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Syfte
Vi vill undersoka vilka likheter och skillnader som finns mellan de amerikanska och svenska ldrarna
nir det géller undervisningen for ldsforstaelse, samt hur ldrarnas yttre forutséttningar i form av
styrdokument och kontext kan skilja sig &t.

*  Hur definierar larare begreppet lasforstaelse?

*  Vilka didaktiska redskap anvénder larare i sin undervisning for 1dsforstaelse?

*  Hur kartldgger och utvérderar ldrare elevernas lasforstaelseutveckling?

Metod
Som metod har studien en kvalitativ ansats. Vi har kombinerat tre metoder: observation,
samtalsintervju och frageundersokning.

Resultat

Resultatet av studien beskriver skillnader i ldndernas styrdokument och hur lararnas forutsittningar
skiljer sig at. I de amerikanska skolorna arbetar man efter en ldroplan som &r vildigt specifik géllande
vilken skonlitteratur som kan anvindas under de olika arbetsomradena. Det dr dven tydligt uttryckt att
eleverna ska arbeta med lasforstaelse kontinuerligt genom hela skoltiden och i flertalet &mnen. Detta
stdlls i kontrast till de svenska styrdokumenten, vilka ar allmént utformade och endast foreskriver att
eleverna ska arbeta med olika typer av litteratur och géllande ldsforstdelse omndmns detta endast i
kursplanen i svenska. Lararna som medverkat i studien arbetar tematiskt och &mnesovergripande, med
den stora skillnaden att de amerikanska ldrarna undervisade i ett &mne medan de svenska lararna
undervisade i flera dmnen. Ytterligare en skillnad dr elevernas tillgang till bocker. I de svenska
klassrummen fanns sparsamt med litteratur medan eleverna i de amerikanska klassrummen omges av
bokhyllor. Tydliga likheter finns 1 ldrarnas engagemang och Overtygelse om att
lasforstaelseundervisning gynnar samtliga elever och undervisningen ar tydligt ldrarledd. Lararna
understryker vikten av samspel och dialog och undervisar pé ett sitt dér interaktion mellan ldrare och
elever samt mellan eleverna star i fokus.

Betydelse for Liraryrket

Studien &r av betydelse for lararyrket eftersom vi far méjlighet att tillgodogora oss och lyfta effektiva
och verksamma metoder och modeller for undervisning for ldsforstaelse. Lasforstaelseprocesser ar ett
angeldget dmne, eftersom resultaten fran PIRLS-undersokningar visar att svenska elever redovisar
forsamrade resultat, medan lander som USA forbéttrar resultaten.
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1. Inledning

Skolan dr en stindigt aktuell politisk fraga och varje valdr tror manga att skolan
kommer att vara den avgorande valfrdgan. Ser man pé resultaten av internationella
kunskapsmaétningar som PIRLS, TIMMS och PISA, sjunker svenska elevers resultat i
métningarna. LoOsningarna pa problemet duggar titt 1 tidningar och bland
sjdlvutndmnda experter, och orsakerna till varfor svenska elevers kunskaper inom just
lasforstaelse tycks ha forsdmrats har avhandlats bland savél politiker som lasforskare
och idéhistoriker (jfr Westlund 2013:20). Man har stillt sig fragan vilken paverkan
ekonomiska resurser, ombildningar av ldrarutbildningen och kommunaliseringen av
skolan har haft pd elevernas resultat. Fragan alla debattorer diskuterar dr vad som
behover fordndras for att den svenska skolan ska bli battre. Hur kan vi viinda trenden?

De fa ldrare som deltar i debatten framhaller verktyg som dialog, samtal och
kommunikation for att 16sa kunskapsproblematiken i skolan, medan kritikerna menar
att den svenska skolan di blir en flumskola och istéllet borde satsa mer pa rena
dmneskunskaper och utdkad tid i &mnen som exempelvis matematik. Vissa debattorer
framhaller att resultaten i1 skolan dr en direkt foljd av den politik som forts, medan
lasforskare som Westlund (2013:21) menar att “skolpolitiska dtgirder, som att minska
storleken pa skolklasser eller att ta in fler vuxna i skolan, far marginell effekt om man
inte samtidigt forandrar undervisningen”. Hon menar att diskussionerna istéllet borde
handla om vilka fordndringar som skulle kunna genomféras i den explicita
undervisningen (ib. 20f). Vi, som blivande ldrare i svenska, foljer debatten utifran vart
sprakinriktade perspektiv och instimmer i det som Westlund uttrycker. Vi tror inte att
dialog och rena dmneskunskaper konkurrerar med varandra, utan snarare att de
samverkar 1 ett larandeperspektiv, vilket for oss konkretiseras genom arbete med
lasforstaelse 1 alla dmnen. Men hur ska undervisning for ldsforstielse bedrivas pé
bésta sétt?

Liander som Kanada och USA ligger stadigt i1 topp 1 internationella
kunskapsmétningar av elevers lasforstaelse, och vi vill undersdka hur detta kommer
sig genom att gora en jaimforande studie. Var forhoppning &r att den ska kunna ge
vérdefull information och ny kunskap om vilka likheter och skillnader som kan finnas
mellan Sverige och USA nir det géller larares undervisning for lasforstielse. Vi tar
var utgangspunkt i resultatet av PIRLS-undersokningarna (Progress in International
Reading Literacy Study) fran 2006 och 2011, som é&r internationella undersdkningar
vilka miter ldsforstdelsen hos tiodringar. Vi vill jimfora hur ldrare i mellandren
undervisar for ldsforstdelse 1 badda ldnderna och undersoka vilka likheter och
skillnader som kan finnas i metoder, forutséttningar och styrdokument.

1.1 Betydelse for lararyrket

Var studie dr av betydelse for lararyrket eftersom vi fir mdjlighet att tillgodogdra oss
och lyfta effektiva och verksamma metoder och modeller for undervisning for
lasforstaelse. Lasforstaelseprocesser dr angeldget att undersoka med tanke pd att
resultaten fran PIRLS-undersokningar visar att svenska elever redovisar forsdmrade
resultat, medan l&nder som exempelvis USA forbéttrar sina resultat.



1.2 Syfte och problemformulering

Vi vill undersoka vilka likheter och skillnader som finns mellan de amerikanska och
svenska ldrarna ndr det géller undervisning for lasforstaelse, samt hur ldrarnas yttre
forutséttningar i form av styrdokument och kontext kan skilja sig at.

1.3 Frigestillning
Vi vill utreda pé vilka sétt ldrare arbetar med lasforstdelseundervisning och har dérfor
valt foljande fragestéllningar:

* Hur definierar lirare begreppet lasforstaelse?
+ Vilka didaktiska redskap anvinder ldrare i sin undervisning for ldsforstaelse?
» Hur kartldgger och utvdrderar ldrare elevernas lasforstaelseutveckling?

1.4 Begreppsforklaring

Flerstimmighet: Uppstér ndr flera olika stimmor i en klass far komma till tals och
gora sig horda. Det som eleverna sdger och skriver tas pa allvar och de olika
uppfattningar som de har bemdts och utmanas (jfr Dysthe 1996:68, Liberg 2010:21).

Inferenser/att inferera: Nir ldsare infererar ldser de aktivt mellan och bortom
raderna for att gora texten begriplig. Lasaren dr medforfattare till texten i sitt huvud
och fyller den med mening utifran sina referensramar (jfr Reichenberg 2008:62).

Kontext: Ett sprakligt ssmmanhang som ett yttrande eller ord tillhor (NE.se).

Liésfixarna: Figurer som kan anvéndas for att konkretisera ldsstrategier i arbetet med
lasforstaelse for eleverna. Varje lasfixare symboliserar olika ldsstrategier: att forutspa
vad texten handlar om, att stélla fragor till texten, att reda ut oklarheter samt att
sammanfatta texten (jfr www.enlasandeklass.se)

Lasforstaelse: Lasforstaelseprocessen dr en avancerad kognitiv process, vilken
innefattar tidigare kunskap, fardigheter, strategier och motivation. Nér ldsaren och
texten interagerar i en given kontext skapas mening (ib. 24ff, Westlund 2014:70).

Lésning: Vi definierar ldsning pd samma sétt som Stensson (2009:12), som beskriver
lasning som “att kunna g4 in i en forestillningsvérld och att kunna tolka det som finns
under ytan och mellan raderna”.

Metasprik: Spriket som anvinds for att tala om och beskriva sprik (NE.se).

Modellering: Interaktionen mellan ldrare och elever, dir lararen visar eleverna hur
exempelvis ldsstrategier kan anvdndas genom att ge egna exempel (jfr Reichenberg
2011:58).

Scaffolding: Ett begrepp som syftar pa de stodstrukturer som ldrare skapar for
eleverna for att stotta dem i ldrandeprocessen (Bruner 2010:13, 54ff).

Textkoppling: Det finns tre strategier for textkopplingar, vilka dr led 1
lasforstielseprocessen: Text-till-text-koppling - man jamfor olika texter, text-till-sjilv-
koppling - man jamfor boken med sitt eget liv och text-till-virlden-koppling - man
kopplar lasningen till varlden utanfér (Westlund 2014:190).



2. Bakgrund

I detta avsnitt presenteras resultat av PIRLS-undersékningar samt styrdokument for
respektive land, vilka utgér utgangspunkt for studien.

2.1 PIRLS

Internationella kunskapsmaétningar har fétt en central roll i den utbildningspolitiska
debatten och de politiska beslut som fattas géllande undervisningen i den svenska
skolan (Fredriksson 2011:31). Intresset av data som kunde jdmfora elevers
kunskapsutveckling i olika ldnder har 6kat under arens lopp och darfor skapades
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) (ib. 31). Syftet med PIRLS
ar att genomfora dterkommande studier av elevers ldsforméga nér de ar i tiodrsaldern
(Skolverket 2012:6). Studien utfors var femte ar och den forsta studien genomfordes
2001. Den senaste PIRLS-unders6kningen holls 2011 och dé deltog 49 lander, vilket
var en Okning fran 2006, da 43 lander deltog (ib. 6).

I PIRLS-undersokningen identifieras fyra lasfardighetsnivaer 1 ett ldsprov, som
innefattar olika ldsuppgifter (Skolverket 2012:32). Den forsta nivan dr den elementira
nivan, som visar om elever kan hitta givna detaljer i texter. Den andra dr den
medelgoda niva dir eleverna dven kan dra enklare slutsatser och ge forklaringar till
det som stér skrivet med hjilp av bilder, rubriker och faktarutor. Den tredje nivin &r
den hdga niva och hér ska eleverna finna information som ar relevant och ldsa mellan
och bortom raderna. P4 den hér nivan ska de ocksd kunna generalisera och dérefter
dra slutsatser. Den hogsta nivén, den avancerade nivan, kriver att elever kan koppla
samman information fran olika stycken i texten och kan dra ¢vergripande slutsatser
(Skolverket 2012:32). De olika nivderna dr podngsatta, fran den elementira nivan som
ar vard 400 podng, till den avancerade nivan vilken ér vird 625 poédng (ib. 32). Det ar
stor variation mellan linderna som deltar och 1 den hér studien fokuserar vi pa de
svenska och de amerikanska resultaten.

2.2 Sveriges och USAs resultat i PIRLS 2001-2011

I Sverige har lasformégan forsdmrats sedan den forsta PIRLS-undersokningen 2001.
Resultaten visar att farre elever presterar pa de hoga och avancerade nivéerna och att
fler elever presterar pd elementér och medelgod niva. 15 procent av eleverna i Sverige
presterade 2001 pd avancerad nivd och 44 procent pd den hoga nivén, jaimfort med
resultaten ar 2006, di resultaten var 9 procent respektive 38 procent. P4 den
elementéra nivan dr andelen elever ofordandrad sedan 2001 och resultatet visar att 98
procent av de svenska eleverna ndr upp till den elementéra nivan (ib. 32). Béde
Sverige och USA har 2 procent elever som inte klarar den elementéra nivén, vilket
visar pd bristande forméga inom lasforstaelse (ib. 32). 2011 &rs resultat (Skolverket
2012:34) visar att andelen elever som ligger pa den elementéra nivan i USA ar 12
procent och i Sverige 13 procent. Andelen pad den medelhdga nivan dr i USA 30
procent och 1 Sverige 39 procent. P& den hoga nivan ar andelen i USA 39 procent och
i Sverige 38 procent. Andelen som klarar den avancerade nivan i & USA 17 procent
och i Sverige 9 procent (ib. 34). Den storsta skillnaden mellan ldnderna finns alltsa i
andelen elever som har en mycket god lasformaga.

Néar Westlund (2012:60) analyserar resultatet av PIRLS-undersdkningen 2006,
konstaterar hon att svenska elever inte far lika mycket ldsundervisning som elever i
andra lander. I genomsnitt far de 1,6 timmars ldsundervisning per vecka, att jimforas
med andra linders 2,5 timmar. Léisforskaren papekar att ldsundervisningen i Sverige
ofta bestar av tyst ldsning och efterlyser uppfoljande samtal med eleverna kring



lasningen (ib. 60). Vidare menar hon att tyst ldsning inte dr den kognitivt krdvande
prestation som eleverna “behdver for att utvecklas som tinkande, analytiska, kritiska
och kreativa ldsare”. Westlund (2012:61) lyfter ocksd fram problemet att svenska
larare séllan triffas for att gemensamt planera ldsundervisning. Dessutom
understryker hon i sin forskning att “[1]4rare far séllan tillrdcklig tid att diskutera sin
undervisning med varandra” (2014:313)

2.3 Liasforstaelseundervisning

Larare och elever som deltagit i PIRLS-undersokningen i Sverige har fétt svara pa
fragor om hur de arbetar utifrdn forutsittningar och begrénsningar som de stoter pa i
undervisningen (ib. 58). PIRLS redovisar att den vanligaste arbetsformen bland
lararna &r att undervisa i helklass eller sé far eleverna arbeta individuellt. Néstan alla
elever som svarade har ldrare som ber dem arbeta med informationssdkning i texter
minst en ging i veckan. Det dr den vanligaste strategin som lédnder i EU anvénder sig
av. Studien visar att den vanligaste strategin nist informationssokning, ar att kunna
identifiera och tolka en texts huvudtes, samt att kunna forklara sin forstaelse av en
text. Cirka hilften av eleverna svarar att de har ldrare som undervisar i textkopplingar
baserade pé elevernas egna erfarenheter. De ska ocksa kunna dra slutsatser och gora
generaliseringar utifrdn texter (ib. 60). Anvidndningen av ldsstrategier i
undervisningen &r inte lika utbredd i Sverige som i andra EU-lénder, men har 6kat och
blivit allt vanligare sen 2006. Trots att det blir allt vanligare att anvénda ldsstrategier i
undervisningen, visar PIRLS att det dr farre elever i Sverige som arbetar aktivt med
ldsstrategier &n 1 manga andra deltagande ldnder. I Sverige gér cirka fyra av fem
elever pd en skola som har ett skolbibliotek (ib. 73). Néastan hilften har ett
klassrumsbibliotek och/eller en ldshdrna som anvénds flera ganger i veckan. I Sverige
ar det oftast en ldrare som arbetar i skolbiblioteket och endast 30 procent av de
svenska eleverna gér pa en skola dér det arbetar en bibliotekarie.

2.4 Svenska styrdokument

Enligt den svenska lidroplanen for grundskolan, Lgr 11, &r skolans uppdrag att fostra
“aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskédnnande individer och medborgare” och
formedla de demokratiska vidrderingar som vért samhélle vilar pd (Skolverket
2011:7ff). Arbetet i skolan maste ske i ett “aktivt samspel” och i “ndra kontakt” med
det omgivande samhaéllet (ib. 14). Uppdraget ska utféras med stort elevinflytande,
med varierat arbetssdtt och gdrna &mnesintegrerat, sa att eleverna far en helhetsbild av
hur kunskap hédnger samman, istéllet for att dmnena undervisas separat och utan
koppling till samhéllet i 6vrigt (ib. 14).

Skolverket lyfter i laroplanen genomgaende fram sprékets betydelse for ldrandet och
den individuella utvecklingen (ib. 9, 14, 88, 223, 228, 245). I den forsta delen betonas
sprikets centrala betydelse rent allmént: “[s]prék, ldrande och identitetsutveckling &r
néra forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, 14sa och skriva ska varje elev
f4 utveckla sina mojligheter att kommunicera och didrmed fi tilltro till sin sprikliga
forméga” (ib. 9). I forsta och andra delen av ldroplanen pekar man pé ndédvéndigheten
av att eleverna i den svenska skolan utvecklar sin kéllkritiska forméga, sa att de 1ar sig
att “orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och en
snabb fordndringstakt” (ib. 9). Gillande skolans uppdrag skriver Skolverket att
skolan, forutom att formedla bestdende kunskaper bland annat ska “framja elevernas
fortsatta ldrande” och att ldrarens uppdrag dr att ge stdd i elevernas sprak- och
kommunikationsutveckling (ib. 9, 15).



I den tredje och sista delen av ldroplanen finns kursplanerna for varje dmne. I
néstintill varje kursplan som géller arskurs 4-6 fokuserar man i det centrala innehéllet
och 1 formagorna pé den sprikliga delen. Genomgripande betonar Skolverket hir
elevernas forméga att fokusera pa de ord och begrepp och uttrycksformer som behdvs
for att fora dmnesrelaterade diskussioner och resonemang (ib. 22, 42, 52, 63, 102,
162). Vidare ska eleverna arbeta med sprékliga strategier for att kunna fora autentiska
samtal (ib. 32, 78, 259). De ska utveckla sin forméga att analysera texter och sin
kallkritiska formaga, samt argumentationsformagan (ib. 87, 114, 129, 175, 201, 187).
Slutligen ska eleverna kunna dokumentera sin arbetsprocess pd olika sétt och med
olika uttrycksmedel (ib. 147, 215, 271). I kursplanen i svenska uttrycks sprakets
barande roll for kunskapsutvecklingen:

Sprék &r minniskans frdmsta redskap for att tinka kommunicera och ldra. Genom spraket
utvecklar méanniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kénner och
tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak &r betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett
samhille dar kulturer, livsdskadningar, generationer och sprak méts (ib. 222).

Eleverna ska i undervisningen i svenska dessutom ges tillfdlle att forbéttra sitt sprak
for att ldra, tdnka och kommunicera samt mojlighet att utveckla sitt kéllkritiska
tankande (ib. 222). Undervisningen ska &ven stirka elevernas tilltro till sin
kommunikativa och sprékliga forméga (ib. 222). Enligt kursplanen i svenska ska
eleverna i arskurs 4-6 arbeta med: “[l]4sstrategier for att forstd och tolka texter fran
olika medier samt for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och sédant som
star mellan raderna” (ib. 224). Dessutom ska de kunna “argumentera i olika
samtalssituationer” och arbeta med “berittande texters budskap”, “[o]rds och
begrepps nyanser och virdeladdning” (ib. 224f). I kommentarmaterialet till
kursplanen 1 svenska skriver Skolverket (2011:19) att det ar viktigt att eleverna i
grundskolan genomgaende far arbeta med “sprikliga strategier for att minnas och
lara” och Ova upp sin metakognitiva forméga, som handlar om att medvetandegora
sina egna tankeprocesser:

Med hjélp av spraket skapar man forutsittningar for att ta in kunskap, men spraket behovs
ocksé for att strukturera och minnas det inlérda eller upplevda. Det hir innehallet beskriver en
metakognitiv formaga. Den innebér att eleverna ska bli medvetna om hur de sjdlva, med hjélp
av sitt sprak, ldr sig saker och vilka strategier de kan ta till for att forstd och minnas det som
behandlas och sedan lagra det i langtidsminnet. Tankekartor, stddord och de andra exemplen
som ges i kursplanen ar forslag pa strategier som kan passa for de olika aldrarna. Men ldrare
och elever har forstds mojlighet att vélja andra strategier som fungerar bittre for den enskilda
individen. Hér kan till exempel estetiska ldrprocesser spela en stor roll. Det kan vara att samla
eller producera bilder for att minnas, forsta och forklara nagot (ib. 19).

2.5 Amerikanska styrdokument - Curriculum and Content Standards

I USA utfirdar varje skolomrade sina egna styrdokument, utifrdn den amerikanska
regeringens kriterium och riktlinjer for utbildning. Skolledningen 1 respektive
skolomrdde &r lokalt vald med uppdrag att utveckla skolan och pé sétt forbéttra och
bidra till samhillet (http://www.ed.gov /international/usnei/edlite-index.html). Vi har
foljt konfidentialitetskravet 1 Vetenskapliga Rédets etiska riktlinjer for hur deltagare 1
en studie ska hanteras, och valt att inte ndmna skolornas namn, utan endast vilken
region de é&r beligna i, for att inte skolorna ska ga att identifiera
(http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf:6-14). Darfor kommer vi héanvisa alla
referenser till den amerikanska ldroplanen till personlig kommunikation.

Enligt styrdokumenten for de klasser som vi har besokt i ett skolomrade i New York
State, ska undervisningen vicka elevernas nyfikenhet. Eleverna ska f& ocksé arbeta
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dmnesintegrerat med olika projekt. Lédrarna i de klasser som vi har besokt arbetar
utifran elevernas intressen, vilket ocksa ligger till grund for vilka metoder ldrarna
véljer att anvédnda sig av nir de planerar sitt amnesinnehall. Fran &rskurs 4 dr malet att
eleverna ska utvecklas till sjélvstindiga individer (personlig kommunikation 2014-04-
07). Skolan ska vara en del av samhaéllet och arbeta aktivt med att l4ta undervisningen
utgd fran verkligheten. Vilken samtida och klassik litteratur som ska anvindas &r ofta
specificerad och far stort utrymme i ldroplanen (personlig kommunikation 2014-04-
07). Litteraturen som ar vald till arskurs 4 ska spegla andra kulturers levnadssatt och
kulturella historia. Den innefattar sagor, folksagor, myter, bibliska berittelser, pjéser,
noveller och dikter. Exempel pd namngiven litteratur for mellanaren dr: The Magical
Monkey King, Homeless Bird, Where the Mountain Meets the Moon, The Odyssey,
D’Aulaire’s Book of Greek Myths, Tuck Everlasting och Maniac Magee (personlig
kommunikation 2014-04-07).

Genom diskussioner, presentationer, sammanfattningar, insamling av fakta och
ordforstdelse utvecklar eleverna sina fardigheter och kunskaper. Laroplanen fokuserar
pa fem huvudformégor for att frimja det sprakliga ldrandet hos eleverna (personlig
kommunikation 2014-04-07). Det forsta som ska trénas &r elevernas formaga att
uppskatta litteraturens vérld och forstd och reflektera kring likheter och skillnader
mellan olika historiska epoker. Den andra férmégan ar konsten att kunna uttrycka sig
pa olika sitt genom reflektion och beskrivande texter samt poesi och fiktion. Den
tredje formégan dr den muntliga, eleverna ska utvecklas till goda talare och lyssnare.
Den fjarde formégan dr styrkan att utveckla empati och kunna kinna forstielse for
ndgot ldst eller upplevt och den femte &r att ldra sig att strukturera sina arbeten med
korrekt meningsuppbyggnad och ordforrdd (personlig kommunikation 2014-04-07).
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3. Teoretisk anknytning och tidigare forskning

I f6ljande avsnitt presenteras tidigare forskning och teoretiska anknytningar, vilka
utgodr den referensram som studien utgér ifran.

3.1 Sociokulturell teoribildning

Det finns en méngd uppfattningar och teorier som beskriver hur inldrning sker.
Pihlgren (2013:41) menar att ldroplanen for den svenska grundskolan &r starkt
influerad av den sociokulturella teoribildningen. Teorin bygger pd tankar om att
lirande och utveckling sker i sociala sammanhang och i en kulturell gemenskap
(Imsen 2006:402). Den foresprakar ett aktivt ldrande dér gemenskapen, som alla
individer inom kontexten dr en del av, dr utgdngspunkten och ldrarens roll &r att finna
utmaningar till eleverna for att driva dem framaét i sin utveckling (Pihlgren 2013:41).
Genom dialogen, tinkandet och spraket, de frimsta verktygen for inldrning inom den
sociokulturella teorin, skapas grunden for samspel, larande och kreativitet, vilket leder
till kunskapsutveckling (ib. 41).

En sociokulturell tradition betonar samspelet mellan ménniskor som en mekanism for att gora
ménniskor delaktiga i de kunskaper som vuxit fram inom en viss verksamhet. Det provande
samtalet mellan samarbetande parter blir den milj6 i vilken nybdrjaren kan fa vagledning i hur
man uppfattar foreteelser inom en viss verksamhet och dess diskurser. I samtal kan vi lana
kognitiv kompetens fran mer erfarna personer och pé det sittet fa insikt i hur man stéller fragor
och besvarar dem inom en viss verksamhet eller ett visst kunskapsomrade (Sélj6 2014:230).

Begreppet proximala utvecklingszonen dar myntat av forskaren Lev Vygotskij
(2001:333) och redogdr for hans tankar kring barns ldrande och utveckling. Den
beskriver skillnaden mellan det som ett barn kan klara av sjilv och det barnet
beharskar tillsammans med ndgon mer kunnig. Lararens engagemang och medverkan
ar viktig som stdd for elever som befinner sig i den proximala utvecklingszonen (ib.
172). Detta stod kallas for scaffolding och begreppet syftar pd att ldrare skapar
stodstrukturer, har en hjilpande roll och ger elever verbala verktyg med hjélp av
samverkan och dialog for att stotta dem i deras ldrande (Bruner 2010:81ff, Vygotskij
2001:172). Lérarens stod ska vara anpassat efter uppgiftens svérighetsgrad och ju mer
elevens fardigheter 6kar desto mindre blir stodet.

3.2 Flerstimmighet

Flerstimmighet i klassrummet uppstar nér flera olika stimmor i en klass fir komma
till tals och gora sig horda. Det som eleverna séger och skriver tas pé allvar och de
olika uppfattningar som de har bemoéts och utmanas (jfr Dysthe 1996:68, Liberg
2010:21). Det sociokulturella klassrummet vilar pa ett gemensamt ldrande dir
samarbetet och interaktionen, larare till elev samt elev till elev, dr tva viktiga aspekter
(Dysthe 1996:49). Sprak och kommunikativa processer ligger som grund for att vi ska
kunna forstd de kulturella kontexter som vi lever i (Dysthe 1996:47, 2011:326).
Dysthe skriver om flerstdmmighet och menar da att nér flera stimmor fir komma till
tals 1 en dialog skapas utokad forstaelse och mening. Nér elever forklarar, formulerar
och visar hur de tdnker samt dvar pa att stdlla resonemang mot varandra, tar de ett
steg langre 1 sitt ldrande dn de hade gjort om de inte hade fatt samtala om sina tankar
(ib. 68). Silj6 (2014:233) understryker vikten av att kunna ta andra ménniskors
perspektiv pa tillvaron och det vardagliga samtalets roll i denna process. Han lyfter
fram tdnkandet bdde som kommunikation och en aktiv kollektiv process, nagot som
sker badde inom och mellan méanniskor i ett samspel (ib. 108, 111). Han pépekar att det
som héller ihop ett samtal dr att vi tdnker i grupp och i konversationen utbyter mening
enligt vissa gemensamma spelregler.
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Den dialogiska och dynamiska dimensionen i ldrandet podngteras dven av Lindo
(2010:128) och hon skriver att “[b]arnen méste uppmuntras att verbalisera sina tankar,
eftersom sprak och lirande dr intimt forknippade med varandra”. Hon lyfter fram
larare som deltar i ett aktivt samspel med barn som de som lyckas bédst med sitt
uppdrag och understryker vikten av det gemensamma samtalet for att skapa en “trygg
atmosfir for lirande och personlig utveckling” (ib. 134). Aven Pihlgren (2012:109)
betonar den dialogiska processen i klassrummet och framhaller hur viktig en trygg,
respektfull och tillitande atmosfar ar for att eleverna ska védga uttrycka sig kritiskt
eller nytinkande. Hon skriver om den eftertinksamma dialogen, dir tvd processer
méste padgd samtidigt: “[d]els en respektfull och sdker dialogisk samtalskultur som
underhalls, dels en kritisk, analyserande och intellektuell process, ett utforskande
samarbete. Typiskt for den senare &r att inget uttalande tas for givet som sant, falskt
eller dumt utan att det forst undersokts” (ib. 111). Pihlgren papekar vidare att tanken
med en eftertinksam dialog inte dr att eleverna ska smaprata om vad som helst, eller
forses med en samling mekaniska redskap (ib. 111). Meningen ér istéllet att eleverna
ska utveckla produktiva tankebanor och forhallningssitt, dir de bade lyssnar till
andras tankar och idéer och végar prova sina egna. Detta forhallningssitt behaller de

sedan och integrerar i livet utanfor skolan, istillet for att de tvd vérldarna &r atskilda
(ib. 111).

3.3 Kontextens betydelse

Kontext kan forklaras som ett sprikligt ssmmanhang, som ett yttrande eller ord tillhor
(NE.se). Pihlgren (2012:202) skriver om hur miljon i klassrummet speglar lirarens
syn pa kunskap och refererar till Ritchhart (2002), som i sin forskning visat hur ldrare
genom att anvinda klassrumsmiljon pd ett okonventionellt sétt tydligt kunnat
formedla dmnens karaktér och dess viktiga roll i samhéllet utanfor. En vdl genomténkt
klassrumsmiljo, menar Pihlgren (2012:202), bade stddjer elevernas ldrande och
mojliggdr elevinflytande och aktivitet. Det skapar samtidigt ett samhéllsliknade
klimat dér eleverna lédr sig om demokrati och dér de kan paverka och gora sina roster
horda inom klassrumsramen (Pihlgren 2013:50). Hon hévdar att “[l]drarens uppgift ar
att astadkomma en verksamhet dér eleverna lér sig demokratiska forhallningssitt, hur
demokrati fungerar och dir eleverna upplever att de har inflytande dver sitt larande
och &ver det som de upplever vara viktigt” (ib. 67). Aven Lindd (2010:134)
understryker att “[k]lassrummets fysiska och psykiska miljo har stor betydelse for
barnets kunskaps- och personlighetsutveckling”. Hon framhaller vad hon kallar en
sprakstimulerande klassrumsmiljo, ddr elevernas bénkar &r placerade sd att de kan
samtala och ha dgonkontakt, men ddr man dven kan dra sig undan nérhelst man
onskar. Dér finns bokhyllor med massvis av bdcker och uppslagsverk,
sprakstimulerande spel och pussel samt laborativt material placerat i 6gonhdjd for
barnen (ib. 134). Stensson (2009:18) understryker att skolbibliotek dr viktiga, men
framhaller att det vdsentliga &r att eleverna har litteraturen omkring sig i skolan. Detta
leder till att de slipper ga till biblioteket varje gang de behdver lana en ny bok: “[f]or
vem dr det som springer? Jo, ldsundvikaren. D4 forlorar han &nnu en gang sin ldstid”
(ib. 18).

3.4 Lasning

De amerikanska ldsforskarna Sweet och Snow (2002:24ff) delar upp ldsning i tre
delar och skiljer pa avkodning, ldsflyt och lasforstaelse som tre dtskilda processer. De
papekar dock att ldsning sker badde pé& mikro och makronivd och dr en
samverkansprocess som inte sker i ett vakuum. Léasforstdelseprocessen dr en
avancerad kognitiv process, vilken innefattar tidigare kunskap, fardigheter, strategier
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och motivation. Nér ldsaren och texten interagerar i en given kontext skapas mening
(Sweet&Snow 2002:24ff, Westlund 2014:70). Rosén och Gustafsson (2010:33)
skriver om komplexiteten i uttrycket att kunna ldsa, och framhaller l4sarens roll som
aktivt bidragande i ldsprocessen:

Detta uttryck rymmer bade tekniska fardigheter och olika kognitiva forstaelseprocesser, det ar
relaterat till intresse och motivation och till olika texttyper. Inneboérden skiljer sig ocksa for
olika aldersgrupper och for olika situationer. Ett forsok att fainga denna komplexitet finns i
begreppet Reading Literacy. Detta begrepp avser lasdelen i det verordnade begreppet Literacy
vilket dr kopplat till bildning och avser bade lds- och skrivkunnighet (ib. 33).

Synen pé ldsning i skolans vérld ir ofta mekanisk och handlar mer om avkodning &n
forstaelse, menar Stensson (2009:13). Hon understryker att skolan oftare borde lyfta
fram elevernas egna tolkningar och forméga att skapa mening i det de ldser, for att ge
lasaren sjdlvfortroende och skapa ldsvilja. Hon pekar dven pa problemet att
skonlitterdr ldsning i1 skolan inte riktigt ses som skolarbete, utan snarare blir ndgot
som eleverna dgnar sig 4t nér det finns tid 6ver (ib. 17). For henne ar ldsning ett
livskunskapsdmne, dér eleverna lér sig “om ménniskan och vérlden, om sig sjdlv och
om andra” (ib. 19). Om elever fér ldsa och lyssna pa skonlitterdra berdttelser, och pa
sa sitt mota det skonlitterdra spraket, menar Bjar (2010:323) att de dels bittrar pa sitt
ordforrad och formégan att forstd texter, men dven att det blir lattare for dem att sjdlva
skriva skonlitterdrt. Hon betonar att skillnaden mellan det l4sta och det talade spraket
kan vara stor, speciellt i @mnesspecifika texter, och att eleverna bor goras
uppmaérksamma pé detta (ib. 323).

Inom ldsforskningen finns ett begrepp som kallas matteuseffekten, som beskriver
barns olika forutsittningar for god lasutveckling. Det refererar till bibelcitatet “Ty den
som har, han skall fa, och det i 6verflod, men den som inte har, frin honom skall tas
ocksa det han har” (Bibeln, Matteus-evangeliet, 13 kap.). Har menar man att de elever
som ldr sig skriftspraket pd ett tidigt stadium hamnar i en positiv utvecklingsspiral,
dér de ldser allt mer och blir allt béttre ldsare ju mer de ldser. De skaffar sig tidigt ett
forsprdng som de behaller, och som dessutom Okar, under hela skoltiden (jfr Imsen
2010:526, Rosén & Gustafsson 2010:32f, Westlund 2014:164f). Detta stills da i
kontrast till elever som lér sig skriftspraket senare och dir 1dsningen ter sig krdvande
och tadlamodsprovande, vilket 1 sig sdnker motivationen och gor att de ldser allt
mindre. Detta leder till att 1asformagan utvecklas daligt (ib. 526, ib. 32f, ib. 165).

3.5 AKktiv och passiv lisning

Reichenberg och Lundberg (2011:11) beskriver problematiken i att en del barn gér
fran att 14sa uppmérksamt och nyfiket till att bli allt mer passiva i sin ldsning. Nar
eleverna ldser passivt menar forfattarna att syftet gar forlorat.

De [eleverna] Overvakar inte sin ldsning och forsoker inte bedoma om de forstar eller inte
forstar. De stiller sig inga fragor infor texten och har inga strategier for att reda ut oklarheter.
De bldddrar inte framat eller tillbaka for att kontrollera. De stryker inte under och markerar inte
nyckelmeningar eller central information. De har svért att avgora vad som ar visentligt och
vért extra uppmérksamhet (ib. 11f).

En aktiv ldsare dr istdllet medveten om det egna ldrandet. En sddan medvetenhet, den
metakognitiva formégan, betyder att ldsaren sjdlv inser nédr hen inte forstdr och
anvénder sig av strategier for att forstd texten (ib. 11f). Flood et al. (2002:186) har 1
sin forskning funnit sju effektiva strategier som anvénds for att ldsa aktivt. Dessa
inkluderar bland annat aktivering av forkunskap, informationsprioritering och
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bestimmandet av huvudtankarna i1 boken, samt ifrdgasittandet av texten och
forfattaren (ib. 186). Aven Reichenberg (2008:60) skriver om aktiva lisares strategier
for att ta sig an en text och ger som exempel att de kan borja med att skumlésa texten
for att skaffa sig en overblick, sedan ldsa mer pa djupet och ofta ha en penna till hands
for att kunna anteckna.

3.6 Litteratur och urval

Reichenberg och Lundberg (2011:17) skriver att olika texter stindigt samverkar. Vi
mdoter hela tiden olika typer av texter, bdde i skolan och utanfor, vilka vi stindigt
processar i vart medvetande. Lésforskarna hénvisar till resultat fran PIRLS-
undersokningar, vilka bekriftar likheterna mellan fOrstaelsen av informativa,
berdttande och faktatexter och goér tolkningen att det verkar finnas en generell
lasformaga som anvinds oavsett ldssituation (ib. 17). Sweet och Snow (2002:30ff)
problematiserar kring alla olika texttyper som finns i dagens samhélle och skriver att
dessa Okat explosionsartat. De menar att detta gor det véldigt svért for ldrare att gora
sina val. Reichenberg och Lundberg (2011:18) haller med och skriver vidare att
ménga nyutexaminerade ldrare inte vet hur de ska vilja texter for sina elever och
kritiserar ldrarutbildningen for att inte forbereda ldrarstudenter pa detta. Nér det
giller eleverna, sa far manga en chock i grundskolans mellandr nér de moéter olika
informationstita och d@mnesspecifika texter, skrivna i olika genrer och med olika
syften, menar Liberg et al (2010:10f). De betonar att detta dr en kritisk punkt i las-
och skrivutvecklingen for eleverna (ib. 10).

3.7 Vikten av lisforstielseundervisning

Pinnell (2002:109) understryker att kompetenta ldsare oftast inte &r medvetna om de
strategier de anvinder och att alla diskussioner och all tillimpning kring
lasforstaelsestrategier per automatik forenklar processen. Det beror enligt Pinnell pé
att detta inte dr ndgon isolerad eller linjdr process som sker, utan snarare en
samverkansprocess. Dock papekar denna ldsforskare att det ar viktigt att &dnda
undervisa i dessa strategier, till exempel genom att ha olika typer av textsamtal med
eleverna (ib. 109). Reichenberg och Lundberg (2008:53) samt Liberg (2010:61) &r
inne pd samma sak och menar att 1dsforstaelse till skillnad frdn avkodning inte kan
automatiseras. Frekvent ldsning ger visserligen ldsflyt, men forstaelsen kommer forst
med uppmérksamhet och ”omfattande kognitiva formagor” (ib. 52). Darfor behdver
eleverna undervisning i lasforstaelse.

Pressley (2002:388) problematiserar att det i dagens skola laggs mer tid pd att
utvirdera och genomfora tester av lasforstaelse, dn vad det 14ggs pa att undervisa for
lasforstdelse. Reichenberg (2008:12) hénvisar till resultaten av PIRLS-
undersokningarna 2001 och 2006, nér hon ifragasdtter svenska ldrares undervisning
for lasforstaelse. Lasforskaren menar att svenska ldrare generellt inte avsitter
tillrdckligt med tid for lasforstaelse och samtal kring texter, samt att de dgnar alldeles
for lite tid at “att ldra eleverna generalisera och dra slutsatser, att fOrutse
héndelseforlopp 1 texter och att beskriva texters stil och struktur” (ib. 12f). Hon
kritiserar det “egna arbete” som de senaste dren kommit att pragla den svenska skolan
och forklarar problematiken 1 att elever far i uppgift att ta reda pa fakta och forska pé
egen hand innan de lért sig grundldggande strategier for ldsforstaelse och pa djupet
kan ta till sig information i en text. Ett sddant arbetssétt ger visserligen fordelar
utanfor skolan, men det stéller ofta stora krav pa elevernas lisformaga, med tanke pa
att formagan att sortera och vérdera information i text 4r en mycket avancerad
kognitiv férméga:
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Vad hinder pé sikt med dessa elever? Genom sin passiva ldsning far de ytliga och
fragmentariska kunskaper om det samhille de lever i. Vilka foljder kan det f& om de inte
forstar sin omvarld? Vad hiander om de helt ger upp och ansluter sig till dem som kan ge ett
enkelt och auktorativt svar? (ib. 13)

3.8 Modeller for liasforstielseundervisning

Lasforskarparet Palinscar och Brown publicerade ar 1983 sina forskningsresultat om
lasforstielseprocessen, dir de konkretiserade vilken avancerad kognitiv process som
lasforstielse egentligen ar (http://people.ucsc.edu/~gwells/Files/Courses_Folder /ED
%20261%20Papers/Palincsar%20Reciprocal%20Teaching.pdf.)  Rapporten  blev
vildigt uppmérksammad och deras modell for utveckling av l4sforstaelse kom att
kallas Reciprocal Teaching, forkortat RT. De sammanstillde i sin forskning fyra olika
strategier, som goda ldsare anvdnder nir de ldser en text. Man kan anvénda
strategierna enskilt och i vilken ordning som helst, men bist resultat fir ldsaren
genom att vara flexibel och anvdnda flera strategier 4t gadngen (Pinnell i Block et al
2002:109ff, Pressley i Block et al. 2002:10, Reichenberg 2008:91ff, Westlund
2014:266ff). De olika strategierna ar att forutspd vad texten handlar om, att stélla
fragor till texten, att reda ut oklarheter samt att sammanfatta texten. Modellen &r
reciprok genom att eleverna i smégrupper turas om att ha bade ldrar- och elevrollen.
Direfter utvecklades de andra modellerna, vilka har minga likheter med den priméra.

TSI (Transactional Strategies Instruction), ér baserat pA RT-modellens fyra strategier
men kallas transaktionell for att ldsarna bade utbyter strategier och skapar mening nér
de tdnker hogt och diskuterar kring sin strategianvindning vid ldsning av olika slags
texter (Westlund 2014:266). Eleverna lar sig att anvénda sig av strategier som att gora
inre bilder och antaganden for kunna ta till sig och gora personliga tolkningar av
texter.

CORI (Concept-Oriented Reading Instruction), handlar frimst om lasengagemang (ib.
267). Héar samverkar ldsarens “motivation, begreppskunskap, strategianvindning och
social interaktion” och modellen &r speciellt framgangsrik ndr man laser faktatexter 1
NO-édmnena, men &dven till viss del SO-dmnena (ib. 267). Ldsaren aktiverar sin
forkunskap och stiller fragor till texten genom att fokusera pé centrala begrepp, soker
information aktivt och organiserar sin kunskap genom en grafisk modell, som
exempelvis en tankekarta eller ett diagram.

OtA (Questioning the Author), ar en modell som kan anvédndas bade pa faktatexter och
skonlitteratur, och den gér ut pa att ifragasitta textforfattaren och pa sa sitt minska
avstdndet mellan ldsare och forfattare (Reichenberg 2008:91). Néar man anvinder
denna modell uppmérksammar man ldsaren pa att texter har en forfattare som skriver
till en ténkt malgrupp, vilket kan gdra att texten inte blir lika l4tt att forstd for alla (ib.
91). Lidsaren trénas pa att stélla egna fragor till texten, vara kallkritisk samt att foresla
eventuella omformuleringar av den.

Den amerikanske ldsforskaren Pressley (2002:390) framhaller vikten av att
undervisning i ldsforstaelse genomfors kontinuerligt och i skolans alla stadier for att
den ska vara framgéingsrik. Lisforstdelsemodellerna kan aldrig anvdndas som “quick
fix” understryker svenska ldsforskare som Westlund (2014:263ff) och Reichenberg
(2008:93). Samtidigt betonar de ldrarens roll nir det géller att utveckla lasforstaelse,
genom att denne har ett aktivt och langsiktigt forhdllningssatt till dessa modeller
(Westlund  2014:263ff, Reichenberg 2008:93). “Utgangspunkten for de
forskningsbaserade modeller som visat sig ge vidldokumenterad effekt pé
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lasforstaelsen dr att dialog och interaktion gynnar ldrandet och att ldraren har en viktig
roll genom att formedla direktundervisning i ldsstrategier” (ib. 265). Westlund havdar
att direktundervisning ligger i linje med Vygotskijs teori om den proximala
utvecklingszonen (2009:38).

I samarbetet mellan ldrare och elev anvdnder Romeo (2002:360ff) och Westlund
(2014:333) begreppet modellering, dér ldraren visar och beréttar muntligt for eleverna
utifran egna referenser och erfarenheter. Westlund poidngterar att modellering i
lasforstaelse och de olika ldsstrategierna aldrig far bli ett sjdlvindamal, och menar att
den yrkeserfarna ldraren gor plats dven for lustfylld tyst ldsning i sin undervisning (ib.
333). Hon skriver att ldsstrategierna hor till alla skoldimnen och separerar inte
dmneskunskaper och lésstrategier, istillet ska man anvédnda strategierna for att forstd
dmnet. De maste dédrfor anvindas pa autentiska texter, frdn bade skolan och samhéllet,
och inte 1 ldsryckta sammanhang: “[s]trategierna blir pé sé sitt inget mal i sig utan blir
de mentala verktygen till béttre forstaelse” (ib. 334).
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4. Metod

I foljande avsnitt presenterar vi vilka metoder vi har anvént oss av och hur vi har gatt
tillviga for att samla in vart empiriska material. Studien har en kvalitativ ansats, vilket
innebér att den avser att undersdka kvaliteter istéllet for kvantiteter och dér resultaten
inte alltid dr jimforbara (Esaiasson et al, 2012:230). Vi har anvént oss av tre olika
metoder, observation, frigeundersdkning och samtalsintervju vilka vi anség lampliga
for att fi svar pd véra fragestéllningar (jfr ib. 304, 228).

4.1 Observation

En observation kan definieras som uppmérksamt iakttagande och vi har valt att gora
direktobservationer (Esaiasson et al. 2012:304). Dessa gors ndr man vill studera
processer som dr svara att satta ord pd och har fordelen att man inte behover forlita sig
pa andras berittelser (ib. 304). Esaiasson et al. (2012:305) menar att observationer ar
lampliga ndr man vill studera sjdlvklarheter samt diskrepansen mellan det som ségs
och det som gors. Hur man som forskare ska observera beror helt pa vilket
forhallningssitt man har, om man ska vara en fullstindigt deltagare eller fullstindig
observator. Skillnaden dr att man antingen deltar i undervisningen eller haller sig
undan obemérkt (ib. 306). Enligt Esaiasson et al. 4r huvudsaken att man &r medveten
om vilket syfte och mal som observationen har (ib. 306). Vi hade dirfor forberett en
omfattande observationsmall som vi foljde, vilken fokuserade pd omraden som
undervisningsform, innehdll, mdoblering, interaktion och klassrumsmiljon.
Observationsmallen ldmnade ockséd utrymme for kortare reflektioner (se bilaga 1).

4.2 Friageundersokning

Vi har genomfort en sd kallad respondentundersokning i form av en
frdgeundersokning (ib. 228). Vid en sddan stiller man samma fragor till alla
respondenter i syfte att ta reda pa vad var och en anser om det som fragas, for att
sedan kunna beskriva svarsmonstren och forklara orsakerna (ib. 228ff). Vi utformade
en enkit som bestod av 18 fragor (se bilaga 2). Overst i enkiiten beskrev vi studiens
syfte, samt forklarade hur vi skulle gd tillviga och vad vi skulle anvinda
informationen till. Detta gjorde vi for att vicka respondenternas intresse samt
fortydliga var avsikt med studien (ib. 264). Vi valde att dela in fragorna i olika block
och varje block undersokte varsin infallsvinkel. Vi blandade preciserade fragor, vilka
hade fasta svarsalternativ, med Oppna fragor ddr respondenterna kunde ldamna mer
utvecklade svar (ib. 231). Esaiasson et al. forordar Oppna frdgor utan fasta
svarsalternativ och menar att dessa ger svarspersonerna “mdojligheter att svara precis
som de vill och inte himmas av forskarnas brist pa fantasi vid utformningen av
svarsalternativen” (ib. 247). En nackdel med 6ppna frdgor dr att sammanstéillningen
av resultaten blir arbetskrdvande och kan vara svértolkade (ib. 247). Vi borjade
enkédten med generella fragor, for att sedan Gverga till mer specifika fragor. Allt enligt
en modell som Esaiasson et al. rekommenderar for att resultaten ska f4 s& hog
reliabilitet som mgjligt (ib. 249).

4.3 Samtalsintervjuer

Vi hade frén borjan onskat kombinera observationer med lidngre samtalsintervjuer,
dock klargjorde ldrarna i USA pé ett tidigt stadium att de inte skulle ha mdjlighet att
avvara tid for samtalsintervjuer, eftersom de har langa arbetsdagar och begransat med
tid. Vi gav dirfor enkéten kvalitativa drag genom att formulera ett flertal 6ppna fragor
(ib. 247). Dock visade det sig vél pd plats i USA att det efter observationerna fanns
mdjlighet till kortare samtal med ldrarna, vilka vi spelade in med hjilp av vara
mobiltelefoner. Efter att vi kommit hem till Sverige kompletterade vi darfor var studie
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med motsvarande inspelade samtalsintervjuer med de svenska ldrarna. Dessa utfordes
over telefon. Samtalsintervjuer anvinds enligt Esaiasson et al. (ib. 229) ndr man vill
kartlagga ménniskors olika uppfattningar om ett omrade. Enligt Stukat (2011:42) ar
detta det vanligaste metodvalet som anvénds inom utbildningsvetenskap. Esaiasson et
al. (2012:57) skriver att det &r vanligt att anvdnda samtalsintervjuer for att
komplettera annan forskning och syftet med vara spontana samtalsintervjuer var att
komplettera observationer och enkéter med lararens egen rost for att f4 en helhetsbild
1 var studie. Frdgorna som stélldes var i deskriptiv form, for att pa sa sétt komma &t
lararnas egna tolkningar av verkligheten (ib. 265). Samtalen spelade vi in for att
senare kunna transkribera sd noggrant som mojligt och for att underldtta analysen av
materialet (Esaiasson et al. 2012:269).

4.4 Urval och bortfall

Syftet med vér studie var att undersoka eventuella likheter och skillnader i hur
amerikanska och svenska ldrare undervisar for lasforstaelse, samt hur ldrarnas yttre
forutsittningar 1 form av styrdokument och kontext skiljer sig at. Studien gjordes i
fyra slumpmaissigt valda klassrum, tvéd i Véstra Gotalandsregionen i Sverige och tva i
New York-regionen i USA. Vi kom i kontakt med de aktuella skolorna i de bada
linderna genom att skicka ut mail till 6ver 100 skolor, med en forfragan om att fa
genomfora en ldsforstielsestudie hos dem. De forsta som svarade blev de skolor vi
valde ut till var studie (ib. 158ff). I Sverige genomfordes studien pa kommunala
skolor som innefattar arskurserna F-9. I USA genomfordes studien pd privata skolor
som innefattar motsvarande &rskurser. Vi har observerat fyra lektionstillfdllen 1
elevgrupper med elever i aldrarna 10-11 ar, det vill sdga skolar 4 och 5 i den svenska
skolan respektive 5 och 6 i den amerikanska. Responsen péd den efterfoljande enkédten
var god och alla tillfrdgade svarade.

4.5 Genomforande

Vi fick kontakt med skolorna via mail och bokade in vara besok, forst i Sverige och
sedan 1 USA. Efter det utformade vi en observationsmall och en frdgeundersdkning i
enkétform. Vi inledde studien med véra svenska besok och efter observationerna fick
vi mojlighet till kortare samtal med ldrarna. Direfter skickade vi Over enkéten via
mail till lararna. Vi f6ljde samma arbetsgdng nér vi kom till USA, med skillnaden att
vi spelade in vara samtal med ldrarna efter observationerna. Efter att vi kommit hem
kompletterade vi dérfor var studie med kortare telefonintervjuer med de svenska
lararna, sd att vi fick mojlighet att spela in dven dessa samtal. Dérefter borjade vi
sammanstélla det empiriska materialet och inledde skrivarbetet.

4.6 Analys av data

Vid analysen av var insamlade empiri borjade vi med att skriva ned resultatet av véra
genomforda observationer. Vi jamforde sedan vara resultat, for att finna likheter och
skillnader i vad vi trodde oss ha uppmirksammat. Sedan sammanstéllde vi enkéterna
och skrev en sammanfattning av ldrarnas svar. Efter det transkriberades och
sammanfattades  samtalsintervjuerna. Vi utgick genomgiende frdn vara
fragestéllningar nér vi sammanstéllde var insamlade empiri.

4.7 Studiens tillforlitlighet

Reliabiliteten beskriver hur noggrant studien dr utford och vilken kvalité studiens
métinstrument har (ib. 133). I en undersékning kan det forekomma reliabilitetsbrister,
exempelvis tolkningsfel av frdgor. Att vi har varit tre personer som utfort
observationer, enkdter och intervjuer, och spelat in och transkriberat intervjuerna
noggrant, anser vi har 6kat studiens kvalitet och reliabilitet (Esaiasson et al. 2012:63,
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Stukat. 2011:133). Stukat (2011:134) menar att forskare som vill forska inom samma
omréde ska kunna komma fram till liknande resultat genom att anvidnda sig av samma
val av metoder som vi valt.

Validiteten ror huruvida forskare méter det de avser att méita (ib. 134). Vi har utgatt
fran var fragestillning nir vi konstruerat var enkdt och vi har anvint oss av ett
detaljerat observationsschema for att vara sidkra pa att vi observerat samma saker
under varje observationstillfille. Respondenterna i studien intervjuades enskilt och de
har inte haft ndgon mgjlighet att pdverka varandra. Vi anser att vi har métt det som vi
avsdg mita och kommit fram till ett gemensamt resultat, vilket kar studiens validitet.

Generaliserbarheten 1 en studie beskriver om resultaten gar att generalisera (ib. 136).
Vart urval 1 denna studie kan inte anses som representativt pd grund av att var
respondentgrupp var for liten och endast utgjordes av ldrare som arbetar aktivt med
lasforstaelseundervisning. Det har aldrig varit vart syfte att nd generaliserbara resultat
och vi kan enbart jamfora hur de medverkande ldrarna ser pé lasforstaelse.

4.8 Etik

I en forskningsstudie ska forskaren alltid visa hénsyn till svarspersonernas integritet.
Vi har utgétt frdn det Vetenskapliga Rédets etiska riktlinjer for hur de deltagande
personerna ska végledas i en studie (http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf, s. 6-14).
Hir nedan beskrivs de etiska riktlinjerna och grunderna kort.

Informationskravet innebér att respondenterna i studien dr medvetna och har fatt
information angdende varfor forskaren vill ha deras asikter och synpunkter i &mnet.
Léararna i var studie har sjdlva valt att medverka i1 var studie (Vetenskapliga Radet,
2011, s. 7).

Samtyckekravet gar hand i hand med det forsta kravet, vilket innebdr att de
svarspersoner som medverkar har rétt att sjélva vilja om de vill avsté eller medverka 1
vér studie. De ldrare vi har tillfrdgat har sjédlva fatt avgora hur de vill gora (ib. 9).

Konfidentialitetskravet innebdr att de medverkande svarspersonernas namn och
uppgifter hanteras varsamt och att personliga uppgifter hanteras med sékerhet, sa att
obehoriga inte kan ta del av uppgifterna. I var undersokning kommer vi att ndimna de
medverkande med figurerade namn samt lata bli att ndmna vad skolorna heter. Vi
namnger bara i vilken region skolorna ar belégna (ib. 12).

Nyttjandekravet innebdr att det empiriska material som vi samlat in enbart far
anvéndas 1 vér studie och inte ska anvindas i ndgot annat syfte (ib. 14).

4.9 Metoddiskussion

Vi har undersokt fyra larares undervisning for lasforstaelse, vilket &r ett for litet urval
for att kunna generalisera studiens resultat (jfr ib. 155ff). Detta har heller inte varit
vart mal med studien, eftersom vi har en kvalitativ ansats (ib. 230). De valda
metoderna har fungerat vil for att besvara vara frigestillningar. Lirarna som var
delaktiga i vér studie var informerade om att vi skulle vara fullstindiga observatorer
och att vi inte skulle delta i undervisningen (ib. 306). Eleverna verkade bekvima
under observationstillfdllena, vilket vi tolkar som att de var vana vid utformningen pa
lektionerna och att dessa inte skiljde sig frdn hur lektionerna brukar vara utformade.
Vi tror dérfor inte att var nirvaro paverkat resultatet av observationerna. En svérighet
med observation som metod kan enligt Esaiasson et al. vara att den inte séger
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ndgonting om minniskors avsikter eller tolkningar av olika situationer (ib. 305). En
styrka med var studie &r att vi varit tre observatorer, som studerat samma situationer
utifran en strukturerad och omfattande observationsmall. Detta anser vi ha styrkt
validiteten i studien. Eftersom vi valde att vara fullstindiga observatorer har var
uppmaérksamhet inte splittrats och vi har kunnat behélla fokus pd observationerna.
Dessutom har vi i efterhand haft mgjlighet att diskutera och jimfora vara iakttagelser,
for att sikerstilla att vi observerat samma sak. Esaiasson et al. understryker att detta
ar ett sétt att 0ka validiteten d& observatdrerna maste utveckla sina argument efter det
som setts och tolkats i klassrummen (ib. 314).

Var enkit baserades till viss del pad samma fragor som stills i PIRLS-undersdkningen,
eftersom vi da kunde dra nytta av de redan gjorda versittningar och definitioner som
finns i detta material. Vid samtalsintervjuerna stillde vi fragor som baserades pa var
forforstdelse av situationen, for att fylla ut identifierade kunskapsluckor som vi
upptickt. Vi hade foljaktligen ingen pd forhand faststilld intervjumall, eftersom de
amerikanska intervjuerna skedde spontant (ib. 257). Vara samtalsintervjuer gransade,
precis som Esaiasson et al. skriver, till det vardagliga samtalet, men respondenterna
har hela tiden haft klart for sig att de ingdr i en vetenskaplig studie och godkint
inspelning av samtalen (ib. 257). Tillforlitligheten i var studie hade kunnat bli storre
om vi hade haft mdjlighet att observera och utfora fler frigeundersdkningar dn de vi
gjorde. Vi hade ocksa dnskat genomfora mer omfattande samtalsintervjuer men vi har
varit tvungna att anpassa oss efter vara respondenter.
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5. Resultatredovisning

Nedan f6ljer en resultatredovisning. Observationerna genomfordes i1 fyra klassrum,
tvd svenska och tvd amerikanska. Vi har observerat fyra lektionstillfillen i
elevgrupper med elever i aldrarna 10-11 ar, det vill sdga skolar 4 och 5 i den svenska
skolan respektive 5 och 6 i den amerikanska. Enkéterna har besvarats av de fyra ldrare
vars klassrum vi besokt och det dr vidare samma ldrare som vi intervjuat. De bada
svenska ldrarna arbetar med lédsstrategier utifrdn en ldssatsning som gjorts pd de
skolor de arbetar. I de amerikanska skolorna som vi har besokt dr lasforstéelse
specifikt uttryckt i den lokala ldroplanen och far darfor per automatik stort utrymme 1
undervisningen.

5.1 Enkiitsvar 1 Sverige

Léraren dr grundskolldrare arskurs 1-7, mellan 30 och 39 ar gammal och har arbetat
som ldrare 1 6-10 &r. Hen har kryssat i foljande alternativ som beskrivning av
lasforstaelse: att kunna ldsa mellan raderna, kunna terge information i text, tolka och
integrera idéer och information och att kunna skilja pa mer eller mindre relevant
information.

Léraren borjar undervisa for lasforstdelse 1 arskurs 4 och dgnar i genomsnitt mer dn
fyra timmar per vecka 4t wundervisning 1 detta. Hen ldgger upp
lasforstaelseundervisningen pa foljande sétt: undervisning i ldsstrategier, modellering
(ldraren agerar forebild for eleverna), hogldsning, tyst ldsning, ldslédxor, ord- och
begreppskunskap och diskussion kring texter. Hen tréffar sina kollegor 3-4 ginger per
ar for att diskutera innehallet i undervisningen.

Gillande val av texter till undervisning for lasforstaelse, anvinder ldraren faktatexter,
skonlitteratur, poesi, lattexter och tidningar. Hen anvénder hjdlpmedel som stenciler,
larobocker  och  skonlitterira  bocker och  arbetar  regelbundet med
undervisningsmodeller i ldsforstaelse. Lararen beskriver sina undervisningsmodeller
och lyfter fram att hen arbetar med: “textkopplingar (modellering, tillsammans,
enskilt) 1 alla typer av ldsning. RT (modellerar, tillsammans, enskilt) - mycket 1
lasning av sakprosatexter, men dven i skonlitterdr lasning. Inferenstraning (Westlund)
- genom Ovningar och 1 den gemensamma skonlitterdra ldsningen.” Det finns tre
strategier for textkopplingar, vilka &r led 1 ldsforstaelseprocessen: Text-till-text-
koppling - man jimfor olika texter, fext-till-sjilv-koppling - man jaimfor boken med
sitt eget liv och text-till-virlden-koppling - man kopplar ldsningen till véarlden utanfor
(Westlund 2014:190). Hen undervisar hela klassen gemensamt och anvinder foljande
aktiviteter: “soka information i texten, identifiera en texts huvudbudskap, forklara den
egna fOrstaelsen av en text, jimfora text med egna erfarenheter, jaimfora olika texter,
forutsdga vad som kommer att héinda i texten, gora generaliseringar och dra slutsatser
frén text, och beskriva texters stil och uppbyggnad”.

Léraren utvirderar elevernas lasutveckling “genom textsamtal dagligen, dér jag kan
observera och analysera elevernas textsamtal. En ging per termin gor vi dven
lasscreeningar med DLS och HS5, dér vi testar av elevernas avkodningsformaga samt
lasforstaelse. Vi gor dven PIRLS tester och lasforstéelse tester "mellan raderna"”.
Gillande uppfoljning sd far eleverna “skriva nidgot om vad de list, berdtta muntligt
om vad de ldst och prata med varandra om vad de lést. Vi gor dven avstimningar med
DLS (lasforstaelse och lasflyt) samt HS (lasflyt). For de elever som behover extra stod
kan vi erbjuda intensivtrining genom Bravkod (ldsflyt) eller arbete med

lasforstaelsestrategier i mindre konstellationer”. Nér det géller stodjande undervisning
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for de elever som har bristande lasforstaelse, skriver liararen att de arbetar med en
larplattform dér hen ldgger ut filmer med lédsstrategier som alltid finns tillgéngliga for
dem som tycker att det dr svart, och att ldsldxorna alltid handlar om att arbeta med
lasstrategier pa olika sétt. For elever i behov av sérskilt stdd finns en resurslirare, som
arbetar halvtid med att trina alla eleverna i drskursen i ldsning och lasforstielse.

5.2 Observation 1 Sverige

Observationen genomfors under en svensklektion 1 en &rskurs 4. Lektionen dr 60
minuter lang. Elevgruppen bestar av 23 elever vilka sitter gruppvis om tva eller tre
elever, placerade i rader vinda mot tavlan. Alla citat frdn ldraren dr baserade pa
personlig kommunikation 2014-04-02.

Tavlan lingst fram i1 klassrummet visar pd formulerade mal bade for den aktuella
lektionen och for samtliga kunskapsomriden under veckan. Véggarna é&r till storre
delen tickta av elevarbeten, bilduppgifter och kortare texter. Det finns dven planscher
uppsatta med olika ldsstrategier och lisfixare. Det finns sparsamt med elevlitteratur i
klassrummet. Lararlitteratur finns 1 storre utstrdckning. Léraren arbetar
dmnesintegrerat och véljer litteratur for hoglésning utifrdn vilket omrédde de for
tillfallet arbetar med i ndgot av de andra @mnena. I klassrummet finns tvé stationdra
datorer, en iPad samt smartboard med projektor.

Lektionen inleds med att lararen gar igenom det kommande arbetspasset och hinvisar
till frdgor som star uppskrivna pé tavlan. Lektionen dr en del i ett pagéende arbete dér
eleverna lyssnar pa en ljudbok och arbetar med olika strategier for att fa en djupare
forstaelse for den berdttade texten. Under det aktuella lektionstillfdllet handlar detta
om att arbeta med att stélla frdgor innan, under och efter lyssnandet. Instruktionerna
star uppskrivna pa tavlan redan innan eleverna kommer in i klassrummet. Vid det
aktuella lektionstillfdllet fir eleverna i uppgift att gé igenom de fragor som de stillde
till beréttelsen under foregaende lektion och diskutera dessa i grupper om tre till fyra
elever. Sedan gor de forutsdgelser om vad som kan komma att hdnda i nista avsnitt.
Léraren avsitter drygt 30 minuter av det 60 minuter ldnga lektionspasset till den hér
inledande diskussionen mellan eleverna och gar runt i klassrummet och deltar i
samtalen. Trots att alla eleverna sitter samlade i klassrummet och pratar samtidigt ar
ljudnivan lag.

Efter detta forklarar ldraren for eleverna att de ska lyssna pd dnnu ett avsnitt av
berittelsen och frigar klassen: “Ar ni redo?” varpi nagra av eleverna svarar: “Ja!
Antligen fir vi lyssna pa fortsittningen” och “Hoppas vi fir reda pid mer om
skummisen eller vad som egentligen hidnde pa galjbacken!”. Eleverna lyssnar
gemensamt till ett nytt avsnitt av beréttelsen och skriver under tiden ned nya fragor.
Under lyssnandet sitter ocksd lararen ner och lyssnar aktivt till berdttelsen eller
skriver upp svéra ord och begrepp pa tavlan med en forklaring. Efter att ha lyssnat
fardigt far eleverna tid att skriva klart sina frdgor samt se dver om ndgon av de
forutsdgelserna de tidigare gjort har visat sig vara riktiga. Detta ventileras sedan 1
helklass. Det hela utmynnar i ett samtal kring vad l4sning ar och en av eleverna séger
att “att lasa dr som att ldgga ett tusenbitarspussel”.

5.3 Sammanfattning Intervju 1 Sverige

Begreppet ldsforstaelse

Léraren forklarar att ldsforstaelse for hen dr ndr man obehindrat kan ta till sig texter
av olika slag, badde sakprosatexter och skonlitterdra och att man med hjilp av
strategier ska kunna forstd innehallet av det man ldser s& att det hela blir en
lasupplevelse. Hen hévdar att det helt enkelt dr nir man kan ta sig an det man ldser
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och kunna forstd och tolka texten nir man léser sjdlv och att man kan lita pa att det
ger en nagot nir man léser.

Undervisning for ldsforstaelse

Liararen arbetar med att gora textkopplingar, som baseras pd reciprocal teaching,
tillsammans med inferens ldsning. Néar ldsare infererar ldser de aktivt mellan och
bortom raderna for att gora texten begriplig. Lésaren dr medforfattare till texten i sitt
huvud och fyller den med mening utifran sina referensramar (jfr Reichenberg
2008:62). Nér hen ska introducera en ny del av undervisningen sd gor hen det via
modellering som hen spelar in pé film och ldgger ut pa en larplattform, s att eleverna
kan se pé filmerna hemma for att sen diskutera materialet i skolan. Hen kallar det att
flippa klassrummet och menar att det ar bra att flytta hem klassrummet sa att de kan
Ova sjdlva pa de olika strategierna som de har fitt i 14xa. Hen arbetar med hoglésning
for att konkretisera textkopplingar efter att hen har gétt igenom hur eleverna ska
tainka. Nér eleverna borjan femman si applicerar ldraren ldsstrategierna
dmnesintegrerat i @mnen som SO och NO, si att de hela tiden hélls levande 1
undervisningen.

Uppfoljning och utvdrdering av ldsforstaelse

Léraren bedomer eleverna genom de samtal som uppstar vid hoglasningstillfillen. Da
kan hen lyssna pé eleverna och pd sé sitt se hur langt var och en har kommit i sin
utveckling. Nar ldraren har diskuterat innehallet for att hora om de har tagit till sig
ndgon lasforstéelse sa arbetar eleverna med textkopplingar som till exempel text-till-
sjalv-kopplingar. Eleverna redovisar hur langt de har kommit i sina resonemang
genom att rdcka upp handen och berdtta om sin egen text-till-sjilv- koppling. Lararen
trycker pa att det inte handlar om vem som har presterat mest utan eleverna utgar
enbart frdn sig sjdlva. Eleverna har ocksd en bankbok som de arbetar med och skriver
ner sina funderingar kring texterna som de ldser och som de ldmnar in till lararen.

5.4 Enkitsvar 2 Sverige

Lararen dr grundskollérare 1 rskurs 1-7, mellan 30 och 39 4r gammal och har arbetat
som lérare i 11-15 ar. Hen har kryssat i alla givna alternativ som beskrivning av god
lasforstielse (avkodning, ldsa pa raderna, l4sa mellan raderna, ldsa bortom raderna,
kunna hitta information i text, kunna aterge information i text, stilla fragor till texten,
dra enkla slutsatser, tolka och integrera idéer och information, granska och virdera
innehall, sprdk och textelement, skilja pd mer eller mindre relevant information,
forforstdelse, anvdndning av lédsstrategier, uppmdrksamma och &terge explicit
information) och menar att “alla ovanstdende kravs for god lasforstaelse”. Hen startar
sin undervisning for lasforstaelse i drskurs 4 och dgnar mer én fyra timmar per vecka
at detta. Léraren tréiffar sina kollegor mer dn fem ganger per ar for att diskutera
innehéllet i ldsundervisningen.

Hen lagger upp sin undervisning for ldsforstelse kring: “Modellering, boksamtal,
hogldsning med stopp for att anvinda "ldsfixarna", tyst ldsning med ldslogg dir
eleverna reflekterar runt det de last, diskussion kring olika texter och hur man kan ldsa
olika texter, fortydligande av ord och begrepp med hjdlp av "ldsfixarna", laslaxor med
laslogg och gruppdiskussion om det ldsta i skolan”. Lésfixarna dr figurer som kan
anvindas for att konkretisera ldsstrategier i arbetet med lasforstéelse for eleverna.
Varje lasfixare symboliserar olika ldsstrategier: att forutspd vad texten handlar om, att
stilla frdgor till texten, att reda ut oklarheter samt att sammanfatta texten (jfr
www.enlasandeklass.se). Lararen anvédnder alla textgenrer i sin undervisning for
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lasforstaelse och tar hjidlp av stenciler, ldrobocker, dokumentkamera, iPad eller
liknande, dator och mobiltelefoner i sitt arbete.

Hen arbetar ofta efter modeller for ldsforstdelseundervisning och beskriver dessa pé
foljande sitt: “Lasfixarna (Reichenberg) och ldsforstaelsestrategier utifrdn Britta
Stenssons bok "Lidsa mellan raderna". Aven genrepedagogik som gynnar
lasforstaelsen eftersom man i genrepedagogiken fordjupar sig i hur olika textgenrer ar
uppbyggda”. Hen undervisar hela klassen samtidigt och utvdrderar elevernas
lasutveckling genom att anvédnda sig av matriser och Skolverkets Nya spraket lyfter.
Uppfoljning sker genom att “Eleverna for ldslogg under tiden de ldser med fokus pa
lasforstaelsestrategier eller lasfixarna, de diskuterar sedan i grupp eller att jag kollar 1
lasloggen™.

Nér det giller stodjande undervisning for elever med bristande ldsforstéelse, sa
arbetar ldraren med “Anpassade texter, diskussioner individuellt eller i mindre grupp
for att fortydliga hur lasforstaelsestrategierna anvénds. Modellering.”

5.5 Observation 2 Sverige

Observationen genomfors under en svensk/biologilektion i en arskurs 5. Lektionen r
60 minuter lang. Elevgruppen bestdr av 25 elever vilka &r placerade i grupper om tva
till atta elever i varje grupp. Alla citat fran ldraren 4r baserade pé personlig
kommunikation 2014-04-02.

Pa véggarna sitter planscher med instruktioner om hur man skriver olika texter och pa
tavlan ldngst fram i klassrummet en veckoplanering och mél for bdde veckan och den
aktuella lektionen. I klassrummet finns en liten hylla facklitteratur och uppslagsverk
samt en ldda med skonlitterdra bocker. Lararen uppger att hen arbetar med
lasstrategier 1 samtliga skoldmnen. Den aktuella lektionen ingar i ett omfattande
arbete kring ménniskokroppen. Vid det aktuella lektionstillféllet forklarar ldraren for
eleverna att de ska inleda ett nytt arbetsomrédde i biologin och bdrja titta pa
nervsystemet. Hen forklarar mélet med lektionen utifrdn Léasfixarna och en tankekarta
som ldraren sjélv har framstillt utifran de olika ldsstrategierna. Hen forstirker varfor
de ska arbeta pa detta sdtt genom att fraga eleverna: “Vad sédger forskningen? Varfor
ar det viktigt med forkunskaper?”. Eleverna svarar:“ For att di forstar vi texten
béttre”. Lararen vill att eleverna ska tridna sin forméga att forutspa och stélla fragor till
texten infor ldsningen, da texten och &mnesomradet dr helt nytt for eleverna.

Eleverna delas sedan in i grupper om tre genom att ldraren drar tréstickor med
elevernas namn pa. Detta berdttar ldraren &r ett 6nskemal fran eleverna. “Om jag
ndgon ging vill att det ska ga fort kanske jag bara parar ihop dem, men da séger
eleverna sjdlva att ‘kan du inte dra stickorna”. Grupperna far sedan sprida ut sig
mellan klassrummet, allrummet utanfér och ett grupprum och jobba med texten.
Léraren gar runt mellan grupperna for att hjélpa till nir detta behovs. Efter ldsningen
samlas eleverna gruppvis i klassrummet och gér igenom vilka forutsdgelser de har
gjort, eventuella oklarheter och sammanfatta texten. Arbetet sker kring
lasstrategikartan och eleverna far forklara vad de skrivit ner eller reflekterat over.
Klimatet 1 klassrummet dr 6ppet och eleverna svarar gdrna pa de fragor som lararen
stdller eller skickar vidare ordet till andra elever. Enligt ldrarens uppgift finns det flera
elever i klassen med sprakstorningar och ldraren tycker att det genomgéende arbetet
med ldsstrategier underlittar for dessa elever.
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5.6 Sammanfattning intervju 2 Sverige

Begreppet ldsforstaelse

Lararen forklarar att god lasforstielse innebér en formaga att kunna sitta ord pé det
man upplever innan, under och efter lisningen. “For mig handlar det om att ldsa
mellan raderna och bortom raderna. Men lasforstaelse ar ju ocksé att hitta det man
soker 1 text. Och édven att kunna prata om texten, det dr vdl dven om man forstir vad
den handlar om och det som &r bortom texten sa handlar det ocksd om att man ska
kunna formedla det till ndgon annan, det tycker jag ingér i lasforstaelsebegreppet”
(personlig kommunikation 2014-04-30). Vidare forklarar liraren att ldsforstaelse dven
innefattar formagan att uppméarksamma vilka strategier som anvénds och hur dessa
hjélper eleven till en djupare forstaelse av det lésta.

Undervisning for ldsforstaelse

Léararen forklarar hur undervisningen for ldsforstdelse ingdr i en ldssatsning som
lararna 1 regionen ingdr 1. Undervisningen utgdr frdn Reichenbergs
lasforstaelsestrategier och en mall med ldsstrategier for ldsforstaelse med hjilp av
vilka eleverna fér ldra sig och tréna pa olika strategier for lasforstaelse. Arbetet med
lasforstaelse genomsyrar allt elevernas skolarbete och ldraren forklarar att de arbetar
med lasforstaelsestrategier i alla typer av texter, instruerande, berittande sdvil som
faktatexter. “Och vi jobbar med det i alla @mnen som jag har och inte bara i svenskan
utan dven 1 NO och SO, med de texter som vi méter dar” (personlig kommunikation
2014-04-30).

Uppfoljning och utvdrdering av ldsforstaelse

Beddomning och utvdrdering av elevernas kunskaper sker frimst i gruppsamtal dér
eleverna pratar om texter i mindre grupper. Léraren berdttar att formen for samtalen
inte liknar traditionella bokrecensioner utan snarare fungerar som samtal dir eleverna
tipsar varandra och beréttar vad som var bra eller mindre bra i de aktuella texterna.
Det dr i samtal som dessa som ldraren far mojlighet att utvirdera elevernas kunskaper
1 lasforstaelse eftersom eleverna ges utrymme att forklara och svara pd frdgor om
texterna: "Hur kom du fram till att de var pa det stéllet? Det star ju inte i texten? De
ska kunna anvédnda och forklara hur de ténkte.” (personlig kommunikation 2014-04-
30).

5.7 Enkitsvar 1 USA

Léraren dr &mneslirare och undervisar i arskurserna 5-7th grade (jmf. svenska arskurs
4-6), ar mellan 60-69 &r gammal och har arbetat som larare i mer dn 30 ar. Léraren har
kryssat 1 samtliga svarsalternativ som beskrivning av god lasforstaelse (Knowing the
meaning of a word, Students can read aloud fluently, Be able to read between the
lines, Locate information within the text, Make generalizations and draw inferences
based on what they have read, Identify the main ideas of what they have read, Be able
to ask questions to the text, Students can use reading strategies, Students can make
predictions about what will happen next in the text they are reading, Students can
describe the style or structure of the text they have read). Léararen arbetar aktivt med
lasforstielse 1 rskurs 4 men borjar arbetet med l4sforstaelsestrategier pdborjas redan
i arskurs 1 (personlig kommunikation 2014-04-07). Lararen dgnar mer 4n fyra timmar
per vecka &t undervisning i lasforstéelse och uppger att hen trdffar kollegor och
samarbetar kring undervisningen mer dn fem ganger om &ret.

Undervisningen 1 lasforstéelse kretsar kring hoglésning, tyst 1dsning, boksamtal och
diskussioner kring texter, strategier for avkodning och for att ldra sig forstd svara ord
samt undervisning i och anvindning av ldsforstaelsestrategier. Géllande val av
texter anvédnder sig ldraren av ménga olika typer av texter s& som skonlitteratur,
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facklitteratur, poesi, tidningsartiklar samt elevernas egna texter. Det material som
anviands ar framst stenciler, arbetsbocker och datorer eller iPads och ldraren
utvdrderar elevernas ldsforméga genom samtal och diskussioner kring texter. Lararen
uppger dessutom att ytterligare en del av arbetet med lasforstaelse kommer av de
studiebesok eleverna gor eller de inbjudna foreldsare som kommer till skolan. ”After
listening to someone talk about the holocaust for example we have a diskussion in
class and that often gives the students a better understanding of what they were
listening to. Reading comprehension is not only reading but listening too”.

5.8 Observation 1 USA

Observationen genomfors under en spraklektion (Humanities) i en fjardeklass (5th
grade) med 14 elever. Lektionen dr 40 minuter lang. Alla citat frin ldraren ar baserade
pa personlig kommunikation 2014-04-08.

Hela véningsplanet utgdrs av ett enda stort klassrum och de olika elevgrupperna
arbetar med olika saker i olika delar av lokalen, som avgriansas med hjdlp av skdrmar
och hyllor. Ljudnivan dr mycket hog, eftersom planlésningen &r sa oppen. Hér inne
finns en smartboard med projektor och en sida av rummet dr moblerad med skrivbord
dér det stir 7 datorer. P4 motstaende sida stir en bokhylla fylld med bocker dmnade
for bade elever och lirare och dér finns massor med elevarbeten uppsatta vid sidan av.
Arbetet sker tematiskt och dmnesintegrerat och en del av klassrummet fungerar som
inspirationsvégg till det aktuella temat. Lararen som undervisar dr &mnesinriktad och
lar enbart ut sitt eget dmne. Eleverna har tillgdng till ett skolbibliotek med en
bibliotekarie pa plats och de kan nyttja dessa resurser nér de vill.

Vid det aktuella lektionstillféllet har klassen ett boksamtal kring en skonlitterdr bok
som ldraren valt ut och som eleverna ldser gemensamt. Eleverna sitter allihop samlade
kring ett stort bord och léraren gar runt bordet under lektionen. De har forberett sig
genom att fylla i en stencil dér de skrivit svar pd fragor som sammanstillts av lararen.
Interaktionen sker mellan ldraren och eleverna samt eleverna emellan. Hen later sedan
alla elever svara pé riktade frgor, s att alla fdr komma till tals under boksamtalet.
Exempelvis kan frdgorna vara “Do you think the characters know each other or not?”,
“Why do you think so?”. Lararen sammanfattar elevernas svar efter varje frdga och
fragar:“Is this what you mean? Did I get it right?” Sedan fér eleverna stirka sina
synpunkter genom att ldsa upp citat ur boken och argumentera med hjilp av dessa:
“Do you have any evidence for what you're pointing out? Show me, where can I read
that?”. Hér hjélper eleverna varandra om det visar sig att ndgon inte klarar av
uppgiften.

Vid flera tillfdllen later hen eleverna ldsa upp stycken ur texten och beréttar hur hen
tolkar texten: “I believe they did know each other, because they tasted each others
food. You wouldn’t do that if you were complete strangers, would you?”. Lararen
fragar sedan resterande elever om de anser argumenten som framforts vara héllbara:
“Do you agree? Why, or why not?”. Interaktionen i1 klassrummet sker bade mellan
lirare och elever samt mellan eleverna. Lektionen avslutas med att ldraren
sammanfattar vad de gjort denna lektion och hur hon tinker kring ldsning: “You
know, reading is really about thinking”.” You've got to read what you love, and love
what you read” . Hen gér sedan igenom om de natt de uppsatta malen for lektionen
och forbereder dem for vad de ska gora under nésta lektionstillfdlle, genom att dela ut
en stencil med nya uppgifter. Lektionen avslutas med att liraren sdger “Class
desmissed” och eleverna reser sig upp och ldmnar klassrummet.
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5.9 Sammanfattning intervju 1 USA

Begreppet ldsforstaelse

Léararens mal ér att eleverna ska fa trdna och utveckla ménga olika féorméigor. Hen
fokuserar pd att lita eleverna diskutera och reflektera for att utveckla sitt eget
tankade.“The kids are asked to do various kinds of questions that revolve around
different kinds of comprehensions. It’s factual comprehensions, it’s inferences, it’s
making connections, it’s extending the thinking to their own lives” (personlig
kommunikation 2014-04-07).

Undervisning for ldsforstaelse

Liararen arbetar utifran ett antal texter och eleverna arbetar med uppgifter och fragor
till dessa. “We go from very guided questions to very open questions over the course
of the year. And then there’s a lot of discussion and a lot of additional writing that is
based on the themes that are in the litterature” (personlig kommunikation 2014-04-
07). Litteraturen dr vald frdn kursplanen och arbetet dr tematiskt och kompletteras
med studiebesok, klassresor och foreldsningar fran inbjudna géster.

Léararen forklarar att fOrutsdttningarna for att bedriva en effektiv undervisning i
lasforstaelse dr goda eftersom eleverna arbetat med detta i tidigare arskurser och har
med sig metoder och strategier sedan innan. Liraren séger att undervisningen &r s
lyckad péd grund av “the kind of kids that come here and the way they’re taken trough
from when they’re very little /../ when they come to me they already got all this stuff
down path, the style of learning (personlig kommunikation 2014-04-07). P4 samma
satt menar ldraren att den aktuella skolan ger goda forutséttningar for en undervisning
dér lasforstaelsestrategier ges mycket utrymme. Léraren forklarar att hen alltid arbetat
pa samma sdtt men att detta inte har varit uppskattat dverallt. Hen behdver inte heller
forklara sig eller ldmna in ndgon form av planering av undervisning till rektorn utan
ansvarar sjélv for sin del i elevernas utbildning. ”Here it’s good, I don’t have to look
over my shoulder. It’s nice being trusted. It’s a good place” (personlig
kommunikation 2014-04-07).

Uppfoljning och utvdrdering av ldsforstaelse

Bedomning av elevernas lasforstaelse sker 16pande och formativt genom samtal kring
texter och dmnesovergripande arbete i projektform dar det slutgiltiga projektet
bedoms av de olika &mneslérarna.

5.10 Enkatsvar 2 USA

Léraren dr &mnesldrare och undervisar i rskurserna 3-5rd grade (jmf. svenska arskurs
4-6), dr mellan 30-39 ar gammal och har arbetat som ldrare 1 6 till 10 &r. Lararen har
kryssat svarsalternativen géllande avkodning och flyt i 1dsningen som beskrivning av
god lasforstielse (Knowing the meaning of a word, students can read aloud fluently).
Den expilicita undervisningen i lasforstéelse startar i 3rd grade (jmf. svensk arskurs 2)
och ldraren uppger att hen dgnar mer &n fyra timmar per vecka at undervisning i
lasforstaelse. Léraren har vidare svarat att de tillfdllen dd kollegorna tréffas for att
diskutera innehallet och undervisningen i lasforstielse uppgar till mer én fem om aret.
Liararen beskriver att undervisningen i lasforstdelse byggs upp kring boksamtal,
hoglésning, tyst ldsning, ldxor, undervisning strategier for avkodning samt samtal och
diskussioner.

Gillande val av litteratur undervisar ldraren med hjélp av faktabocker, skonlitterdra
bdcker och bilderbocker. Utdver texterna utgor stenciler och arbetsbocker det material
som anvdnds i1 undervisningen. Lédraren anvéinder sig vanligen av modeller i
undervisningen for ldsforstaelse och eleverna arbetar mycket med att leta efter
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relevant information i en text, identifiera huvudsakerna av det ldsta samt att forklara
eller understddja vad de last till sig i texten. Lasforstdelse undervisas i helklass eller 1
grupper dir eleverna delats in efter ldsforméga. Elevernas ldsformiga utvirderas
genom att de gor bokrecensioner foljda av samtal kring dessa dér andra elever far
stdlla fragor om boken.

Léraren utvérderar elevernas lasformaga genom samtal: ”The most important thing is
for the students to be able to talk about what they have been reading. When they talk
about the text their friends start asking questions and with that comes a greater
understanding”. Nér det géller elever som hamnar efter eller har problem med
lasforstaelsen ser ldraren till att ge individuell undervisning och skriver att tack vare
det arbetssdtt som priglar skolan finns det resurser att ge vissa elever mer egen tid.

5.11 Observation 2 USA

Observationen genomfors under en spraklektion (humanities) i en fjardeklass (5th
grade) med 17 elever. Lektionen dr 40 minuter lang. Alla citat frén ldraren ar baserade
pa personlig kommunikation 2014-04-07.

Hela véningsplanet utgdrs av ett enda stort klassrum och de olika elevgrupperna
(clusters) arbetar med olika saker i olika delar av lokalen som avgrinsas med hjélp av
bokhyllor och skdrmar. Till foljd av den O6ppna planlosningen dr ljudnivan mycket
hog. 1 varje del av lokalen dir en elevgrupp haller till finns en smartboard med
projektor och hyllorna ér fyllda av bocker. Trots ljudnivén har inte eleverna i gruppen
ndgra problem med att fokusera pa sina uppgifter.

Enligt uppgift arbetar ldraren tematiskt och véljer litteratur med tanke pa vad eleverna
for tillféllet arbetar med i andra &mnen: “At the moment the students are focusing on
this book (pekar pa en bok) and we’re going to work with it to prepare them for the
coming fieldtrip to Washington™. Strategier for ldsforstaelse finns i alla skoldmnen
och ar dessutom specifikt uttryckt i laroplanen (curriculum).

Under det aktuella lektionstillféllet sitter lararen ner och ldser hogt ur en skonlitterdr
bok tillsammans med eleverna. De turas om att l4sa hogt och lararen fordelar ordet
genom att eleverna riacker upp handen. Nér eleverna upplever oklarheter i texten ger
lararen forst klasskamraterna chansen att ge en forklararing. Forst om ingen av
eleverna kan forklara hjdlper ldraren till: “Okay, does anyone remember what we
talked about last time? How the women wanted to stand up for themselves? Well this
is a very similar situation”. Interaktionen sker hela tiden bade mellan ldrare och elever
och mellan eleverna.

Lektionen avslutas med en allmidn diskussion kring berittelsen och eleverna
diskuterar handlingen 1 helklass och engageras i diskussionen och ldraren behover
inte fordela ordet utan eleverna lyssnar pd varandra och later klasskamraterna uttrycka
sina asikter dven i de fall d& de dr av olika asikt: “Yeah, I hear you but I still think this
scenario could have been here and now. It’s (rasism, min kommentar) not a problem
that was solved fifty years ago. It’s still an issue”.

5.12 Sammanfattning intervju 2 USA

Begreppet ldsforstaelse

Lararen forklarar att en stor del av ldsforstaelse gér ut pd att kunna avkoda orden i det
man ldser och att trdna upp ett lasflyt. Nar ldraren tar sig an en ny klass sa utvirderas
eleverna for att se hur ldngt de har kommit i sin ldsforstdelseutveckling. Lararen
hjélper eleverna att vélja bocker utefter deras lasforméga s att de inte laser for létta
eller for svara bocker men hen pdpekar ocksa att hen inte vill styra dem for mycket 1
deras ldsning "I try not to be to involved with book selections at this point” (personlig

29



kommunikation 2014-04-08). Léraren gor periodiska lasforstdelsedvningar dér hen
stiller frdgor individuellt med de elever som hen misstinker dr svagare i sin
lasforstaelse. Det gor hen en géng 1 veckan dé hen har en ldsdag. P4 sa sitt ser hen att
eleverna gar framat i sin lasforstaelseprocess.

Undervisning for ldsforstaelse

Léraren arbetar med l4dsning av skonlitterdra bocker som eleverna oftast véljer sjdlva.
Hen har forberett ett lasforstaelsepaket som innehdller frdgor som trinar elevernas
lasforméga. Fragorna ar kopierade ur en ldsforstéelsebok ,en workbook, och nagra av
frdgorna som eleverna ska svara pd dr: kan du forsta inneborden av texten? Kan du
komma pé en titel som passar? Vad handlar boken om, Overgripande? Vilken tid
utspelar sig boken? Dagtid eller nattid? Hur minga personer var med i boken? Nir
hen forhor eleverna efter att de har ldst en bok sa far de ha boken framfor sig vilket
ocksa visar vem av eleverna som behover titta i boken for att komma ihdg innehéllet
och gé tillbaka for att kunna svara pd fragorna “That kind of things are in there and I
don’t make them answer those questions without the package in front of them so it is
interesting which kids don’t even bother to look back if they are not sure with the
answer so that learning how to read to answer this questions” (Personling
kommunikation 2014-04-08). Liraren arbetar med boksamtal och delar in eleverna
tvd och tvé efter ldskapacitet. Efter de har ldst sd samtalar eleverna tillsammans om
vad de har ldst och ldraren hdvdar att det &r viktigt att lira sig att lyssna for att kunna
utveckla lasforstaelse och ta ta till sig av det som de har lést tillsammans.

Uppfoljning och utvdrdering av ldsforstaelse

Lararen foljer upp och utvérderar eleverna genom att 1dta dem skriva recensioner och
analysera det de har ldst. "They are analyzing somebody elses writing and write a
review of it” (Personlig kommunikation 2014-04-07). Mélsittningen &r att de ska lira
sig att beskriva bokens innehall, beskriva miljon, beskriva karaktdrerna, var boken
utspelar sig, nutid eller historisk, vilket hen menar ingar i1 de lasforstaelseuppgifter
som eleverna i arskurs fem anvinder.
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6. Resultatanalys

Syftet med studien var att undersoka vilka likheter och skillnader som finns mellan de
amerikanska och svenska ldrarna ndr det géller lasforstdelseundervisning, samt hur
lararnas yttre forutsittningar i form av styrdokument och kontext skiljer sig dt. Vi har
undersokt detta med hjilp av enkéter, observationer och samtalsintervjuer utifran tre
huvudsakliga fragestdllningar: hur ldrare definierar begreppet ldsforstaelse, hur de
undervisar for detta samt hur de utvdrderar och foljer upp sin undervisning.
Resultatanalysen nedan presenteras huvudsakligen i samma ordning som teoridelen.

6.1 Begreppet lisforstielse

Samtliga ldrare som medverkat i studien definierar l4sforstdelse som en
samverkansprocess som sker pd flera plan. Den ena svenska ldraren definierar
lasforstaelse bade som att 14sa mellan och bortom raderna och att kunna sétta ord pa
det man ldst. Den andra understryker lasupplevelsen och att man ska kunna ta till sig
texter av olika slag och de dr bdda eniga i att det dr forstéelsen av texten som dr det
viktiga. Likt de svenska ldrarna s& menade en av de amerikanska ldrarna att
lasforstelse handlar om elevernas tinkande. Lararen anser att begreppet lasforstaelse
innefattar méinga olika formagor, s som att kunna inferera, gora textkopplingar,
kunna arbeta med sakprosa och att kunna urskilja virderingar och fakta i en text. Den
andra amerikanska ldraren menar istillet att 1asforstielse ar lika med avkodning och
flyt i lasningen och understryker att lasforstaelse uppstar automatiskt om man besitter
dessa tvd kompetenser. Detta stills da i kontrast till det som de andra ldrarna anser,
och dven till det som Sweet och Snow (2002:24ff) har kommit fram till i sin
forskning, vilken visar att avkodning, l4sflyt och lasforstéelse istillet dr tre helt olika
processer.

6.2 Sociokulturell teoribildning

En tydlig likhet som vi fann mellan l4nderna var samspelet och interaktionen mellan
lararna och eleverna. Under samtliga observationstillfallen var det elevernas tankar
och reflektioner som stod i centrum och ldrarna holl sig 1 bakgrunden. Léararna
utmanade eleverna genom att stilla frigor och uppmanade dem att hdvda sina
standpunkter. Ett tydligt exempel frin ett av de amerikanska klassrummen var nir
lararen holl 1 en hogldsningslektion. Nér nagon elev stotte pd ett problem i texten, sd
stottade ldraren samtalet genom att 1ita eleverna hjdlpa varandra att forklara, men
under hens ledning. Enligt den sociokulturella bildningsteorin dr dialogen, tanken och
sprdket det som utvecklar elevernas ldrande, menar Pihlgren (2013:41).
Engagemanget och stddet hos ldrarna i studien &r viktiga byggstenar for eleverna,
vilket ocksd teorin om den proximala utvecklingszonen bekréiftar (Vygotskij
2001:333). Stodstrukturerna som skapas nir man arbetar med lidsforstaelsestrategier
framjar elevernas larande och ger dem samtidigt verbala verktyg, vilket innefattas av
begreppet scaffolding (jfr Bruner och Haste 2010:81f¥).

6.3 Flerstimmighet

En annan likhet i undervisningen for ldsforstaelse vi observerat i de bada ldnderna, ar
att den ar tydligt ldrarledd och inte inriktad pd s& mycket sjédlvstindigt arbete for
eleverna, nagot som bade Reichenberg (2008:13) och Skolverket (2012:8) lyfter fram
som positivt for minga elever. Tvéirtom var det samtalet, dialogen och interaktionen
mellan ldrare och elever, samt elever och elever, som var det som prioriterades i
klassrummen déir vi utforde observationer, precis som Dysthe (1996:47, 2011:326)
och Pihlgren (2012:109) betonar i sin forskning. Dysthe (1996:68) och Sélj6
(2014:233) skriver om meningsfull kommunikation och vikten av att f4 dva pd att ta
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varandras perspektiv. Detta skedde kontinuerligt under de lektioner vi observerat.
Lind6 (2010:128, 134) har i sin forskning kommit fram till att det ar viktigt just
eftersom spréket och ldrandet dr s& intimt forknippade. Hon menar att lirare som
arbetar med detta dr de som lyckas bést med sitt uppdrag.

Pihlgren (2012:109ff) anvénder sig av begreppet eftertinksam dialog, kommunikation
som &r respektfull, samtidigt som det &r tilldtet att vara kritisk. Vi sag flera exempel
pa detta under véra observationer, bade i klassrummen i Sverige och i USA. Eleverna
verkade vana att diskutera, paAminde varandra om att halla sig till &mnet och fick hela
tiden Ova sig pd att utveckla produktiva tankebanor och forklara hur de tinkte och
varfor, sé att de andra 1 klassrummet forstod. En viktig aspekt i alla klassrum dér vi
utforde observationer var den avsatta tiden for diskussion och reflektion. Enligt
Reichenberg (2008:12) avsitter inte ldrare i Sverige, tillrickligt mycket tid &t att
samtala kring texter och l4sforstaelse, men var uppfattning ar en annan baserat pa det
vi sett 1 vara observationer. Sdljo (2014:233) betonar samtalets roll och skriver om
tankandet som négot som sker i samspel som en kollektiv process. Lérarna lyfte fram
elevernas olika sitt att tyda det de lést eller hort och stéllde frdgor som utmanade
deras uppfattningar och fick dem att reflektera och forklara sina tankegangar.

For att fordela ordet rittvist och lata samtliga elever komma till tals, anvénder sig den
ena svenska ldraren av stickor med elevernas namn pa. Den andra svenska ldraren
avsitter sd mycket som hélften av lektionstiden till att lata eleverna diskutera och
stdlla fragor som de svarar pd gemensamt. En av de amerikanska ldrarna 14t var och
en av eleverna svara pa riktade fragor tills alla elever i klassrummet fatt svara pa
varsin frdga, medan den andra nogsamt interagerar med alla elever under sitt
boksamtal. Interaktionen var naturlig och det rddde ett oppet klassrumsklimat dar
eleverna hjélpte och stottade varandra. Det fanns inte heller nagot ritt eller fel i
elevernas reflektioner, vilket visar pad att larmiljon var utformad efter elevernas
personlighets- och kunskapsutveckling (Pihlgren 2013:34). Dessa exempel visar att vi
besokt flerstimmiga klassrum dér elevernas egna tankar och uppfattningar om olika
saker hamnar i fokus, vilket skapar mening och tar eleverna ett steg ldngre i sitt
lirande (jfr Dysthe 1996:68, 2011:326). Klassrummen vi besokt levandegdr den
sociokulturella teorin eftersom lérandet sker i samspel och genom dialog (jfr Pihlgren
2013:41, Imsen 2006:402).

6.4 Kontextens betydelse

Pihlgren (2012:202) pépekar att klassrumsmobleringen speglar ldrarens kunskapssyn
och i alla klassrum vi observerat sd har man mdoblerat for att underlitta arbete i grupp
och interaktion mellan eleverna. Eleverna kan samtala och ha 6gonkontakt med
varandra och tack vare den Oppna planldsningen, sé finns det mojligheter att dra sig
undan nér det behdvs. I de bada klassrummen i USA fanns dven gott om elevarbeten
uppsatta pd skdrmar som agerade védggar och ldrarna hade tillsammans med eleverna
format en inspirationsvagg i det ena klassrummet, som &aterkopplade till det aktuella
temaarbetet och forsdg det d&mnesdvergripande arbetet med en rod trdd. Flertalet
véggar i klassrummen var bokhyllor fyllda med bocker. De amerikanska klassrummen
var Oppnare och ljudvolymen betydligt hogre dn 1 Sverige, men eleverna forefoll vara
vana vid detta och verkade inte bli storda av det under de lektioner vi observerat.
Aven om ljudbilden sag olika ut i de svenska och de amerikanska klassrummen tyckte
vi oss Overallt se den sprakstimulerande klassrumsmiljé Lind6 (2010:134) skriver om
i sin forskning.
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Till skillnad fran lararna i USA hade ldrarna i Sverige utdrag ur ldroplanen uppsatta i
klassrummet, vilka visade pd uppsatta mal bdde for dagen, veckan och de olika
lektionspassen. Detta fungerar tydliggorande, uppmuntrar eleverna att ta ansvar for
sitt eget ldrande och forklarar samtidigt varfor ldrarna undervisar péd ett visst sétt
(Lindd 2010:134, Pihlgren 2012:202). De svenska ldrarnas relation till ldroplanen
stdlls 1 kontrast till de amerikanska ldrarnas tankar. De uppger att de inte tycker sig
behova forklara varfor de arbetar som de gor: “All teachers here know what they are
doing and everyone trust each other” (personlig kommunikation 2014-04-07). En
anledning till detta skulle kunna vara att ldroplanerna &r véldigt olika. I USA ar
styrdokumenten (http://www.ed.gov/international/usnei/edlite-index.html) utformade
lokalt och tydligare med exempelvis vilka bokval som ska goéras nir man arbetar med
ett visst @amnesomrade. Detta stdlls 1 kontrast till de svenska styrdokumenten (jfr
Skolverket 2011:222ff) som 4r mer allmént formulerade. En av de amerikanska
lararna understrok dock att hen alltid arbetat pd samma sdtt, men att arbetsséttet
uppskattades mer pa den aktuella skolan eftersom metoderna passade béttre in dér dn
pa tidigare arbetsplatser.

I PIRLS enkit (Skolverket 2012:59) svarade de svenska ldrarna att det vanligaste
sattet att arbeta med lasforstadelseundervisning var undervisning i helklass. Detta fick
vi bekrdftat 1 var studie, dven om de svenska ldrarna ocksa ldt cleverna arbeta
uppdelade i1 diskussionsgrupper. I de amerikanska klassrummen undervisade ldrarna
under de observerade lektionerna enbart i helklass, och lektionspassen var kortare én
de svenska. Detta beror pa att man i USA hade farre elever i klasserna, endast 14
respektive 17, att jamfora med 23 respektive 25 elever i Sverige. Detta underléttar for
alla elever att komma till tals under ett arbetspass, dven da arbetet sker i helklass. De
svenska ldrarna i studien undervisar i flera &mnen och har ansvar for klassen, med allt
vad det innebdr av mentorskap och kontakt med foréldrarna. Detta skiljer sig frén de
amerikanska ldrarna, vilka endast undervisar 1 ett &mne och inte har samma ansvar for
klassen nér det giller ovrigt arbete. Utbytet kollegialt sker hdr dmnesdvergripande
med andra l4rare som undervisar i samma dmne.

6.5 Lasning

Enligt Stensson (2009:13) har skolan ofta en mekanisk syn pd ldsning och
avkodningen #r mestadels en storre faktor én sjilva forstdelsen. Asikterna gillande
vad det innebér att kunna ldsa och vilken roll som ldsaren sjélv har gar isdr, vilket
Sweet and Snow (2002:24ff) och Rosén och Gustafsson (2010:33) skriver om. De
betonar i sin forskning den komplexitet som finns inbyggd i sjélva ldsprocessen och
papekar att de tekniska fardigheterna och kognitiva forstaelseprocesserna dr relaterade
till varandra, men anvénds olika vid olika l4ssituationer. En av de amerikanska lararna
har en mer mekanisk syn pd lasprocessen dn de andra ldrarna i studien, vilka istéllet
anser att det handlar om upplevelsen som ldsaren far, samt att utveckla formégan att
kunna verbalisera det som man upplever under lasningen. I de klassrum dér vi utfort
observationer utjdmnas den sa kallade matteuseffekten, vilket frimst gynnar de svaga
lasarna 1 klasserna (jfr Imsen 2010:526, Rosén&Gustafsson 2010:32f, Westlund
2014:164f). Stensson (2009:17) framhaller att elevernas egna reflektioner och
tolkningar ska lyftas fram for att skapa ldsmotivation. Hon menar ocksa att ett
problem i den svenska skolan &r att skonlitterdr 14sning ses som en avslappnad stund
nér det ordinarie arbetet dr gjort och inte som riktigt skolarbete (ib. 17). Denna syn pa
lasning delas inte av ldrarna som deltagit i studien. Tvdrtom anvénder de litteraturen
som verktyg i undervisningen. I de amerikanska klassrummen anvinde sig ldrarna av
skonlitteratur som material for att kunna formedla kunskap kring vérlden och andra
kulturer, ndgot som &dven Stensson lyfter ndr hon skriver om ldsning som ett
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livskunskapsdmne (ib. 19). Nér eleverna ldser och lyssnar pa skonlitterdra texter
moter de det skonlitterdra spriket okar deras ordforrad, vilket ocksd kan framja
elevernas skrivprocess (jfr Bjar 2010:323).

6.6 Aktiv och passiv lasning

Likt Reichenberg (2008:60f) och Reichenberg och Lundberg (2011:11f), framhéller
samtliga ldrare i1 studien vikten av att eleverna ska vara aktiva ldsare. De svenska
lararna arbetar med hjdlp av olika lisforstaelsestrategier for att utveckla elevernas
formagor att forutspa, stilla fragor till texten, reda ut oklarheter och sammanfatta det
lasta fOr att {4 eleverna att l4sa aktivt. De amerikanska ldrarna arbetar huvudsakligen
med olika former av textsamtal och &ven déir fokuseras elevernas formaga att
diskutera oklarheter och kontexten som texten befinner sig i. En aktiv ldsare anvidnder
sin metakognitiva forméiga och inser ndr hen inte forstdr och har strategier for att
arbeta med detta, skriver Reichenberg och Lundberg (2001:11f). Bade i de svenska
och de amerikanska klassrummen verkar eleverna intresserade och inspirerade av att
arbeta med lasforstaelsestrategier och samtliga elever agerar aktiva ldsare. I Sverige
exemplifieras elevernas entusiasm i vér andra observation ndr eleverna ropar “Ja!
Antligen fir vi lyssna pa fortsittningen” nir liraren frigar om de ir redo for att
fortsétta lyssna. Eleverna ldser hér aktivt och anvénder, precis som Reichenberg
(2008:60) och Flood et al. (2002:186) skriver, olika strategier for att forsta texten. De
antecknar flitigt samtidigt som de lyssnar och dvar sig pa att stélla frdgor till texten
och reda ut oklarheter, vilket dr tvd av strategierna i Reciprocal Teaching (jfr
http://people.ucsc.edu/~gwells/Files/Courses_Folder/ED%20261%20Papers/Palincsar
%?20Reciprocal %20Teaching.pdf). Reichenberg (2008:61) beskriver hur den aktiva
ldsaren inte bara accepterar texter utan ifragasdtter dem och forstdr att det finns en
forfattare bakom orden, som har egna motiv med det skrivna. Det hir sag vi tydliga
exempel pa i de amerikanska klassrummen, dir eleverna dr duktiga pa att gora
inferenser och argumentera for sina svar med hjilp av texter. I den andra
observationen utmanar léraren eleverna genom att 14ta dem svara pa riktade fragor om
texten de ldst. “Do you have any evidence for what you're pointing out?”. Eleverna
samarbetar och fir dva pa killkritik nér de svarar, ndgot som ingar i QtA-modellen for
att utveckla lasforstaelse (Reichenberg 2008:91).

6.7 Litteratur och urval

Reichenberg och Lundberg (2001:17f) skriver att det finns en typ av generell
lasforméga som man anvénder, oavsett texttyp och kritiserar samtidigt den svenska
lararutbildningen fOr att inte ldra blivande ldrare att vélja texter med omsorg och
utifran elevers behov. Sweet och Snow (2002:30ff) problematiserar den
explosionsartade Okningen av olika texttyper i dagens samhdlle. I de amerikanska
klasserna vi besokt dr val av litteratur inte nagonting som lararna behover tdnka pa,
eftersom passande litteratur till varje arbetsomrdde é&r specifikt uttryckt i1
styrdokumenten (personlig kommunikation 2014-04-07). I Sverige, dir ansvaret for
litteraturen istéllet ligger pa varje enskild ldrare, uppstdr en problematik ndr varje
larare tillts att ensam avgodra vilken litteratur som moter elevernas behov bést.
Reichenberg och Lundberg (2011:17f) och Liberg et al. (2010:23ff) skriver att detta
kan vara en svar uppgift och att de ldrare som har ett storre kollegialt utbyte eller
tillgdng till skolbibliotekarie kan anses ha en stor fordel av detta. De bdda svenska
lararna som medverkar i studien triffar sina kollegor tre till fem ganger per ar och vid
dessa moten far de bland annat mdjlighet att diskutera frigor kring val av litteratur.
Samtliga skolor vi besokt har tillgdng till bade skolbibliotek och bibliotekarie, med
vilka de ocksa samarbetar 1 olika omfattning. En av de svenska ldrarna uttrycker en
onskan om ett storre utbyte med biblioteket pd skolan. Skolorna i USA hade tillgéng
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till ett stort bibliotek, som ocksd fungerade som foreldsningssal, dér eleverna hade
boksamtal med bibliotekarien och fick information om de senaste bockerna (personlig
kommunikation 2014-04-07). I de amerikanska klassrum vi utfort observationer hade
eleverna direkt tillgdng till bocker i mycket storre utstrickning &n de svenska
eleverna. De var konstant omgivna av bdcker och bokhyllor utgjorde en stor del av
inredningen i skolmiljon. Stensson (2009:18) menar att detta dr en fordel, framst for
lasundvikare, som d& slipper forlora véirdefull lastid eftersom de inte behdver gé till
biblioteket for att byta bok.

6.8 Vikten av ldsforstielseundervisning

Pinnell (2002:109) menar att undervisning i ldsforstdelsestrategier per automatik
forenklar ldsforstdelseprocessen, en process som ldsare inte alltid sjdlva dr medvetna
om. Léasforskaren betonar att det &ar wviktigt att wundervisa explicit 1
lasforstielsestrategier, sa att denna omfattande kognitiva process kan paborjas hos
eleverna. Pressley (2002:390) anser att detta bor ske sé tidigt som mojligt och vara ett
stindigt pagdende arbete genom skolans alla stadier. En av de amerikanska ldrarna
framhaller detta i intervjun och berittar att nér hen traffar eleverna &r arbetet med
lasstrategier redan pébdrjat pa ett tidigare stadium. Detta gor att lararens uppgift blir
att utveckla och forvalta elevernas kunskaper, istéllet for att borja om fran borjan.
“When they come to me they already got all this stuff down path” (personlig
kommunikation 2014-04-07). Det hela resulterar i att eleverna har en storre forstéelse
for olika typer av texter och béttre forutsattningar for att forstd texter pa djupet nér de
nar mellandren, dn de hade haft om arbetet med lasforstielse hade inletts forst i fjarde
klass. Liberg et al. (2010:10f) pépekar i sin forskning att detta &r en viktig del i arbetet
med att utjdimna den chock som ménga elever far nar de méter allt mer komplicerade
texter 1 mellanaren.

De bada svenska ldrarna i studien undervisar for 14sforstdelse i mer dn fyra timmar per
vecka och har dessutom ett kollegialt utbyte kring sin undervisning for 14sforstielse
mer dn 3-4 ganger per ar. Detta dr betydligt mer &n ldrare i genomsnitt i Sverige men
beror pd att de skolor de arbetar pd gjort medvetna satsningar for att utveckla
lasforstaelseundervisningen. Lérarna i studien dr vél insatta i den senaste svenska
forskningen kring lasforstaelse och har ett utvecklat metasprak for det de gor i sina
klassrum, vilket framgér i enkdter och intervjuer. Den ena ldraren lyfter dessutom
fram detta for eleverna i klassrummet, ndr hon frigar dem vad den senaste
forskningen sidger om vikten av forforstaelse ndr man ldser. Séttet de svarar pd visar
att eleverna &r insatta i att arbetet med lasforstéelsestrategier och olika modeller for
detta hjdlper dem att forsta texter béttre. De amerikanska ldrare som medverkat i
studien &r, precis som de svenska, vil uppdaterade i den senaste forskningen om
lasforstaelse och vid observationstillfdllena noterade vi att de har mycket god tillgéng
till lararlitteratur 1 klassrummen.

6.9 Modeller for att utveckla lisforstielse

Samtliga ldrare i studien anvdnder sig av modellering och agerar forebild nir de
arbetar med lasforstéelsestrategier (jfr Westlund 2014:333). En av de svenska ldrarna
spelar in filmer som eleverna kan se nér de vill och den andra skriver upp svara ord
och begrepp pa tavlan som uppkommer nir de lyssnar pa en ljudbok. Den ena
amerikanska lararen beréttar om sina tankar kring en text de ldst, vilken berdr rasism:
“Yeah, I hear you but I still think this scenario could have been here and now. Its 'not
a problem that was solved fifty years ago. It’s still an issue”. Den andra anvinder sig
av text-till-text-koppling for att lotsa eleverna in i nuvarande text: “Okay, does
anyone remember what we talked about last time? How the women wanted to stand
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up for themselves? Well, this is a very similar situation” (personlig kommunikation
2014-04-07). Westlund (2009:38) podngterar att ndr ldraren gor sdhir innebér det
undervisning i elevernas proximala utvecklingszon, déir ldrarens hjdlp och stod
fungerar som scaffolding och eleverna lnar kognitiv kompetens fran dem som ar mer
kunniga (jfr Vygotskij 2001:333, Siljo 2014:230). Lararna som medverkat i studien
varierar dock lasforstaelsestrategiarbetet med tyst ldsning, vilket Westlund (2014:333)
understryker att professionella larare gor. Lésstrategier far aldrig bli ett sjalvindamal i
undervisningen.

Samtliga ldrare som medverkat i studien arbetar efter Palinscar och Browns modell
Reciprocal Teaching (http://people.ucsc.edu/~gwells/Files/Courses _Folder/ED%
20261%20Papers/Palincsar% 20Reciprocal%20Teaching.pdf), och undervisningen
baseras pa dessa fyra strategier och tar sin utgdngspunkt i samtalet och reflektionen
kring litteraturen. Vi har under véra observationer sett exempel pd hur ldrarna
anvinder alla fyra strategier som tas upp i denna modell och eleverna i Sverige
arbetade reciprokt ndr de i sma grupper turades om att inneha bade elevrollen och
lararrollen. Ett flertal ganger observerade vi dven ndr TSI-modellen (Westlund
2014:266) anvindes i1 klassrummen genom att eleverna fick tinka hogt och mojlighet
att utbyta strategier med varandra i diskussionerna. En av de amerikanska ldrarna
kompletterar diskussionerna i helklass med forberedda skrivuppgifter, som baseras pa
det tema som texterna i litteraturen behandlar. Bdda de amerikanska ldrarna later det
tematiska arbetet fordjupas med upplevelser som klassresor, studiebesdk och
foreldsare. Ett annat exempel péd tematiskt arbete dr ndr den ena lararen 1 Sverige
berdttar om sitt arbete med att lata hoglasningsbockerna knyta an till det aktuella
temat 1 klassen. Vid detta tillfdllet handlade temaarbetet om rymden. De bada svenska
lararna later eleverna arbeta med ladsforstielsestrategier i alla &mnen, precis som
Westlund (2014:334) foresprakar. Forskaren betonar att l4sstrategierna inte dr mélet,
utan snarare verktygen till forstielse (ib. 334). I bada lédndernas styrdokument
(Skolverket 2011:14, www.ed.gov/international/usnei /edlite-index.html) beskrivs ett
sadant tematiskt och #dmnesintegrerat sitt att arbeta. En av de svenska ldrarna
beskriver dven att hen anvinder sig av genrepedagogik for att fordjupa arbetet med
lasforstaelsestrategier. I detta klassrum fick eleverna anvinda en lasforstaelsestrategi
som &r speciellt framgingsrik i &mnen som NO och SO, ndmligen CORI-modellen
(Westlund 2014:267). Eleverna fick organisera sin kunskap pa en ldsstrategikarta som
fungerade som en grafisk sammanstillningsmodell (ib. 267).

En likhet bland samtliga ldrare i studien var ambitionen att utveckla den
metakognitiva formédgan hos eleverna och de far foljaktligen trana mycket och ofta pa
att uttrycka sina dasikter och personliga referenser for att medvetandegéra sina
tankeprocesser, precis som Skolverket (2011:19) och Reichenberg och Lundberg
(2011:11f) understryker. Detta blev sérskilt tydligt i ett av de amerikanska
klassrummen, dér ldraren utmanade eleverna att forklara hur de tdnkte genom att
stilla fragor som “Why do you think s0?” och “Do you agree? Why or why not?”.
Hen delade ut ordet till alla elever runt bordet och lade stor vikt vid att alla elever
skulle komma till tals och vara aktiva i diskussionen. Lédraren sammanfattade sedan
elevernas svar och avslutatde med frdgor som “Is this what you mean? Did I get it
right?” och sa upprepade hen elevernas svar. Lédraren hade en tydlig struktur for sitt
arbete och avslutade med att ga igenom vad de skulle gora vid nésta tillfalle, vilket
gav eleverna en trygghet samtidigt som det satte igdng forforstaelseprocessen. De
svenska ldrarna forstirkte arbetet med ldsstrategier genom att sdtta upp planscher i
klassrummen med sammanfattningar och bildstod for detta, samt vilka strategier
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eleverna trinade pa under varje lektionstillfille. Detta for att oka elevernas
medvetandeprocess.

6.10 Utvirdering och uppfoljning

I varje &mne i de svenska kursplanerna dr en viktig del att utveckla elevernas formaga
att anvdnda dmnesrelaterade ord och begrepp (Skolverket 2011:22,42,52,63,102,162).
Eleverna i de svenska klassrummen som vi observerat, hade inga svérigheter att
anvidnda sig av specifika ord och begrepp, som exempelvis galjbacken, vilka
uppkommit under ldsningen. En likhet vi funnit hos samtliga lirare som ingétt i
studien &r att de utvdrderar och foljer upp arbetet med ldsforstaelse genom dagliga
textsamtal och att de betonar vikten av samtalets utvecklande roll genom hela
lasforstaelseprocessen. Alla elever fir dessutom skriva om vad de lést, vilket kopplar
samman skriftspraket och det talade spriket, ndgot som Bjar (2010:323) betonar
vikten av. Den ena svenska ldraren anvédnder sig av olika lasforstaelsetest
kontinuerligt under ldsaret och eleverna som vill ha extra stdd kan se filmer med
lasstrategier som alltid finns tillgidngliga. Dessa elever har dessutom en resurslédrare
som finns tillgdnglig for dem. Den andra svenska ldraren anvénder sig av matriser och
Skolverkets material Nya spraket lyfter for utvardering och later eleverna fora en
laslogg under arbetets gdng. Bada de svenska ldrarna ger eleverna mdjlighet att arbeta
i mindre konstellationer nir det behovs. De amerikanska ldrarna foljer upp elevernas
utveckling pa olika sétt. Den ena later eleverna arbeta med bokrecensioner och foljer
upp dessa med samtal kring det ldsta. Den andra utvdrderar -elevernas
lasforstaelseutveckling genom samtal och diskussioner kring litteratur.
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7. Slutdiskussion

Syftet med unders6kningen har varit att undersoka vilka likheter och skillnader som
finns mellan amerikanska och svenska ldrare ndr det gillde undervisning for
lasforstelse, samt hur ldrarnas yttre fOrutsdttningar i form av styrdokument och
kontext skiljer sig at. Som vi klargjort tidigare har var studie endast visat pd den
rddande situationen i fyra klassrum, hos fyra lédrare, tvd i USA och tva i Sverige och
urvalet dr begrinsat till lirare som arbetar aktivt med ldsforstaelseundervisning.
Resultaten géller alltsd endast de skolor som ingér i studien och kan pé inget sétt
anses vara representativa for respektive land. Studien har genomforts utifrdn tre
huvudsakliga fragestdllningar: hur ldrare definierar begreppet ldsforstaelse, hur de
undervisar for detta samt hur de utvérderar och foljer upp sin undervisning. Vi anser
oss ha besvarat vara fragestdllningar och utifrdn frageundersokningar, observationer
och intervjuer kan vi anse undersdkningen ha hog validitet. I enkéterna fick lararna
mdjlighet att besvara frdgor kring undervisning och upplégg. I observationerna fick vi
se den explicita undervisningen och i de efterfoljande intervjuerna kunde vi stélla
kompletterande fragor samtidigt som lérarna fick mdjlighet att forklara syften och
mal.

I resultatredovisningen har vi presenterat ett flertal faktorer vilka pavisar likheter och
skillnader 1 undervisning for lasforstaelse i de svenska och amerikanska klassrum dér
vi utfort observationer. Enkiter, observationer och intervjuer har visat sig ge enhetliga
resultat och vi kan darfor anse oss vara ndjda med den insamlade empirin. Tydliga
skillnader vi upptidckt &r ldrarnas fOrutsattningar att bedriva undervisning for
lasforstaelse exempelvis med tanke pa stora skillnader i styrdokument och laroplaner.
Med tanke pd att ldsforstidelsen star specifikt uttryckt i de amerikanska
styrdokumenten, till skillnad frén i de svenska, har de amerikanska ldrarna béttre
forutséttningar att nd en kontinuitet i undervisningen och eleverna fir arbeta aktivt
med lasforstaelse frén skolstarten och genom hela skoltiden. En annan skillnad ar i
vilken utstrickning lérarna arbetar for att forena samhillet och skolan. Utifran vara
resultat gér vi beddmningen att de amerikanska ldrarna later samhillet bli en del av
skolan pa ett tydligare sitt én de svenska ldrarna. Alla larare som ingatt i studien har
arbetat tematiskt och @mnesovergripande med den stora skillnaden att de amerikanska
lararna endast undervisade i ett d@mne (Humanities) medan de svenska ldrarna
undervisade 1 flera dmnen utover svenska. De amerikanska ldrarna arbetar i storre
utstrackning tillsammans med kollegor som undervisar i andra dmnen for att nd ett
dmnesovergripande arbetssdtt, medan de svenska lararna ofta hénvisas till att skota
det tematiska arbetet ensamma. Detta kan anses vara bade positivt och negativt med
tanke péd kollegialt utbyte kontra tidsbrist. Ytterligare en skillnad &r i1 vilken
utstrackning eleverna hade tillgdng till bocker. I de svenska klassrummen fanns
sparsamt med litteratur medan eleverna i de amerikanska klassrummen &r omgivna av
bokhyllor fyllda med bocker i olika textgenrer. De svenska ldrarnas tillgang till
skolbibliotek var mindre dn de amerikanska ldrarnas.

Tydliga likheter vi upptéckt ér ldrarnas engagemang och Overtygelse om att en god
lasforstaelse dr av stor vikt och gynnar eleverna i samtliga skoldmnen, samt bade i och
utanfor skolan. Samtliga ldrare understryker ocksa vikten av samspel och dialog och
de undervisar ocksa pé ett sitt dir interaktion mellan ldrare och elever samt mellan
eleverna star i fokus. Ytterligare en likhet var att undervisningen i de svenska savil
som 1 de amerikanska klassrummen var tydligt lararledd. Arbetet var inte utformat pa
ett sitt som gav eleverna sjidlva ansvar for undervisningen, utan samtliga ldrare
framholl vikten av att leda undervisningen och forse eleverna med verktyg for att
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utveckla ldsforstaelse. Aven om de svenska lirarna, vilket vi tidigare nimnt, i mindre
utstrdckning samarbetar med kollegor kring den dagliga undervisningen ér tillfdllena
till kollegialt utbyte i form av konferenser eller méten lika manga for de svenska som
de amerikanska ldrarna. Studien beskriver dven nédgra viktiga skillnader i ldndernas
styrdokument och hur ldrarnas forutséttningar paverkas av detta. I de skolor vi besokt
1 USA arbetar man efter en ldroplan som dr vildigt specifik ndr det giller vilken
skonlitteratur som kan anvéndas under de olika arbetsomrédena. Detta stélls i kontrast
till de svenska styrdokumenten, vilka dr mer allmént utformade och endast foreskriver
att eleverna ska arbeta med olika typer av litteratur.

Var studie visar ocksa pé att de medverkande ldrarna upplever positiva effekter av
undervisning for lasforstielse ndr de genomgédende och aktivt undervisar explicit i
olika strategier for lasforstdelse samt motiverar sitt val av metoder och arbetssitt
utifrdin vad den senaste forskningen sdger om detta. Genom den genomforda
undersokningen har vi fatt ta del av hur ldrare som arbetar aktivt med
lasforstdelseundervisning undervisar, foljer upp och utvirderar sitt arbete med
lasforstdelse. Om alla svenska ldrare skulle undervisa pé detta sitt, ar vi dvertygade
om att svenska elevers lasforstaelse skulle forbéttras successivt. Framfor allt géller
detta elever som befinner sig pd en hogre niva, dir eleverna ska kunna dra
overgripande slutsatser och kan koppla samman information frén olika stycken i
texten, den nivd dir svenska elever presterat allt simre i1 tidigare PIRLS-
undersokningar. Samtidigt har undersokningen visat att de medverkande ldrarna
upplever att en explicit lasforstaelseundervisning ocksd gynnar svaga elever vilket far
oss att dra slutsatsen att ett sddant arbetssitt gynnar samtliga individer i en elevgrupp.
Med medveten och forskningsbaserad undervisning i ldsforstaelsestrategier som
paborjas pa ett tidigt stadium, sker kontinuerligt och &mnesdvergripande och dir
eleverna kan utvecklas genom samspel och i trygga, flerstimmiga kontexter kommer
vi successivt att fordndra bade svenska elevernas ldsfOrstaelse och resultaten i
internationella kunskapsmétningar.

Vi dr medvetna att det presenterade resultatet och vara slutsatser paverkas av att de
verksamheter vi undersokt inte dr generella och att vi i var undersdkning endast
kommit i kontakt med ldrare som skulle kunna anses vara foredomen nér det kommer
till undervisning for ldsforstielse. Vi dr ocksa vl medvetna om de stora skillnader
som finns mellan det svenska och amerikanska samhéllet och hur synen pa lararrollen
skiljer sig 4. Medan ldrare i USA allmént anses vara experter och har hog status ar
lararrollen i Sverige otydlig och svenska ldrare kénner sig ofta ifrdgasatta. Lérarna i
USA tillhor en enad lararkar medan svenska ldrare ofta arbetar ensamma och upplevs
vara splittrade. Detta skulle kunna ligga till grund for att vi har upplevt att
amerikanska ldrare ldttare accepterar mer styrda ramar medan svenska ldrare har
svarare for att godta att ndgon detaljstyr deras arbete. Det vi kommit fram till i var
studie &r foljaktligen att géllande undervisning for lasforstaelse dr det huvudsakligen
strukturella och praktiska saker som skiljer sig 4t mellan de amerikanska och svenska
lararna medan att tanken bakom undervisningen och engagemanget ar lika.

7.1 Vidare forskning

Utifrdn resultatet av vér forskning har vi kommit fram till att det saknades
dokumentation av svenska elevers resultat av pagéende ldssatsningar. Det vore darfor
intressant att gora en mer omfattande studie och exempelvis en learning study och
folja upp med uppmitta resultat av elevernas lasforstdelse innan och efter
undervisning for 14sforstielse.
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9. Bilagor

9.1 Bilaga 1: Observationsmall

Observationsmall Kontext

Datum Observerad tid Amne
Arskurs Antal elever Langd pa
arbetspass

Form Innehall Interaktion
Helklass med gemensamt | Alla gor samma sak [ Larare - elev [
fokus [ Olika saker inom givna ramar | Elev - elev [
Individuellt arbete [ O
Grupparbete [ Helt olika arbetsuppgifter (1 | Vem leder
Annat: Ovrigt: samarbetet

-elev [

- larare [
Maoblering Tillgang till bocker Viggarna
Foreldsning, enskilt [ Mycket god [
Foreldsning, par [ God [
Foreldsning, rader [ Sparsam [
U-form [ Ingen [
Grupper om:

Lararlitteratur [

Vem viljer litteratur Tillgang till bibliotek Ovrigt

Léarare [

Elev [

Tillsammans med kollegor [
Annat:

Ja [l
Nej [

Skolbibliotekarie
Ja []
Nej [
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Beskrivning av observationen

Forlopp

Helheten som arbetspasset ingér i

Reflektioner
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9.2 Bilaga 2: Enkiit examensarbete - Lisforstielse i praktiken

Vi dr tre ldrarstudenter med inriktning Svenska for tidigare dldrar, som utfor en jamforande studie
gdllande hur svenska och amerikanska ldrare arbetar med ldsundervisning. Syftet dr att underséka
ldrares definition av begreppet ldsforstdelse och kartldgga vilka didaktiska redskap ldrare anvinder i
sin undervisning i ldsforstdelse, samt hur ldrare utvirderar elevernas ldsutveckling. Vi tar vdr
utgangspunkt i den senaste PIRLS-undersdkningen och har ddrfor valt att koncentrera oss pd ldrare
som undervisar i grundskolans mellandr.

Alder Hur gammal ir du?
20-29 ar
30-39 ar
40-49 ar
50-59 ar
60-69 ar

Utbildning Vilken typ av utbildning har du? (Vilj den som stimmer in bést)

Forskolldrare

Grundskollérare F-3

Grundskollérare 4-6

Grundskollérare 7-9

Grundskollérare 1-7

Grundskollérare 4-9

annan:

Verksamhetsomrade Vilka aldrar undervisar du i for tillfallet?
ak F-3
ak 4-6
ak 7-9
ak 1-7
ak 4-9

Yrkeserfarenhet Hur manga ars erfarenhet har du inom lararyrket?
0-5 ar
6-10 ar
11-15 ar
16-20 ar
21-25 ar
26-30 ar
mer dn 31 ar

Begreppet lisforstaelse Hur skulle du vilja beskriva god ldsforstaelse ?
Avkodning
Lésa pa raderna
Lésa mellan raderna
Lisa bortom raderna
Kunna hitta information i text
Kunna aterge information i text
Stélla fragor till texten
Dra enkla slutsatser
Tolka och integrera idéer och information
Granska och virdera innehéll, sprék och textelement
Skilja pa mer eller mindre relevant information
Forforstaelse
Anviandning av ldsstrategier
Uppmirksamma och éterge explicit information
Ovrigt:
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Undervisning [ vilken drskurs borjar du arbeta med undervisning i lasforstaelse?
Forskoleklass
Arskurs 1
Arskurs 2
Arskurs 3
Arskurs 4
Arskurs 5
Arskurs 6

Tidsatgang Hur mycket tid dgnar du i genomsnitt &t undervisning i 14sforstaelse?
mindre dn 5 timmar per termin
1-3 timmar i ménaden
0-1 timme per vecka
1-2 timmar per vecka
2-3 timmar per vecka
3-4 timmar per vecka
mer dn 4 timmar per vecka

Arbetssitt Hur lagger du upp arbetet med lasforstaelse i klassrummet?
Boksamtal
Undervisning i lasstrategier
Modellering (lararen agerar forebild for eleverna)
Hoglédsning
Tyst lasning
Lislaxor
Ord- och begreppskunskap
Diskussion kring texter
Se filmer
Gestaltning
Ovrigt:

Kollegialt utbyte Hur manga ganger per ér traffar du kollegor for att diskutera innehallet i
lasundervisningen?

Aldrig

1-2 ganger

2-3 ganger

3-4 ganger

4-5 ganger

mer dn 5 ganger

Textval Vilka slags texter anvdnder du i din undervisning i lasforstéelse?
Faktatexter
Skonlitteratur
Poesi
Elevernas egna berittelser
Bilderbocker
Lattexter
Tidningar
Serier
Ovrigt:

Hjdlpmedel Vilka hjdlpmedel anvédnder du dig av i din undervisning i lasforstaelse?
Stenciler
Larobocker
Smartboard eller motsvarande
Dokumentkamera
iPad eller motsvarande
Dator
Mobiltelefon
Ovrigt:
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Undervisningsmodeller I vilken omfattning arbetar du efter undervisningsmodeller i ldsforstaelse?
Aldrig
Ibland
Regelbundet
Ofta

Undervisningsmodeller Om du arbetar med modeller i din undervisning i lasforstaelse - beskriv dessa

modeller:

Aktiviteter Kryssa i de aktiviteter som du arbetar med i din undervisning i lasforstaelse
Soka information i texten
Identifiera en texts huvudbudskap
Forklara den egna forstaelsen av en text
Jamfora text med egna erfarenheter
Jamfora olika texter
Forutsdga vad som kommer att hinda i texten
Gora generaliseringar och dra slutsatser fran text
Beskriva texters stil och uppbyggnad
Redogora for forfattarens perspektiv eller avsikter

Hur lisundervisningen organiseras Hur organiserar du eleverna vid lasundervisningen?
Jag undervisar hela klassen samtidigt
Jag grupperar eleverna utifran 1asférmaga
Jag undervisar eleverna individuellt

Ovrigt:

Uppfoljning Vilka aktiviteter anvander du for att f6lja upp elevernas lasning?
Eleverna far skriva nadgot om vad de last
Eleverna far berédtta muntligt om vad de ldst
Eleverna far prata med varandra om vad de ldst
Eleverna far olika sorters skriftliga prov om vad de last
Ovrigt:

Utvirdering P& vilket/vilka sdtt utviarderar du elevernas lasutveckling?

Stodjande undervisning Hur stodjer du elever med bristande lasforstielse?
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9.3 Bilaga 3: Final exam — Teaching reading skills

We are three teacher students at the University of Gothenburg and our main topic is Swedish for
younger students/elementary school. We are comparing the difference between how teachers in
Sweden and in the U.S are teaching reading skills and the main aim of this study is to clarify how
teachers are evaluating and assessing students and what kind of didactical methods they are using in
their daily work with reading skills. Based on the PIRLS-study, where the results showed that students
from the U.S are doing much better then Swedish students in the reading comprehension part, we are
concentrating on teachers in 3rd grade too 5th grade who are teaching reading skills.

How old are you?
20-29
30-39
40-49
50-59
60-69

Education What kind of teaching education do you have?
Kindergarten/Preschool
Elementary school 1th - 3rd grade
Elementary school 4th - 5th grade
Middle school 6th - 8th grade
Other education:

Teaching How long have you been working as a teacher?
0-5 years
6-10 years
11-15 years
16-20 years
21-25 years
26-30 years
31 years or more

Reading comprehension What does reading comprehension mean to you?
Knowing the meaning of a word
Students can read aloud fluently
Be able to read between the lines
Locate information within the text
Make generalizations and draw inferences based on what they have read
Identify the main ideas of what they have read
Be able to ask questions to the text
Students can use reading strategies
Students can make predictions about what will happen next in the text they are
reading
Students can describe the style or structure of the text they have read
Other:

Education In which grade did you start working with reading comprehension?
Kindergarten
1th grade
2nd grade
3rd grade
4th grade
Sth grade
6th grade

Time In a typical week, how much time do you spend on reading comprehension activities with the
students?

Less the 5 hours a semester

1-3 hours a month

0-1 hours a week

1-2 hours a week
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2-3 hours a week
3-4 hours a week
4 hours or more every week

Method How do you work with reading comprehension as an activity?
By book talks
By using/teaching reading strategies
By teaching or modeling skimming or scanning strategies
By reading aloud to the class
By letting the students read silently
By homework
By teaching students strategies for decoding sounds and words
By talking and/or have a discussion
By movies
By drama
Other:

Teaching reading skills In what grade do you start teaching reading comprehension?

Kindergarten

Ist grade

2nd grade

3rd grade

4th grade

Sth grade

6th grade

How do you interact with other teachers based on the following types of interactions?
Discuss how to teach a particular topic
Collaborate in planning and preparing instructional materials
Share what I have learned about my teaching experiences
Visit another classroom to learn more about teaching
Work together to try out new ideas

How many times a year do you collaborate with other teachers?
I don’t collaborate with other teachers
1-2 times a year
2-3 times a year
3-4 times a year
4-5 times a year
5 times a year or more

Choice of material What kind of texts do you use when you are teaching reading comprehension
Books based on real facts
Fiction
Poetry
Texts written by the students
Picture books
Songs
Newspapers, magazines
Series
Other options

Material and technical tools What kind of material are you using when teaching reading
comprehension?

Handouts

Workbooks

Documentary camera

iPads or other e-book readers

Computers

Mobile phones

Other:



How often are you using teaching methods when it comes to reading comprehension? *
Never
Sometimes
Regular
Often

What kind of activities are you using in your teaching reading comprehension?
Locate information within the text
Identify the main ideas of what they have read
Explain or support their understanding of what they have read
Compare what they have read with experiences they have had
Compare what they have read with other things they have read
Make predictions about what will happen next in the text they are reading
Make generalizations and draw inferences based on what they have read
Describe the style or structure of the text they have read
Determine the author’s perspective or intention

How do you organize the students while teaching reading comprehension?
I teach reading as a whole-class activity
I create same-ability groups
I use individualized instruction for reading
Other:

After students have read something, how do they work with the texts?
Write something about or in response to what they have read
Answer oral questions about or orally summarize what they have read
Talk with each other about what they have read
Take a written quiz or test about what they have read

Assessing reading comprehension How do you assess students reading comprehensions?

Reading Difficulties What do you usually do if a student begins to fall behind in reading?
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9.4 Bilaga 4: Intervju 1 Sverige (transkriberad)

Hur arbetar du med ldsforstdelse i klassrummet?

Léarare 1: Jag jobbar med ldsfixarna som dr Reichenbergs figurer for att jobba med
lasforstaelsestrategier och vi jobbar med dem 1 alla typer av texter oavsett om det dr
instruerade texter, berdttande texter eller faktatexter. Och vi jobbar med det i alla
dgmnen som jag har och inte bara i svenskan utan dven i NO och SO med de texter
som vi méoter ddr. Sen jobbar vi med kopplingar, text till sjélv kopplingar, text till text
kopplingar och text till véirlden kopplingar, inre bilder och vi pratar och diskuterar
allting som vi ldser. Stannar upp och diskuterar och frigar varandra om hur man
tanker och tycker kring texterna.

Hur viljer du eller eleverna bocker som ni léiser i klassrummet?

Larare 1: En hel del hjélp har jag frdn min bibliotekarie men hon ar ju tyvérr bara pa
plats en géng i1 veckan sd det dr lite sddér att ibland fér vi jttebra bocker och ibland sa
saknas det och da far man ju ta till det som finns i huset men jag anvénder en hel del
texter som artiklar frdn vanliga dagstidningar. Sen s har eleverna med sig bocker
hemifran men de vet vad de vill ldsa och de bestéller de bockerna de vill ha. Sen nér
vi laser hoglasning brukar jag bestimma vilka bocker vi ldser.

Hur utvdrderar du elevernas ldsforstdelse?

Larare 1: Det gor jag oftast i gruppsamtal. Nar vi diskuterar lasfixarna och ser hur de
har jobbat med dem och sa. Och dven, de ar ritt sa delaktiga i den processen ocksé
och tycker och ténker och har koll pé sitt ldrande. S& dér utvirderar jag dem mycket
tillsammans i1 smagrupper. Det blir en sorts formativ beddmning.

Arbetar du med boksamtal?

Larare 1: Det dr ju en typ av boksamtal. Fast kanske inte i den formen som de var for
ndgra ar sedan utan jag har jobbat fram min egen form som passar min egen klass och
mig bést. Med hjilp av ldsprojektet, det dr ju det som dr grunden i hela det hir
arbetet.

Hur presenterar eleverna det de har ldst?

Larare 1: Det dr faktiskt i smagrupper ocksa. Inte s& mycket bokrecensioner som man
jobbade med for jittemanga &r sedan for det kanske inte ger sd mycket utveckling.
Det &r mer tips for varandra och det kan de tillféra nédr de séger att “den hér var bra
och den hir tyckte jag var jdttebra” men inte nat, vi skriver inte s4 mycket om alla
bocker utan de tipsar varandra. Annars dr det liksom i boksamtal som de inspirerar
varandra.

Vilka begrepp anser du ingdr i ldsforstdelse?

Lérare 1: For mig handlar det om att 14sa mellan raderna och bortom raderna. Men
lasforstaelse dr ju ocksé att hitta det man soker i text. Och dven att kunna prata om
texten, det dr vil dven om man forstar vad den handlar om och det som ar bortom
texten sd handlar det ocksd om att man ska kunna férmedla det till ndgon annan, det
tycker jag ingdr i ldsforstaelsebegreppet ocksa. Sitta ord pa det man upplever helt
enkelt. Och dven vilka strategier man anvénder for att komma fram till olika saker:
“Hur kom du fram till de var pa det stillet? Det star ju inte i texten”. De ska kunna
anvinda och forklara hur de tankte.
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9.5 Bilaga 5: Intervju 2 Sverige (transkriberad)

Intervjuare: Hur arbetar du med ldsforstdelse i ditt klassrum?

Léarare 2: Oj, pa massor olika sétt. Dels nu i drskurs fyra som jag har jag borjat
egentligen med att introducera bade textkopplingar, reciprocal teaching och att jobba
med inferenser alltsd inferens ldsning och det har handlat mycket om att jag vill
liksom inte sldnga pd dem allt pd en ging utan jag forsoker att dela upp det och
verkligen repetera innan man gar in pd nagot nytt s det har varit ett introduktions ar
hela det hér aret nistan och vi dr inte riktigt klara 4n med alla. Sa tanken ar da att jag
vill att de ska ha med sig alla lasstrategierna och sen har vi ju jobbat med dem under
tiden pd ménga olika sétt. Nér de har introducerat en ny del s har jag alltid gjort det
genom modelleringar och vi jobbar via en larplattform s jag har spelat in filmer som
de har tittat pd hemma, lite flippat klassrummet liksom, som de sen kan ta tillbaka till
klassrummet och de har fatt diskutera. Sen har de fatt laxor i det hér, att de har fatt
prova de olika strategierna, fatt diskutera. Vi har bearbetat varje del for sig och sen
forsokt att tillimpa det dd i hogldsning till exempel, d& har jag gatt igenom
textkopplingar, sd nu nér jag har hoglasning sa har vi alltid textkopplingar liksom. Vi
lagger inte bort det utan hela tiden héller det levande. Sen har jag ténkt att i femman
eller sexan att jag ska applicera det mer och mer pa nér vi ldser texter i SO och NO
och jobba med det levande i undervisningen.

Intervjuare: Hur vdljer du/eleverna bocker som ni ldser i klassrummet?

Larare 2: Hogldsningsbocker har jag valt ndr jag gor min ldsarsplanering for dd nér
jag tittat pa hela lasdret s& gar jag igenom dda med min kollega ocksd som har
matematik och NO, nu delar vi pd undervisningen, och tittat pa vad vi ska bearbeta for
olika delar under aret, &mnesmaéssigt och da forsoker vi att knyta an hoglasningen till
alltsa vad vi jobbar med till exempel sa hade vi ett stort skrivtema efter jul hir nu nér
vi ldste om rymden i fysiken och da ldste vi en hogldsningsbok som heter George och
Universums hemlighet och samtidigt s hade vi skrivande och beréttande texter dér de
dé skrev utifrén en, den ska utspela sig pa en utav planeterna i vart solsystem och da
jobbade vi med miljobeskrivningar utifrdn den planeten sé jag forsoker liksom knyta
an till vad jobbar vi med? S& att man dels fir ett innehdll och dels jobbar med
lasforstaelsen. Sen vad géller nér de viljer egna bocker sa far de vilja mycket sjdlva 1
samrad med bibliotekarien. De som jag forsoker att guida dem i och kollar liksom lite
vad de ldser for lite olika genrer, att de provar olika genrer och sa skriver de lasloggar
1 arbetet och dé har de i uppgift att till exempel jobba med textkopplingar i sin egna
ldsning och for da noteringar som de lamnar till mig nér de har last ut en bok sé att de
hela tiden redovisar att de har lasstrategierna levande 1 sin tysta ldsning ocksa.

Intervjuare: Hur utvirderar du elevernas ldisforstdelse?

Lérare 2: Dels genom samtalen som ni sdg ndr ni var hir och hilsade pa, nir man
liksom gér runt och lyssnar pd dem och dé& ser man hur ldngt var och en har kommit.
Sen ndr man har diskuterat det i klassen, 1dsforstdelsen sa far man ju ocksa med sig
liksom ndr man har hogldsning och de ska skriva text till sjalv-kopplingar, d& drar vi i
pinnarna kanske och da ar det inte sd att den som har skrivit mest ricker upp handen
utan jag frdgar vad dr din text-till-sjdlv-koppling? Och d& hor man hur langt de har
kommit i sina resonemang samt att de ldmnar in det skriftligt d&@ med sina bankbdcker.

Intervjuare: Arbetar du mycket med boksamtal?

Larare 2: Jag arbetar inte, alltsd jag har ju ldste dom hdr Aidan Chambers och Britta
Stensson. Nu har ju inte vi, alltsd de hér ldspassen hon har beskrivna... de hir 80
minuters passen hon kor varje dag det har inte vi riktigt... jag ser inte riktigt att vi har
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mdjlighet till det med tanke pa att vi har sd stora elevgrupper och ganska sméa
klassrum och saddr s att vi jobbar ju mer med boksamtal genom
lasforstaelsestrategier pa det sittet som till exempel nér ni var och hdlsade pa da vi
lyssnar pa ndgot och att de har frdgor som de diskuterar fore, under och efter
ldsningen pa det sittet. S& det dr ju ett sdtt av boksamtal det ocksd men kanske inte
utefter hennes strategi pa det séttet.

Intervjuare: Hur arbetar eleverna med boksamtal? Det har du ju forklarat redan hdir
innan men hur presenterar eleverna det som de har ldst?

Léarare 2: Det beror ju pd. Har vi har en gemensam ldsning, hogldsning da, sé
diskuterar vi det mycket, dels i smagrupper och dels hogt i klassen och har de list
egna bocker sd presenterar de dé via sin ldslogg som de har och dir har de vissa
punkter som de ska titta efter i boken. De ska titta efter personbeskrivning och vad det
ar for miljobeskrivning, de ska dterberdtta en viktig héndelse, de ska skriva ner
textkopplingar och de ska berétta vad de tyckte om boken och varfor och da blir det s
att de berétta om sin lasning for mig da, individuellt.

Intervjuare: Vilka begrepp innefattar du i ldsforstaelse? Eller vad betyder
ldsforstaelse for dig?

Larare 2: Lasforstdelse for mig innebir att man obehindrat kan ta sig an olika typer av
texter, bdde skonlitterdra och sakprosatexter och med hjdlp av strategier kunna forsta
innehallet sa att man fér en ldsupplevelse. De ska helt enkelt kunna ta sig an ldsningen
och kunna forstd texten nér de ldser sjélva sa att man kan lita pa att det ger nadgonting
att lasa.
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9.6 Bilaga 6: Intervju 1 USA (transkriberad)

Interviewer: How do you teach reading comprehension to the students?

Teacher 1: The kids are asked to do various kinds of questions that revolve around
different kinds of comprehensions. It’s factual comprehensions, it’s inferences, it’s
making connections, it’s extending the thinking to their own lives. It's creative
writing. The general.. I guess.. style that I’'m asking for is the journalism. We go from
very guided questions to very open questions over the course of the year. And then
there’s a lot of discussion and a lot of additional writing that is based on the themes
that are in the literature. The students are going on a trip to Washington in the end of
the month and they go to the holocaust museum there. So we’ve spent a lot of time
prior to that teaching them about that particular period of time and doing some
literature on that. So we started this (visar en bok) in February, we just started this
(visar en annan bok) a week or two ago.

Interviewer: Are they [the students] doing a lot of independent reading?

Teacher 1: They do that but it’s not a formalized kind of thing. Each teacher has these
libraries here (pekar mot bokhyllorna som avgransar klassrummen) along with the
library downstairs. So they can borrow books and we talk informally about that.

Interviewer: Do you read aloud also?

Teacher 1: Yes I read most of these books to them. This book they hear on audiotape
and they follow in the book. That’s because the person reading it does it more justice
than I would. This is considered the most important holocaust- book in the 20¢
century, it’s got to be someone else who reads it. The words are to sacred. But yes, we
do a lot of reading aloud. And then there’s a lot of writing that comes along with it.

Interviewer: Do feel that these methods work satisfactory?

Teacher 1: This is a different place, you know there is traditional schools in
Manhattan too. This is unique. It works, you got to be committed to it not only
philosophically but the space, and the schedule and the kind of kids that come here
and the way they’re taken trough from when they’re very little. Because when they
come to me they already got all this stuff down path, the style of learning. Some kids
it doesn’t work for and you got to either adjust here or give them the kind of structure
they need or they will end up going somewhere else. But one of the nice things about
this place is that we can give the structure to those who need it. The kids who need
openness, you can’t always do that in the traditional setting. Here I can sit down with
a kid that need more structure while the rest of the class work more open.

Interviewer: Do you admit some form of plan for what you are going to teach the
Students?

Teacher 1: Well no, I really don’t. All teachers here know what they are doing and
everyone trust each other.

Interviewer: Have you always worked like this?

Teacher 1: Well, the only time I’ve been doing it where the school is okay with it is
here. I’ve done it elsewhere but it’s always subversive. The parents and the students
liked it. Here it’s good, I don’t have to look over my shoulder. It’s nice being trusted.
It’s a good place.
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9.7 Bilaga 7: Intervju 2 USA (transkriberad)

Interviewer: How do you work with reading comprehension?

Teacher 2: 1 spend the first month of school really assessing where their
comprehension level is because often as you know, the decoding is better then the
comprehension so then if they keep choosing books that are to hard, they can decode
them but they don't understand them, then I kind of have to get involved, but I try not
to be to involved with book selections at this point.

They spend a lifetime in second grade learning how to figure out what is just the right
book for them. They are able to go to the library every day but I have a lot of books
here in the classroom so they don’t have to go down there every day. But often their
interests are not in line with their capabilities so I do periodic comprehension checks
where I once a week I have reading day so you have to bring in your book, every one
is reading for the whole period and I have an opportunity to meet one on one with
people that I am concerned about. I meet one on one with everybody in the beginning
of the year, right before mid year reports and towards the end of the year, but I don’t
meet with everyone all year long so the kids who might have comprehension issues or
are on the lower end I am trying to make sure that they are progressing. I meet with
them like every week so I pull them aside, have them read me a paragraph or two or
even a page of their book and I sort of ask questions about their book and if I feel like
they are stumbling over a lot of the vocabulary, I say alright you can read this at home
with your mommy and daddy and I am going to assign you a book so I am doing that.
I am doing a lot of tweaking,

I am sort of the reading doctor. Take two practice books and you can return them next
week and I call parents about this. I also give comprehension package on occasions
where there is a passage and then there are questions, they are coming out of a
workbook because I don’t have time to always make all of this myself and a lot of that
is none fiction but you are reading some of the skills that are being asked of you in
those package that are can you infer the meaning? Can you come up with a title that
would be appropriate? What is the gest of this story? What is this passage about? and
then also factual recall, can you recall what year this story happened and was it in the
evening or was it in the morning. That kind of stuff. How many people were present?
That kind of things are in there and I don’t make them answer those questions without
the package in front of them so it is interesting which kids don’t even bother to look
back if they are not sure with the answer so that learning how to read to answer this
questions.

I don’t mind if they are going to look back because when they are going to 5th grade
they are going to have the opportunity with this. I’'m not just quizzing for
comprehension, at the same time I am also like this is how you would answer
comprehension questions by looking back. It’s a little bit of all of these things. They
are often relying on their own previous knowledge and they are filling in but they are
not really particular clear with the passage so they go “oh I get it” but they are not
reading carefully.

Interviewer: Do you have a lot of book talks?

Teacher 2: Yes, especially in the beginning of the year. We do a lot of comprehending
and we do a lot of practice. The students get partner with one in the same reading
level. They are reading a passage and they talk to each other about what the passage
was about then they have to report it to the whole group. And then they practice with
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one another and then the two of them deciding what was the relevant facts that we
want to report to every one else on what our passage was all about. So that was a lot
of practice, talking about the passage, deciding what was important about the passage
so we do that a lot and we also do it with listening. I have them tell a story to a friend
about their summer then their friend have to report it to the class. They don’t get to
talk to the class, only their friend gets to talk to the class. And then we ask the friend
if you’re accurate in telling my story. Did you do that well? What did they leave out?
What was important that you thought they should put in that you told them? And so
learning how to listen as well as read for comprehension, we do all of that. Verbal
comprehension and I am giving instructions all day long orally and a lot of them
aren’t really practicing listening. So we do a lot of that in the beginning of the year,
we are practice listening.

Interviewer: Do you read loud often?

Teacher: Yes we read loud every single day. There is many books going on at the
same time. Every cluster advisor has a book that they are reading, every teacher, so |
read this morning to my cluster and then after lunch we read to the entire grade, that’s
a different book and not all of us are always on duty so I happened to be reading
Homer praise that’s my book. Somebody else are reading a different book to them so
one the say that I have this lunch duty they know I’'m reading Homer praise so if
somebody else had lunch duty they are going to hear a different book so there are
multiple books going and sometimes it is just a picture book so it will be over in one
shot but we have been doing chapter books lately and then they always have their own
book so some of them have four or five books so it is a lot of stories to keep straight.
So sometimes I ask them to finish up the book so they can focus on one. So there is a
lot of reading loud.

Interviewer: When the students finish a book, how do they asses the books?

Teacher: In forth grade they start doing book reviews and they have to do writing
book reviews which is a large portion of the writing program like how to review a
book, describe your book, describe the characters, where is the setting? What time in
history does it take place? They are analyzing somebody else’s writing and write a
review of it.
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