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Sammanfattning:

Studiens problemomrade handlar om nyanlanda elevers upplevelser och beror deras utveckling i den svenska
skolan efter deras tid i forberedelsegrupp. D4 antalet nyanlanda elever okar i de svenska skolorna grundar sig
studiens problematik i att skolans anstéllda bér ha kunskap och beredskap infor hur de ska beméta dessa elever
pa ett utvecklande satt. Skolverket (2013) pdvisar att nyanlanda elever som anlant efter ordinarie skolstart i
mindre omfattning uppnar kunskapskraven, samtidigt problematiseras forberedelseklasser fran vissa hall da
dessa menas ge eleverna en negativ social stimpel som kan komma att paverka bade deras kunskapsutveckling
och deras sociala status (Arvidsson m.fl., 1996: 22ff.). Mina funderingar riktade saledes in sig pd om elevernas
kansloméassiga upplevelser paverkar dem i hur de klarar av att prestera i skolan. Syftet med denna studie ar att fa
inblick i hur nyanlianda elever kan uppleva évergangen fran forberedelsegruppen till ordinarie klass. Jag ville
aven undersoka om de nyanlanda eleverna upplever att de bemoéts pa ett utvecklande sétt vad galler bade deras
kunskapsutveckling och deras sociala integration nar de slussas in i ordinarie klass.

Intervju- och enk&tundersékningar gjordes for att samla in empiriskt material, och en bearbetning av tidigare
forskares teorier och resultat gjordes for att samla in teoretiskt material. Jag stotte pa ett flertal hinder under
undersokningens gang vilket bidrog till en hel del oplanerade begransningar. Undersokningens viktigaste resultat
ar att det ar viktigt att eleverna bemots pa ett satt s de kanner sig trygga i den nya kontexten och med dess
inblandade, samt att deras kunskapsutveckling och sociala integration 4r tva faktorer som gér hand i hand. Detta
ar viktigt for pedagogiska verksamheter att ha kunskap om s att de pa bésta sétt kan ta emot och arbeta for de
nyanlanda eleverna pa ett gynnsamt satt.



Forord

Nyanlanda elever dkar. Krigen i omvarlden 6kar och barnen som kommer har ofta behovt fly
fran sina lander. Vissa av dem har upplevt traumatiska handelser som manga av oss i det
trygga, svenska, demokratiska vélfardssamhéllet inte kan forestalla oss. Av denna anledning
finner jag det sarskilt viktigt att barnen far kanna sig trygga i den svenska skolan. Min studie
skildrar darfor hur nyanlanda elever kan uppleva dvergangen fran forberedelsegruppen till
ordinarie klass, for att uppmarksamma hur man eventuellt hade kunnat arbeta for att forbattra
den.

Undersokningen var férst menad att belysa mitt problemomrade bade utifran ett larar- och
elevperspektiv. Forhoppningen var att dessa olika perspektiv skulle bidra till inblick fran tva
olika hall. Lararperspektivet var ocksa menat for att fa ta del av empiri fran aldre och kanske
mer medvetna personer. Undersokningen resulterade dock inte som jag hade tankt mig.
Problematiken som uppstod kommer att redogéras tydligt i Metodkapitlet. Fram till det
kapitlet kommer jag dock visa hur jag arbetade for att fa in bada perspektiven.

Ett stort tack till den skola som pa s& manga séatt gjort denna studie majlig att genomféra. Min
handledare, rektorer, forberedelsegruppléraren ”Renata” och samtliga lérare, tack for att ni var
sa tillmotesgaende och valvilliga.

Ett stort tack till min familj som stottat mig med bade uppiggande kommentarer och forstaelse
under min undersokningsperiod.

Ett stort tack till min underbara mamma, Katrin Darwiche, som l&st igenom mitt arbete och
gett mig feedback nér jag behovt det som mest.

Yiterligare ett tack till min make, Elias Khoury, for ditt stod, din respons och ditt tdlamod
under denna intensiva 10-veckors period.

Jag hoppas att denna studie kan bidra till manga reflektioner, nya insikter och eftertankar hos
mina l&sare.

Goteborg, varen 2014

Jennifer Bojanic Darwiche
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1. Inledning

Under min slutpraktik fick jag mojligheten att fa uppleva hur det ar att ta emot en elev ifran
forberedelsegruppen (FBG) i ordinarie klassen, vilket fick mig att fundera kring detta. Jag
upplevde inte att den undervisning som eleven tog del av i klassrummet var sarskilt
stimulerande eller utvecklande for hen. Jag upplevde &ven att lararna inte hade tillrackligt
med resurser for att skapa en undervisning som var anpassad efter den nyanlédnde elevens
behov. Dessa reflektioner far inte anvandas som en anklagelse mot larare som star infor
utmaningen att ta emot nyanldnda elever. De dr d@mnade att visa hur verkligheten kan
uppfattas och att det finns ett utvecklingsbehov inom den pedagogiska verksamheten. Dagens
oroligheter i omvarlden kan naturligtvis komma att paverka att antalet nyanlanda elever okar,
vilket innebdr att larare ska ha en bra beredskap och kunskap om hur man ska ta emot
nyanlanda elever fran forberedelsegrupper (Skolverket, 2014:4). Jag har sedan tidigare
kunskaper och erfarenheter av andraspraksundervisning. Detta tillsammans med mitt intresse
for andrasprakselevers forutsattningar och integration fick mig att vilja undersoka dessa
omraden tillsammans. Av denna anledning valde jag att undersoka hur nyanlanda elever
upplever évergangen fran forberedelsegruppen till den ordinarie klassen. Vidare ville jag
undersoka om eleverna upplever att de bemots pa ett utvecklande satt vad galler bade deras
kunskapsutveckling och deras sociala integration. Att bemdétas utvecklande innebér i denna
studie om eleverna bemots pa ett gynnsamt satt, exempelvis genom att de far stod att forsta
och ta till sig undervisningen, eller genom att de far stod att integreras i klassen. Vidare ville
jag undersdka om pedagogerna sjalva kénner att deras arbete &r utvecklande for de nyanlanda
eleverna och om de kanner att de gor ratt ifran sig utifran styrdokumentens krav.

Forberedelsegrupp ar ett begrepp som genomsyrar hela min studie. Jag har valt att anvanda
mig av det begreppet da det ar den bendmning jag fatt bekanta mig med under min
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Forberedelsegrupp och forberedelseklass har en
likvardig betydelse. Det &r alltsa en grupp eller en klass i grundskolan som man skapat for att
ta emot nyanlanda elever. Detta for att de ska fa en introduktion och en grundlaggande
svenskundervisning innan de kommer ut i ordinarie klassgrupper (Skolverket, 2008:4).
Svenskundervisningen brukar vara intensiv. Eleverna far aven i olika omfattning undervisning
i andra amnen och studiehandledning pa modersmalet. Att placera nyanldnda elever i
forberedelseklass ar det vanligaste alternativet vid mottagandet. Det andra alternativet ar att
de direkt hamnar i ordinarieklass med extra stod (Axelsson & Nilsson, 2013:138). Ytterligare
en aspekt som motiverade mig att undersoka just detta omrade ar att jag tidigare dven stott pa
litteratur dér forberedelseklassens elever problematiseras. Arvidsson mfl. (1996) menar att
elever som gar i forberedelseklass kan paverkas negativt bade socialt och kunskapsmaéssigt.
Detta da bade larare och elever ger dem en “stampel”. En stdmpel om att de inte ar lika bra
eller lika duktiga, vilket kan bidra till negativa konsekvenser vad galler bade deras
kunskapsutveckling och deras sociala status (1996: 22ff.). Aven Skolverket (2013) redovisade
statistik visar att elever som invandrat efter ordinarie skolstart i stérre omfattning inte lyckas
uppna kunskapskraven i samtliga amnen bortsett fran modersmal, till skillnad fran de elever
som invandrat innan ordinarie skolstart.

Jag valde att genomféra en empirisk undersokning och inriktade den mot larare och elever i
arskurs 4-6 i den skola som jag bedrivit min verksamhetsforlagda utbildning i. Anledningen
till att jag begransade mig till detta omrade ar dels pa grund av undersokningens begransade
tid och dels for att jag endast har erfarenhet av att arbeta med elever i dessa aldrar. Under



undersokningens gang stotte jag dock pa lite problematik och beslét mig for att inte fortsatta
studera lararperspektivet. Det hér har jag redogjort for i Kapitel 4, Design, metoder och
tillvagagangssatt. Fram till det kapitlet kommer jag att redogéra for hur jag har arbetat for
pavisa lararperspektivet och for att visa hur jag forhallit mig till studien under arbetets gang.
Amnet ar dven relevant for utbildningsvetenskapen da det enligt laroplanen for grundskola,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011 ar en del av skolans vardegrund och uppdrag att “den
ska framja alla elevers utveckling och larande” (Utbildningsdepartementet, 2011:7). For att
kunna leva upp till detta ar det viktigt att pedagoger arbetar pa ett sitt som gynnar eleverna
fran forberedelsegrupperna och inte later dem hamna i skymundan. Detta for att motverka de
negativa betygsresultaten. Annars ar det enligt min uppfattning inte konstigt att eleverna har
svarare att uppna kunskapskraven. Enligt Skolverkets Allmanna rad for utbildning av
nyanlanda elever (2008) som ska foljas star det dven att det ar viktigt att skolan:

e organiserar undervisningen utifran varje nyanland elevs behov och
forutsattningar,

e utgdr fran elevens formagor, intressen och starka sidor,

o tar till vara elevens &mneskunskaper och utvecklar dem vidare,

e tillampar arbetssatt som forenar sprakutveckling och larande av
amnesinnehall

(Skolverket, 2008:14).

Auvslutningsvis vill jag ytterligare en gang markera denna studies koppling till skolans
vardegrund. Att alla manniskor har lika varde ar endast ett av de varden som skolan bade ska
gestalta och formedla. Av denna anledning anser jag det vara av ytterst stor vikt att all
inblandad personal visar och formedlar detta till de nyanlanda eleverna. De har samma ratt till
utbildning, respekt och utveckling som alla andra.

2. Syfte och problemformulering

Syftet med denna studie &r att fa en inblick i hur nyanlanda elever kan uppleva évergangen
fran forberedelsegruppen till ordinarie klass, fran bade larares och elevers perspektiv. Jag ville
aven undersoka om de nyanlanda eleverna upplever att de bemots pa ett utvecklande satt vad
galler bade deras kunskapsutveckling och deras sociala integration. Vidare ville jag undersoka
om pedagogerna sjalva kanner att deras arbete &r utvecklande for de nyanlanda eleverna och
om de kanner att de gor ratt ifran sig utifran styrdokumentens krav.

Fragestallningarna jag utgick ifran var:

1. Hur beskriver de nyanlanda eleverna pa mellanstadiet att de upplever évergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass?

2. Hur beskriver nyanldnda mellanstadieelever att de blir utmanade pa ett utvecklande sétt
vad galler deras kunskapsutveckling?
- Hur upplever de att de bemots pa ett utvecklande sétt for deras sociala integration?

3. Hur beskriver mellanstadielarare nyanlanda elevers dvergang fran forberedelsegrupp till
ordinarie undervisningsklass?

- Kénner de att deras arbetsformer och undervisning ar utvecklande fér de nyanléanda
eleverna och att de gor ratt ifran sig utifran styrdokumentens krav?



- Kanner pedagogerna att de pa ett utvecklande satt arbetar for de nyanlandas
kunskapsutveckling och sociala integration?

3. Teoretisk anknytning

| detta kapitel presenteras forst de teoretiska verktygen, det vill sdga de begreppsforklaringar
som konkretiserar innebdrden av studiens nyckelbegrepp. Vidare belyses undersékningens
problem, syfte och fragestallning utifran tidigare forskning. For att kunna gora detta pa ett
strukturerat sétt har jag valt att arbeta utefter Stukats (2011:112) rekommendationer. Stukat ar
universitetslektor vid Goteborgs universitet och har skrivit boken Att skriva examensarbete
inom utbildningsvetenskapen (2011). Forfattaren rekommenderar att man utgar fran olika
teman. Jag har valt att skapa 4 teman utifran fragestéallningarna och deras underfraga. Det
forsta temat behandlar dock relevanta delar av det sociokulturella perspektivet.
Tematiseringen har skapats for att kunna belysa de teoretiska perspektiv, forklaringar och
resultat som ar relevanta for respektive tema samtidigt som det finns en tydlig koppling till
min fragestallning. Teoriavsnittet visar hur studien bygger pa tidigare forskning och pa sa satt
ar kumulativ. Kapitlet avslutas med en summering av den teori som behandlats. Det &r &ven
vart att ta upp det som docenten Nihad Bunar (2010) betonar, att “den akademiska
forskningen om nyanlénda elever i Sverige ar kraftigt underutvecklad”(Bunar, 2010:113).
Bunar ar verksam sociolog pa Stockholms universitet och har pa uppdrag av Vetenskapsradet
och Skolverket arbetat fram den forsta rapporten av en rapportserie som institutionerna
sammanstaller for att sprida kunskap om aktuell forskning om nyanléanda elever och deras
larande. | detta kapitel har jag dock gjort ett forsok att anvanda mig av den ringa forskning
och litteratur som finns for att skapa en god Oversikt av relevanta teorier och
forskningsresultat for studiens fragestallning och syfte.

3.1 Teoretiska verktyg - begreppsforklaringar

Sprakdefinitioner

Forstasprak, andrasprak, malsprak, flersprakighet och modersmal &r nagra sprak-begrepp som
uppkommer under denna studie. Begreppen ar valdiskuterade och darfor har jag valt att
konkretisera deras betydelse i denna studie utifran tidigare forskares begreppsforklaringar.
Termerna modersmal och forstasprak brukar likstallas, da bada syftar till det spradk som ett
barn tillagnat sig eller exponerats for forst genom exempelvis fordldrarna (Abrahamsson,
2009:13). Andraspraket ar det sprak som barnet lar och tillagnar sig efter att ha tillagnat sig,
eller atminstone borjat tilldgna sig, sitt forstasprak. “Andraspraksinlarning sker i det land dar
spraket talas och innebar en socialisation in i det nya spraket” (Hammarberg, 2004:26). Det ar
dven det sprak som dr malspraket, med andra ord “det sprdk som ir foremal for inldrning”
(Hammarberg, 2004:26). Andraspraksinlarare ar alltsd de som lar sig ett nytt malsprak, och
darmed &aven en definition som &r av relevans for de nyanlanda eleverna som gar i skolan i
Sverige. Flersprakiga elever kallas de som har mer an ett sprak (Léthagen m.fl., 2008:10f. ).

Nyanlanda elever

| dagens lage finns ingen konkret definition av vilka barn som tillhér bendmningen nyanlanda
elever. Gemensamt for alla ar dock att de har ratt till utbildning (Skolverket, 2014:4).
Skolverket (2008) ar dock tydliga med att det & barn som kommit till Sverige néra eller efter
ordinarie skolstart och inte har utvecklat grundldaggande kunskaper av det svenska spraket.
Vidare tar de upp att de nyanlanda eleverna inte kan ses som en enhetlig grupp da variationen
ar hog betraffande ankomstorsak, tidigare skolerfarenheter, psykisk och fysisk ohalsa,



trauman, vistelsetid i Sverige, trygghet i dagslaget, hemforhallanden etc. Det som kan ses som
gemensamma faktorer for dessa elever ar dock att alla har brutit upp fran tidigare
hemforhallanden och ar mer eller mindre obekanta med det svenska systemet vilket ar nagot
som paverkar deras studiesituation (2008:7f.). Just nu &ar det mycket fokus pad gruppen
nyanlanda elever och regeringen haller pa att arbeta fram en konkret definition av begreppet.
Det star aven som forslag att det ska finnas en tidsgrans pa hur lange man far referera till en
person som nyanland, vilket ar hogst fyra ar (Skolverket, 2014:4).

Social integration

| denna studie anvéands termen social integration for att aterspegla hur individer integreras och
blir en del av en redan existerande gemenskap. Det handlar om en social process dar
minoritetseleverna slussas in i och blir en del av en ny gemenskap som finns i det nya
samhéllet (Nationalencyklopedin, Integration). De nyanldnda eleverna behover, likt alla
individer, fa tillndra en grupp. Detta samtidigt som de ar accepterade och omtyckta for den de
ar. Detta &r otroligt viktigt for individens vélbefinnande (Elmeroth & Hage, 2009:113).
Sammanfattningsvis ar det hur eleverna tas emot som en del av den sociala gemenskapen.

Ordinarie klass

Jag har valt att kalla, som manga andra som exempelvis Rodell Olga¢ (1996:55), den klass
som elever vanligtvis placeras i for ordinarie klass. Det ar den klass som de nyanlanda
eleverna Gvergar till och borjar i efter forberedelsegruppen. Denna klass kan dven komma att
kallas den nya klassen.

Utslussning / inslussning

Utslussning ar en term jag anvander, likt manga andra forfattare som exempelvis Bunar
(2010:53) for att beskriva de nyanlanda elevernas overgang fran forberedelsegrupp till
ordinarieklass. Det handlar om en process dar eleverna gradvis 6vergar fran forberedelseklass
till ordinarie klass, de slussas alltsa ut fran forberedelsegruppen. Ur ett omvéant perspektiv kan
man se denna 6vergang som en inslussning. Fokus ligger da inte pa att eleven slussas ut ur
forberedelsegruppen, snarare att hen slussas in i ordinarieklass.

3.2 Tema 1 - Det sociokulturella perspektivet

Jag har valt att sammanfattat ta upp relevanta delar fran det sociokulturella perspektivet, da
jag utifran erfarenheter fran VFU har upplevt att det ar den larandeteori som praglar
skolvarlden, atminstone pa den skolan. Jag har kommit att véardera detta perspektiv som viktig
for studien da jag anser att den har en koppling till min fragestallning, exempelvis dess
betoning pa att individen lar av samspelet hanger ihop med elevens sociala integration.

3.2.1 Tidigare forskning inom problemomradet

Lev Vygotskij var en psykolog fran forna Sovjetunionen under tidiga 1900-talet som forskade
bland annat kring hur det manskliga medvetandet utvecklas. Vygotskijs perspektiv pa larande
och utveckling brukar kallas for det sociokulturella perspektivet (Gibbons, 2006:24ff.). Det
sociokulturella perspektivets syn pa utveckling och larande grundar sig pa sociala aktiviteter
och att det inte dr nagot individuellt. ”En individs utveckling ar saledes i hog grad en produkt
av undervisningen, inte en forutsattning for den, och den ses som resultatet av individens
sociala, historiska och kulturella erfarenheter”(Gibbons, 2006:26). Vidare visar Gibbons
(2006:27) att barns utveckling och larande gynnas av att de far samarbeta med varandra
genom vardagliga aktivteter och problemldsande dar det kan ges mdojligheter for interaktion.
Saljo (2000) visar att kommunikation och samspel ar en del av laroprocessen for barn. Aven
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Dysthe (2003:48) skriver om kommunikationens vikt for larandet utifran det sociokulturella
perspektivet. Forfattaren menar att kommunikativa processer &r “forutsdttningar for
manniskans larande och utveckling. Det & genom att lyssna, samtala, harma och samverka
med andra som barnet far del av kunskaper och fardigheter anda fran sin tidigaste barndom
och lir sig vad som é&r intressant och vardefullt i kulturen” (Dysthe, 2003:48). Eftersom att
kommunikation kan ske genom sprak, blir spraket en nodvandig och viktig faktor for barns
utveckling och larande (Dysthe, 2003:48).

Vygotskij lyfte fram tva olika utvecklingsnivaer. Det som ett barn klarar av att géra helt pa
egen hand och det som ett barn klarar av att géra med hjdlp av nagon annan med mer
erfarenheter. Avstandet mellan dessa tva nivaer kallas for den narmaste utvecklingszonen.
Inom detta omrade ligger funktioner som &r under utveckling. Det som ett barn idag klarar av
att utféra med hjélp av nagon annan, kommer det imorgon kanske att klara av att gora pa egen
hand (Dysthe, 2003: 81). Gibbons (2006:29) menar att larare kan stotta elever genom att ge
dem tillfallig hjalp for att de senare ska klara av uppgifter pa egen hand. Stéttningen som dven
kallas for scaffolding, innebar att larare ska ge dem den nddvandiga hjélp som de behdver for
att leda dem framat. Alla elever behdver olika typer av stottning. Stottningen kan éven ske av
en klasskamrat. Det handlar om att en kunnigare person som stottar eleven.

3.3 Tema 2 - Fragestallning 1

Hur beskriver nyanldnda elever pa mellanstadiet att de upplever &vergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass?

3.3.1 Tidigare forskning inom problemomradet

Det finns inget konkret och enkelt svar pa denna forskningsfraga. Det finns viss forskning
inom omradet men fragan ar komplex. Anledningen till detta ar att man inte kan se nyanlanda
elever som en enhetlig grupp som delar en enda uppfattning. Det handlar sjalvklart om hur
respektive individ upplever 6vergangen fran forberedelseklass och vilken bakgrund de har
(Axelsson & Nilsson, 2013:138). Det de nyanlanda eleverna har gemensamt ar att de flyttat
fran sitt hem och land, och lamnat den kontext som de tidigare hort hemma i. Nu star de i en
ny kontext med ett nytt sprak. Vissa kanske kommer till Sverige for att en foralder gift sig
med en svensk medborgare, da kan omstandigheterna ha varit tryggare och flytten mer
planerad. En sadan situation kan ha bidragit till att eleven fatt forbereda sig infér motet med
det okanda, till skillnad fran andra barn. Vissa barn har varit tvungna att fly ensamma och
hastigt efter plotsliga och traumatiska upplevelser (Skolverket, 2008:7). Elisabeth Elmeroth
och Johan Hé&ge har tillsammans skrivit boken Flyktens barn (2009). Elmeroth &r lérare,
docent och forskare i Institutionen for utbildningsvetenskap pa Linnéuniversitetet i
Kalmar/Vaxsjo. Hennes forskning beror olika aspekter inom omraden for flyktingskap,
interkulturell pedagogik, etnisk maktordning och svenska som andrasprak (Linnéuniversitet).
Johan Hage har under sin yrkeserfarenhet som larare fatt erfarenhet av att undervisa
nyanlédnda flyktingar. De lyfter att dagens krig drabbar civilbefolkningen i mycket storre
utstréackning an forr och att en del av det moderna krigets krigsforing &r att utdva systematiskt
vald mot civila. Det &r vanligt att terrorisera befolkningen genom att rikta sig mot barnen.
Barn skrams upp, tvingas bli vittne till tortyr eller avrattningar av narstdende, misshandlas,
fangslas, utnyttjas och i vissa fall tvungna att sjalva bli soldater. Detta satter sina spar och de
barn som kommit till Sverige har annu stérre behov av trygghet (EImeroth & Héage, 2009:9-
19). Manga barn har paverkats av traumatiska upplevelser pa ett satt som skadat dem
psykiskt. Det kan handla om allt fran apatiska tillstand av olika grad till posttraumatiskt
stressyndrom. Detta paverkar eleverna pa sa satt att de kan lida av koncentrationssvarigheter,
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rastloshet, angslan, aggressivitet, somnproblem, aterupplevande, hyperkansliga och vara
overdrivet beroende av vuxna (Elmeroth & Hage, 2009:65ff., 94ff.). Skolan boér darfér vara en
trygg plats dar hemska upplevelser kan laggas at sidan och meningsfullt arbete och lek ta mer
plats. For att eleverna ska kénna sig trygga och bygga upp ett fértroende fér den nya
kontexten och de personer som finns i den &r det viktigt att de vuxna som bemoter eleverna ar
trygga och tillmotesgaende. Det underlattar aven om eleverna pa olika satt far stod och
forstaelse av larare och klasskamrater (EImeroth & Hage, 2009:107).

Monica Axelsson ar professor i tvasprakighet och forskare pa Institutionen for sprakdidaktik
och Jenny Nilsson &r doktorand pa Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen. De &r bada
vid Stockholms universitet (Stockholms universitet, 2012). Tillsammans har de studerat hur
nyanlanda elever i attonde och nionde klass upplever 6vergangen fran forberedelseklass till
ordinarie klass, ett omrade som dven de papekar att det finns foga forskning om (Axelsson &
Nilsson, 2013:137). De menar att variationen bland elevernas upplevelser beror pa att de
upplever motet den nya skolan pa olika satt utifran bade individuella och affektiva faktorer
som bland annat sjalvkansla, frustration och angest, vilket aven paverkar hur de tar till sig
undervisningen och hur de kan utveckla sitt malsprak/andrasprak (2013:139f.).

Christina Rodell Olgac¢ ar en filosofie kandidat och lagstadielarare som da hade 15 ars
erfarenheter av att undervisa nyanlédnda barn i Rinkeby. | hennes bok Forberedelseklassen -
en rehabiliterande interkulturell pedagogik (1996) tar hon upp nyanldnda elevers
skolsituation. Forfattaren menar att larare vid utslussning av nyanlanda elever maste ta hansyn
till varje individs forutsattningar. Vissa elever visar att de kénner sig redo for att slussas in i
ordinarie klass nar de visar sig vara glada men lite oroliga, samtidigt som de &r véldigt
intresserade av sadant utanfor forberedelsegruppen, i skolan. Det kan dven vara sa att eleven
visar att hen vill utmana sig sjalv sprakligt och socialt. Vissa elever kanske inte visar att de &r
redo for utslussningen pa samma sétt eftersom de garna vill ha den trygghet de har fatt i
forberedelsegruppen, som ofta ar en mindre grupp. Da ar det viktigt att lararen hjalper hen att
ta det steget och inte “fastnar” i forberedelsegruppen (1996:55f.) Pauline Gibbons har mycket
erfarenhet av andraspraksutvekling och &r bidradande proffesor vid University of Technology
i Sydney, Australien. Aven Gibbons (2006:162) tar upp att mindre elevgrupper kan kannas
tryggare for eleverna, da den bade erbjuder dem mer utrymme att interagera med pedagogen
och en miljé som kan uppfattas som mindre hotfull.

Elmeroth & Hage (2009) betonar att det &r bra att utslussningen sker tidigt. Till en bdrjan
endast i en del &mnen som eleven och lararna gemensamt har beslutat som lampliga tillfallen
(2009:124). Det &r bra om eleven kéanner sig tillfreds med att nérvara under de &mnen som
man valt ut. Vissa kanske kanner att det &r tryggare att vara i ordinarie klass vid
undervisningen av de praktiska &mnena, andra kanske kanner sig tryggare med matematiken.
Det ar viktigt att 6vergangen inte gar for snabbt, annars kan det leda till att eleven kéanner sig
allt for utmanad och vill tillbaks till férberedelsegruppen (Rodell Olgag, 1996:55f.). Axelsson
och Nilssons (2013) studie visade dock att manga elever vill slussas in i ordinarie klass, dels
for att de kanner att de har storre studiemdjligheter da de far delta i fler &amnen och med
jamngamla klasskamrater. Dels for den sociala integrationen, da det var viktigt att skaffa
kamrater, samspela med andra och “bli som de andra”. Enligt deras studie upplever de
nyanlanda eleverna inslussningen som svar, valdigt utmanande med manga hinder. Dels pa
grund av inlarningsmiljon och dels pa grund av individbehov. Inlarningsmiljon brister da
spraket tenderar att bli allt for avancerat, da larare inte har samma sprakmedvetna- och
utvecklande forhallningssatt som larare i forberedelseklass och inte anvander sig av stéttning
pa ett satt som tillfredstaller de nyanlandas behov. Utifran individens behov visar de att det
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finns en ovilja att anvanda sig av modersmalet som ett verktyg for forstaelse i ordinarie klass
och de upplever hinder i den sociala integrationen med ordinarie klasselever. Det utanforskap
som det for med sig kan resultera i att elevens sjalvkéansla paverkas negativt (2013:159f.)
Sjalvuppfattningen har en stor betydelse for larande och menar att om man inte kanner att
man kan prestera bra eller far stod sa kan det resultera i att de ger upp férhoppningen av att
prestera bra och fa stod (Elmeroth, 2008:124).

Bunar (2010) tar upp hur elever kan uppfatta sin roll i den svenska skolan och refererar vid ett
tillfélle till Elmeroth som pépekar att “nyanlidnda ger uttryck for att vara mer ndjda med och i
hogre grad kanner sig ha inflytande 6ver undervisningen och far oftare anvanda elevaktiva
arbetssatt &n de jamforbara grupperna svenska och Sverigefodda elever. Dessutom trivs de
battre med ldrarna och med skolans anda”(Bunar, 2010:57).

3.4 Tema 3 - Fragestéllning 2

Hur beskriver nyanldnda elever att de utmanas pa ett utvecklande sitt vad géller deras
kunskapsutveckling och att de bemdts pa ett utvecklande sétt for deras sociala integration i
ordinarie klass?

3.4.1 Tidigare forskning inom problemomradet

Axelsson och Nilsson (2013) papekar sambandet mellan nyanlanda elevers utveckling och
deras sociala integration. Forfattarna menar att de ar tva faktorer som &r beroende av
varandra. Deras studie visade att manga elever blir besvikna vad galler den sociala
integrationen och att de kande sig hammade bade i deras sociala integration och i deras
kunskapsutveckling i ordinarie klassrum. De nyanlanda elevernas forhoppningar av att lara
sig svenska genom att skaffa sig svensktalande kamrater var nagot som inte praglade skolans
verksamhet. Det var snarare tvartom. Det visade sig att bade larare och klassrumskamrater i
olika utstrackningar hade en ovilja att ta ansvar for de nyanlanda elevernas sociala integration
i ordinarie klass. Forfattarnas slutsats om den sociala integrationen &r att eleverna upplever sig
vara mer inkluderade i forberedelseklassen och att ordinarie klass inte innefattar det utbudet
av sociala resurser som de nyanlanda eleverna hoppats pa. Detta kan bidra till att miljon i
ordinarie klass blir exkluderande och att de nyanldanda eleverna kénner sig utanfor
gemenskapen och ensamma. Detta paverkar elevernas sjalvfortroende och darmed deras
forutsdttningar att lara (2013:159f).

Axelsson och Nilsson (2013) betonar betydelsen av hur relationen ser ut mellan de elever som
ar i majoritet, forstaspraks- eller andrasprakstalare, och de elever som ar i minoriteten, de
nyanlanda eleverna. Det ar namligen viktigt att det finns ett skol- och klassrumsklimat som
underlattar interaktionen med och mellan eleverna. Eleverna, och lararna for den delen,
kommer fran ett samhélle och varje samhalle innefattar bade férdomar och diskriminering
(2013:140). Elmeroth (2008:11) menar att individer vid moten kategoriserar varandra och
tilldelar de andra olika maktpositioner, med olika mycket makt, utifran den makthierarki som
praglar motesplatsen. Vidare menar forfattaren att dessa maktpositioner kan skapas utifran
etnicitet. Nar man kategoriserar andra som “invandrare” si kategoriserar vi dem dven som
“icke-svenskar”, det vill sdga en motsatt kategori till “det svenska”. Pa detta sdtt skapas bilden
av “de andra”, de icke svenska, och bidrar till ett vi-och-dem-tdnkande (2008:11).
Maktpositionerna forstarks i det vardagliga samspelet mellan individer och grupper, och
“inom sambhillets alla omradden forekommer rangordningar, eller hierarkier, mellan
overordnad och underordnad. Hierarkier visar sig i praktiken och blir utgangspunkt for
tolkning av forhallandet mellan individer och grupper” (Elmeroth, 2008:11). Axelsson och
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Nilsson (2013:240) menar att dessa attityder och varderingar bidrar till att olika grupper
sdsom minoritetsgrupper, som nyanlanda elever, blir tilldelade en viss status. Denna status
kan komma att paverka de tidigare namnda affektiva faktorer som ocksa paverkar elevernas
sjalvfortroende och darmed deras forutsattningar i skolan. Rodell Olgac (1996) menar att det
ar bra om lararen hjalper eleven med den sociala integrationen. Man kan pa olika satt arbeta
for att eleverna ska skaffa nya kamrater under tiden de ar i forberedelseklasserna. Elever kan
fa hjalp att etablera en kontakt med en elev i ordinarie klass som har nagot gemensamt med
eleven eller ordna méten med elever som redan slussats ut. Detta kan namligen bidra till en
tryggare kéansla bade pa skolgarden och i den nya ordinarie klassen (1996:55f.).

Hur de nyanlanda eleverna uppfattar sin skolsituation har till stor del att géra med hur de
bemdts av skolans personal och hur skolans organisation ser pa sitt arbete med nyanlanda
elever. Om larare formedlar att de tror pa sina elever samtidigt som de arbetar med den
stottning som behovs sa kan det gynna elevens kunskapsutveckling (Elmeroth, 2008:124, 67).
Annika Lothagen har dver 20 ars erfarenhet av undervisning i svenska som andrasprak och
tog emot Svenska Akademiens svensklararpris. Pernilla Lundenmark och Anna Modigh har
over 10 ars erfarenhet av andraspraksundervisning. Tillsammans har de skrivit boken
Framgang genom spraket (2008). De betonar att lararens forhallningssatt ar avgorande for
eleverna. “Eleverna maste fa kdnnas att de lyckas och lararens ambitioner maste fa vara att ‘fa
med sig’ alla elever i klassen/gruppen” (LOthagen mfl., 2008:39). Axelsson och Nilsson
(2013:139) menar att nyanlanda elever har vissa grundldggande behov som kan liknas med
andrasprakelevers behov. Ett av dessa behov ar undervisning som é&r sprakutvecklande
eftersom de star infor den “dubbla utmaningen”, att lara sig pa ett sprak, som de arbetar med
att lara sig. (Léthagen mfl., 2008:12, 22). Ju aldre eleverna &r desto mer stressade kan de
ké&nna sig over att hinna ikapp med kamraterna (Axelsson & Nilsson, 2013:156). Axelsson
och Nilsson (2013) menar att det brister i det pedagogiska arbetet och i de sociala
forutsattningarna som finns i det ordinarie klassrummet vilket paverkar eleverna valdigt
negativt. Om skolan férsummar deras negativa upplevelser kan det leda till att de hamnar i en
ond cirkel. Genom att inte ta deras upplevelser pa allvar eller arbeta for att forbattra dem kan
det leda till att eleverna sjélva ser sig som avvikande, bade inom utbildningsplanet och det
sociala planet. Forfattarna problematiserar detta och menar att det innebér att skolsystemet
lagger ansvaret och skulden pa eleven for att hen exempelvis inte lyckas i skolan, och pa sa
vis leder skolsystemets bristande uppbyggnad till att forstarka de normer som praglar vart
samhélle (2013:160). Axelsson och Nilssons (2013:160) analys visar att de statusskillnader
som finns mellan forberedelseklassen och ordinarie klass samt mellan nyanlanda elever och
resterande elever bidrar till att de nyanlanda eleverna vill komma vidare fran
forberedelseklassen. De som deltog i studien gjorde jamforelser mellan sig sjalva och andra
genom motsatsdefinitioner med negativa och positiva véarderingar. Om de tar till sig den
negativa synen pa sig sjalva sa kan det paverka deras forutsattningar att integreras socialt och
utvecklas kunskapsmassigt. Kanner eleverna att de forvantas vara daliga inom studierna, sa
kan det leda till att de tar sig an den instéllningen. Men det kan fungera at motsatt hall. Har
larare hdga forvantningar och visar att hen tror att eleven kan lyckas, kan det &ven motivera
eleven och leda till det (L6thagen m.fl., 2008:39ff.).

3.5 Tema 4 - Fragestéllning 3

Hur beskriver mellanstadielarare nyanlandas évergang fran forberedelsegrupp till ordinarie
undervisningsklass? Kéanner de att deras arbetsformer och undervisning ar utvecklande for de
nyanlanda eleverna och att de gor ratt ifran sig utifran styrdokumentens krav? Kéanner de att
de pa ett utvecklande satt arbetar for deras kunskapsutveckling och sociala integration?
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3.5.1 Tidigare forskning inom problemomradet

Elmeroth och Héage (2009:122f) betonar att forberedelseklassen ska erbjuda det stéd som
eleverna behover for att integreras i ordinarie klass. Detta blir sarskilt viktigt da de nyanlanda
eleverna inte kan det svenska spraket vilket kan fungera som ett hinder for bade
kommunikationen med ldrare och elever och “inget barn ska behéva lamnas utan mojlighet att
forsta och gora sig forstadd i sin vardag” (Elmeroth & Hége, 2009:122-123) Forfattarna
(2009:124) menar att det darfor ar vanligt att man inte véljer att eleverna slussas in i &mnen
som kraver att man har det nya spraket for att lyckas, vilket leder till att de ofta slussas in i
praktisk-estetiska &mnen eller matematik, engelska och moderna sprak. Eftersom eleverna ar i
behov av olika mycket stod och trygghet sa ar det viktigt att skolans personal ser eleven, hens
bakgrund och nuvarande behov. Da elevernas behov &r varierande beroende pa deras
bakgrund sa ar det dven viktigt att pedagogerna vet hur de ska bemoéta respektive elev och tar
hansyn till skillnaden mellan elever som forberett sig pd att komma hit och elever som
tvingats fly hit. Anledningen till detta &r att de genom stdd och en individuellt anpassad
struktur kan arbeta for att eleverna ska ma battre. For att kunna gora detta ar det viktigt att
personal far kunskap om hur och varfor man ska gora det (2009:72ff.). Om lararen lar sig att
arbeta utifran elevernas behov samtidigt som det positiva star som utgangspunkt kan
vardagliga, strukturerade rutiner skapa en kénsla av trygghet, vilket i sin tur kan bidra till att
den nyanlande eleven kanner sig sapass avkopplad for att utvecklas genom lekar och
skolarbete (EImeroth & Héage, 2009:114f.). Att undervisa dessa elever &r en stor utmaning for
pedagogerna, da de nyanlanda eleverna ibland har sarskilda behov och har rétt till en gynnsam
och likvardig utbildning, som bor legitimeras utifran delvis en vetenskaplig grund och delvis
beprévad erfarenhet. Av detta skal kan pedagogerna behdva kompetensutvecklas (Skolverket,
2014: 4f.). Jim Cummins ar verksam professor pa University of Toronto i Canada och ett av
hans forskningsomraden handlar om andraspraksutvecklingen. Cummins (2001) betonar
vikten av att skolan ska utvecklas pa ett sadant satt att de lar sig att bemdta flersprakiga
elevers behov (2001:86ff). Bunar (2010:50ff.) menar att spraket ar de nyanldnda elevernas
nyckel till bade den sociala integrationen och till den kunskapsmassiga utvecklingen. Gibbons
(2006:161f.) betonar vikten av sprak- och kunskapsutvecklande undervisning, och menar att
det & nodvéandigt att l&rare, inte minst de i ordinarie klassrum, arbetar med
amnesoverskridande sprakundervisning. Det ar ett arbetssatt som framjar sprakutvecklingen
och andraspraksinlararna behover fa arbeta med att utveckla sitt sprak under hela dagen i alla
amnen (Lo6thagen m.fl., 2008:22).

Den ordinarie klassrumsmiljon ar aven en god spraklig miljo for att utvecklas i och eleven far
stota pa spraket i dess olika former och i olika mangd i meningsfulla sammanhang (Gibbons,
2006:163). For nyanlanda elever &r det valdigt viktigt att inga i ett meningsfullt ssmmanhang
med en explicit struktur. Dels for att det tillsammans med ratt stod kan bidra till att hejda den
symptomutveckling som olika trauman kan leda till hos drabbade elever, dels for att eleven
ska kunna ta till sig undervisningen. Kénslan av sammanhang har en stor betydelse for
elevens vélbefinnande. For att kunna bygga upp denna kénsla ar det viktigt att ta hansyn till
tre faktorer: begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet. Det &r viktigt att det eleven stoter
pa i skolan &r begripligt och valstrukturerat samtidigt som det ar hanterbart, det vill séga att
kraven som stélls inte ar allt for hoga, och meningsfullt for att eleven ska motiveras (Elmeroth
& Hage, 2009:72f., 108ff.). Bunar (2010:73) visar i sin studie att det ar viktigt att eleverna
kanner sig som en del av det sociala sammanhanget for att motiveras. Han menar att
nyanldnda elever kan kanna sig tryggare i att samspela med andra elever som ocksa é&r
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flersprakiga da de har storre forstaelse for deras sprakliga brister. Eleverna i studien kande sig
mer hammande av och radda infor att delta med ensprakiga elever da de kande att de lattare
fick hanfyllda kommentarer. Om laromiljon ar tillatande sa vagar eleverna ta plats i
diskussioner och fragor. Forfattaren menar sammanfattningsvis att det kan vara lattare for
nyanlanda elever att engagera sig i undervisningen om de ké&nner att det ar okej att gora fel.
L6thagen m.fl. (2008:37ff.) tar ocksa upp undervisningsmiljons betydelse och betonar att den
ska vara tillatande for att fraga och gora fel samtidigt som den praglas av en 6ppenhet for
flersprakighet. Detta gor man samtidigt som man inte utgar fran ett vi-och-dem perspektiv
utan snarare fran ett alla-ar-vi-olika perspektiv. Forfattaren menar att detta &r en
sociokulturellt stodjande miljo, vilket Axelsson och Nilssons (2013) beskriver som en miljo
dar den nyanlande eleven tillats samspela med larare och kamrater samtidigt som hen kanner
sig som en del av gemenskapen. De menar att denna miljo ar viktig for att elevens narvaro i
ordinarie klass ska fungera pa ett utvecklande och tillfredstallande satt (2013:144, 159f.).
Cummins (2001:97f.) forklarar att om lararen arbetar pa ett utvecklande satt med elevens
kunskaps utveckling, men ocksa med den sociala integrationen, sa kan det leda till att eleven
uppfattar interaktionen med larare och elever, som tillhér malsprakskulturen, som béade positiv
och bekraftande, vilket kan resultera i att eleven vill anstranga sig for att ta del av den nya
kulturen och det nya spraket. Gibbons (2006:30) menar att det ar viktigt att pedagoger ser
vilket typ av stod eleven behover. “Det dr typen av stod - ett som &r lyhort for de speciella
krav som stalls pa elever som lar sig pa ett andrasprak - som avgor om inlarningen
lyckas”(Gibbons, 2006: 30). Cummins (2001:95f.) betonar att elevernas bakgrund och tidigare
kunskaper &r viktiga i studiesammanhanget da larande sker effektivare om man utgar fran
dem. Det ar viktigt att ha i atanke att de nyanlanda elevernas erfarenheter och forkunskaper
kan skilja sig valdigt mycket fran klasskamraternas, men utgar man fran dem sa kan man 6ka
deras engagemang, forstaelse och effektivitet i larandet.

Elmeroth och Hage (2009:124) betonar vikten av stodet fran modersmal- och
andrasprakslarare och menar att de nyanlanda elevernas fortsatta kunskapsutveckling till stor
del &r beroende av det stodet, da de har omfattande kunskaper om andraspraksinlararnas
behov. Forfattarna menar att ordinarie larare ska utnyttja de resurser som arbetskollegorna star
for och att det &r viktigt att samtliga parter engageras i de nyanlédnda elevernas utslussning
fran forberedelsegruppen. Bunars (2010:77) forskningsoversikt belyser modersmalets
betydelse i elevernas undervisning. Modersmalsundervisning och handledning bidrar
namligen till en fortsatt kognitiv utveckling hos de nyanléanda eleverna (Elmeroth, 2008:128).
Axelssons och Nilssons (2013:145-154) studie visade ocksa pa att elevernas anvandande av
modersmalet var viktig for deras larande, bade som stod for forstaelse av amnesinnehall och
for att lara sig det svenska spraket. Rodell Olgac (1996:55) betonar att det dven ar viktigt att
inblandade larare kommunicerar med varandra innan utslussningen ska ske for att planera hur
den ska ske pa ett successivt och integrerande satt. Det &r da viktigt att lararna har eleven i
atanke och att det exempelvis finns en given plats for eleven i klassrummet (1996:55).

3.6 Summering av den teoretiska anknytningen

Det finns inget konkret svar bland forskningen pa hur nyanlanda elever pa mellanstadiet
upplever overgangen fran forberedelsegrupp till ordinarie klass, da det handlar om hur
respektive individ utifran sin bakgrund samt individuella och affektiva faktorer upplever
overgangen (Axelsson & Nilsson, 2013:138f.). Det de har gemensamt &r att de lamnat den
kontext som de tidigare hort hemma i och nu star de i en ny kontext med ett nytt sprak. Vissa
barn har varit tvungna att fly hastigt efter traumatiska upplevelser (Skolverket, 2008:7), som
kan paverka deras satt att bete sig i skolan (Elmeroth & Héage, 2009:63ff., 94ff.) och darfor
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bor den vara en trygg plats dar hemska upplevelser kan laggas at sidan. For att eleverna ska
kanna sig trygga ar det viktigt att de vuxna som bemaéter dem ar trygga och tillmétesgaende.
Det underlattar d&ven om eleverna pad olika satt far stod och forstaelse av larare och
klasskamrater (Elmeroth & Hage, 2009: 107). Det &r viktigt att larare vid utslussning av
nyanlénda elever tar hénsyn till varje individs forutsattningar. Det ar bra att utslussningen sker
tidigt och successivt, till en borjan endast i &mnen som eleven och lararna gemensamt har
beslutat (Elmeroth & Hage, 2009:124) for att eleven ska kanna sig bra med att nérvara under
de @mnen som man valt ut. Det ar viktigt att dvergangen inte gar for snabbt, da det kan leda
till att eleven kanner sig allt for utmanad och da vill tillbaks till forberedelsegruppen (Rodell
Olgag, 1996:55f.). Vissa elever vill garna ha den tryggheten de fatt i forberedelsegruppen som
ofta & en mindre grupp (Rodell Olgag, 1996:55f.). De kan kéannas tryggare da den bade
erbjuder dem mer utrymme att interagera med pedagogen och en miljé som kan uppfattas som
mindre hotfull (Gibbons, 2006:162). Manga nyanlanda elever vill dock slussas in i ordinarie
klass, dels for att de kénner att de har storre studiemdjligheter och for den sociala
integrationen, da de nya kamraterna ar viktiga. Men manga nyanlanda elever upplever
inslussningen som svar, valdigt utmanande med manga hinder, vilket beror pa hur de upplever
att de utmanas vad galler deras kunskapsutveckling och deras sociala integration i ordinarie
klass. Svarigheterna upplevs dels pa grund av inlarningsmiljon som tenderar att bli for
avancerad. Manga nyanlanda elever upplever hinder i den sociala integrationen och det ar
aven manga som upplever att de har en lagre status och exkluderas. Det utanforskap som det
for med sig kan resultera i att elevens sjalvkéansla paverkas negativt. Kunskapsutveckling och
social integration ar tva faktorer som paverkar och &ar beroende av varandra och darfor &r det
viktigt att skol- och klassrumsklimatet underlattar interaktionen mellan eleverna (Axelsson &
Nilsson, 2013:140, 159f., 240). Det ar bra om ldraren hjélper eleven med den sociala
integrationen da det kan bidra till en tryggare kansla (Rodell Olgag, 1996:55f.).

Hur de nyanlanda eleverna uppfattar sin skolsituation har aven till stor del att géra med hur de
bemots av skolans personal och hur skolans organisation ser pa sitt arbete med nyanlanda
elever. Om larare formedlar att de tror pa sina elever samtidigt som de arbetar med den
stottning som behovs s& kan det gynna elevens kunskapsutveckling (Elmeroth, 2008:124, 67).
Det ar viktigt att lararna arbetar med sprakutvecklande arbetssatt (L6thagen mfl., 2008:12,
22).

Avslutningsvis Vill jag dven ta upp att jag varit kritisk mot all litteratur jag bearbetat, men
sarskilt gentemot Axelssons och Nilssons (2013) studies relevans, da de har studerat aldre
barn i grundskolan. Jag har anda valt att forhalla mig till den for att se om mina
undersokningsresultat visar pa nagra likheter och kan kopplas till deras studie. Finns det
likheter mellan min och deras studie sa visar det pa att det finns likheter i hur nyanlanda
elever kan uppleva 6vergangen fran forberedelsegrupp till ordinarie klass i bade mellanstadiet
och hogstadiet. Detta ar inget jag kommer att fordjupa mig i men &r vart att ndmna.
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4. Design, metoder och tillvagagangssatt

| detta kapitel presenterar jag min undersoknings karaktar och motiverar mina val. Vidare
redogor jag for hur jag forsokt besvara min fragestallning och I6sa mitt problem med hjalp av
insamlat material fran min undersokningsmetod, en sa kallad metodtriangulering.
Metodtrianguleringen innebér att jag valt att anvanda mig av fler &n en undersdékningsmetod, i
detta fall en kombination av tva typer av metoder (Stukat, 2011:42). | arbetet med
utformningen av mina metoder har jag férutom Stukét (2011) anvént Metodpraktikan (2012),
som ar skriven av Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wagnerud, som ar verksamma pa
Statsvetenskapliga institutionen pa Goteborgs universitet. | redogorelsen motiverar jag
avgransningar, uteslutandet av alternativa metoder och urval. Jag redogdr aven for hur jag haft
ett etiskt forhallningssatt under mitt arbete. Avslutningsvis foljer en metoddiskussion dar
studien utvérderas och graden av vetenskaplighet och tillforlitlighet diskuteras.

4.1 Motivering av understkning

Jag har valt att genomféra en empirisk undersokning. Det handlar alltsd om en undersékning
som utgar fran erfarenheter hamtade nagonstans i verkligheten (Nationalencyklopedin,
Empirisk). I min studie &r det de nyanldanda mellanstadieelevernas och mellanstadielérarnas
erfarenheter jag undersokt. Jag har valt att anvanda mig av bade ett larar- och elevperspektiv
da dessa tillsammans ge en riktigare bild av det som studeras (Esaiasson m.fl., 2012:23). En
vanlig metod for att samla in data ar genom att samtala och fraga manniskor om det man vill
veta mer om. Av den anledningen valde jag att anvanda mig av tva frageundersokningar av
respondentkaraktar, da det som kannetecknar denna variant &r att det ar svarspersonens
uppfattningar och upplevelser som studeras (Esaiasson m.fl., 2012:227-228). Jag valde bort
observation som undersékningsmetod da jag kande att jag redan observerat en hel del under
min VFU. Manga av de nyanlanda eleverna befinner sig aven i olika ordinarie klasser vilket
hade lett till att observationstillfallena hade varit bade tidskravande och onaturliga.

Innan jag tog mitt slutgiltiga beslut om vilka metoder jag skulle anvanda mig av gick jag pa
ett moéte med en pedagog, som i denna studie kommer att kallas Renata, som arbetar i
forberedelsegruppen inom det omrade min studie genomfordes. Jag hade reflekterat Gver att
kombinationen av intervjuer och enkater skulle vara lampliga metoder for min studie, vilket
Renata tyckte var en bra idé. Vi problematiserade dock hur enkaten skulle genomféras med
eleverna, da de kunde vara i behov av sprakligt stod. Darfor valde jag att leda eleverna
sprakligt genom enkéten och pa sa satt konkretisera spraket och finnas tillganglig for fragor.

Jag kande att intervjuundersokningar var lampligt, da den enligt samhallsforskningen beskrivs
som en metod vars syfte ar att synliggora nagot mer specifikt. Da intervjuundersokningens
struktur skulle vara i form av en frageundersokning sa skulle det kunna bidra till resultat som
visar upp en frekvens av det som undersoks, med andra ord hur frekventa vissa svar ar. Jag
valde att utfora intervjun i form av en samtalsintervjuundersékning. Det innebér att det under
intervjutillfallet ska foras ett interaktivt samtal mellan mig som forskare och svarspersonen
(Esaiasson m.fl., 2012:228). Det finns flera olika former av samtalsintervjuer, men efter att ha
dvervagt dem beslutade jag mig for att arbeta utefter det som Stukat (2011:44) bendmner som
mer ostrukturerade intervjuer. Den formen handlar om att jag ger svarspersonen mer
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utrymme i samtalet och pa sa satt 6kar mina majligheter att fa fram svar som skulle kunna
stdimma 6ver med de teoretiska forestallningar som tagits upp i studien. | mer ostrukturerad
intervju ar det accepterat att jag som intervjuare kan kanna efter och stalla fragor i den
ordning som kanns bést, vilket kandes bra da det kan vara personligt och kansligt att prata om
individuella upplevelser. Jag dvervdgde att genomfora gruppintervjuer, av rent praktiska och
kvantitativa skal, men bestdimde mig ganska snabbt for att inte genomfora det. Det kandes
lampligt med individuella intervjuer med tanke pa att det kan vara ett kansligt &mne att tala
om infor andra personer. Det ju dven vara sa att svarspersonerna paverkas av grupptryck eller
inte vill dela med sig av sina asikter infor de andra svarspersonerna (Stukat, 2011:46).

Syftet med enkatundersokning var att komma at fler personers upplevelser av mitt
problemomrade an det som hade varit mojligt om jag endast anvant mig av
intervjuundersokningar (Stukat, 2011:47). Jag ville alltsa integrera ett mer kvantitativt resultat
i min undersdkning och enkatundersokningen kan bidra till ett storre omfang av likvardiga
uppgifter, vilket innebar det att de dven ar jamforbara och darfor bade kan redovisas
och analyseras med siffror (Esaiasson m.fl., 2012:30). Detta omfang kan &ven bidra till att
starka eventuella resultat och underlétta mitt forsok att generalisera (Stukat, 2011:47).

Syftet med att anvanda mig av en metodtriangulering var att fa en kombination av tva typer av
metoder och att de ska komplettera varandra. Det var &ven menat att hjalpa mig att belysa och
studera mitt problemomrade utifran tva olika perspektiv och pa sa sétt kunna 6ka min studies
validitet (Stukat, 2011:42). Min ambition var att de kvalitativa resultaten skulle stottas av de
kvantitativa resultaten och pa sa sétt leda till nagot mer generaliserbart.

4.1.1 Population och urvalsgrupper

Jag hade redan valt ut den bestdmda skolan som undersokningsomrade da jag visste att det
fanns en undersokningspopulation. Undersokningspopulationen ar alltsi en grupp som
undersokningen riktar sig mot, namligen larare och nyanlanda elever pa mellanstadiet som har
fatt ta del av dvergangsprocessen fran forberedelseklass till ordinarie klass (Esaiasson m.fl.,
2012:156). Denna population befinner sig pa en mangkulturell skola i ett segregerat
bostadsomrade i en av Sveriges storre stader.

Renata som kanner eleverna var till stor hjalp. Jag valde att lita pd hennes expertis nar det
kom till att bestimma vilka svarspersoner som var lampliga, da hon har kdnnedom om deras
mognad och sprakkunskaper. Sprakkunskaperna blev viktiga for att jag skulle kunna géra mig
forstadd och mognaden for att de skulle kunna ha en givande dialog med mig. Mognad
innebar i detta sammanhang att de klarar av att reflektera och ge valutvecklade svar pa de
stallda fragorna. Pa det séttet hjalpte Renata mig att planera min urvalsgrupp bade till
intervjuerna och enkaterna med eleverna. Hon gav mig aven forslag pa vilka larare hon ansag
att jag kunde intervjua. Da min studie intar bade ett elev- och ett lararperspektiv bestamde jag
mig for att skapa ett undersokningsinstrument av varje form som utformats for eleverna och
ett annat som utformats till larare. Jag skapade alltsa olika intervjuguider och enkater
beroende pa om de var till eleverna eller till lararna. Detta bidrog till att min urvalsgrupp
kunde delas in i fyra olika grupper. Den forsta urvalsgruppen, Grupp 1, bestod av
respondenter som &r nyanlanda elever pa mellanstadiet som haller pa eller har slussats 6ver
fran  forberedelsegrupp till ordinarie klass. Dessa respondenter skulle delta i
intervjuundersokningarna. Med Renata valde vi ut tre pojkar och tva flickor. Respektive elev
gar i olika arskurser pa mellanstadiet. Den andra urvalsgruppen, Grupp 2, bestod ocksa av
respondenter som ar nyanlanda elever i mellanstadiet som haller pa eller har slutsats éver fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass. Dessa skulle delta i enkatundersdkningen och bestod av
17 elever. Under denna grupp valdes inga elever bort, utan var samtliga elever som slussats
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over fran forberedelsegrupp till ordinarie klass under mellanstadiedren. Den tredje
urvalsgruppen, Larargrupp 1, bestod av respondenter som ar larare pa mellanstadiet och har
tagit emot nyanlanda elever som slussats in i ordinarie klass och skulle intervjuas. Den fjarde
urvalsgruppen, Larargrupp 2, bestod av respondenter som ar larare pa mellanstadiet och har
tagit emot nyanldnda elever som slussats in i ordinarie klass, och skulle delta i
enkatundersokningen. Dessa ar strategiska urvalsgrupper da jag tillsammans med Renata
valde ut dem som deltagare och hade en etablerad kontakt med skolan (Esiasson m.fl.,
2012:158). En typ av strategiskt urval ar det som Stukat (2011:70) kallar fér snébollsurval.
Det innebér att jag visste att Renata var en person med speciella egenskaper, i form av
kontakter till en storre grupp av nyanlidnda elever. Hon hjdlpte mig sedan att “peka ut andra
relevanta informanter” (Stukat, 2011:70). Stukat (2011) menar att denna metodik kan vara
passande om man har svart att etablera en kontakt med den populationen av som man tankt
undersoka, exempelvis en mindre tillganglig grupp (2011:70).

4.2 Intervjuundersokningen

Innan genomférandet av intervjuerna sa fanns det en del praktiska saker att arbeta med. Tva
av personerna som Renata foresprakat kunde inte ha ett sjalvstandigt samtal pa svenska
angaende mitt problemomrade. Jag fick darfor ta reda pa vad som kravdes av mig for att fa en
tolk. Genom kommunikation med ansvariga och handledare pa Goteborgs universitet sa
godkandes det att en annan lararstudent agerade tolk, eftersom hen skrivit pa blanketter om
tystnadsplikt inom samma kommun som undersokningsskolan ligger i. Jag var aven tvungen
att se till att fa in samtyckesblanketter (bilaga 1) fran samtliga minderariga respondenter och
deras foraldrar. Renata hjalpte mig bland annat med att fa intervjutillfallen och lokal.

4.2.1 Utformandet

| arbetet med utformandet av intervjuundersokningen beslutade jag mig for att skapa tva
intervjuguider, en for eleverna (bilaga 2) och en for lararna (bilaga 3). Jag beslutade mig for
att de skulle skapas utifran studiens fragestallningar, eftersom att undersokningen ar till for att
besvara just den. Jag valde att skapa, sa som Stukat (2011:44) rekommenderar, olika teman i
intervjuguiden. Respektive tema innefattade temarelevanta fragor. En anledning till att jag
valde att gora pa detta satt ar for att jag trodde att det skulle bli lattare for mig att ha ett mer
naturligt forhallningssatt till intervjuguiden. Detta eftersom intervjuguiden da skulle vara mer
strukturerad och lattare att dverblicka, vilket forhoppningsvis skulle vara smidigare och ge ett
battre samtalsflyt. Jag skapade alltsa ett antal huvudfragor till respektive tema. Jag ville ha
huvudfragorna som bas for att kunna formulera om fragorna och stalla foljdfragor for att
forsakra mig om att respondenterna skulle forsta vad det ar jag menar. Malet med detta var att
forsoka fa ut sa uttommande svar som majligt (Stukat, 2011:44). For att kunna gora detta
tankte jag aven valdigt mycket pa frageformuleringarna, bade vad géller form, disposition och
innehall. Detta for att forsoka skapa bade ett dynamiskt samtal som ger svar som ar relevanta
for att besvara fragestallningen (Esaiasson m.fl., 2012, 264ff.).

| varje intervjuguide var syftet med fragorna i det forsta temat att fungera som
uppvarmningsfragor. Det var inledande fragor vars syfte var att skapa en kontakt, ge
bakgrundsinformation och en god stamning. Respektive intervjuguide avslutades ocksa med
en avslutande fraga dar respondenten blev tillfragad om hen ville tillagga nagot eller hade
nagra andra funderingar. Intervjuguidens ordning ledde successivt till fragor som kan
uppfattas som kansligare, vilket gjorde den avslutande fragan extra viktigt sa respondenterna
skulle kunna prata av sig om de fatt nagra tankar (Esaiasson, m.fl., 2012, s 264ff.).
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4.2.2 Genomforandet

Innan genomférandet testade jag intervjuguiden, som Esaiasson m.fl. (2012:268)
rekommenderar, pa en lararstudent for att se om samtalet var smidigt och att fragorna inte var
oklara. Jag var dnda beredd pa att fragorna kunde uppfattas som oklara for eleverna, men det
var ett satt for mig att forbereda mig. Innan genomférandet av elevintervjuerna sa uppstod den
forsta problematiken. Alla elever hade inte lamnat in samtyckesblanketterna. De elever som
hade glomt sina blanketter uppgav dock att de garna ville vara med och att de kunde Iamna in
dem efter intervjutillfallet. Jag diskuterade detta med Renata. Vi kom fram till att jag skulle
genomfora intervjuerna anda och stryka dem om blanketterna inte lamnades in.

Intervjun med eleverna genomférdes i ett biblioteksrum som ligger bredvid deras klassrum.
Vi fick hela rummet till vart forfogande. Renata sa att eleverna var vana att vara déar och att vi
skulle fa vara dar for oss sjilva, vilket jag tyckte var passande da Stukat (2011:45)
rekommenderar att det ar tryggt for respondenterna om de far vara pa en plats de ar vana vid
och kanner sig trygga med. Utefter denna rekommendation anpassade jag mig dven efter de
lokaler och tider som lararna ansag vara lampliga for deras intervjutillfallen. Samtliga
intervjuer gick till pd samma satt, forutom de tva forsta intervjuerna dar en tolk var
nirvarande. Jag stillde frdgorna och svarspersonerna svarade. Jag undvek att stilla “ledande
fragor, forutsittande fragor och fragor med vérdeladdade uttryck” (Stukat, 2011:44). Jag
anvande mig dock valdigt mycket av uppféljningsfragor, for att fordjupa mig i det vi pratade
om, och av tolkande fragor for att kontrollera om jag uppfattat svaret pa ratt satt (Esaiasson
m.fl., 2012:264). Samtliga intervjuer startades upp med att svarspersonerna fick muntlig
information om deras rattigheter (Se etisk h&dnsyn). Intervjuerna spelades in for transkribering.

Jag tror inte att jag som intervjuare paverkade eleverna eller lararna i hur de skulle svara. Jag
forsokte ha ett genuint och neutralt forhallningssatt genom hela intervjun, vilket jag tror ledde
till fortroende och att svarspersonerna faktiskt delade med sig av sina upplevelser med mig.
Jag tankte aven pa att ha en enklare och bekvamare kladsel for att inte utstrala en formell
situation (Esaiasson m.fl., 2012:267f). Aven tolken tinkte valdigt mycket pa detta.

Jag genomférde intervjuerna med fem av de nyanldanda eleverna som Renata hade
rekommenderat och med tva mellanstadieldrare som arbetat med elever som slussats in i deras
ordinarie klass. Jag begransade mig till detta antal av tva orsaker. Dels for min studies
begréansade tid och omfattning, dels for att det varit svart att fa fler larare att stalla upp.

4.2.2.1 Genomforandet av elevintervjuer

“Gent” - Jag intervjuade Gent med hjalp av en tolk. Jag k&nde inte att tolken var ett hinder,
tvartom. Jag upplevde att han mycket snabbare, kdnde sig trygg att dela med sig av sina
erfarenheter, kanske pa grund av att han kande sig bekvam med spraket? Det resulterade i en
av de langsta elevintervjuerna pa ca 40 min.

“Hamodi” - Jag intervjuade d&ven Hamodi med hjalp av en tolk. | borjan av samtalet verkade
han lite nervds och svarade ganska kort, men det drojde inte lange innan eleven borjade prata
mer. Intervjun pagick under 20 min.

“Maroun” - Maroun hade vid flera tillfallen fragat mig nar det var hans tur att intervjuas. Jag
uppfattade att han sag fram emot intervjuerna. Under intervjuns borjan hade han ett leende pa
lapparna och verkade inte alls nervos. Maroun gav langa berattande svar och hade inga
problem att fora ett samtal pa svenska. Intervjun pagick under 25 min.
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“Sandra” - Jag intervjuade Sandra. | borjan av samtalet verkade hon lite nervis och svarade
ganska kort, men det gick 6ver ganska snabbt. Sandra gav langa berattande svar pa ett satt
som jag uppfattade som véldigt engagerat och entusiastiskt. Intervjun pagick under 25 min.

“Evelyn” - Intervjun borjade med att Evelyn sa att hon var nervos. Jag forklarade vem jag var
och att hon inte behover kanna sig radd. Det drojde inte lange tills Evelyn borjade ge langa
beréttande svar pa ett satt som jag uppfattade som engagerat. Intervjun pagick under 30 min.

4.2.2.2 Genomforandet av lararintervjuer

Jag lyckades inte genomfdra intervjuerna med l&rarna i en lugn och trygg miljo, och
respektive intervju avbrots under genomférandets gang. Jag valde darfor att inte ha med
insamlad data jag fran intervjuerna med lararna.

4.3 Enkatundersokningen

Innan genomforandet av enkatundersékningarna sa fanns det en del praktiska saker som jag
var tvungen att arbeta med. Jag var tvungen att kontakta ett flertal larare da eleverna i Grupp
2 redan slussats in i ordinarie klass eller var i slutskedet av évergangsprocessen. Eftersom
eleverna var utspridda i olika klasser i mellanstadiet sa fick jag anpassa mig efter respektive
klass-schema. Jag bokade tid med 5 olika larare, i fem olika klasser. L&rarna bistod mig bland
annat med att dela ut samtyckesblanketterna (bilaga 1), mottagandet av dem och med lokal.
Jag fick klassernas grupprum, ett rum i anslutning till klassrummet, till mitt férfogande.

Nar det kom till Larargrupp 2, de larare som skulle delta i enkatundersokningen, sa ville jag
for att uppna den dnskade kvantiteten fa med mig sa manga larare som mgjligt. Jag vande mig
da till rektorn och bad om att fa fem minuter fran ett personalméte for att kunna presentera
min undersékning och vadja om mellanstadieldrarnas deltagande. Tack vare rektorn kunde jag
redan nasta dag presentera min studie. Jag tankte valdigt mycket pa mitt forhallningssétt och
mitt satt att tala for att vara hovlig och skapa fortroende. Jag bemottes av intresserade larare
och de foreslog att jag skulle utforma enkéten digitalt. Detta var en tanke som jag redan
reflekterat kring. Lararna menade att de genom en digital tillgang till enkaten kunde valja att
fylla i den vid den tidpunkt som passade dem béast och att de pa sa sétt aven kunde lamna in
dem till mig pa ett bekvamare satt. En av lararna erbjod sig att skicka en email-adress till mig
som var kopplade till samtliga larare pa skolan. Jag accepterade deras erbjudande.

4.3.1 Utformandet

Jag forsokte utforma enkaten pa ett sitt som gor dem bade kvantitativa och kvalitativa. Min
ambition var att enkaternas innehall skulle vara kvalitativa i den beméarkelsen att de skulle
vara informationsrika och hjalpa mig att besvara min fragestéllning. Jag valde att anvanda
mig av fasta svarsalternativ for att fa ut ett variabeltankande fran samtliga respondenter, men
alla fragor avslutades med ett motiveringsfalt, blanka rader dar svarspersonerna kunde
utveckla sina svar. Detta var dven bra for att svarspersoner som kanske uppfattar vissa fragor
som kénsliga skulle ges mojlighet att utveckla sina svar (Esaiasson, 2012:227-249). For att
forséakra mig om enkéten var begriplig och for att ha mojlighet att forbattra den, valde jag att
prova den med tva passande testpersoner. De var ldrare, vilket matchade Larargrupp 2. Jag
kunde inte testa elevenkéaten men reflekterade mycket éver hur jag skulle forklara fragorna.

Arbetet med utformandet av enkaterna startades upp med ett forsattsblad till respektive enkat,

for att presentera mig, tillvagagangssattet och annan information som framstéllts utefter
Vetenskapsradets (2002) rekommendationer (se Etisk hansyn). Jag delade upp enkéaterna i
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olika teman, som i intervjuguiden. Respektive tema behandlar fragor inom olika omraden,
men dessa framkommer inte i sjalva enkéten. Syftet med dem var att skapa en struktur. Det
forsta temat innefattade inledningsfragor och avslutades med plats for kommentarer.

Enkaterna som utformades for eleverna skapades i pappersformat (Bilaga 4) och for lararna
gjorde jag en websurvey, det vill sdga en undersokning som skots genom tjanster pa Internet.
Jag valde bort att skicka enkaten som bilaga till svarspersonernas e-postadresser da jag
Overvégde nackdelarna. Jag var radd for problematik som att det kunde bli fel med
filformaten. Jag skapade istallet enkaten genom en tjanst pa Google Drive. Sedan skickade jag
en lank till lararna, som de bara behovde klicka pa for att besvara enkaten. Svaren skickades
till en svarsmatris. Det forsta som presenteras i enkéten &r forsattsbladet.

4.3.2 Genomforandet

Innan sjalva genomforandet av elevenkaterna sa uppstod problematiken kring
samtyckesblanketterna och kring tiden. Att anpassa mig efter de olika mellanstadieklassernas
schema for att fa tillfalle att genomfora enkaterna var bade tidskravande och osmidigt.
Det uppkom oplanerade hinder, s som extraundervisningar som var tvungna att laggas pa de
redan planerade undersokningstiderna, vilket gjorde att jag fick boka om och aterkomma.
Vissa elever som befann sig i dvergangen fran forberedelsegrupp till ordinarieklass fick
plotslig information om att de behdvde nédrvara i ett annat klassrum, vilket resulterade i ett
bortfall pa tre personer. Vad galler samtyckesblanketterna sa hade inte alla elever lamnat in
dem, men de ville delta och lamnade in dem efterat. En elev fick inte tillstdnd att delta och en
pojke ville inte delta, det vill sdga ytterligare bortfall. Jag genomfdorde till slut
enkatundersokningen vid fem olika tillfallen. Varje genomférande startades upp med en
genomgang av forsattsbladen dar jag gick igenom elevernas rattigheter. Jag var sedan
narvarande nar de svarade pa enkéaten. Vissa elever klarade av att svara pa den utan nagra
svarigheter, andra elever ville i olika omfattning ha hjalp med att forstd fragorna och andra
elever ville ha stod vad géller att skrivandet.

Lararenkaterna skickades till pedagogernas e-postadresser den 8/4 - 2014. De hade da tre
dagar pa sig att svara pa enkaterna innan Pasklovet. Pasklovet kom och jag vantade av den
anledningen i tva veckor tills jag skickade en paminnelse till dem. Vid detta tillfalle hade jag
endast fatt in ett svar, men misstankte bortfall da en larare kommenterat vad hen skrivit under
mina besok i skolan och sa att hen skickat in. Hens beskrivning matchade dock inte den
inskickade enkaten. Efter paminnelsen fick jag ett mail av en larare som ocksa sa sig ha
skickat in enkaten, men inte matchade med den som skickats in. Efter en hel vecka hade det
endast kommit in ett svar. Det lamnade mig med tva ifyllda enkater och tva bortfall.

4.4 Etisk hansyn

For att ha ett etiskt forhallningssatt till min egen forskning valde jag att forhalla mig till
Vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav, da min studie beror kansligare omraden sa som
sociala upplevelser, utanforskap och yrkesetisk sjalvkritik. Jag la mycket tid pa att reflektera
over eventuella konsekvenser, hur jag skulle formulera och forhalla mig till svarspersonerna
for att inte paverka dem i deras uppfattning kring studiens problemomrade.

Informationskravet, innebar att respondenterna ska fa information om forskningsuppgiften,
syftet, institutionsanknytning, ansvariga, deras uppgift och genomférande. Det innebér dven
att de ska fa information om villkor for deltagandet. Vidare ska de informeras om varfor de ar
viktiga for undersokningen och att insamlad data endast kommer anvandas for
forskningssyftets andamal. Sedan kom Samtyckeskravet, som innebar att respondenterna har
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ratt att bestamma om de vill vara delaktiga i min studie och avbryta det om s& 6nskas. Detta
blev samtliga svarspersoner informerade om och de fick uppgifter for att kontakta mig om de
angrar sin delaktighet. Samtyckesblanketten legitimerade de minderariga deltagarnas
delaktighet da deras vardnadshavare skrivit under. Deras delaktighet godkéndes alltsa bade av
fordldrarna och eleverna. Detta krav foljs av Konfidentialitetskravet som handlar om att
undersokningsdeltagarna ska ges konfidentialitet. Det vill sdga den sammanstallda
informationen inte ska kunna kopplas till respondenterna och informationen far inte komma ut
till obehdriga. For att leva upp till detta krav har jag anonymiserat alla svarspersoner som
deltagit i intervjuerna genom att anvdnda mig av fingerade namn och utesluta onddiga
uppgifter som kan leda till identifikation. Det &r dven viktigt att betona att jag &r medveten om
att jag ar bunden till tystnadsplikt da jag rort mig inom den pedagogiska verksamheten. Det
sista av de fyra huvudkraven ar Nyttjandekravet. Det kraver att de insamlade uppgifterna
endast far brukas for forskningssyftet, vilket jag respekterar (Vetenskapsradet, 2002:6-14).

Renata hjalpte mig med att muntligt forklara detta till de foraldrar som kanske inte skulle
forsta all denna information skriftligt.

4.5 Metoddiskussion

Jag har valt att fora en metoddiskussion for att bedéma min studies tillforlitlighet. Efter
genomforandet av mina undersokningar med lararna kunde jag inte undgd en kansla av
misslyckande, da jag stott pa ett flertal hinder som fick mig att stalla mig kritisk mot mitt
insamlade material. Min ambition att belysa nyanlanda elevers Gvergang fran
forberedelseklass till ordinarie klass utifran tva olika perspektiv blev inte fullandad. Jag
lyckades inte framfora lararperspektivet. Jag ser ingen mening med att diskutera
lararintervjuernas tillforlitlighet da det fanns storningar i miljon under respektive intervju.
Lararenkaterna, som var menade att infoéra kvantitativa resultat, kdndes ocksa som ett
misslyckande da jag endast lyckades fa in tva enkatsvar och det darmed finns ett stort bortfall
i studien. Jag fick dock lardom av vilken problematik som kan uppsta vid anvandning av
digitala verktyg. De tva bortfall jag fick kannedom om, endast eftersom dessa larare
personligen tog kontakt med mig och gav mig information om deras inldmnande, fick mig att
inse att det var fel pd mitt matinstrument som bidragit till att fler svar inte kommit in. Jag
valde darfor att fortsatta min studie fast endast med utgangspunkt i elevernas perspektiv. Det
ar alltsa endast resultaten fran undersékningarna med eleverna som kommer att redovisas och
analyseras i foljande kapitel, och d&rmed endast de jag diskuterar om i resterande
metoddiskussion. Detta innebdr att jag inte langre kommer att anvanda mig av den sista
fragestéllningen som riktar sig mot lararna.

Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet &r termer som brukar anvéndas inom forskningen
for att bedoma en studies tillforlitlighet. Jag var medveten om att en empirisk undersékning
kunde vara svarare att koppla till dessa termer, eftersom att det &r olika individers upplevelser
jag undersoker. For att diskutera min studies reliabilitet, alltsa mitt matinstruments kvalité sa
ar det positivt att de anpassats for att respondenterna ska kunna utveckla och ge kvalitativa
svar. Fragorna har dven testats till viss del for att pa ett sa sékert satt som mojligt mata det
som ar avsett. Hade jag haft tillgang till en kontakt med nyanlanda elever i den aldersgruppen
hade jag foredragit att testa matinstrumenten med dem. Nar det kommer till studiens validitet,
alltsa hur bra jag har matt det jag vill mata, sa gav den ostrukturerade samtalsintervjun mig
friheten att stalla fragor pa ett sadant sétt att jag kunde styra samtalet i den riktning som
kravdes for att fa ut de svar jag sokte efter. Enkaterna utformades pa ett sétt sa att eleverna
skulle kunna ge andra svar an de fasta svarsalternativen och de uppmuntrades att valja fler an

24



ett svarsalternativ ifall deras svar faktiskt var sa. Detta underlattar att jag aven genom
enkdterna métt det jag vill méata. Det som dock kan ha varit negativt nar det kommer till
validiteten, ar spraket. Da de nyanlanda eleverna inte har samma erfarenheter av spraket som
infodda elever sa kan det leda till att de inte forstatt fragorna helt och hallet, vilket jag
forsokte motverka genom att finnas dar som ett stod. | enkéten forsokte jag se till att de
svarsalternativ som hade en positiv och negativ klang var jamt fordelade. Vid vissa fragor gav
jag dock fler negativa svarsalternativ, da dessa framkommit som relevanta svarsalternativ
utifran den tidigare forskningen. Jag ar dock kritisk till att detta har paverkat validiteten i
resultaten da eleverna inte uppmanades att valja negativa svar, eller fler an ett svar ifall de inte
kande sa. Det fann dven blanka rader for att ge andra svar om svaren inte stamde Gverens.
Yiterligare en validitetsaspekt som &r viktig att ha i atanke ar risken man tar nar man
undersoker manniskors uppfattningar. Eftersom det ar individer som har studerats sa kan en
forskare aldrig vara helt saker pa att informationen man far ar helt sann. Det beror pa
svarspersonernas medvetenhet, om deras nuvarande situation paverkar hur de besvarar
fragorna (dagsformen) och vilken sanningshalt som ligger i svaren. Vissa elever kanske inte
langre tanker pa hur de upplevde det nya da. Det kan dven vara sa att eleverna inte ar
tillrackligt kritiska och inte vill erk&dnna sina eller andras brister. Syftet med min studie
handlar dock om elevernas upplevelser, vilket har formedlats till mig av ett flertal elever.
Enligt metodtrianguleringens syfte skulle metoderna komplettera varandra och pa sa sétt 6ka
min studies validitet och darfor blir eventuella monster av sarskild vikt (Stukat, 2011:42,
132ff.). Undersokningarnas kvalitativa svar lamnade dock en hel del utrymme for tolkningar
och Esaiasson m.fl. (2012:24) menar att empiriska undersdkningar borde genomfdras
systematiskt for att resultaten ska anses ha en reliabilitet, vilket min undersokning inte har
gjorts. Det &r inte heller relevant att prata om generaliserbarhet da svarspersonerna har valts ut
genom ett strategiskt urval, forutom for urvalsgruppens skola. Bade individer och skolor kan
ju skilja sig valdigt mycket fran varandra. Jag vill &ven papeka att det finns en risk med att jag
forlitat mig pa det urval som Renata valt ut, da resultaten hade kunnat se annorlunda ut om jag
intervjuat andra elever. Fordelaktigt &r dock att jag genom studien inte forsoker skildra en
representativ bild av mitt problemomrade. Oavsett om resultatet hade sett annorlunda ut eller
inte, sa ar det positivt att studien &r oberoende av vilka elever som deltagit sa lange de besitter
den erfarenheten jag studerar. Detta eftersom att det &r individernas erfarenheter och
upplevelser som star i centrum i denna studie och som skildras oberoende av vilken nyanland
elev det &r som deltar.

Min studie inriktar sig pa att forsta och tolka fallet med just den elevgruppen i den skolan jag
undersokt och inte pa att generalisera urvalsresultatet. Jag har darfor valt att fortsatta
diskussionen med termen relaterbarhet, ndgot som Stukat (2011:63, 136f.) benamner som en
svagare variant av generaliserbarhet. Relaterbarheten handlar om att resultaten fran det fall jag
har studerat kan jamforas med andra fall. Resultaten fran min studie &r alltsa inte
generaliserbara pa sa satt att resultaten ar representativa for hur alla nyanlanda elever upplever
overgangen fran forberedelseklass till ordinarie klass, men resultaten kanske kan relateras till
en liknande pedagogisk verksamhet med nyanlédnda elever. D&arfér valde jag att ha en mer
specifik fokus pa min undersdkningsgrupp och hoppades pa sa satt kunna konkretisera hur
verkligheten kan se ut bland nyanlédnda elever i en skola. Syftet ar att den verklighet som min
studie lyfter fram kan ge insikt i hur nyanlanda elever faktiskt kan uppleva 6vergangen fran
forberedelseklass till ordinarie klass och pa sa sétt aven lyfta upp nagra eventuellt viktiga
faktorer for pedagoger som arbetar i skolor med nyanlédnda elever. Min forhoppning &r att
detta uppmarksammar larare pa vad som é&r viktigt for att larare ska tillgodose de nyanlanda
elevernas behov.

25



5. Resultat- och analysredovisning

| detta kapitel har jag borjat med att redovisa mina undersékningsresultat. For att gora detta pa
ett utforligt och organiserat satt har jag valt att endast redovisa relevanta resultat, det vill saga
elevernas resultat. Detta motiverades i metoddiskussionen. Jag kommer att ga igenom
respektive undersokning for sig. Dessa resultat kommer sedan analyseras enligt samma
ordnings som de redovisats. Innan genomférandet av analysen har den valda analysmetoden
presenterats kortfattat. Genom hela detta kapitel har jag forsokt visa hur resultaten kopplas till
min fragestéllning. Kapitlet avslutas med en summering av det analyserade resultatet.

5.1 Resultat fran intervjuer med elever
Har redovisas resultaten fran intervjuerna i punktformat. | nasta avsnitt kommer jag redovisa
respektive intervju for att visa hur jag kommit fram till dessa resultat.

e Overgéngen till ordinarie klass kan upplevas som negativ om eleven inte vill lamna
forberedelsegruppen och kénner trygghet dar.

e Overgéngen kan &ven kopplas till kanslor som nervositet, ovana etc.

e Vanner kan vara en bidragande faktor till vilket klassrum eleverna trivs bast i.

e Eleverna upplever 6vergangen som positivare om de bemots pa ett bra sétt av bade
larare och klasskamrater.

e Elever fran forberedelsegrupp beméts ibland péa ett negativt sétt, som praglas av
uteslutning och krankning, av elever i skolan som inte gar i FBG.

e Nyanlanda elever kan ofta uppleva att undervisningen i ordinarieklass &r svar pa grund
av spraket. Stodet ar aven viktigt for att de ska lara i ordinarie klass, oavsett om det
kommer fran en klasskamrat eller en larare.

e Det finns bade elever som kanner att de stottas och elever som kanner att de inte
stottas i den sociala integrationen, av lararna i ordinarie klass.

e De nyanlanda eleverna upplever att de bemdts pa ett bra satt av lararna i ordinarie
klass. ”Bra” har olika innebord beroende pa vilken elev som uttryckt det.

e Det ar inte alla elever som kanner att de far vara med och paverka sin 6vergang fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass.

5.2 Redovisning av intervjuer med elever

Jag har valt att sammanfatta elevintervjuerna utifran det som &r relevant for min fragestallning
for att pa ett tydligt satt redog6ra mina resultat. Jag har sedan gjort en jamforelse for att
konkretisera hur intervjuerna besvarar mina fragestallningar. Jamforelsen presenteras pa ett
tydligt och kvalitativt satt, da den utgor det material som sedan ska analyseras.

5.2.1 Gent

Gent gick i skolan i sitt hemland men trivs béattre i skolan i Sverige, eftersom han hade
upplevt att bli agad i skola och sa - Man var alltid radd for bestraffningarna. Gent slutade i
skolan da det var krig i landet. Eleven kande sig lycklig nar han kom till Sverige och skulle
borja skolan, men var nervos da han inte kunde spraket. Han blev positivt 6verraskad av att
det fanns fler barn i skolan med samma modersmal. Eleven sa att han trivdes, madde bést och
var glad i forberedelsegruppen. Han sa: - Nar jag kom till skolan, sa fick jag kompisar. Sedan
kom det fler kompisar. Vidare forklarade han att alla klasskamrater i férberedelsegruppen var
hans kompisar och att han kande att han bemots pa ett bra satt av lararna, men inte av
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resterande elever pa skolan. De retade honom, gav honom 6knamn och uteslét honom fran
gruppaktiviteter. Nar han sedan borjade ga over till ordinarie klass sa kandes det inte sa bra,
eftersom han hade vant sig i sin klass, inte ville lamna sina kompisar och var nervgs infor det
nya. Nar vi sedan fragade eleven om han fick vara med att paverka utslussningen sa han: - De
sa bara att du nu ska ga i [...] De sager till mig att ga dit men jag vill inte egentligen. Sedan
fragade jag:

Intervjuare: Fick du vara med och bestamma vilka amnen du skulle f& vara med pa, i den
andra klassen?

Gent: Ehhm de séger till mig typ ga dit, nar det & nagot amne. Ibland accepterar jag det,
ibland inte [...]. Jag gar dit mina kompisar gir. Nar mina kompisar gér till sina klasser sa gér
jag till min.

Eleven forklarade att han inte vill delta i ordinarie undervisning da lararna gor undervisningen
for svar och att han lar sig mer i FBG. Sedan betonade han att lararen inte hjalpte honom i
ordinarie Kklass, det fanns dock en klasskamrat som gjorde det. Gent tyckte att det var viktigt
att lararen arbetar for att fa eleven att forsta, &ven om han inte forstar forsta gangen. Inom ett
amne far han studiehandledning pa modersmalet och han deltar i modersmalsundervisningen.

Gent kande inte att klasskamrater eller larare underlattar hans sociala integration. VVad galler
eleverna sa var det sarskilt osékert just pa rasterna. - Dom sager inte kom, utan nar jag
kommer ibland sa later dom mig vara med. Ibland later dom mig inte vara med. Dom tar inte
initiativet. Han forklarar att lararen endast ar till social hjalp vid konflikter. - Om vi till
exempel har brékat sa sager lararen typ att ni ar kompisar och att ni inte far braka. Han
forklarade att eleverna kande igen honom ifran de praktiska &mnena nér han borjade ga in i
klassrummet och att det darfor inte kéndes konstigt att han nérvarade i klassrummet.

5.2.2 Hamodi

Hamodi gick i skolan i sitt hemland men tyckte det var ett strangare skolklimat dar. Vidare
berdttade han att det kéndes bra att komma till Sverige, men att det kdndes nervost att borja
skolan da han inte hade nagra kompisar. Han tyckte dock att det kandes bra att ga i
forberedelsegruppen och fick kompisar déar. Av den anledningen tyckte han att det kéndes
tryggare i forberedelsegruppen &n ordinarie klass. Nar han skulle presenteras for sin nya klass
kénde han: -Eee, lite nervist, men jag blev kompis med alla till slut. Hamodi sa dven att han
fick vara med och bestamma lite hur utslussningen skulle ga: - De fragade mig om jag vill ga
pd matte. Jag sa ja, sen jag gick. Hamodi tyckte lararna pa skolan bemotte honom pa ett
battre satt an de i hemlandet, eftersom att de inte bestraffar elever nar de inte kan nagot. Han
tycker dock att han inte far lika mycket utrymme i ordinarie klass men menar att de beror pa
att de ar fler elever, men k&nner att han utvecklas och oftast hdnger med i undervisningen.
Ibland tycker han att det blir lite for svart da han inte forstar allt pa grund av spraket och da
han endast far stod ibland. Hamodi far dven stod pa modersmalet av modersmalslararen.
Vidare forklarar han att 1arare vid vissa tillfallen satter sig ner vid honom lite extra mycket for
att forklara och han tycker att han lar sig bast nar han far mycket hjalp av lararen. Hamodi var
osaker pa om lararen arbetar for hans sociala integration men sa att han tyckte att de nya
klasskamraterna var vanliga. Han kande sig dock inte riktigt som en del av klassen och sa att
han trivdes battre i FBG.

Intervjuare: Vad bra, kanner du att du &ar en del av klassen nu?
Hamodi: Sadar. Jag tycker om dem i FBG mer.

Intervjuare: Varfor?

Hamodi: Ehm, for att vi gor roligare saker ihop.
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Intervjuare: Aha okej... Har du fatt hjdlp av elever och av ldrare att bli en del av klassen?
Hamodi: Ehhm, ehhm, jag vet inte. De ar snalla mot mig i alla fall.

5.2.3 Maroun

Maroun har inga skolerfarenheter fran hemlandet men har en véldigt positiv installning till att
vara i Sverige och ga i skolan har. - Hdir jag gdr i skolan och spelar med kompisar. I “x-land”
det var inte sd roligt bara krig och sant.[...]. Det kindes bra, de var sndlla mot mig. De
brakade inte och sant. Jag vill lara mig mycket, vill bli duktig och en hjalte.

Maroun tyckte att det kéndes bra i forberedelsegruppen trots att han inte kunde mycket
svenska nar han kom. Han forklarar att han fick manga snélla kompisar som han lekte mycket
med och att det ar bra i forberedelsegruppen. Han sa dock att han ibland kanner: -Jag orkar
inte ga. Men man maste sa man lar sig. Maroun kande sig nervos infor utslussningen fran
forberedelsegruppen men lattades av att han blev bematt pa ett vanligt satt:

Maroun: Forst sa var jag nervos, men det kdndes manga ganger bra, min larare var snall.
Intervjuare: Aha det gjorde det. Tog lararen emot dig pa ett bra sétt?

Maroun: Ja “Larare 17, “Léarare 2” och alla de ar sé snilla, nir jag forst gick dit jag blev... vad
hette det... ensam. Men sen nar ja gick dit igen dom lekte med mig. Jag var pa bild och musik.
Nu kénns det bra de leker med mig pa planen.

Maroun tycker att lararna bemotte honom pa ett bra satt och att de hjalpte honom i
klassrummet. Ordinarie larare kollar att han forstar och han kéanner att han utvecklas genom
undervisningen. Han tycker dock att det hade varit bra om de kunde forklara saker pa ett
battre satt. Han forklarar att han ibland kan fraga en klasskamrat med samma modersmal om
han inte forstar. Maroun berattar att han far studiehandledning och modersmalsundervisning.
Han tycker att det ar viktigt att man far positiv respons fran lararen och forklarar: - Lararen
maste séga bra jobbat och du lyssnar perfekt och duktig och sant. Om han séger du ar duktig
och sant man blir duktig och sa.

Maroun tycker att klasskamraterna i den nya klassen inte bemétte honom sa bra fran borjan.
De hamnade i konflikt i idrotten, vilket ledde till brak. Lararen pratade da med eleverna. Efter
det kdnde han att allt blev bra och att de blev sndlla. Nar han sen skulle vara i klassrummet
tyckte han ocksa att de var snalla mot honom och da de kom fram till honom och fragade om
han ville vara med och spela fotboll.

5.2.4 Sandra

Sandra har tidigare skolerfarenheter fran sitt hemland men slutade pa grund av krig. Under en
period hade hon undervisning hemifran. Sandra tycker att skolan i hemlandet skiljer sig
mycket fran den svenska skolan. - For vi hade inte idrott, vi hade inte SO eller NO och vi
hade inte bamba i skolan. Eleven uttryckte sedan sjalvmant att hon var glad éver att lamna sitt
land for att hon tror att det finns béttre forutsattningar utanfor landets granser. Nar det kom till
att borja skolan i Sverige kdnde hon sig dock osédker: - Jag hade ingen aning om hur jag
skulle kdnna mig. Jag visste inte om de andra skulle tycka om mig. Jag hade ingen aning, jag
bara gick. Jag var inte glad och det var inte laskigt, jag bara: okej. Sandra tyckte dock att det
ké&ndes bra att komma till forberedelsegruppen. - Det var faktiskt roligt for jag traffade andra
barn som ocksa hade flytt och de var jatte snalla. Sandra forklarar att det kéndes bra att ga i
skolan med barn som flytt eftersom de ocksa var i den situationen att de larde sig svenska och
om hur det &r i Sverige, vilket de gjorde tillsammans. N&r Sandra sedan skulle slussas ut till
ordinarie klass sa kandes det inte alls bra. - Det dar var faktiskt laskigt. For jag visste inte om
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de skulle gilla mig eller saga hej eller om de skulle veta att jag inte kan svenska for att jag
kommer fran ett annat land och inte kan svenska. Men nar jag visste det den stunden jag ville
inte lamna. Jag ville inte, jag ville inte. Jag var jatte ledsen for de skulle flytta mig till annan
klass. Vidare berattar Sandra att hon fick vara med och planera lite inom vilka &mnen hon
skulle slussas ut och ett av dem var &mnet musik, som hon élskar. Da kandes det béttre,
eftersom hon skulle gora roliga saker med dem och da kandes det roligt att vara dar trots att
hon kéande att det inte var hennes klass. Hon kénde sig anda véldigt ledsen over att lamna
forberedelsegruppen. Nér hon skulle tréffa alla i den nya klassen var hon valdigt nervos, radd
och osédker. -Jag kunde inte prata nar jag gick in i klassen forsta gangen. Ja, ingenting. Jag traffade
dem, jag var radd. Jag var jatte radd. Assa alla dem tittade pa mig och jag ville sdga nagot och sen
nar vi gick ut jag andades (Visade en stor utblasning av luft med 6ppen mun) jatte hard for jag visste
inte vad de skulle tycka om mig. Jag tittade pa dem allihopa nar dem satt. Jag tittade pa deras 6gon
alla tittade pa mej. Jag visste inte vad jag skulle saga. S& lararen bara sa mitt namn,, men ibland jag
kommer ifran och allting. Jag visste inte vad de skulle tycka om mig sa jag kunde inte prata.

Sandra kénde att eleverna i den nya klassen bemdtte henne bra och hon kanner sig som en del
av elevgruppen. Hon kanner att alla ar positiva mot henne, jatte snalla och tror inte att nagon
skulle sdga nagot elakt om henne. Sandra kande aven att lararna i den ordinarie klassen tog
emot henne valdigt bra och hjalpte henne att bli en del av klassrummet.

Sandra: De har varit jatte snallal De har gjort att jag inte ska bli rddd. De har gjort att jag inte
ska bli ledsen nar jag sitter i ett klassrum dar jag inte vet nagons namn.

Intervjuare: Hur gjorde de for att du inte ska bli radd?

Sandra: De gjorde mig som om jag var deras egen elev, inte som om jag var en annan person.
Jag kande att jag hade gatt i denna klass hela mitt liv.

Sandra kanner att lararna uppmuntrade henne till att vaga leka med sina nya klasskamrater, ett
rad som hon lyssnade pa. Hon sa: - ...och sen darfi va med dom ganska mycket, sen vi blir
vanner och det ar tack for min larare. Sandra kande dock att hon inte fick lika mycket
utrymme i ordinarie klass eftersom de &r fler elever. Hon kanner anda att hon lar sig mycket
och att lararna hjélper och stottar henne. Hon har dven modersmalsundervisning men forklarar
att hon inte alltid hinner med det da hon &r engagerad i olika fritidsaktiviteter. Eleven
forklarar dven att hon har goda kunskaper i engelska fran hemlandet och de anvands som ett
stod for att forsta och gora sig forstadd nar det svenska spraket inte racker till.

5.2.5 Evelyn

Evelyn har skolerfarenhet fran sitt hemland men kommenterade snabbt att hon inte var glad
dar. D& de skrek och agade henne dagligen, exempelvis for att hon inte kunde nagon
skoluppgift. Nar hon sedan kom till Sverige sa kande hon sig radd infor skolstarten eftersom
hon inte hade spraket. Evelyn sa att det kandes bra att vara i forberedelsegruppen men
berattade att hon hade varit valdigt brakig i borjan och att lararna pratade mycket med henne
om hur man ska hantera konflikter. — De larar mig, lararna, de sager till mej du far inte goéra
det, du far gora det. Du far inte slass, du far inte braka och inte heller séga fula ord. Forst
jag var sa och jag var elak och sen nar vi hade sommarlov sa, nér ja, nar jag borjade skolan
Jjag kdnner att jag dr inte “Evelyn” som var forut. Jag kinner att jag ehh jag var kaxig och da
ar jag snall nu. Evelyn forklarade att hon var kaxig for att andra elever, en helt annan klass
och nagra elever i FBG retade henne och sa fula ord till henne och hennes mamma, vilket
gjorde att hon blev arg och kaxig. Vidare forklarar hon att hon inte reagerar pa sa sétt att hon
vill saga tillbaka. - Men nu jag bryr mej inte, jag bara gar ddrifran eller sdga till “Renata’.
Evelyn berattar mer om konflikten med den andra klassen pa skolan som retar henne och
sdger att de inte bara retar henne, utan retar alla barn i forberedelsegruppen. Vidare berattar
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hon att barnen i den klassen brukar reta och braka med elever i FBG pa rasterna. Hon
forklarar att pojkarna i FBG forsvarar sig eller retar tillbaks och att det da uppstar konflikter.
Konflikterna uppstar pa grund av irritation om vem som ska fa spela pa fotbollsplanen. Hon
forklarar att FBG later dem vara med och spela, men inte tvartom. Hon forklarar &ven att det
hander pa andra stallen.

Evelyn tyckte om att utslussningen skedde successivt men kéande sig anda ledsen 6ver det.

Evelyn: Det kanste bra. Det &r battre att vara lite i FBG och lite i min klass for att om, om jag
sdger fel i den ny klassen da kan jag fraga “Renata”: Vad betyder det eller det? S& det kédnns
bra nar jag flytta till min klass men jag blide lite ledsen att lamna forberedelsegrupp
Intervjuare: Varfor?

Evelyn: Jag vet inte jag vilde vara eh vara inne i forberedelsegrupp, men nér vi gjorde prov
och ehh sahar ehh men det kanns bra nar jag flyttade till min klass, jag vet inte ehh ibland jag
kanner bra, ibland nej. For jag kan inte lamna forberedelsegrupp sa som jag till exempel pa
tisdagar, vi har gympa forberedelsegrupp bara och jag fragade lararen far jag vara med
forberedelsegrupp i idrott, hon séger: Nej. Da kanner jag ledsen for att, jag vet inte, jag vill
vara med dom hela tiden.

Evelyn forklarar att det &r pa grund av att hon vill vara med klasskamraterna i FBG som hon
foredrar den klassen. Dar har hon aven en kompis med samma modersmal som brukar
forklara saker till henne nar hon inte forstar nagot pa svenska. Evelyn forklarar att ordinarie
larare fungerade som ett stod under sjalva utslussningen: - Ibland jag séager: Jag vill inte vara
i min klass, och jag grater och s har och sen dom sager vi ska gora nagonting sarskilt och
roligt och da jag tar pa mig mina skor snabbt och springer efter lararen. Evelyn tycker dven
att klasskamraterna i den nya klassen &r snalla mot henne och tyckte att det var roligt att
presenteras for dem eftersom hon ville ha nya kompisar. Vidare beréttar hon att de inte var
snalla i borjan - Men nar jag borjade vara snéll da borjade de ocksa vara snall mot mig. Hon
forklarar att hon uppskattar att de hjalper henne och rattar henne pa ett vanligt satt. Evelyn
tycker att hon lar sig mer i den nya klassen och att hon ocksa darfor sedan ville vara dar lite
mer. Hon kéanner att lararna hjalper henne véldigt mycket och att hon hanger med och
utvecklas i klassrummet. Hon tycker dock att det kan vara lite svart med spraket och langtar
da tillbaks till forberedelsegruppen. Lérarna later henne da inte ga dit for att hon inte ska
missa viktiga saker i undervisningen. Hon tycker att de forklarar pa ett bra sétt, men om hon
sager fel under undervisningen blir hon ledsen da det finns nagra fa elever som skrattar at
henne. Lérarna brukar mérka det och sdga till. Hon forklarar att hon tycker att lararna har
fungerat som ett stod i hennes sociala integration. - Hon sager till dem att: ehh ni kan bli
kompisar med henne och leka, bara att hon kan inte s& mycke svenska & hon har inte
kompisar sa ni kan leka med henne och ni behdver inte braka med henne, inte heller slass.

5.2.6 Jamforelse - Hur eleverna besvarar fragestéallningarna

Hur beskriver nyanlanda elever pa mellanstadiet att de upplever Gvergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass? 4 av 5 elever uppgav sjalvmant att de upplevt krig. En
konsekvens av detta ar att en av dem inte upplevt hur det &r att ga i skolan och de andra var
tvungna att avbryta sin studiegang. Tre elever ansag att den svenska skolan var battre da de
inte behover agas i skolan. 4 av 5 elever var glada over att fa borja skolan i Sverige. En av
dem var ivrig att fa borja skolan och lara. Tva av eleverna var dven nervosa infor skolstarten,
en av dem var nervos pa grund av att han inte hade vanner och den andre pa grund av spraket.
En annan elev kande sig oséker pa grund av ovishet om den framtida situationen. En av
eleverna kande sig radd att borja skolan i det nya landet, pa grund av spraket. Nar eleverna val
borjade skolans forberedelsegrupp kom de snabbt att trivas pa grund av att de fick vanner dar.
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En elev menar att vannerna gjorde att det kdndes tryggare och en annan elev k&nde att det var
bra att fa lara med nya klasskamrater som ocksa sjalva har flytt och ar nya med bade det
svenska spraket och den svenska kulturen. En elev papekade aven att det kéndes bra att fa
traffa barn som har samma modersmal. Samtliga elever kande sig tillfreds i sin tillhorighet i
FBG pa grund av att ha vanner dar. En av eleverna uppger dock att hon var brakig och kaxig i
borjan i forberedelsegruppen pa grund av ilska som framkommit efter negativt bemétande av
andra barn i form av krankande kommentarer bade i den egna klassen och utanfor.

Samtliga nyanlanda elever upplever manga negativa kénslor i samband med évergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass. Samtliga elever kénner sig nervdsa och vill inte lamna
kompisarna i forberedelsegruppen. En pojke sa att han blivit van i forberedelsegruppen, en
annan pojke sa att det kandes ensamt i den nya klassen. En flicka sa att hon inte madde bra av
évergangen da hon var radd, osaker, oroad éver hur klasskamraterna skulle beméta henne.
Den andra flickan blev ledsen av att behdéva lamna forberedelsegruppen, men tyckte att det
var positivt att Overgangen skedde successivt. Hon kunde da fa stod av lararen i
forberedelsegruppen med att forsta sadant som var otydligt i den nya klassen. Samtliga elever
kande dven att det inte kandes bra att vara i ordinarie klass pa grund av att de inte kunde
spraket sa bra. 4 av 5 elever tyckte att 6vergangsfasen underlattades av vanligt bemotande i
den nya klassen. Att eleverna far gora roliga saker visade sig ocksa vara viktigt, det fick
flickorna att vilja vara med i ordinarie klass och en av pojkarna att vilja ga tillbaks till FBG.

En av eleverna kande inte alls att han fatt vara med och paverka utslussningen. Han sa att
lararna brukade saga till honom nar han skulle ga och ibland accepterade han det, ibland inte.
De andra eleverna kande att de fatt vara med och paverka till viss del, da lararna fragat dem
om de vill ga dit vid vissa tillfallen eller pratat med dem om det. Pa sa sétt kande &ven dessa
elever att de nya lararna stottat och bemott dem bra under utslussningsperioden. 3 av 5 elever
uppger att de anda trivs bast i fbg och 4 av 5 var ledsna 6ver att lamna forberedelsegruppen.

Hur beskriver nyanlanda mellanstadieelever att de blir utmanade pa ett utvecklande séatt vad
galler deras kunskapsutveckling? Samtliga elever tycker att sprdket kan leda till att
undervisningen kanns svar. 4 av 5 av dem kanner dock att de far stod av lararen och tva av
dem anser att de dven far extra uppmarksamhet som hjalper dem i undervisningen. Dessa fyra
elever anser &ven att de utvecklas genom undervisningen och 3 av dem kanner att de hanger
med. En flicka kanner att hon utvecklas mer i ordinarie klass an i férberedelsegrupp, vilket ar
en av anledningarna till att hon dven vill ga i den klassen. En av pojkarna kanner dock att han
inte vill delta i ordinarie undervisningen for att lararen gor det for svart och inte hjalper eller
stottar honom. Han kanner att han Iar sig mer i forberedelsegruppen. Han far dock hjalp av en
klasskamrat, likt 3 av de andra eleverna. Klasskamraterna hjalper de nyanlédnda eleverna
genom att forklara och ratta. 3 av eleverna uttrycker att de vill att lararna ska arbeta med deras
forstaelse mer och menar att det inte alltid &r sa latt att forsta forsta gdngen men att lararen da
borde forsoka forklara pa ett annat satt. En elev tycker att det ar viktigt att lararen arbetar med
att ge positiv respons och en annan elev tycker inte att lararen borde skélla pa en nar man inte
klarar av nagot. En av eleverna sager dven att klasskamraterna kan skratta at henne om hon
gor nagot fel, vilket inte kanns bra. Det &r dven 3 av eleverna som kanner att de inte far
samma utrymme i ordinarie klass som i forberedelseklassen, 2 av dem sager sjélva att det
beror pa att de ar fler elever i ordinarie klass. 4 av 5 elever sager att de tar del av
modersmalsundervisning. 2 av dem far dven studiehandledning pa modersmalet. En elev sager
att hon missar en hel del av modersmalsundervisningen for att hinna med andra aktiviteter.
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Hur upplever de nyanlanda eleverna att de bemots pa ett utvecklande satt for deras sociala
integration? Under utslussningsperioden upplever av 4 av 5 elever att de blir utsatta av andra
elever. Tva av eleverna har blivit krankta genom oknamn, retade, och exkluderade. De och
ytterliggare en elev har hamnat i brak med elever i andra klasser. Tva av dem med elever fran
deras nya klass. En av eleverna berattar om att andra elever brukar braka med eleverna fran
forberedelsegruppen och att de inte far vara med och leka trots att de later de andra vara med
dem nar det ar forberedelsegruppens tur att ha fotbollsplanen. Tva elever betonar att just
rasterna ar oroliga. En elev forklarar att det da ar manga barn som brakar med barnen i
forberedelsegruppen. En annan menar att han ibland far vara med de nya klasskamraterna och
ibland inte, men att det aldrig ar ndgon som tar initiativ till att bjuda in. Samtliga elever visar
dock att kompisarna ar en stor drivkraft till vilket klassrum de vill vara i. En pojke sager att
hans kompisar ar de i FBG och att han vill vara med dem. Néar de gar till sina ordinarie klasser
sa gar han med till sin nya klass. 4 av 5 elever kanner att de bemats pa ett vanligt sétt av sina
nya klasskamrater. Tva av dem kéande dock inte att klasskamraterna var vanliga i borjan av
deras inslussning i klassen. En av dem tyckte inte de nya klasskamraterna tog initiativ till
nagon kontakt, forutom en. Fyra elever sager att de trivs i sin nya klass just for att de har
snalla klasskamrater, men tva av dem séager att de trivs mer med kompisarna i
forberedelsegruppen och darfor hellre ar dér. 3 av 5 elever kénner sig som en del av sin nya
klass, en av dem kanner sadar och en kanner inte att hen ar det. Samtliga elever kanner att de
bemats pa ett bra satt av sina nya larare. Tre av dem kanner dven att lararen hjalper dem med
deras sociala integration, genom att hjalpa till att reda upp missférstand och uppmuntra dem
och klasskamraterna till att leka med varandra. En av eleverna kéande sig osaker pa det och en
annan elev kande att lararna endast hjalper till med att stoppa braken.

5.3 Resultat av enkdtundersokning med elever

Jag valde att skapa en datamatris och anvanda det som ett verktyg for att sortera de svar jag
fatt in av respondenterna och hoppades péa sa satt fa en god overblick Gver resultaten. Jag
kommer att presentera resultaten utefter de kvantitativa och kvalitativa resultat som
undersokningen har bidragit med. Jag har kategoriserat resultaten pd detta sétt eftersom
enkatens svarsalternativ bade bestod av fasta svarsalternativ och svarsmotiveringar, tva
kategorier som jag har valt att benimna som “kvantitativa” svar respektive “kvalitativa” svar.
For att redovisa de kvantitativa svaren pa ett explicit sétt har jag infogat datamatrisen nedan.

| matrisen redovisas inte fraga 1 och 2 da de ar inledningsfragor som inte ar relevanta for min
fragestallning. Vissa fragor har markerats med *, det innebdr att eleverna valde mer an ett
svarsalternativ. Fragorna framkommer som en sammanfattad variant av ursprungsfragan.
Matrisen foljs upp av en redovisning av de kvalitativa svaren.

5.3.1 Datamatris med kvantitativa resultat (n=12)
Enkatmatris, elever
3. Skolerfarenheter innan Sverige? Ja Nej Ibland
(8 motiveringar) 9 1 2
* 4. Hur kandes det att gd i FBG? Bra Kul Osakert Daligt
(12 motiveringar) 5 7 2 2
* 5. Kanslor vid dvergangdn fr. FBG? Roligt Spannande | Osakert Laskigt Ensamt
(12 motiveringar) 4 2 2 6 5
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* 6. Vilka kanslor kopplar du till Glédje Trygghet | Nervositet Oro Ensamhet
utslussningsperioden?”’ 4 2 4 6 5
Langtan till det Langtade Sorg
nya Osdkerhet tillbaks 1
(5 motiveringar) 4 3 5
7. Delaktig i planering utslussning? Ja Lite Nej Foréldrar | Minns ej
(5 motiveringar) 3 4 4 1
8. Tog ordinarie lararen emot dig bra ? Jétte bra Bra Sadar Minns Nej
inte
(8 motiveringar) 5 5 1 1
9. Arbetar lararen s& du lar och forstar? Ja Ofta Séllan Nej
(9 motiveringar) 7 4 1 1
10. Tar ldraren hansyn till dina larobehov? Ja Ibland Oséker Nej
(4 motiveringar) 7 1 4
11. Ar lararen ett stod med att skaffa kompisar i Nej Séllan Lite Ganska Ja
klassen?
(6 motiveringar) 5 2 5
12. Hjélpte lararen dig att bli en del av Ibland Ja Nej Séllan
klassrummet?
(8 motiveringar) 4 8
*13. Hur kéndes det nér du presenterades for din Nervost Laskigt Ensamt Trakigt Roligt
nya klass?
(8 motiveringar) 7 5 1 1 2
*14. Tog klasskamraterna emot dig bra? Ja Nej Sadar
(11 motiveringar) 3 2 8
15. Ar det svart att utvecklas i skolan? Ja Nej Lite
(6 motiveringar) 1 9 2

(Figur 1, Enkatmatris)

5.3.2 Sammanstallning av kvalitativa resultat

Fraga 3

Detta var en av de inledande fragor som berérde om eleverna hade erfarenheter av skolan
innan deras tid i Sverige. Jag valde att ha med denna fraga da den &r kopplad till elevernas
forutsattningar i skolan. Det var en av tolv elever som inte hade nagon skolbakgrund. Bland
de elever som hade det fanns det ett flertal svarsmotiveringar. De tva som har svarat Ibland
utvecklade sitt svar pa foljande sétt - for det var krig och - Skolan blev bombad. Sa jag fick
inte g mer. Av de nio elever som svarat ja sa var de t en elev som svarade - Ja, dom var inte
snalla mot mig. Om jag skriver en bokstav fel sa slar dom mig. Dom ropar pa rektorn och hon
slar mig med linjal. D& borjade jag grata och det ar inte bra. Andra elever svarade - Ja. Det
var bra det var trygt och - Det var krig da jik jag inte mycke till skolan.
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Fraga 4,5, 6,7 och 13

Dessa fragor handlade om hur de nyanlanda eleverna upplever Overgangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass, alltsa fragestallning 1. Fragor kunde besvaras med
positiva respektive negativa svarsalternativ och darmed har jag kategoriserat svaren pa det
sattet dar det passar. Den fjarde fragan inriktade sig pa hur eleverna upplevde sin tillhorighet
till forberedelsegruppen. De kunde vélja mellan Bra, Kul (positiva), Daligt och Oséakert
(negativa). Eleverna kunde valja mer an ett svarsalternativ. De positiva svaren blev markerade
tretton ganger. Eleverna skrev: - Det var kul for jag tyckte om utflykter och vi gick néstan
varje vecka till utflyckt. - Man l&ar sig mer. - Det var kul for man gorde dar kula saker. - Bra,
jag kande mig séker och tryg. - Alla kompisar fanns dar. Vi var en grupp kompisar. - Vi var
alla kompisar dar. - Det kéndes bra for att da hade kompisar som var med mig. De negativa
svaren blev markerade fyra ganger. Dessa elever skrev: - Daligt. Dom bara brakar helatiden
for sma saker och dom retar mig om jag sager till. - Det var bra att lara sig men det var
daligt att vara i samma skola som barn som redan kan svenska. Och det var svart att vara
med andra barn. - Det var kul. Lararna var sa snalla. Men det var lite osakert for jag kunde
inte prata och jag forstar inte. - Man var inte sa saker om man skulle trivas i skolan.

Fraga fem och sex fokuserar mer pa hur eleverna uppfattade sjalva Gvergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass. Fragorna besvarades av att eleverna valde flera olika
ké&nslor och motiverade sina svar. De positiva kénslorna var Roligt, Spannande, Gladje,
Trygghet, Langtade till det nya. De negativa kanslorna var L&skigt, Osakerhet, Ensamhet,
Sorg, Nervositet, Oro, Langtan tillbaks. De positiva kanslorna blev markerade 16 ganger och
de negativa kanslorna blev markerade 37 ganger. De positiva kanslorna motiverades av
eleverna bland annat pa foljande satt: - Roligt. Jag ska ha nya kompisar och mina larare ar
snalla mot mej och hjalper mig om jag sager nagonting fel. - Roligt var for att jag lengtade
att se min nya klass. Ensamte att fran bujan ingen lekte med mig. Men sen sa borjade de lecka
med mig. - Roligt for jag har varit flera ganger i klasen. - Spannande. For jag undrade hur
det skulle ga till i den nya klassen. De negativa kanslorna motiverades av eleverna pa bland
annat foljande satt: - Laskigt, oro och ensamhet. For att man vet inte vad andra klassen skulle
tycka om dig. - Ensamhet och langtade tillbaks for de var elaka mot mig. Och hade ingen
kompis. - Osakert och ensamt. Jag visste inte vad jag skulle eller med vem jag kunde vara
med. - Laskigt, Nervositet, Oro, Langtan tillbaks, Osékerhet. Jag ville inte lamna mina
kompisar. Jag kande inte mina nya klasskamrater. - Ensamhet, Nervositet, Oro, Osékerhet,
Langtan tillbaks. Alla kollade konstigt pa mig i de andra klasserna. - Laskigt for att man
kanske inte skulle fa nagra vanner och man forstog inte svenska s& mycket sa det var laskigt.
Aven fréga 13 handlar om hur eleverna kande fast fokuserade pa nar de for forsta gangen
skulle presenteras for klassen. Det var endast tva som svarade att de tyckte att det var roligt
och de motiverade inte sitt svar. De negativa kanslorna, Nervost, trakigt och ensamt blev
markerade 14 ganger. Den Overvagande negativa kanslan var nervost, dar sju elever
markerade det svaret. De svarade bland annat att: - Nervost och laskigt. Man var lite nervos
och radd for att de kanske skrattade at dig eller sa nagot fult. - Laskigt, for att nar alla tittade
pa mig jag visste inte vad jag skulle sédga. - Nervost for jag var inte med de sa lenge. -
Nervorst for jag visste inte vad och hur jag skulle séaga det.

Fraga 7 handlade om hur eleverna upplevde att de fick vara med och paverka utslussningen. 3
elever tyckte att de hade fatt vara med och bestimma. En elev svarade: Ja, jag var ma na vi
skulle planera om nya klassen. nar jag ska ga i nya klassen. 4 elever tyckte att de hade fatt
vara med och bestamma lite. De svarade: - Om jag skulle ha engelska sa sa dom till dom i
FBG som sa till mej om jag skulle ha engelska eller matte. - Jag fick komma tillbaka till FBG
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da och da nar jag kénde for det. - Jag fick valja klass. 3 elever tyckte inte att de hade fatt vara
med och bestdmma. En elev svarade: - Nej, de sa till mig att jag skulle borja den nya klassen.

Fraga 8, 11, 12 och 14

Dessa fragor behandlar hur de nyanléanda eleverna upplever att de bemdts pa ett utvecklande
satt for deras sociala integration, alltsa underfragan till studiens andra fragestallning. Fraga 8,
11 och 12 handlar om lararens bemdtande och stod i elevernas sociala integration. Alla elever
forutom en tyckte att larare i ordinarie klasser hade bemdétt dem bra. De svarade bland annat
att: -Dom var snalla och presenterade mig for alla andra eleverna. - Dom tog hand om mig. -
Hon var jatte snall mot mig. Och hjéalpte mig mycket. Andra barn fran FBG blev mina
kompisar, det kédndes bra. Och hjalpte mig med allt. - Det var jatte bra larare och lararen
fragade alltid om det var nagot och hjalpte mig med massa saker. Den elev som svarat sadar
skrev: - Nar jag borjade sa kunnde jag inte prata svenska sa bra sa om jag inte svarade sa
blev lararen arg. Det var dven 5 elever som tyckte att lararen var ett stod nar det kom till att
skaffa kompisar, 2 elever tyckte det lite och 5 elever tyckte inte att lararen var det. Eleverna
som svarade ja motiverade sina svar pa bland annat féljande satt: Ja, min larare fragade alltid
pa moéten om jag hade vanner. Om inte sa hjalpte de mig med det. - Ja, min larare sager att
jag borde inte var radd att vara i en ny klass och att jag borde ha nya och bra kompisar. - Ja,
eftersom hon hjalper mig att forstar andra. Det var inga elever som inte tyckte att lararen
hjalpte dem att bli en del av klassrummet. Det var atta elever som svarade Ja och 4 elever som
svarade lite. Dom svarade bland annat pa foljande sétt: - Ja, dom hjalpte mig for mycket. - Ja,
for att hon ser mig som en del av klassrummet. - Ja eftersom hon hjéalper mig mycket. -
Ibland, fér jag far inte mycket hjalp.

Fraga 14 handlade om klasskamraterna tog emot eleverna pa ett bra satt. Det var endast tre
elever som tyckte att de hade gjort det. En elev svarade: - Ja, for alla var snall mot mig. Det
var 2 elever som svarade att de inte blivit bemotta pa ett bra satt av de nya klasskamraterna
och 8 elever tyckte att de hade blivit bemdtta Sadér. De svarade bland annat att: - Sadar, det
var nagra som inte ville att jag skulle vara med de men nagra var snélla. - Sadar, | borjan
var jag inte kompis med manga sen blev jag det. Sadar, dom var snalla mot mig nar jag var
snall mot dom. - Sadér, de retar mig och leker med mig. - Nej for de retar mig - Nej de tag
mej inte till ett bra sett bara lararna. for klasskamrater hatar mig och retar mig.

Fraga 9, 10, 15

Dessa fragor handlar om hur de nyanlanda eleverna upplever att de blir utmanade pa ett
utvecklande satt vad galler deras kunskapsutveckling, alltsa fragestéallning tva. Har har jag
delat upp svaren i positiva- (Ja), negativa- (Nej) och mellansvar (Ofta, Sallan, Oséker och
Ibland). Fraga 9 och 10 fokuserar pa hur eleverna upplever att lararen arbetar pa ett satt som
ar utvecklande for dem. Det var en elev som gav ett negativt svar utan att motivera det. Pa
respektive fraga var det 7 elever som gav ett positivt svar: De svarade bland annat: - For att
de ville hjalpa mig med att bli bra i skolan. - Dom férklarar allt jag inte forstar. - Ja, for att
hon fragar alltid om vad jag behdver. - Hon hjalpte mig alltid och hela tiden nar jag behévde
hjalp fran henne. Det var 9 elever som gav mellansvar. De svarade bland annat pa féljande
satt: - Ibland forstar jag inte allt lararen séger. - Jag larde mig lite i forberedelsegrup. Jag
tror att de hade gat genom forut. - Ibland nar jag kommer till klassen sa vi ska lasa. Da har
dom redan borjat utan mig. Och ibland &ar det svart och dom pratar sa fort.

Fraga 15 fokuserar mer pa om eleverna sjalva tycker att de har svart utvecklas i skolan. Det

var 9 elever som inte tyckte att de hade det. De svarade exempelvis: -Det var mycket lattare
an vad jag trodde. - Jag kanner att jag ska utvecklas i skolan. - Nej, for jag hangde med pa
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lektionerna. Tva elever skrev att de tyckte att de hade lite svart att utvecklas i skolan. - Ibland
pa enegelskan och SO. Det ar lite, lite, putte, lite svart. - Lite, for att jag tyckte svenska var
svart. Eleven som tyckte det var svart att utvecklas i skolan motiverade inte sitt svar.

Sammanfattningsvis kan man sdga att néstan alla elever har tidigare skolerfarenheter som kan
komma fran en skoltradition som skiljer sig mycket fran den vi har i Sverige, déar barnaga och
disciplinering &r en del av skolvarlden. Inte sallan har deras skolgang avbrutits under perioder
pa grund av tragiska och ibland traumatiska omstandigheter s som krig. Nar eleverna kom till
Sverige och borjade i FBG sa kande de flesta att det var bra dar. En av mest frekventa
anledningarna till att eleverna kande att det var bra dér var pa grund av att de hade vanner dar,
med andra ord gemenskapen. Trygghet, sakerhet och effektivare inlarning uppgavs ocksa vara
positiva faktorer i forberedelsegruppen. Det var dock dven en mindre andel elever som
kopplade negativa kénslor till FBG, som osékerhet att de inte skulle finna sig till ratta i den
nya miljon eller klara sig med spraket. En elev tyckte inte att det var bra for att det var oroligt
och brakigt i gruppen. Vid sjalva 6vergangen fran FBG till ordinarieklass sa upplever
eleverna valdigt mycket blandade kénslor. Det visade sig genom att de valde att fylla i flera
olika svarsalternativ. Det var dock i stOrre utstrackning negativa kanslor dn positiva. De mest
frekventa svaren var att det var laskigt, nervost, ensamt, oroligt och att de langtade tillbaks till
forberedelsegruppen pa grund av kanslor som kan relateras till spraklig osékerhet och
utanforskap eller radsla infor det. Oron infor klasskamraterna paverkade &ven elevernas
kénslor vid forsta motet med eleverna, dér nastan alla kdnde antingen oro eller nervositet. Det
fanns dven de som kénde att det var nervost eller oroligt samtidigt som de langtade till det nya
och tyckte att det var kul. De flesta elever kande att de bemdétts, undervisats, inkluderats och
fatt stod fran lararen pa ett bra satt. Det fanns dock olika asikter i hur de upplevde att lararen
hjalpt dem att fa véanner i den nya klassen. De flesta elever kande inte att de blev bemétta av
sina klasskamrater pa ett bra satt da de lamnats utanfor och blivit retade. Det fanns blandade
asikter i om de fatt vara med och paverka sin utslussning. De flesta elever kanner att de
utmanas och utvecklas i skolan, vissa medger dock att det kan vara lite svart med spraket och
att det hade kunnat vara béttre.

5.4 Analyser

5.4.1 Analys av intervjuer

Det forsta steget i analysarbetet innebar att jag sammanfattade samtalsintervjuerna (Esaiasson,
m.fl., 2012:270). Sammanfattningen har redovisat under Resultat for elevintervjuer (Se sida).
Arbetet med sammanfattningarna skedde pa ett analysforberedande satt for att jag skulle
kunna anvanda mig av dem som en grund infor analysen och jag anvénde mig av tolkningar
pa manifestnivd, med andra ord det som sdgs och sades under samtalsintervjuerna. Jag
anvande mig av koncentrering som sammanfattningsteknik. Koncentreringen innebdr att
dialogen som forts mellan mig och respondenten “pressats samman” till sammanfattade,
explicita och kvalitativa meningar som ar relevanta for att besvara min fragestéllning
samtidigt som jag fokuserade pa det som var centralt i intervjun. Intervjuerna sammanfattades
ytterliggare en gang i jamforelsen mellan samtliga intervjuer. Jamforelsens syfte var att
konkretisera monster, likheter och skillnader mellan respondenternas svar. FOr att analysera
de resultat som framkommit i jamfoérelsen har jag valt att arbeta med memos. Detta innebér att
jamforelsen kommer att upprepas i foljande stycke, men denna gang kommer den att innehalla
memos. Memos &r korta och snabbt dverblickbara anteckningar med de svar jag hittat for att
besvara min fragestallning samt anteckningar med tolkande och/eller teoriknutna
kommentarer (Esaiasson m.fl., 2012:270).
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5.4.1.1 Analys steg 1

Jamforelse - Hur eleverna besvarar fragestallningarna

Hur beskriver nyanlanda elever pa mellanstadiet att de upplever Gvergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass? Eleverna uppgav sjalvmant att de upplevt krig. En
hade darfor inte upplevt hur det var att ga i skolan och de andra var tvungna att avbryta sin
studiegang. Memo: Detta blir relevant eftersom deras bakgrund paverkar hur de upplever
dvergangen fran forberedelseklass till ordinarie klass (Axelsson & Nilsson, 2013:138). Vissa
elever har varit tvungna att fly hastigt efter traumatiska upplevelser (Skolverket, 2008:7).
Elmeroth och Hage (2009:9-19) betonar att en vanlig metod i dagens krig &r att terrorisera
befolkningen genom barnen. Hemskheter som barnen upplever satter sina spar och de barn
som kommit till Sverige har darfér annu storre behov av trygghet (2009:9-19). Upplevelser
som de nyanlanda eleverna eventuellt har med sig kan paverka dem i deras satt att agera och
vilket stod de behtver (2009:63ff., 94ff.). Skolan bor darfor vara en trygg plats dar hemska
upplevelser kan laggas at sidan och meningsfullt arbete och lek ta mer plats. Detta &r relevant
da det viktigt att lararna ser eleven, hens bakgrund och nuvarande behov for att genom stod
och ratt struktur kunna arbeta for att barnet ska ma bra (Elmeroth & Hage, 2009:72f.).

Tre elever ansag att den svenska skolan var battre da de inte behdver agas i skolan. 4 av 5
elever var glada dver att fa borja skolan i Sverige. En av dem var ivrig att fa borja skolan och
lara. Memo: Glédje kan enligt min mening inte kdnnas som en orimlig kénsla efter att man
kommit till en omgivning som inte préaglas av krig, sarskilt om man som barn far borja skolan
efter att inte kunnat ga i skolan pa grund av de omstandigheterna. Bunar (2010) tar upp hur
nyanlanda elever kan uppfatta sin roll i den svenska skolan. Vid ett tillfalle refererar han till
Elmeroth och tar upp att de “ger uttryck for att vara mer ndjda med och i hogre grad k&nner
sig ha inflytande 6ver undervisningen och far oftare anvanda elevaktiva arbetssétt an de
jamforbara grupperna svenska och Sverigefodda elever. Dessutom trivs de battre med lararna
och med skolans anda”(Bunar, 2010:57). En forklaring till att de nyanlanda eleverna kénner
sd i storre utstrackning kan vara pa grund av de erfarenheter som vissa har med sig ar av en
mycket striktare karaktér dn den svenska skolan som innefattar bestraffningar av olika slag.
Jag menar att det da inte verkar konstigt att elever som deltagit i auktoritara skolformer
ké&nner sig mer nojda och delaktiga i mer demokratiska skolformer.

Tva av eleverna var dven nervosa infor skolstarten, en av dem var det pa grund av att han inte
hade vanner och den andre pa grund av spraket. En annan elev kande sig osaker pa grund av
ovisshet om den framtida situationen. En av eleverna kénde sig radd att borja skolan i det nya
landet, pa grund av spraket. Memo: Detta kan enligt min uppfattning ses som naturligt
eftersom de ar barn som flyttat fran sina hem och land, och ldmnat den kontext som de
tidigare hort hemma i. Nu star de i en ny frammande kontext med ett nytt frammande sprak
(Skolverket, 2014:4). De far inte heller nagon trygghet i varken spraket, vanner eller
kunskaper av den nya kontexten.

Nar eleverna val borjade i FBG kom de snabbt att trivas pa grund av att de fick vanner dar.
Vissa upplevde det som positivt att ha klasskamrater som &r i samma situation eller med
samma modersmal. Memo: Detta visar pa att eleverna trivs pa grund av att de blivit en del av
det sociala sammanhanget. Bunar (2010:73) visar i sin studie att det &r viktigt eleverna gor det
for att motiveras och menar att nyanlanda elever kan k&nna sig tryggare i att samspela med
andra elever som ocksa ar flersprakiga da de har storre forstaelse for deras sprakliga brister.
Att eleverna vill lara med barn som &r i samma situation som dem eller som har samma
modersmal visat att gemensamhetsfaktorn ar viktig. Det de har gemensamt leder till att de inte
avviker fran sina klasskamrater, vilket jag tror bidrar till en vi-kansla och darmed en trygghet.
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En elev uppgav sig var brakig och kaxig i borjan i FBG pa grund av ilska som framkommit
efter negativt bemotande av andra barn. Memo: Det negativa bemdotandet kan bidra till att
skolan inte uppfattas som en trygg plats och darmed blir det svarare for eleven att lagga
hemska upplevelser at sidan. Upplevelserna kan paverka barnet pa sa satt att hon kanner sig
angsligare och lider av aggressivitet, aterupplevande och hyperkanslighet (EImeroth & Hage,
2009, 63ff., 94 ff.), vilket, jag menar, kan leda till att konflikter skapas.

Samtliga nyanlanda elever upplever manga negativa kénslor i samband med évergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass. Samtliga elever kénner sig nervésa och vill inte lamna
kompisarna i FBG. Ytterliggare bidragande faktorer till detta ar vana, kénslor av ensamhet,
rédsla, osékerhet, oro infor hur klasskamraternas skulle bemdétande. Memo: Detta kan
forklaras av att eleverna kanske har blivit en del av det ovanndmnda sociala sammanhang,
funnit en trygghet och skapat en vi-kénsla med de i FBG. Rodell Olga¢ (1996:55f) menar att
nyanlanda elever garna vill ha den tryggheten de har fatt i forberedelsegruppen, som ofta ar en
mindre grupp och att de darfor kan vara sa att vissa elever inte visar att de ar mogna for
utslussningen. D& dr det viktigt att ldraren hjdlper dem att ta det steget och inte “fastnar” i
forberedelsegruppen (1996:55f.).

En flickan blev ledsen av att behdva lamna forberedelsegruppen, men tyckte att det var
positivt att Overgangen skedde successivt. Hon kunde da fa stod av lararen i
forberedelsegruppen med att forstd sddant som var otydligt i den nya klassen. Memo: Aven
Rodell Olgag (1996:55f) betonar att utslussningen bor ske pa ett successivt och integrerande
sétt for elevens basta. Att eleven soker stdd hos forberedelseklasslararen kan verka naturligt
eftersom de for det forsta har byggt upp en relation och forstaelse for varandra. Stodet fran
andrasprakslarare ar viktigt eftersom de har omfattande kunskaper om andraspraksinlararnas
behov (Elmeroth & Hége, 2009:124).

Samtliga elever kande aven att det inte kandes bra att vara i ordinarie klass pa grund av att de
inte kunde spraket sa bra. Memo: Detta styrker Elmeroth och Hage (2009:27ff.) forskning
som tar upp att elevernas utslussning borde ske under bekvdma former och att det ar vanligt
att man inte valjer amnen som kraver att man har det nya spraket for att lyckas, vilket leder till
att de ofta slussas in i praktisk-estetiska &mnen eller matematik, engelska och moderna sprak.
Bunar (2010:50ff.) menar att spraket dr de nyanlanda elevernas nyckel till bade den sociala
integrationen och till den kunskapsmassiga utvecklingen.

4 av 5 elever tyckte att Overgangsfasen underlattades av véanligt bemétande i den nya klassen.
Memo: Elmeroth och Hage (2009) menar att det blir lattare for de nyanlanda eleverna att
kanna sig trygga och bygga upp ett fortroende for en ny kontext och de inblandade om de far
stod och forstaelse av larare och klasskamrater (2009: 107). Detta tror jag blir sarskilt viktigt
for att de ska kanna sig trygga i den nya klassen.

Att eleverna far gora roliga saker visade sig ocksa vara viktigt for vilket klassrum eleverna
vill vara i. Memo: Detta visar pa att eleverna vill inga i meningsfulla sammanhang
och Elmeroth och Hége (2009:72f, 108ff.) betonar att k&nslan av sammanhang har en stor
betydelse for elevens valbefinnande.

En elev kénde inte alls att han fatt vara med och paverka dvergangen. Lararna brukade saga

till nar han skulle ga och ibland gick han inte med pa det. Memo: Rodell Olgag (1996) menar
att om eleven inte kanner att hen far vara med och paverka inom vilka @mnen man vill slussas

38



in sa kan det leda till att eleven inte kanner sig trygg. Om overgangen dessutom gar till for
snabbt sa kan det leda till att eleven blir allt for utmanad och da vill tillbaks till
forberedelsegruppen (1996:55f.). Att eleven inte alltid accepterar att ga till den nya klassen
visar pa att individen har kanslor som vill géra motstand mot narvaron i den nya klassen.

De andra eleverna kande att de fatt vara med och paverka till viss del, da lararna fragat dem
om de vill ga dit vid vissa tillfallen eller pratat med dem om det. Pa sa satt kande dven dessa
elever att de nya lararna stottat och bemdtt dem bra under utslussningsperioden. Memo: Jag
tolkar detta som att elevernas kénsla av delaktighet resulterar i en positivare installning i den
nya klassen. EImeroth & Hége (2009:124) betonar att det ar bra att utslussningen i bérjan
endast sker i de amnen som eleverna och lararna gemensamt har beslutat som Iampliga.

3 av 5 elever uppger att de anda trivs bast i FBG och 4 av 5 &r ledsna &ver att lamna
forberedelsegruppen. Memo: En anledning till att eleverna kanner pa detta satt kan vara att
overgangen har skett for snabbt vilket resulterat i att eleverna kéanner sig allt for utmanade och
da vill tillbaks till forberedelsegruppen som kanns tryggare (Rodell Olgag, 1996:55f.).
Gibbons (2006:162) menar att mindre elevgrupper kan kannas tryggare eftersom de far mer
utrymme att samspela med pedagogen. Samtidigt sa &r det man kanner till tryggare och om
man trivs dar sa kanske det inte dr sa kul att lamna det, sarskilt om man har ett behov av
trygghet efter att ha varit med om hemska krigsupplevelser.

Hur beskriver de nyanlanda mellanstadieeleverna att de blir utmanade pa ett utvecklande satt
vad galler deras kunskapsutveckling? Samtliga elever tycker att spraket kan leda till att
undervisningen kanns svar. Memo: Detta kan forklaras med att de nyanlanda eleverna inte
har samma sprakliga grund som infodda elever. Spraket ar ju nodvéndigt for att eleverna ska
kommunicera med andra och &r darmed en viktig och nddvéndig faktor for att de ska
utvecklas och lara. Det & genom kommunikationen som deras forutsattningar att lara finns.
Larande sker genom att de far lyssna, ha dialoger och interagera med andra (Dysthe,
2003:48). Hur de uppfattar skolan, och darmed dess sprak, paverkas av individuella och
affektiva faktorer som bland annat sjalvkansla, frustration och angest. Dessa faktorer paverkar
i sin tur eleverna i hur de kan ta till sig undervisningen och utveckla sitt andrasprak (Axelsson
& Nilsson, 2013:137 ff.). Forstar man inte eller har svart att uttrycka sig sa kan det, enligt
mig, leda till kénslor som frustration. Gibbons (2006:161f.) tar upp sprakutvecklande
undervisning, och menar att det &r nédvandigt att alla larare arbetar med amneséverskridande
sprakundervisning. Det ar ett arbetssatt som framjar sprakutvecklingen.

4 av 5 elever kanner att de far stod av lararen, varav 2 anser att de far extra uppmarksamhet
som hjalper dem i undervisningen. Dessa fyra elever anser &ven att de utvecklas genom
undervisningen och 3 av dem kanner att de hanger med. Memo: Utifran det sociokulturella
perspektivet sa kanns detta som ett tillforlitligt svar. De kanner att pedagogens stod hjalper
dem och att de utvecklas genom undervisningen. Detta kan kopplas till Vygotskij, som lyfter
fram tva olika utvecklingsnivaer, det som ett barn klarar av att gora helt pa egen hand och det
som ett barn klarar av att géra med hjalp av nagon annan med mer erfarenheter. Denna hjalp,
stottning, ar ndédvandig i den narmaste utvecklingszonen for att barnet ska klara av att gora
uppgifter pa egen hand (Dysthe, 2003:81). Gibbons (2006:29) menar att ldararnas stéttning
innebér att l&raren ska ge eleverna den nédvéndiga och tillfalliga hjalp som de behover for att
leda dem framédt. ”En individs utveckling dr siledes 1 hog grad en produkt av undervisningen,
inte en forutsattning for den, och den ses som resultatet av individens sociala [...]
erfarenheter”’(Gibbons, 2006: 26).
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En flicka kanner att hon utvecklas mer i ordinarie klass, vilket &r en av anledningarna till att
hon aven vill ga i den klassen. Memo: Detta bekréftar Axelsson och Nilssons (2013) resultat
om att manga nyanlanda elever vill slussas in i ordinarie klass, dels for att de kanner att de har
storre studiemajligheter da de far delta i fler &mnen och med jamngamla klasskamrater.

En pojke vill inte delta i ordinarie undervisningen da lararen gor det for svart och inte hjalper
eller stottar honom. Han kénner att han lar sig mer i FBG. Memo: Detta kan forklaras med att
overgangen kanske gick for snabbt i det avseendet att eleven inte var redo for utslussningen
och vill tillbaks till forberedelsegruppen for att han k&nner sig for utmanad (Rodell Olgac,
1996:55f.). Det bekraftar dven Axelsson och Nilssons (2013) resultat om att de nyanlédnda
eleverna kan uppleva 6vergangen till ordinarie klass som svar, valdigt utmanande med manga
hinder och att det kan vara inlarningsmiljon som brister da spraket tenderar att bli allt for
avancerat. Detta da lararen inte har samma sprakmedvetna och utvecklande forhallningssatt
som larare i forberedelseklass och inte anvander sig av stottning pa ett satt som tillfredsstaller
elevens behov. Att eleven upplever att han har svarigheter kan komma att paverka hans
sjalvkénsla negativt (2013:159f). Sjalvuppfattningen har en stor betydelse for larande och
kanner eleven inte att han kan prestera bra eller far stod sa kan det resultera i att han ger upp
forhoppningen av att prestera bra och fa stod (Elmeroth, 2008:124). Det &r viktigt att det
eleven stoter pa i skolan &r begripligt och valstrukturerat samtidigt som det &r hanterbart, det
vill sdga att kraven som stalls inte ar allt for hoga (EImeroth & Héage, 2009: 72f., 108ff.).

4 elever far hjalp av klasskamraterna, som hjalper dem genom att forklara och ratta. Memo:
En pojken tar upp detta trots att det ar en av manga klasskamrater som hjalper honom. Detta
visar att de nya kamraterna ar viktiga for att eleverna ska ha en tryggare kénsla i ordinarie
klass (Rodell Olgag, 1996:55f.). Axelsson och Nilsson (2013:159f.) papekar sambandet
mellan nyanlanda elevers utveckling och deras sociala integration och menar att de ar tva
faktorer som ar beroende av varandra. Att eleverna far stod av en kamrat gynnar deras
utveckling och larande (Gibbons (2006:27).

3 eleverna uttrycker att de vill att lararna ska arbeta med deras forstaelse mer da det inte alltid
ar sa latt att forsta forsta gangen, men da borde lararen forsoka forklara pa ett annat sétt.
Memo: Detta visar pa att de varderar och lar sig genom kommunikationen med lararen
(Dysthe, 2003:48). For att eleverna ska forsta ar det viktigt att ta hansyn till att de har ett stort
behov att undervisning som é&r sprakutvecklande eftersom de star infér den “dubbla
utmaningen”, att ldra sig pa ett sprék, som de arbetar med att l4ra sig (Lothagen mfl., 2008:12,
22). Att arbeta sprakutvecklande ar daven nagot som kravs enligt Allmanna rad for utbildning
av nyanlanda elever (2008:14).

En elev tycker att det ar viktigt att l&raren arbetar med positiv respons och en annan elev
tycker inte att lararen borde skalla pa en nar man inte klarar av nadgot. Memo: Detta visar att
det &r av stor betydelse hur skolans personal beméter eleverna. Om larare formedlar att de tror
pa sina elever samtidigt som de arbetar med den stéttning som behovs sa kan det gynna
elevens kunskapsutveckling (Elmeroth, 2008:124, 67). “Eleverna maste fa kanna att de lyckas
och ldrarens ambitioner maste fa vara att ‘fA med sig’ alla elever i klassen/gruppen”
(Lothagen mfl., 2008:39). Har larare hoga forvantningar och visar att hen tror att eleven kan
lyckas, kan det &ven motivera eleven och leda till det (L6thagen m.fl., 2008:39ff.).

En elev sager att det inte kdnns bra nar klasskamrater skrattar at henne om hon gor fel.

Memo: Detta visar pa att det i klassrummet finns hamningar for att eleven ska utvecklas.
Bunar (2010:73) menar att om laromiljon ar tillatande sa vagar eleverna ta plats i diskussioner
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och fragor samt att det kan vara lattare for nyanlanda elever att engagera sig i undervisningen
om de ké&nner att det ar okej att gora fel. Léthagen m.fl. (2010:37ff.) menar att om
undervisningsmiljon &r tillatande for att gora fel och fraga samtidigt som den préaglas av en
oppenhet for flersprakighet kan det leda till att motverka ett vi-och-dem perspektiv, och
snarare ett alla-dr-vi-olika perspektiv. FoOrfattaren menar att detta & en sociokulturellt
stodjande miljo, vilket Axelsson och Nilssons (2013) beskriver som en miljé dar den
nyanlande eleven tillats samspela med larare och kamrater samtidigt som hen kéanner sig som
en del av gemenskapen. De menar att denna milj6 ar viktig for att elevens nérvaro i ordinarie
klass ska fungera pa ett utvecklande och tillfredstallande satt (2013:144, 159f.).

Det ar aven 3 av eleverna som kanner att de inte far samma utrymme i ordinarie klass som i
forberedelseklassen, 2 av dem séger att det beror pa att de ar fler elever dar. Memo: Gibbons
(2006:162) menar att storre elevgrupper inte erbjuder samma utrymme att interagera med
pedagogen som mindre elevgrupper och att miljon darmed kan uppfattas som mer hotfull.

4 av 5 elever siger att de tar del av modersmalsundervisning. 2 av dem far &ven
studiehandledning pa modersmalet. En av eleverna sager att hon missar en hel del av
modersmalsundervisningen for att hinna med andra aktiviteter. Memo: Att flickan missar en
del av modersmalsundervisning visar enligt min mening pa att modersmalet inte prioriteras
och ar ett amne som hamnar i skymundan. Det kanske ar sd som Axelsson och Nilssons
(2013:159f.) visar att det finns en ovilja bland nyanlédnda elever att anvanda sig av
modersmalet som ett verktyg for forstaelse i ordinarie klass, men kanske aven utanfor
klassen? Bunars (2010:77) forskningsdversikt belyser modersmalets betydelse i elevernas
undervisning. Modersmalsundervisning och handledning bidrar till en fortsatt kognitiv
utveckling hos de nyanldnda eleverna (Elmeroth, 2008:128). Axelssons och Nilssons
(2013:145-154) studie visade ocksa pa att elevernas anvandande av modersmalet var viktig
for deras larande av det nya spraket, bade som stod for forstaelse och for det svenska spraket.

Hur upplever de nyanlénda eleverna att de bemdéts pa ett utvecklande satt for deras sociala
integration? Under utslussningsperioden upplever av 4 av 5 elever att de blir utsatta av andra
elever, exempelvis genom att fa 6knamn, bli retade eller exkluderade. Tre elever har hamnat i
brdk med elever i andra klasser. Memo: Detta visar pa att de nyanlanda eleverna ar mer
utsatta bland 6vriga elever i skolan och att det brister i gestaltandet och férmedlandet av
skolans vérdegrund, att alla ménniskor har lika véarde (Utbildningsdepartementet, 2011:7). Att
uteslutas och retas kan vara diskriminerande.

En elev berattar om att andra elever brukar braka med elever fran FBG och att de inte far vara
med och leka. Tva elever betonar att just rasterna ar oroliga. En elev forklarar att det da &r
manga barn som brakar med barnen i forberedelsegruppen. Memo: Detta kan visa pa de
maktstrukturer som finns i samhallet. Axelsson och Nilsson (2013) betonar betydelsen av hur
relationen ser ut mellan de elever som &r i majoritet och de elever som &r i minoriteten, de
nyanlénda eleverna. Det &r viktigt att det finns ett skol- och klassrumsklimat som underlattar
interaktionen med och mellan eleverna. Eleverna kommer fran ett samhalle som likt alla andra
innefattar bade fordomar och diskriminering (2013:140). Att det finns elever som systematiskt
brakar med barnen fran forberedelsegruppen och att eleverna talar i ord som vi och dem visar
pa den kategorisering som Elmeroth (2008:11) menar praglar relationerna mellan olika
grupper. Forfattaren menar att individer vid moten kategoriserar varandra och tilldelar de
andra olika maktpositioner, med olika mycket makt, utifran den makthierarki som praglar
motesplatsen och att dessa maktpositioner kan skapas utifran etnicitet. Om normen nu &r att
inte vara fran forberedelsegruppen sa forklarar det dven varfor de fran forberedelsegruppen
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later de andra eleverna vara med och inte tvartom. Detta visar pa den hierarki som visar sig i
praktiken da kategoriseringen, eller grupperingarna vi och dem rangordnas i hierarkier med
over- och underordnade positioner och fungerar som en utgangspunkt i forhallandet mellan
dem (Elmeroth, 2008:11). Dessa attityder kan bidra till att de nyanlanda eleverna som ér i
minoritet kan bli tilldelade en samre status vilket kan paverka de affektiva faktorerna
(Axelsson och Nilsson, 2013:240) och klasskamraternas vilja att beméta de nya eleverna.

En elev séager att han ibland far vara med de nya klasskamraterna och ibland inte, men att det
aldrig &r ndgon som tar initiativ till att bjuda in. Memo: Detta kan bero pa den tidigare
ndmnda statusen som de nyanlanda eleverna kan tilldelas. Axelsson och Nilsson (2013:159f.)
studie visar dven att det i olika utstrackningar ar sa att de nya klasskamraterna kan kanna en
ovilja att ta ansvar for de nyanlanda elevernas sociala integration.

Samtliga elever visar att kompisarna ar en stor drivkraft till vilket klassrum de vill vara i.
Memo: Detta bekréftar Axelsson och Nilsson (2013) studie som visar att de nyanlanda
elevernas utveckling och deras sociala integration hanger ihop. Deras studie visade att manga
elever blev besvikna vad géller den sociala integrationen i klassen och att de kénde sig
hammade bade i deras sociala integration och kunskapsutveckling. De nyanlanda elevernas
forhoppningar av att lara sig svenska genom att skaffa sig svensktalande kamrater var nagot
som inte préaglade i skolan.

4 av 5 elever kanner att de bemats pa ett vanligt satt av deras nya klasskamrater. Tva av dem
kande dock inte att klasskamraterna var vanliga i borjan av deras inslussning i klassen. En av
dem tyckte inte de nya klasskamraterna tog initiativ till ndgon kontakt, férutom en. Memo:
Att eleverna sager att de bemotts pa ett vanligt satt av sina kamrater trots att nagra inte kande
sd i borjan av inslussningen bekraftar Axelsson och Nilssons (2013:159f) studie som visar att
de nyanldnda eleverna vill skaffa fler kamrater, samspela med andra och “bli som de andra”,
men det visar dven att de upplever hinder i den sociala integrationen med ordinarie
klasselever och ofta blir besvikna i ordinarie klass. Det utanférskapet som eleven kan utsattas
for kan resultera i att elevens sjalvkansla paverkas negativt (Elmeroth, 2008:124).

3 av 5 elever kanner sig som en del av sin nya klass, en elev kanner sadar och en kanner inte
det. Fyra elever sager att de trivs i sin nya klass for att de har snélla klasskamrater Tva elever
sager att de trivs mer med kompisarna i FBG och hellre ar dar. Memo: Aven detta visar pa att
klasskamraterna &r en valdigt stor drivkraft till vart eleverna kanner sig trygga att vara. Att
nagra elever trots vanligheten hellre vill vara i forberedelsegruppen med sina kompisar
bekraftar Axelsson och Nilsson (2013:159f.) slutsats om den sociala integrationens betydelse.
Forfattarna menar att de nyanlanda eleverna upplever sig vara mer inkluderade i
forberedelseklassen och att ordinarie klassen inte innefattar det utbudet av sociala resurser
som de nyanlanda elever hoppats pa, vilket kan bidra till att miljon i ordinarie klass blir
exkluderande och att de nyanlédnda eleverna kénner sig utanfor gemenskapen och ensamma.

Samtliga elever kéanner att de bemdts pa ett bra satt av lararna. Tre elever kanner dven att
lararen hjalper dem med deras sociala integration. En elev kande sig oséker pa det och en
annan elev kande att lararna endast hjalper till med att stoppa braken. Memo: Rodell Olgag
(1996) betonar att det ar bra om lararen hjéalper eleven med den sociala integrationen da
vanner kan bidra till en tryggare kansla bade pa skolgarden och i den nya ordinarie klassen
(1996:55f.). Darfor ar det viktigt att lararen arbetar pa ett utvecklande satt med elevens
kunskaps utveckling, men ocksa med den sociala integrationen, for att eleven ska uppfatta
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interaktionen med larare och elever som bade positiv och bekraftande, vilket kan resultera i att
eleven vill anstranga sig for att ta del av det nya (Cummins, 2001:97).

5.4.1.2 Analys steg 2

Detta steg handlar om att konkretisera vad jag har kommit fram till och vad som kan vara
relaterbart. Jag anvande mig av kartlaggningsmetoden, som innebar att jag utgatt fran ett
fenomen, Nyanlanda elevers upplevelser av 6vergangen fran forberedelsegrupp till ordinarie
klass. Sedan har fenomenets relevanta aspekter kartlagts utifran studiens fragestallningar och
underbyggts av data fran bade intervjuernas resultat och analys, det vill sdga det som kommer
innan och efter memosen. Data bestar alltsa av de uppgifter eleverna lamnat in och av tidigare
forskning som styrker och vidareutvecklar uppgifterna (Esaiason m.fl., 2012:272f.).

Hur nyanlanda elever pa
mellanstadiet kan uppleva
avergangen fran forberedelsegrupp
till ordinarie klass

Hur de nyanlanda eleverna upplewver

. 1 ; Hur de nvanlanda eleverna upplever att
dwergingen fran firheredelsegruppen till

de beméts wad galler. ..

ordinane klass

® Elevernas bakgrund kan paverka hur
de upplever sin nirvaro i skalan

s Eleverna finner tryrgghet i
farberedelse gnappen som it mindre
och dér de ingdr i en gemenskap
med klasskamrater som har bittre
fornutsdttningar att faratd deras
situation.

* Elever upplever minga negativa
kinslori samband med &vergidngen
frin farberedelsegrapp till ordinarie
Kass. Jamtliga elever kinner sig
netvisa och de will inte ldmna
kompisarna i fitheredelsegnppen.

s Attt elewverna inte har ett wdlutvecklat
méilsprik dr en paverkande faldtor
som innte kinns bra.

# Eleverna trivsi
farberdelsegrappen och blir ledsna
dwver att behdera ldmna den.

# Det ar battre far eleverna att
dvergangen mellan klasserma sker
successivt och pd ett integrerande
satt i dmnen som inte & beroende av
deras sprakiounskaper.

* Vianligt bemdtande underldttar
Gvergingen for eleverna,

& Roliga aktiviteter lackar di eleverna
fir kinna att de deltari
metiingsfulla samim anhang

& Eleverna mir bittre av att kdnna att
man tar hinsyn till deras dsilder wid
utslussningen. Motsatsen kat leda
till att elewen will tillbaks 111l
farberedelse grappen.

(D eras kunskapsutwveckling

Dieras sorciala inte gration

(Figur 2, Kategorischema)

& Elewerna kinner att spriket kan
leda till att undervismingen
kinns svar.

# Eleverna kinnier att lirarens
stiad & wiktigt for att de ska
wvecklas genom
undervisningean.

# Eleverna har lattare att ta till sig
undervisningen och utmanas
oth lararen athetar
sprilutvecklande ochmed
deras forstdelse.

s Inlédrningsmiljon & av stor vikt.
Det &t wiltigt att eleverna
bemots pa ett bra sitt 53 att
wigarta plats i klassnummet
och att de har en ldrare som
farmedlar att de kan Iyckas.

s Den tya undervisningen kan
uppfattas som mer utmanatide
eller fir utmanande. FKanns den
tmer utmanande kan det locka
eleverna till ordinarie klass. &r
undervisningen far utmanatnde
kan det driva eleverna tillbaks
till farheredelsegmippen.

e Stotre Klasser leder till att
elewerna inte fir lika mycket
utryrmme i klassmmimet.

& Ilodersméilet kan fungera som
ett stid fir elevernas utveckling

Klasskamraterna kat wara till
stor betydelse och hydlp for
elevernas formtsdttningar att
wtvecklas i klassmummet.
Diarmed kan man sdga att den
sociala och kunskapliga
utwvecklingen gir hand i hand.

® De nyanldnda eleverna & 4

stirre utstrickning socialt
utsatta och kat utséttas fior
diskriminering av olika slag

® Mranlinda elever kan

kategoriseras som en elevgmipp
med en underordnad
maktposition som har ligre
status, vilket kan bidra till
sociala klyfter mellan dem aoch
resterande elever.

® Eompisar 4t en stor drivloraft

ach har en stor pédverkan pd
vilken klass eleverna will gd i.

® Eleverna bemits ofta pd ett

wvanligt sdtt av de royra
Kasskamraterna men det &r
storre risk for att de inte gor det
ibdtjan av inslussningen.

® Flevertia kinner att de bemdts

pé ett winligt sétt av ldrarmna och
ofta kdnner de att ldrarnas
sociala stod dr wildagt 1 matet
med andra elever.
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5.4.2 Analys av enkéater

Genom en kvantitativa innehdllsanalys och en kvalitativ textanalys har jag analyserat
enkatundersékningens resultaten utifran mina fragestallningar for att besvara dessa.
Anledningen till att jag valde att anvanda mig av bada de ovannamnda analysmetoderna &r for
att enkéaten bestod av bade fasta svarsalternativ och textmotiveringar. Den kvantitativa
innehallsanalysen utgar fran det resultat som presenteras i enkatmatrisen (Figur 1) och den
kvalitativa textanalysen ar till for att analysera det eleverna skrivit i svarsmotiveringarna, med
andra ord de 6ppna svarsalternativen (Esaiasson m.fl., 2012:193, 210).

Hur beskriver nyanlanda elever pa mellanstadiet att de upplever Gvergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass? Det visade sig finnas en stor variation bland de
nyanlanda elevernas uppfattningar kring denna fragestéllning. Anledningen till detta &r att
man inte kan se nyanldnda elever som en enhetlig grupp som delar en enda uppfattning. Det
handlar om hur respektive individ upplever dvergangen fran forberedelseklass och vilken
bakgrund de har (Axelsson & Nilsson, 2013:138). Det visade sig att ett flera av eleverna har
fatt uppleva krig, ndgot som satter sina spar och kan paverka barnen i hur de upplever och
hanterar sin narvaro (Elmeroth & Hé&ge, 2009:9-19). Det visade sig att en majoritet av
eleverna upplevde sin narvaro i forberedelsegruppen pa ett positivt séitt, da de positiva
kanslorna blev markerade tretton gangen och de negativa endast 4 ganger. De elever som hade
negativa upplevelser av forberedelsegruppen gjorde det pd grund av spraket och osékerhet.
Detta kan te sig ganska naturligt da dessa barn har annu storre behov av trygghet och da det
enligt min mening inte &r sarskilt tryggt att befinna sig i en ny skolsituation med nya
klasskamrater och en ny larare som man inte kan kommunicera med ordentligt da man inte
beharskar spraket fullt ut (Elmeroth & Hage, 2009:9-19). Anledningar till de positiva
upplevelserna var enligt svarsmotiveringarna pa grund av att man hade roligt, lattare att lara
och framfor allt pa grund av védnnerna i forberedelsegruppen. Detta bekréftar det som
Elmeroth och Hage (2009) tar upp om att nyanlanda elever behdver fa ta del av meningsfullt
arbete och lek i en trygg miljo samt att det blir lattare for eleverna att bygga upp ett fértroende
for den nya kontexten och de inblandade om de pa olika satt far stod och forstaelse av
klasskamrater (2009:107).

Sjalva 6vergangen fran forberedelsegrupp till ordinarie klass besvarades av eleverna pa ett
valdigt varierat satt, men de negativa kanslorna var gvervdgande. De negativa kénslorna blev
markerade 37 ganger, de positiva kdnslorna blev endast markerade 16 ganger. Axelsson och
Nilsson (2013) menar att de varierande upplevelserna beror pa att de nyanlanda eleverna ser
annorlunda ut beroende pa individuella och affektiva faktorer som bland annat sjalvkansla,
frustration och angest (2013:139f.). De positiva kanslorna motiverades bland annat pa
foljande satt: - Roligt. Jag ska ha nya kompisar och mina larare ar snalla mot mig och hjalper
mig om jag sager nagonting fel. Men sen sa borjade de lecka med mig. - Roligt for jag har
varit flera ganger i klasen. - Spannande. For jag undrade hur det skulle ga till i den nya
klassen. Svaren visar pa att eleverna kanske var mogna att slussas in i ordinarieklass. Detta
kan enligt Rodell Olga¢ (1996:55f.) synas nér de visar sig vara glada men lite oroliga
samtidigt som de &r valdigt intresserade av sadant utanfor forberedelsegruppen, i skolan. Det
kan dven vara sa att eleven visar att hen vill utmana sig sjalv sprakligt och socialt. Detta
tillstand tolkar jag som ett eventuellt utgangslage for kanslorna i ovanstaende citat. Det var
dock en elev som svarade att hen upplevt positiva kanslor vid évergangen som motiverade sitt
svar pa foljande satt: - Ensamte att fran burjan ingen lekte med mig. Detta stodjer Axelssons
och Nilssons (2013:159f.) studie som visade att manga nyanlanda elever blir besvikna vad
galler den sociala integrationen i ordinarie klass da manga elever tar avstand fran att ta ansvar
for det. Da ordinarie klass inte innefattar det utbud av sociala resurser som de nyanlanda
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eleverna hoppats pa kan det bidra till att miljon blir exkluderande och att de nyanldnda
eleverna kanner sig utanfér gemenskapen och ensamma. Detta stods dven av att de negativa
kanslorna motiverades av eleverna pa bland annat foljande satt: - Laskigt, oro och ensamhet.
For att man vet inte vad andra klassen skulle tycka om dig. - Ensamhet och langtade tillbaks
for de var elaka mot mig. Och hade ingen kompis. - Osékert och ensamt. Jag visste inte vad
jag skulle eller med vem jag kunde vara med. - Laskigt, Nervositet, Oro, Langtan tillbaks,
Osakerhet. Jag ville inte lamna mina kompisar. Jag kande inte mina nya klasskamrater. -
Ensamhet, Nervositet, Oro, Osakerhet, Langtan tillbaks. Alla kollade konstigt pa mig i de
andra klasserna. - Laskigt for att man kanske inte skulle fa nagra vanner och man forstog inte
svenska sa mycket sa det var laskigt. Eleverna upplever aven valdigt manga negativa kanslor
nar de for forsta gangen ska presenteras for klassen. Endast tva tyckte att det var roligt. De
negativa kanslorna, Nervost, trakigt och ensamt blev markerade 14 ganger. Den dvervagande
negativa kénslan var nervost. De svarade bland annat att: - Man var lite nervos och radd for
att de kanske skrattade at dig eller sa nagot fult. - Laskigt, for att nar alla tittade pa mig jag
visste inte vad jag skulle saga. - Nervost for jag var inte med de sa lenge. Nervositeten kan
enligt min mening vara en naturlig kénsla for alla individer som ska komma att bekanta sig
med sina framtida klasskamrater, sérskilt mycket om man inte kan spraket. Men den
nervositet, oro, osékerhet och d&vriga negativa kanslor som visas bland elevernas
svarsmotiveringar kan &ven vara en skildring av den underordnade maktpositions som
Elmeroth (2008) menar att skolans minoritetsgrupper kan ha. Forfattaren menar att
minoritetsgrupperna blir tilldelade en underordnad maktposition som kan skapas utifran
etnicitet (Elmeroth, 2008:11). Det kan &ven vara sa som Gibbons (2006:162) tar upp att
mindre elevgrupper kan kénnas tryggare, da den bade erbjuder dem mer utrymme att
interagera med pedagogen och erbjuder dem en miljoé som kan uppfattas som mindre hotfull.

Nar det kommer till hur eleverna upplevde att de fick vara med och paverka utslussningen sa
var det 3 elever som tyckte att de inte hade fatt vara med och bestimma. De flesta, 7 elever,
tyckte dock att de fatt vara med och bestamma i olika utstrackning. Bland dessa var det nagra
som motiverade sitt svar pa foljande satt: Om jag skulle ha engelska s& sa dom till dom i FBG
som sa till mej om jag skulle ha engelska eller matte. - Jag fick komma tillbaka till FBG da
och da nar jag kande for det. Detta tolkar jag som att eleverna kande att de hade ett visst
inflytande genom att lararna tog hansyn till att informera dem om nér de skulle néarvara eller
respekterade dem nér de inte ville vara i ordinarie klass. Att en elev uppfattar sig ha mer
inflytande over vilka amnen hen ska narvara i kan ses som positivt dd Elmeroth & Héage
(2009) betonar att inslussningen till en borjan bor ske i de @mnen som eleven och lararna
gemensamt har beslutat som lampliga tillfallen (2009:124). Det ar bra om eleven kénner sig
bra med att nérvara under de &mnen som man valt ut. Vissa kanske ké&nner att det &r tryggare
att vara i ordinarie klass vid undervisningen av de praktiska @amnena, andra kanske kanner sig
tryggare med matematiken (Rodell Olgag, 1996:55f.).

Hur beskriver de nyanlanda mellanstadieeleverna att de blir utmanade pa ett utvecklande satt
vad géller deras kunskapsutveckling? En elev skrev om tidigare skolerfarenheter som varit av
en mer auktoritar karaktar dar fysiska bestraffningar forekommit - hon slar mig med linjal.
Denna kontrast kanske forklarar varfor “de nyanlédnda ger uttryck for att vara mer ndjda med
och i hogre grad kanner sig ha inflytande Gver undervisningen och far oftare anvanda
elevaktiva arbetssétt. [...] Dessutom trivs de bittre med ldrarna och med skolans
anda”(Bunar, 2010:57). Det finns dock varierande uppfattningar bland de nyanlanda eleverna
angaende hur de upplever att lararen arbetar pa ett sétt som ar utvecklande for dem. En elev
tyckte inte att lararen gjorde det, medan 7 elever gjorde det. De svarade bland annat: - For att
de ville hjalpa mig med att bli bra i skolan. - Dom forklarar allt jag inte forstar. - Ja, for att
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hon fragar alltid om vad jag behover. - Hon hjalpte mig alltid och hela tiden nar jag behovde
hjalpt fran henne. Det visade sig aven att alla elever forutom en tyckte att de inte har svart att
utvecklas i skolan. En av dem motiverade sitt svar pa foljande satt: -Lite, for att jag tyckte
svenska var svart. Detta bekraftar det sociokulturella perspektivets syn pa utveckling och
larande, som hdvdar att “en individs utveckling ar [...] 1 hog grad en produkt av
undervisningen, inte en forutsittning for den”(Gibbons, 2006:26). Eleverna visar att de
kommunikativa processerna ger forutsattningar for larandet. Eftersom att kommunikation kan
ske genom sprak, blir spraket en nédvéandig och viktig faktor for barns utveckling och larande
(Dysthe, 2003:48). Den elev som skrev att lararna forklarar det de inte forstar pekar pa det
just namnda och visar pa att eleverna ar i behov av sprakutvecklande undervisning (Axelsson
& Nilsson, 2013:139), eftersom de stir infér den “dubbla utmaningen”, att lara sig pa ett
sprak, som de arbetar med att ldra sig. (Lothagen mfl., 2008:12, 22). Det visar dven att det ar
viktigt att eleverna kanner att lararens ambitioner &r att fa med sig alla elever (Lothagen mfl.,
2008:39). Det var dock 9 elever som gett mellansvar (Ofta, Séllan, Oséker och Ibland) nér de
besvarade om de upplever att lararen arbetar pa ett satt som ar utvecklande for dem. De
svarade bland annat: - Ibland forstar jag inte allt lararen sager. - Jag larde mig lite i
forberedelsegrupp. Jag tror att de hade gat genom férut. - Ibland nar jag kommer till klassen
sa vi ska lasa. D& har dom redan borjat utan mig. Och ibland &r det svart och dom pratar sa
fort. Elevernas svarsmotiveringar visar pa vikten av forstaelse och forkunskaper i
undervisningen. Cummins (2001:95f.) betonar att elevernas bakgrund och tidigare kunskaper
aven dr viktiga i studiesammanhanget. Det &r namligen sa att larande sker effektivare om man
utgar fran dem. Det &r aven sa att nyanlanda elevers erfarenheter och forkunskaper kan skilja
sig valdigt mycket fran klasskamraternas och utgar man fran dem sa kan man 6ka deras
engagemang, forstaelse och effektivitet i larandet. De elever som svarat med positiva svar
betonar dock vikten av lararens stéd, nagot som inte speglas i mellansvarens
svarsmotiveringar. Detta visar pa att det utifran elevernas forkunskaper och forstaelse ar
viktigt att pedagoger ser vilket typ av stod eleven behdver (Gibbons, 2006: 30).

Hur upplever de nyanlanda eleverna att de bemdéts pa ett utvecklande satt for deras sociala
integration? Vad galler lararens bemdtande och stéd i de nyanldanda elevernas sociala
integration tyckte alla elever forutom en att larare i ordinarie klasser hade bemott dem bra. De
svarade bland annat att: - Dom var snélla och presenterade mig for alla andra eleverna. -
Dom tog hand om mig. - Det var jatte bra larare och lararen fragade alltid om det var nagot
och hjalpte mig med massa saker. Detta visar pa att ett vanligt bemotande och omsorg fran
lararens sida &r av stor betydelse. EImeroth och H&ge (2009:107) betonar vikten av att de
vuxna som bemater eleverna ska vara trygga och tillmotesgdende for arr eleverna ska kunna
kanna sig trygga och bygga upp ett fortroende for den nya kontexten. Om larare formedlar att
de tror pa sina elever samtidigt som de arbetar med den stéttning som behdvs sa kan det
gynna elevens kunskapsutveckling (Elmeroth, 2008:124, 67). Den elev som svarat att larare
bematt den sadar skrev: - Nar jag borjade sa kunnde jag inte prata svenska sa bra sa om jag
inte svarade sa blev lararen arg. Detta visar att lararen inte fungerat som ett stod i denna
situation och Axelsson och Nilsson (2013) menar att bristerna i det pedagogiska arbetet kan
paverka eleverna valdigt negativt och att skolans férsummelse av deras negativa upplevelser
kan leda till att de hamnar i en ond cirkel. De kan uppleva sig som avvikande inom
utbildningsplanet (2013:160). Lothagen m.fl. (2006:37ff.) menar att undervisningsmiljon ska
vara tillatande for att gora fel och fraga samtidigt som den préaglas av en Gppenhet for
flersprakighet. Denna miljo &r viktig for att elevens narvaro i ordinarie klass ska fungera pa
ett utvecklande och tillfredstallande satt (Axelsson & Nilsson, 2013:144, 159f.).
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Det var inga elever som inte tyckte att lararen hjalpte dem att bli en del av klassrummet. Dom
svarade bland annat: - Ja, dom hjalpte mig for mycket. - Ja, for att hon ser mig som en del av
klassrummet. - Ibland, for jag far inte mycket hjélp. Svaren visar pa att lararens férmaga att
stotta eleverna i klassrummet far dem att kanna sig inkluderade. Cummins (2001:97f.) menar
att om lararen arbetar pa ett utvecklande satt for elevernas kunskapsutveckling och sociala
integration sa kan det leda till att eleven uppfattar interaktionen med ldrare och elever som
bade positiv och bekraftande. Elmeroth och Hage (2009:107) menar att eleverna kanner sig
tryggare i en ny kontext om de far stod och forstaelse av larare.

Det var 5 elever som tyckte att lararen var ett stod nér det kom till att skaffa kompisar, 2
elever tyckte det lite och 5 elever tyckte inte att lararen var det. Eleverna som svarat ja skrev
bland annat: Ja, min larare fragade alltid pA moten om jag hade vanner. Om inte sa hjalpte de
mig med det. - Ja, min larare sager att jag borde inte var radd att vara i en ny klass och att
jag borde ha nya och bra kompisar. - Ja, eftersom hon hjalper mig att forstar andra. Rodell
Olgac (1996:55f.) betonar att det & bra om lararen hjélper eleverna med den sociala
integrationen eftersom det kan bidra till en tryggare kansla i den nya klassen. Far eleverna
stod och forstaelse fran sina nya klasskamrater sa kan det ocksa vara en bidragande faktor till
att de nya eleverna kanner sig tryggare i den nya kontexten. Men nér det kom till om de
nyanlanda eleverna upplevde att klasskamraterna tog emot dem pa ett bra satt sa var endast tre
elever som tyckte det. 2 elever svarade att de inte blivit bemétta pa ett bra satt av de nya
klasskamraterna och 8 elever tyckte att de hade blivit bemotta Sadar. De svarade bland annat:
- Sadar, det var nagra som inte ville att jag skulle vara med de men nagra var snélla. - Sadar,
i borjan var jag inte kompis med manga sen blev jag det. Sadar, dom var snéalla mot mig nar
jag var snall mot dom. - Sadar, de retar mig och leker med mig. - Nej for de retar mig - Nej
de tg mej inte till ett bra sett bara lararna. for klasskamrater hattar mig och retar mig. Detta
visar aterigen vilken stor betydelse véannerna har for att eleverna ska ma bra. Att elever
exkluderas av nagra eller vid vissa tillfallen, blir retade och kanner sig hatade kan ses som
brister i de nyanlédnda elevernas sociala forutsattningar. Att ignorera detta kan ge negativa
konsekvenser da det kan bidra till att eleverna sjalva uppfattar sig som avvikande det sociala
planet (Axelsson & Nilsson, 2013:160). Det kan éven tolkas som ytterligare en skildring av de
nyanlénda elevernas underlagsna maktposition bland de nya eleverna (Elmeroth, 2008:11).

5.5 Summering av det analyserade resultatet

Sammanfattningsvis kan man sdga att variationen bland de nyanléanda elevernas uppfattningar
kring 6vergangen fran forberedelsegrupp till ordinarie klass ar stor. Elever som upplevt
traumatiska handelser kan péaverkas i hur de agerar eller upplever métet med det nya.
Nyanlanda elever ger ofta uttryck for att vara ndjda med den svenska skolan, vissa menar att
den &r battre i jamforelse med de skolor med mer auktoritar karaktar som de har erfarenhet av.
Eleverna trivs i FBG eftersom de far vanner som de far samspela med och kan relatera till.
Detta forklarar dven varfor samtliga nyanlanda elever upplever manga negativa kanslor i
samband med Gvergangen fran forberedelsegrupp till ordinarie klass. Samtliga elever kanner
sig nervosa och de vill inte [amna kompisarna. Det finns dock de som ser fram emot att
slussas in for att de ar nyfikna och vill ga vidare. Detta beror mycket pa elevens
trygghetsbehov. For elevernas basta bor utslussningen ske pa ett successivt och integrerande
satt i amnen dar de inte ar sa beroende av spraket. Samtliga elever tycker att spraket kan leda
till att undervisningen kanns svar och det ar darfor viktigt att lararen arbetar med stéttning och
sprakutveckling. Overgangsfasen underlattas av vanligt bemétande i den nya klassen, roliga
aktiviteter och att de far inga i meningsfulla sammanhang. Elevernas kéansla av delaktighet i
resulterar ocksa i en positivare instéllning av den nya klassen. Lararens och kamraternas stod
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ar av stor betydelse for den nyanlédnde elevens utveckling i ordinarie klassrum. De vill
samspela med andra, men upplever hinder i den sociala integrationen med ordinarie klass
elever och blir ofta besvikna nér de kommer till ordinarie klass. De nyanlanda eleverna &r en
mer utsatt elevgrupp i skolan. Relationen till de nya klasskamraterna blir dock béattre med
tiden. Samtliga elever visar att kompisarna &ar en stor drivkraft till vilket klassrum de vill vara
.

6. Slutdiskussion och slutsatser

| detta kapitel presenteras en diskussion som anknyter till studiens syfte och fragestéllningar,
samtidigt som resultaten sammanfattas. Under diskussionen har jag foérsokt inta en mer
adekvat forskningsroll, da argument stods av referenser till tidigare forskning. Senare intas en
friare roll for att tolka och vérdera resultaten. Diskussionen avslutas med att de viktigaste
slutsatserna redogors. Kapitlet avslutas med forslag pa vidare forskning.

6.1 Diskussion kring syfte och fragestallningar

I inledningen tar jag upp Skolverkets (2013) redovisade statistik som visar att elever som
invandrat efter ordinarie skolstart i storre omfattning inte lyckas uppna kunskapskraven i
samtliga amnen bortsett fran modersmal, till skillnad fran de elever som invandrat innan
ordinarie skolstart. Jag tar aven upp att elever som gar i forberedelseklass kan paverkas
negativt bade socialt och kunskapsmassigt, da bade larare och elever ger dem en “stimpel”.
En stampel om att de inte ar lika bra eller lika duktiga, vilket kan bidra till negativa
konsekvenser vad galler bade deras kunskapsutveckling och deras sociala status (Arvidsson
m.fl., 1996: 22ff.). Da dagens oroligheter i omvarlden bidrar till att antalet nyanlianda elever
Okar innebér det att larare borde ha en bra beredskap och kunskap om hur man ska ta emot
elever fran forberedelsegrupp, for att kunna leva upp till de krav som olika styrdokument
staller. Av denna anledning ar detta undersékningsomrade viktigt for alla anstallda inom den
pedagogiska verksamheten (Skolverket, 2014:4).

Syftet med studien ar att fa en inblick pa hur ldarare och nyanlanda elever kan uppleva
overgangen fran forberedelsegruppen till ordinarie klass. Jag kommer dock inte diskutera
lararperspektivet da jag valde att Iamna det efter undersokningsperioden. Av denna anledning
kommer jag inte heller ta upp den sista fragestallningen som riktade sig mot lararna. Jag ville
aven undersoka om de nyanlanda eleverna upplever att de bemots pa ett utvecklande satt vad
galler bade deras kunskapsutveckling och deras sociala integration. Detta eftersom det finns
ett samband mellan nyanlanda elevers utveckling och deras sociala integration, och &r tva
faktorer som &r beroende av varandra (Axelsson och Nilsson, 2013:159f.).

Studiens fragestallningar skapades for att uppna studiens syfte. Den forsta fragestallningen,
hur beskriver nyanlanda elever pa mellanstadiet att de upplever Overgangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass, besvarades genom mina undersokningar och bekraftas
av den tidigare forskningen. Bade enkaterna och samtalsintervjuerna visade att det finns
variation bland de nyanlanda elevernas uppfattningar kring Overgangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass, detta eftersom alla individer utifran olika forutsattningar
upplever olika fenomen pa olika satt (Axelsson & Nilsson, 2013:138). Elever som upplevt
traumatiska handelser kan paverkas i hur de agerar eller upplever motet med det nya
(Elmeroth & Hage, 2009:65ff., 941f.). De nyanldnda eleverna ger dock ofta uttryck for att vara
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ndjda med den svenska skolan, vissa menar att den &r battre i jamfoérelse med de skolor med
mer auktoritdr karaktdr som de har erfarenhet av (Bunar, 2010:57). Eleverna trivs i
forberedelsegruppen eftersom de far vanner som de far samspela med och kan relatera till
(Elmeroth & Héage, 2009:107). Studien visade att de nyanldnda eleverna upplever manga
negativa kanslor i samband med 6vergangen fran forberedelsegrupp till ordinarie klass.
Samtliga elever kénner sig nervosa och de vill inte lamna kompisarna i forberedelsegruppen.
Detta kan forklaras av att eleverna kanske funnit en trygghet och skapat en vi-kénsla med de i
FBG. Rodell Olga¢ (1996:55f) menar att nyanlédnda elever garna vill ha den tryggheten de har
fatt i forberedelsegruppen, som ofta ar en mindre grupp. Mindre elevgrupper kanns tryggare
da de ger eleverna mer utrymme att interagera med pedagogen och ar en miljé som kan
uppfattas som mindre hotfull (Gibbons, 2006:162). Det ar dock manga som ser fram emot att
slussas in for att de ar nyfikna och vill ga vidare. Detta varierar beroende pa elevens mognad
och trygghetsbehov (Rodell Olgag, 1996:55f.).

Intervjuerna visar att elevernas kansla av delaktighet ocksa resulterar i en positivare
instéllning till den nya klassen (Elmeroth & Hége, 2009:124). For elevernas bésta bor
utslussningen ske pa ett successivt och integrerande satt i &mnen dar de inte ar sa beroende av
spraket (Rodell Olgag, 1996:55f.).

Den andra fragestallningen och dess underfradga var ocksa till for att besvara mitt syfte och
rikta in sig pa hur de upplever att de bemdts utifran sociala- och studieméassiga aspekter i
ordinarie klass. Hur beskriver de nyanldnda mellanstadieeleverna att de blir utmanade pa ett
utvecklande satt vad géaller deras kunskapsutveckling? Hur upplever de att de beméts pa ett
utvecklande satt for deras sociala integration? Studien visar att lararens och kamraternas stod
ar av stor betydelse for den nyanlédnde elevens utveckling i ordinarie klassrum. De vill
samspela med andra, men upplever hinder i den sociala integrationen med ordinarie klass
elever och blir ofta besvikna nar de kommer till ordinarie klass. De nyanldnda eleverna &r en
mer utsatta elevgrupp i skolan. Relationen till de nya klasskamraterna blir dock battre med
tiden. Samtliga elever visar att kompisarna &r en stor drivkraft till vilket klassrum de vill vara
i (Axelsson & Nilsson, 2013:159f.). Samtliga elever tycker att spraket kan leda till att
undervisningen kanns svar och det ar darfor viktigt att lararen tror pa eleverna (Elmeroth,
2008:124, 67) och arbetar med stéttning och sprakutveckling. Overgangsfasen underlattas av
vanligt bemotande i den nya klassen, roliga aktiviteter och att de far ingd i meningsfulla
sammanhang (2006:161ff.).

6.2 Friare tolkning av studiens resultat

Trots att studien begransades pa grund av hinder under undersékningsprocessen och trots
studiens ringa omfang tycker jag att den visar upp viktiga aspekter, som kan vara intressanta
nar det kommer till arbetet med de nyanlinda eleverna som slussas in fran
forberedelsegruppen. Det blev tydligt att eleverna far uppleva véldigt manga negativa kanslor
under utslussningsperioden och att larare pa olika satt kan arbeta med att ge dem mer trygghet
(Rodell Olgag, 1996:55f.). Intervjuundersokningarna visar att de nyanldnda eleverna &r en
utsatt elevgrupp i skolan redan i forberedelsegruppen, vilket jag tror bidrar till att eleverna
finner extra mycket trygghet hos varandra. Det sociala arbetet ar darfor av stor vikt och det
finns olika sétt att hantera detta. Ett satt enligt min uppfattning &r arbetet med ordinarie
elevers attityder gentemot de nyanlanda eleverna. Detta blir viktigt eftersom det paverkar dem
i hur trygga de kanner sig utanfor forberedelsegruppen och deras sjalvfortroende. Ar larare
medvetna om kopplingen mellan nyanldnda elevers kunskapsutveckling och sociala
integration sa leder det forhoppningsvis till insikter om vikten av att arbeta med bada
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aspekterna, vilket kanske kan bidra till ett tryggare klassrumsklimat i ordinarie klass som
underlattar de nyanlédnda elevernas sociala- och kunskapsutveckling (Axelsson och Nilsson,
2013:240). Manga elever har upplevt traumatiska handelser och ar darfor i annu storre behov
av trygghet, ndgot som ar viktigt att ha kannedom om da det kan bidra till att eleverna kan
reagera och behova stod pa olika sétt (Elmeroth & Hage, 2009:65ff., 94ff). Eleverna som
deltog i undersokning delade sjalvmant med sig av har med sig upplevelser fran bade krig och
skolor som har utévat vald mot dem. Detta tycker jag visar pa att eleverna aterkopplar till
dessa mer eller mindre traumatiska héndelserna och dérmed har de en betydelse fér dem.
Eftersom detta kan vara nagot som okar deras behov av trygghet bor skolorna dven arbeta
med personalens vérderingar och attityder, dels for att eleverna ska bemdétas med respekt som
andra elever, och dels for att det inte ska h&mma deras utveckling. Detta ar viktigt for att
cleverna inte ska “stimplas” som sidmre pa grund av attityder som priglas av negativa
fordomar. En forandring av attityder kanske bidrar till att fler larare vill, eller atminstone inser
vikten av, att arbeta sprakutvecklande och ha hdga forvantningar pa eleverna (Elmeroth,
2008:124, 67). Da spraket ar nyckeln till bade elevernas kunskaps- och sociala utveckling sa
ar det viktigt att eleverna far utveckla det genom undervisningen de tar del av i skolan
(Lothagen m.fl., 2008:12, 22). Jag anser det vara avgorande att eleverna ska en trygg och
utmanande laromiljo dar de accepteras som individer som haller pa att utveckla sitt sprak,
vilket ar en svar och tidskravande process. Det handlar om en miljo med strukturerade rutiner,
vilket ger trygghet och enklare bidrar till utveckling (EImeroth & Hége, 2009:114f.).

6.3 Slutsatser

Jag ar medveten om att min empiriska undersokning inte kan generaliseras till hur nyanldnda
elever i allméanhet upplever 6vergangen fran forberedelseklass till ordinarie klass eller hur de
bemots pa ett utvecklande satt bade for deras kunskapsutveckling och sociala integration.
Studien &r begréansad till ett mindre antal nyanlédnda elever och deras erfarenheter. Syftet med
slutsatserna ar att konkretisera detta fall for att den ska gynna andra pedagogiska
verksamheter som kan relatera till det och for att uppmarksamma andra om att denna studies
slutsatser till stor del stoder resultaten i Monica Axelssons och Jenny Nilssons studie
Welcome to Sweden (2013). Detta anser jag vara sarskilt intressant da min studie inriktat sig
pa yngre elever i grundskolan.

Undersokningen gick inte som jag forvantade mig fran borjan men lyckades anda i det
avseende att ge inblick i hur nyanlanda elever kan uppleva 6vergangen fran forberedelseklass
och i hur de upplever att de bemdéts i ordinarie klass. Vidare gav det mojlighet att se hur det
kunde gynna deras utveckling om de beméts pa ett tryggt och accepterande satt i ordinarie
klass, bade nar det kommer till deras kunskapsutveckling och sociala integration. Detta visar
pa att problematiken som lyfts i studien &r foranderlig. Mycket beror pa om pedagoger ar
villiga att synliggora problematiken inom det sociala samspelet och om den egna
undervisningen tillfredsstaller de nyanlénda elevernas behov. Medvetenheten kring detta kan
bidra till att forbattra den egna verksamheten och hjalpa de nyanlédnda eleverna i deras
utslussningsprocess.

Foljande slutsatser &r, som tidigare ndmnts, inte generaliserbara, utan istallet forhoppningsvis
relaterbara.

» Nyanlanda elever kan kanna véldigt manga negativa kanslor, som exempelvis

osdkerhet, radsla, ensamhet, nervositet, vid 6vergangen fran forberedelsegrupp till
ordinarie klass.
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o Det ar viktigt att eleven bemats pa ett satt sa hen kéanner sig trygg i den nya kontexten
och med dess inblandade.

« For att underlatta 6vergangsprocessen for den nyanlanda eleven bor lararen vara trygg
och tillmétesgaende samtidigt som hen arbetar sprakutvecklande och med stottning.

o De nya klasskamraterna har &ven stor betydelse for den nyanlande eleven. Eleven
upplever dvergangen mycket battre om hen kéanner att hen tas emot av de nya
klasskamraterna. Det ar darfor viktigt att lararen stottar den nyanlénde eleven i hens
sociala integration och att pedagogen arbetar med 6vriga elevers attityder. Detta for att
undvika det utanforskap och dvriga konsekvenser som negativa attityder gentemot
eleven kan bidra till.

» Elevernas kunskapsutveckling och sociala integration &r tva faktorer som gar hand i
hand.

« Det dr viktigt att 6vergangen fran forberedelsegruppen till ordinarie klass sker
successivt och pa ett integrerande satt samt att eleven kanner att hen &r delaktig i
beslutstagande om den.

6.4 Vidare forskning

Forslag pa vidare forskning utifran denna studie skulle vara att genomfora den pa fler skolor
med hjalp av slumpmassiga urval fér kunna fa mer generaliserbara resultat. Det hade dven
varit bra att studera mitt problemomrade under ldangre tid genom deltagande observationer for
att se om eleverna skulle ge mer information om de fick tillfalle att foérdjupa sina reflektioner
kring sina upplevelser.

Ytterligare ett forslag &r att studera hur eleverna upplever inslussningen i de praktisk-estetiska
amnena och hur de bemots pa ett utvecklande satt for deras sociala integration i detta
startskede. Dessa @mnen ar ju det forsta steget de nyanlanda eleverna tar for att paborja sin
utslussning. Det kanske ar en period som &r extra viktigt att arbeta med den sociala aspekten
for att underlatta det for eleven nar hen sedan ska integreras i ordinarie klass?

Ett forslag pa vidare forskning ar att fordjupa sig i den makthierarki som till viss del har
skildras i studien. En storre systematisk undersokning som fokuserar pa hur relationen mellan
de nyanlanda eleverna och resterande elever pa mellanstadiet aterskapar olika éver- och
underordnade maktpositioner samt hur dessa maktpositioner paverkar dem i skolan.

Pa personligt plan &r det dags for mig att komma ut till verkligheten. Studien har gynnat mig

pa manga olika satt, inte minst da jag fatt anstallning i en skola med forberedelsegrupp. Jag
hoppas samla pa mig mycket kunskap innan en eventuell framtida undersékning.
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Bilaga 1 — Samtyckesblankett
Anhallan om tillstand f6r att ert barn kan delta i en undersé6kning inom
ramen for ett examensarbete vid ldrarutbildningen vid Goéteborgs universitet

Jag dr student som utbildar mig till lirare vid G6teborgs Universitet. Jag skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ar mitt examensarbete och som ger mig
lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i maj.
Examensarbetets syfte ar att ta reda pa hur nyanlinda elever och lirare upplever 6vergangen fran
forberedelsegrupp till ordinarie klass.

De viktigaste fragorna jag behover fa svar pa ar:

Hur nyanlinda elever upplever 6vergangen fran forberedelseklass och om han/hon kinner att
liraren arbetar pa ett sitt som har bidragit till utveckling. For att kunna besvara dessa fragor
behover vi samla in material genom intervju/observation/frigeenkit med elever som har upplevt
overgangen frian forberedelseklass till ordinarie klass.

Pa er skola kommer undersékningen att genomforas under perioden 2014-04-07 — 2014-04-30.
Jag vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
observation/intervju/frigeenkit/annat som ingir i examensatbetet. Alla elever kommer att
garanteras anonymitet. De skolor/enheter/klasser som finns med i undersokningen kommer inte
att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara maoijliga att urskilja 1 undersékningen. I
enlighet med de etiska regler som giller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att
intill den dag arbetet ar publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgiangligt f6r annan forskning eller
bearbetning.

Vad jag behover fran er ér att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa

snart som moijligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig lirare kan samla in
svaret vid tillfalle. Sitt sdledes ett kryss i den ruta som giller f6r er del:

Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar 1 undersékningen

Som vardnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Jennifer Bojanic Darwiche.

gusdarje@student.gu.se

Handledare f6r undersokningen dr Bengt O Tedeborg

Kursansvarig lirare dr universitetslektor Daniel Seldén, G6teborgs universitet, Institutionen f6r
sociologi och arbetsvetenskap, telefon 031 786 47 82.
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Bilaga 2 — Intervjuguide, Elever

Intervjuguide - elever

Tema 1: Elevens relevans

1. Har du gatt i skola i det land du kommer ifran?
a) om ja, skiljde sig skolan mycket fran den svenska skolan? Hur?
b) Vilket sprak talade ni i skolan i ditt hemland?
¢) Hur lange gick du i skolan?

2. Hur lange har du varit i Sverige?

3. Hur kandes det att komma till Sverige och hur kanns det att vara har nu?

Tema 2: Svenska skolan
4. Hur kéndes det att du skulle bérja skolan i Sverige?
5. Hur trivdes du i forberedelsegruppen?
6. Hur sdg du pa att byta till en annan klass fran forberedelsegruppen?
7. Vilka &mnen har du slussats in i?
a) Hur kom ni fram till att de var rétt tillfallen?
8. Hur ké&ndes det nér du slussades ut till ordinarie klass?
a) Hur kéandes det med spraket?

9. Kéandes det tryggare i forberedelsegruppen eller i den ordinarie klassen?

Tema 3: Kunskapsutveckling
10. Hur kanner du att du blivit bemdtt av lararna pa skolan?

11. Kéanner du att du far lika mycket utrymme i den ordinarie klassen som i
forberedelsegruppen?

12. Kénner du att du lyckats anpassa dig till tempot i undervisningen?
13. Kénner du att undervisningen far dig att utvecklas?

14. Kéanner du nagon utmaning med undervisningen?

15. Far du tillrackligt stod och hjalp av lararna i undervisningen?

16. Hur kanns det sprakligt i undervisningen?

a) Upplever du nagra sprakliga hinder?
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17. Hur gar du tillvaga nar spraket inte racker till?

18. Hur k&nner du infor lararnas satt att undervisa?
a) Anvander de arbetssatt som hjalper dig att lara och forsta?
b) Far du nagon sprakstod?

19. Vilka satt lar du dig bast pa?

20. Vad tycker du ar viktigt att lararna tanker pa nar de undervisar elever som har annat
modersmal &n svenska?

Tema 3: Social integration
21. Hur kéndes det nér du presenterades for den nya klassen?
22. Hur kéanner du att du blivit bemott av eleverna pa skolan?
a) Kanner du att du &r en del av klassrummet?
b) Kanner du att du &r en del av elevgruppen?

23. Har du fatt hjalp fran lararen att bli en del av elevgruppen bade i och utanfor
klassrummet?

24. Har du fatt hjalp fran andra elever att bli en del av elevgruppen bade i och utanfor
klassrummet?

25. Kénner du att manniskor har en positiv installning mot dig?

26. Kanner du av att du ar fran forberedelsegrupp nar du ar i ordinarie klassrumm?
(statusskillnad)

27. Hur hade du velat ha det i skolan och hur ar din perfekta bild av den?

Avslutning

Finns det nagot mer du skulle vilja saga om amnet vi talat om?
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Bilaga 3 — Intervjuguide, larare

Intervjuguide - larare

Tema 1 - Lararens relevans

1. Hur lange har du arbetat som l&rare/pedagog?

a) Inom vilka &mnen ?

b) Vad har du for utbildningsbakgrund?

2. Ungefar hur manga elever har du vid varje undervisningstillfalle?

3. Hur mycket erfarenhet har du av arbete med nyanlanda elever pa mellanstadiet?

Tema 2 - Upplevelser

4. Hur upplever du nyanlénda elevers inslussning i ordinarie klass?
5. Hur forbereder du mottagandet av en nyanland elev i klassen?

6. Hur tror du de nyanlanda eleverna k&nner nar de slussas in och &r i klassen?
- Kénner de sig nervgsa? Trygga? Osékra?

Tema 3 - Undervisningen

7. Far elever och foraldrar vara med och paverka i vilka amnen och i vilken hastighet de ska
slussas in i ordinarie klass?

a) Hur kommer ni fram till hur inslussningen kan ske pa bésta satt?

8. Kanner du att dina arbetsformer och undervisning ar utvecklande for de nyanléanda
eleverna?

9. Kénner du att du pa ett fungerande och utvecklande sétt arbetar for de nyanlandas
kunskapsutveckling?
a) Tror du de ké&nner att uppgifterna som ni arbetar med &r utmanande?

b) Tror du att de far de lika mycket utrymme i och utanfor klassrummet som i
forberedelsegruppen?

c) Tror du de kanner att de ligger langt bakom kunskapsmassigt?

10. Hur ser du pa den sprakliga aspekten?
a) Vad gor du nar elevens sprak inte racker till i dialogen mellan er?
b) Far eleverna nagot sprakstod i undervisningen?

11. Kénner du att du lyckas leva upp till styrdokumentens krav i ditt arbete med de nyanlanda
elevernas?
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12. Tror du att den nyanlanda eleven kéanner sig lika trygg med bade larare och elever i
forberedelseklass och odinarie klass?

13. Hur arbetar du med stottning néar det kommer till de nyanlanda eleverna?

14. Kénner du att det finns ett gott samarbete i arbetet med elevens inslussning med relevanta
personer?

a) Foréldrar

b) Lararen fran forberedelseklass?

¢) Modersmalslarare

Tema 4 - Socialt arbete

12. Hur planerar du och férbereder métet mellan den nyanlénde eleven och de nya
klasskamraterna?

a) Har ordinarie elever en bra instéllning mot den nyanlénda eleven?

b) Upplever du att det finns en negativ status pa de nyanlanda eleverna bland 6vriga elever?

13. Kéanner du att du pa ett fungerande och utvecklande satt arbetar for de nyanlanda
elevernas sociala integration?

a) Tror du att de att de tas emot pa ett positivt satt av de andra eleverna?

b) Finns det ndgon elev som ska stotta den nyanlanda elevens i att bli en del av elevgruppen?

14. Vad har du for uppfattningar om elevernas sociala integration i klassen?
a) Nar blir de en del av elevgruppen?

15. Upplever du att det latt uppstar konflikter mellan den nyanlanda eleven och 6vriga elever?
a) Upplever du att de nyanlénda eleverna latt exkluderas?

Avslutning

Finns det nagot mer du skulle vilja saga om amnet vi talat om?
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Bilaga 4 — Enkat, elever

Enkatundersokning

Fran forberedelsegrupp till ordinarie klass

GOTEBORGS UNIVERSITET

Mitt namn &r Jennifer Bojanic Darwiche och jag ar lararstudent fran Géteborgs
universitet. Jag har haft min praktik pa skolan under olika tillfallen, under 4 ar. Just nu
skriver jag mitt examensarbete och jag har valt att undersoka hur elever upplever
overgangen fran forberedelseklass till ordinarie klass. For att begransa min studie har jag
valt att inrikta mig pa elever som gar pa mellanstadiet. Syftet med denna enkat ar att ta
reda pa hur ni upplevde den Gvergangen. Jag vill aven veta hur ni upplever att ni far stod
av lararna och era nya klasskamrater. Anledningen till att jag vill undersdka detta &r for att
se hur den 6vergangen kan ga till pa bésta satt och hur larare borde arbeta for att ta emot
er i det nya klassrummet.

Jag har valt just Er som svarspersoner for denna enkatundersokning eftersom att ni bade ar
elever som gar i mellanstadiet och som upplevt évergangen fran forberedelseklass till
ordinarie klass. Jag anser att ni ar otroligt viktiga for att jag ska kunna fa ett
elevperspektiv. Jag ber er darfor att omsorgsfullt svara pa fragorna, vilket kommer att ta
cirka 30 min. Fragorna besvaras genom att kryssa i ett eller flera svarsalternativ men
ibland &ven med en svarsmotivering. Svarsmotivering blir extra viktig da den hjalper mig
att forsta varfor ni valt ett svarsalternativ. Ni kommer att forbli anonyma i denna
enkatundersokning och undersékningsresultaten kommer inte visa pa de enskilda svaren.
Deltagandet ar helt frivilligt och ni kan nar som helst avbryta er medverkan. Resultaten
kommer endast anvandas for forskningssyftet.

Det ar jag, Jennifer, som ansvarar for enkatundersokningen. Har ni nagra fragor sa kan ni
kontakta mig via mailadressen: gusdarje@student.gu.se

Tusen tack for er medverkan!

Med vénliga halsningar, Jennifer
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1. Hur lange har du bott i Sverige?

Svar:

2. Hur ké&ndes det att borja skolan i Sverige?
O Tryggt O Bra O Laskigt O Osakert

Motivera gérna ditt svar:

3. Gick du i skolan innan du kom till Sverige?
O Ja O Nej O Ibland

Motivera gdrna ditt svar:

4. Hur kandes det att ga i forberedelsegrupp?
O Bra O Daligt O Osdkert O Kul

Motivera gédrna ditt svar:




5. Hur kéndes det nar du skulle ga fran forberedelseklass till ordinarie klass?
O Roligt O Lé&skigt O Osdkert O Spannande O Ensamt

Motivera gérna ditt svar:

6. Vilka kanslor kopplar du till den period som du 6vergick fran forberedelseklass till
den nya klassen?

O Gléadje O Sorg O Nervositet O Oro O Ensamhet
O Langtan tillbaks O Osékerhet O Léangtade till detnya O Trygghet

Motivera garna, andra kénslor kanske:

7. Fick du vara med och planera hur det skulle vara nér du gick over till den nya klassen?
O Ja O Lite O Nej O Mina foraldrar fick det O Minns inte

Motivera gédrna ditt svar:

8. Kandes det som att lararen i den nya klassen tog emot dig pa ett bra sétt?
O Ja O Sadar O Nej O Minnsinte O Inget speciellt satt O Jatte bra

Motivera gérna ditt svar:
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9. Kanns det som att lararen arbetar pa ett satt sa att du lar dig och forstar?

O Ja O Nej O Ofta O Sallan

Motivera garna ditt svar, varfor tror du att det ar sa?:

10. Kéanner du att lararen tar hansyn till det du behdver for att 1ara?
O Ja O Ibland O Osdker O Nej

Motivera garna ditt svar, varfor tror du att det &r sa?:

11. Kénner du att lararen ar ett stod for dig nar det kommer till att skaffa kompisar i

klassen?

O Negj O Lite OGanska O Ja O Oséker

Motivera garna ditt svar, varfor tror du att det &r sa?:
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12. Kénde du att lararen hjalpte dig sa att du ocksa blev en del av klassrummet?
O Ibland O Ja O Nej O Séllan

Motivera gérna ditt svar:

13. Hur kéndes det nér du presenterades for din nya klass?
O Nervost O Laskigt O Roligt O Trakigt O Ensamt

Motivera gdrna ditt svar:

14. Kanner du att dina klasskamrater tog emot dig pa ett bra satt nar du kom till det nya
klassrummet?

O Ja O Negj O Sadar

Motivera gédrna ditt svar:

15. Kanner du att du har svart att utvecklas i skolan?
O Ja O Nej O Lite

Motivera gdrna ditt svar:

Finns det nagot mer du vill beratta om kring dina erfarenheter sa skriv garna pa baksidan.
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