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Sammanfattning

Var undersokning handlar om hur tre larare arbetar med tidig l&s- och skrivning. Vart syfte
var att ta reda pa vilka arbetsséatt de intervjuade lararna anvander sig av i sina lds- och
skrivundervisningar.

| var studie har vi valt att genomfora en kvalitativ undersokning, detta genom att intervjua
tre larare som arbetar pa olika skolor i Goteborgs stad. De intervjuade lararna arbetar i F-1
med olika erfarenheter och inriktningar.

Genom intervjuerna har vi dragit slutsatsen att det inte finns en enstaka, réitt metod utan
variation pa metoder, arbetssatt och anpassad undervisning ar den béasta I6sningen for att
kunna na ut till alla elever i klassen.
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Forord
Vi vill harmed tacka alla som har hjélpt oss, genom att delta i var undersékning i denna
studie. Sedan vill vi tacka var handledare som har gett oss bra vagledning och goda rad.

Till slut vill vi tacka alla nara och kara som har haft talamod och stottat oss under arbetets
gang.

Benar Faraj och Nzho Shukir.
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1. Inledning

Denna uppsats handlar om hur larare véljer att arbeta med elevernas 1as- och skrivutveckling
och las- och skrivsvarigheter i grundskolans tidigare aldrar. Anledningen till att vi valde just
detta omrade ar pa grund av att det ar ett aktuellt &mne. PISA undersékningarna visar att det
ar allt fler elever som fortsatter att forsamras i bl.a. lasforstaelsen (Skolverket, 2012 ). Tal,
l&s- och skrivning ar manniskans framsta och allra viktigaste redskap i dagens mangkulturella
samhélle som vi befinner oss i. Att kunna tala, lasa och skriva ar sadana formagor som
kommer att paverka och berika hela vart liv, eftersom vart samhalle staller hoga krav. |
styrdokumenten star det klart och tydligt att “Sprék dr ménniskans framsta redskap for att
tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker
kanslor och tankar och forstar hur andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar
betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhélle dar kulturer, livsaskadningar,
generationer och sprak mots” (Skolverket, 2011).

Med utgangspunkt i skolverkets text anser vi att det ar viktigt att alla pedagoger som jobbar i
bade forskola och skola har ett bra samarbete och ratt kompetens nar det galler tal, Ias- och
skrivundervisning. Att ha kunniga och duktiga pedagoger innebér att skolan satsar pa barnens
utbildning, framtid och hjalper barnen att utvecklas pa basta mojliga satt. Detta &r nagot som
vi tycker alla skolor borde strava efter. ”Alltsedan den obligatoriska skolan inférdes har en av
dess framsta uppgifter varit att ge alla elever mojlighet att lara sig lasa och skriva. Dessa
kompetenser &r viktigaste redskapen for intellektuell utveckling och fortsatt larande” (Bjar,
2006: 30). Det ar skolans uppgift att skapa goda forutsattningar och mojligheter, for att kunna
utveckla barnens las- och skrivning. Laroplanen betonar att eleverna skall utveckla kunskaper
i och om det svenska spraket genom undervisningen i &mnet svenska. Eleverna skall ocksa
ges forutsattningar att utveckla sitt verbala och skriftliga sprak sa att de litar och skapar
fortroende till sin sprakformaga. De skall darefter kunna uttrycka sig i olika sammanhang for
olika syften. Alltsa innebér detta att eleverna skall utveckla sitt sprak for att kunna tanka, tala,
kommunicera med andra och for att kunna hamta kunskap (Skolverket, 2011).
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1.1. Syfte och problemformulering

Hur barn/elever lar sig att skriva och lasa finns det en del olika uppfattningar om. Vart
huvudsakliga syfte med detta examensarbete ar att fa kunskap om hur tre larare arbetar med
las- och skrivutveckling. Vi kommer i denna uppsats fokusera pa vilka metoder som &r
aktuella for de intervjuade lararna i forskoleklassen och i arskurs 1. Vi vill med hjalp av tre
lararintervjuer och vara fragestallningar fa en béttre bild av hur verkligheten ser ut i dagens
samhadlle.

Vara fragestallningar &r foljande:

* Hur beskriver de deltagande lararna i studien om sina arbetssétt nar de undervisar i tidig las-
och skrivutveckling?

* Vilka fordelar och nackdelar finner lararna nér de jobbar med utvalda metoder?

* Hur beskriver l&rarna sina syften med de valda metoderna?
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2. Teoretiskt utganskpunkt

| detta kapitel kommer vi att beskriva olika teorier som &r betydelsefulla for vart
undersokningsomrade tidig las- och skrivutveckling. Vi har i detta arbete valt att utga fran
Vygotskij. Vi kommer darefter redogoéra for olika metoder som man kan anvénda sig av i tidig
las- och skrivutveckling. Metoderna ar, bornholmsmodellen, ljudningsmetoden,
wittingmetoden, ordbildsmetoden och LTG- metoden.

2.1. Sociokulturell teori

Nar man talar om sociokulturell teori sd menar man att all kunskap skapas genom samarbete i
en social situation och att samspel som sker mellan manniskor &r det som ar avgérande for all
larande (Dysthe, 2003).

Inom sociokulturell teori laggs stor vikt vid sprakets betydelse som redskap for tankande och
larande. Spraket ar det som vi anvander oss av nar vi talar, kommunicerar, lar oss och néar vi
tanker. Barnen far med hjalp av spraket ta del av olika kunskaper genom att tala och lyssna pa
olika samtalsamnen. Tankandet utvecklas fran samtal med andra individer (det yttre), till det
sa kallade inre samtalet (tankandet) (Dysthe, 2003).

Av omvarlden tillagnar sig barnen de metoder som ar praktiska, genom att imitera andra och
prova sig fram. Denna process kallas for den proximala utvecklingszonen, vilket innebér att
barnens kunskap utvecklas genom imitation, antingen tillsammans eller genom andra
(Strandberg, 2006). For yngre barn sa ar den dominerande utvecklingskallan, leken. Genom
att hdrma varandra och lararen under en lek innebdr, att det som barnen kan tillsammans med
en vuxen eller en kamrat idag kan de ocksa géra det pa egen hand imorgon. Vygotskij menar,
om lararen inte uppmarksammar, forsoker skapa mojligheter och samtidigt utmana barnen sa
ar risken att larande inte utvecklas alls. Darfor kan leken vara en bra startpunkt for att satta
igang den proximala utvecklingszonens process hos barnen (Partanen, 2007).

2.2 Tidigare forskning inom tidig las- och skriv

Lasformagan i Sverige har under flera hundra ar haft en avgérande betydelse samtidigt som
den har varit val utspridd bland Sveriges befolkning i alla samhallsklasser. | bérjan var det
kyrkan som hade ansvar for att sprida lasformagan sa att alla skulle kunna lasa och forsta det
som stod i Bibeln. Med tiden blev det varje familjs éverhuvuds ansvar att lara alla
medlemmar i hushallet att kunna lasa (Bjar, 2006). Det ar ratten att fa lara sig lasa som &r en
demokratisk rattighet. Nar man har tilltrade till den sd har man en stark grundférutsattning for
att kunna bidra och vara en del av det demokratiska samhaéllet som vi lever i idag (Bjar, 2006).
| styrdokumenten star det att det ar skolans ansvar att varje elev efter genomgangen
grundskola “kan anvinda det svenska spréket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt”
(Skolverket, 2011: 13).

| slutet pa 1960-talet kom det in nya uppgifter om barns tidiga las- och skrivutveckling.
Uppgifterna visade att barn kunde lasa och skriva i en tidig alder, till skillnad fran vad tidigare
forskning hade visat. Forskningen borjade blomstra och den fick en annan startpunkt med nya
uppgifter. Ett resultat av den nya forskningen blev att man ansag att talsprakande (lyssnande
och talande) samt skriftsprakande (lasande och skrivande) &r tva aktiviteter som starker och
hjélper varandras utveckling (Liberg, 2006).
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Skriftsprak bestar av olika skrivtecken och regler som visar oss hur dessa tecken kan skrivas
och anvéndas pa ett korrekt satt. | den svenska kulturen har vi ett alfabetiskt skriftsystem som
ar baserat pa bokstaver som senare kan utvecklas till ord, satser, meningar, fraser och texter.
Sprakljudet i vart tal pekas ut av det alfabetiska skriftsystemet (Skolverket, 2007).

Skriftspraksinlarningen har blivit definierad som ett skolproblem da man ansag att
skriftspraket tillhorde skolans omrade och den skulle inforas pa ett formellt sétt.
Skriftspraksutveckling innebar mer an att bara kunna lara sig alfabetet och skriva bokstaver.
Det handlar om att kunna se skriftspraksutvecklingen i ett helhetsperspektiv, vilket innebar att
man ser muntlig och skriftspraksutveckling som tva sidor av samma mynt. Bade den muntliga
och skriftliga sprakutvecklingen handlar om att kunna utveckla sitt sprak, alltsa sker det en
sprakutveckling. Talspraket i likhet med skriftspraket fungerar som ett slags redskap nar det
géller kommunikation (Hagtvet, 2004).

Att se skriftspraksutvecklingen som en process indelad i olika stadier var ganska vanligt
tidigare. Det forsta stadiet handlar om att utveckla sitt talsprak, detta ar en valdigt viktig grund
for skriftspraksinlarningen nar barnet borjar skolan. | det andra stadiet sa knacker barnet
skriftsprakskoden och de grundldggande delarna nar det galler lasning. Barnet lér sig skriva
genom att identifiera och forma bokstéverna, barnet kan ocksa se sambandet mellan ljud och
bokstaver samt se hur de skapas. Darefter kan barnet stava och avkoda orden i olika
sammanhang. Nar det géller det sista stadiet skriver forfattaren att barnet kan behérska
skriftspraket pa en hogre niva genom att satta samman texter och organisera en text sa att den
ar laslig for andra lasare. Idag ser man lite annorlunda pa dessa stadier. Hagtvet menar att
denna typ av utveckling ger en fel bild av verkligheten &ven om vissa delar av skriftspraket ar
viktigare an andra beroende pa var i skriftspraksutvecklingen man befinner sig i (Hagtvet,
2004).

2.3 Undervisningsmetoder

Bara for att man kan tala sa &r det inte en sjalvklarhet att man kan lasa enligt Lundberg
(Kullberg, 1995). For att barn skall kunna na en automatiserad lasning, som innebér att man
skall kunna lasa flytande, i en jamn takt och ha en god lasforstaelse maste barnen genomga
fyra olika stadier. Dessa fyra stadier ar pseudolésning, det logografiska stadiet, det alfabetiska
stadiet och sist men inte minst det ortografiska stadiet.

Lundbergs lasutvecklingsschema:

1. Pseudolésning: Detta stadie innebér att barnet kan vid en ganska tidig alder “ldsa” etiketter
och skyltar som finns i deras omgivning. Barnet vet vad bilden pa skyltarna och etiketterna
star for som ex. Mc Donalds (Kullberg, 1995). Man kan kénna, tycka att skriftspraket ar
franvarande eller gomt men i sjéalva fallet s visar den sig ett bra tag innan barnet kan lasa och
skriva fullstandiga meningar. Sadana fall kan vara nar barnet latsas laser olika texter som de
kan utantill eller nar de foljer och l&ser skyltar som finns i deras omgivning. Det kan dven
vara ndr barnet lekskriver nar de ritar olika figurer och Kklottrar i sina block (Hagtvet, 2004).

2. Det logografiska stadiet: Barnet kan i detta stadie se bilder och ord. Har behandlas varje ord
som en bild. Till ordbilden sa har barnet egna associationer, detta kan innebéra att de latt kan
bli forvaxlade. Ex. H’et i hund liknar en hund (Kullberg, 1995).

3. Det alfabetiska stadiet: | denna stadie sa knacker barnet den alfabetiska koden, genom att
ljuda sig fram antingen hogt eller tyst. Detta gor barnet nér de moter ett nytt ord som de inte
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har last tidigare (Kullberg, 1995). Ord ar olika ljudkombinationer och ett ord bestar ibland
bara av ett ljud. Ord &r kedjor av olika ljud och varje ljud ar antingen avgérande for sjalva ord
betydelsen eller sa bidrar de till betydelsen. Ljuden tillsammans bygger upp ett ord samtidigt
som varje enskilt ljud kan skilja ett ord fran ett annat. Alla dessa sma betydelse skiljande
enheter i vart sprak kallas for fonem. Dessa enheter skapar ordning och reda samt bildar
monster som &r viktiga for vart sprak (Wellros, 1998). Liberg (Skolverket, 2007) skriver, nar
barnet har forstatt hur och vad fonem &r sa ar barnet, fonologiskt medveten. Forskning har
visat att de barn som &r fonologiskt medvetna har goda forutsattningar att lara sig hur de olika
skrivtecknen kan anvéandas nar man laser och skriver. Det finns olika asikter inom denna
forskning. En del forskare menar att las- och skrivutveckling utgar fran den fonologiska
medvetenheten. Andra forskare menar att den fonologiska medvetenheten och I&s- och
skrivinlarnings processen sker samtidigt i interaktion med varandra. Lundberg och Herrlin
(2003) skriver att vi manniskor i allmanhet inte alls & medvetna eller fokuserade pa hur
sprakljuden bygger upp orden som kommer ut fran var mun. Vi uttrycker oss pa ett naturligt
sétt och detta utan anstrangning, det vill sdga att orden kommer automatiskt. Vi &r istallet
fokuserade pa det som ségs och vilket budskap den har. Nar det galler skriftspraket sa visar
orden sig med mellanrum i flera rader och vi lasare ska kunna ateruppbygga orden till
meningsfulla, betydande sprakljud. Forfattarna menar, om man ska kunna lasa och skriva sa
maste man ha knackt den alfabetiska koden. “For att forsta hur bokstiver kan representera
sprékljud, krivs att man inser att de talade orden gér att dela upp 1 bitar av fonemstorlek”
(Lundberg & Herrlin, 2003: 11).

4. Det ortografiska stadiet: Har kan barnet lasa flytande. N&r barnet sedan i detta stadie borjar
upptacka att det finns andelser, forstavelser, bdjningsformer och ordstammar sa &r de redo for
en lite mer avancerad avkodning (Kullberg, 1995).

2.4. Lasinlarning

2.4.1. Syntetisk metod

Syntetiska metoder innebdr for eleverna att de lar sig ljud for ljud samtidigt som de skall
kunna koppla ihop ljudet ihop med en bokstav. Lasningen gar alltsa fran delarna (sprakljuden
och bokstaver) till helheten (ord och meningar). | slutet av metoden kommer forstaelsen for
texten (Jonsson & Englund, 2005).

2.4.2. Analytisk metod

Nar man talar om analytiska metoder s& menar man att lasningen gar fran hela ord till ordens
mindre delar, alltsa bokstaver och stavelser. Det som sker med lasningen ar att den borjar med
en forstaelse for texten och slutar med att man kanner igen ordets mindre bestandsdelar,
bokstaverna (Jonsson & Englund, 2006).

2.4.3. En blandning av syntetisk och analytisk metod

“LTG-metoden (Lasning pa Talets Grund) ar en metod som innehaller bade syntetiska och
analytiska delar, dar den analytiska metoden &r mer dominerande (Larson, Nauclér och
Rudberg, 1992: 32).

2.5. Lasinlarningar ur ett syntetiskt perspektiv

2.5.1. Bornholmsmodellen

10
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Bornholmsmodellen &r en metod som handlar om lasinl&rning som Lundberg beskriver. Enligt
hans modell sé vilar en god lasutveckling pa fyra planer: Spraklig medvetenhet (sarskilt
fenomisk medvetenhet), bokstavskunskap, ett gott ordforrad och motivation eller
uppgiftsorientering. ’Barn som far gé igenom alla steg 1 Bornholmsmaterialet blir val
forberedda infor den egentliga ldsinlérningen...” (Lundberg, 2007: 7). Syftet med
bornholmsmodellen é&r att utveckla en spraklig insikt hos eleven. Modellen passar bade barn i
forskolan, barn i forskoleklass samt arskurs 1. Genom denna metod far barnen léra sig att
forsta att ordet har bade betydelse och en ljudmassig form. Eleven kan inse att ord kan lata
likadant men genom att byta ut ett ljud exempelvis i borjan, sa far vi ett helt nytt ord med en
annan betydelse. Bornholmsmodellen ger barn mojlighet att forsta hur ett ord delas upp i
fonem och de kan ljuda samman fenomen till ett ord. Eleven lar sig namnet pa de flesta
bokstéverna, de lar sig dven de ljud som representeras av bokstaven. De flesta eleverna har i
stort sett knackt den alfabetiska koden, vilket &r en forutsattning for en god fortsatt
lasutveckling (Lundberg, 2007).

Bornholmsmodellen ar uppbyggd av spraklekar och spraklekarna delas in i fem kategorier:
(Lundberg, 2007).

1. Lyssna pa ljud: Den forsta 6vningen borjar med att lyssna efter ljud, detta gérs genom
lekar. Det hjalper barnen att utveckla uppgiftsorientering, sa att barnen blir bra pa att
koncentrera sig pa uppgiften.

2. Ord och meningar: Genom lekarna far barnen lara sig att upptécka och forsta vad en
mening ar, de l&r sig att dela upp en mening i ord. Lekarnas syfte &r att barnens ordbegrepp
skall utvecklas och ger dem mojlighet att lara sig att ett ord bade har ett innehall och en form.
3. Forsta och sista ljudet i ord: Med hjalp av lekarna far barnet trana pa att hora olika
sprakljud. Nar barnet uppfattar vad ord borjar och slutar pa, da ar det forsta steget pa vagen
mot att fanga/ hora fonem. Har syftar lekarna till att ge barnen mojlighet att forsta fonemens
varld.

4. Fonemens varld — analys och syntes: Nu har barnet lart sig att utfora mer fullstdndiga
analyser av ords uppbyggnad och de tranar pa att ljuda samman fonem till ord.

5. Bokstavernas varld — pa vag mot riktig lasning: Med hjélp av dessa lekar forstar barnet att
fonemen i vart skriftsprak representeras av bokstaver (Lundberg, 2007).

Ett bra satt att trada in till skriftsprakets varld &r att fa leka i spraket med hjalp av rim och
ramsor. Barnen skall kunna fa utforska rimmen och ramsorna (Liberg, 2006).

2.5.2. Ljudningsmetoden

Nar man talar om ljudningsmetoden sa menar man att metoden tar sin startpunkt i ordens
bestandsdelar, det vill saga bokstéver, ljud och stavelser som sedan satts samman till ord och
satser. Barnen far lara sig ett ljud och en bokstav i taget, detta far de géra genom att man
introducerar nagon av de allra vanligaste vokalerna och konsonanterna (a, o, i, e ochr, s, I, v)
som vi har i vart sprak. Lararen presenterar och paborjar arbetet med en presentation av ljudet
med hjélp av ett foremal eller en bild. Eleverna far lyssna pa hur bokstavernas ljud uttalas
samtidigt som de far jobba med synliga likheter och skillnader som finns mellan bokstaverna.
Darefter visar lararen barnen olika bilder som borjar pa aktuell bokstav. Nar barnen har lart
sig nagra bokstaver sa far de lara sig att ljuda samman bokstaverna till korta ord. Det som &r
enklast for barnen &r att ljuda samman tva bokstaver dar den forsta ar vokal, ett exempel &r is.
Det som man helst skall undvika &r att lata barnen lasa ord dar dubbelteckning eller
oregelbunden stavning forekommer for detta kan vara forvirrande for barnen. Lés- och
skrivinlarningen sker tillsammans dar de skapar en stark koppling mellan ljud och bokstav.
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Barnen skall samtidigt som de skriver, ljuda fram bokstdverna vilket underlattar
skrivinlarningsprocessen. Eleverna kan tillsammans med lararen géra en ljud- eller
fonemanalys dar de far lyssna pa ord och dess ljud. Eleverna skall sedan ge olika forslag pa
ord dar ett visst ljud forekommer. Under nasta steg i processen sa kan lararen forsoka utmana
eleverna genom att be dem identifiera var ljudet i ordet férekommer, i mitten, i borjan eller i
slutet (Fridolfsson, 2008).

2.5.3. Wittingmetoden

Maja Witting utvecklade sin l&sinlarningsmetod som en slags protest mot 1960-talets laslaror.
Witting ansag att de gamla lasebdckerna inneholl for korta ord, darmed blev texterna i
lasebdckerna begransade. Eleverna var tvungna att lasa orden och texterna flera ganger nar de
skulle trana och forstéarka sin lasning. Resultatet blev att eleverna larde sig texterna utantill.
Detta blev ett dilemma for barnen da de inte kunde fa den tekniktraning som behdvdes for en
god, fortsatt lasutveckling (Fridolfsson, 2008).

Wittingmetoden innehaller tva delar, symbolfunktionen och lasforstaelsen. Nar det géller
symbolfunktionen s& handlar det om att barnen skall lara sig kopplingen mellan ljud och
bokstav. For att kunna lara sig lasa maste barnen forst upptacka det talade sprakets sprakljud.
Lasforstaelse processen fungerar inte pa samma satt som symbolfunktionen, utan
lasforstaelsen formas av barnets forkunskaper och tidigare erfarenheter. Enligt Witting ska
dessa tva delar som ingar i lasprocessen tranas var for sig men de ska tranas i ett intimt
samarbete. Skrivning och lasning kan i processen stddja varandra sinsemellan eftersom de
bada &r tva sidor av samma process. Barnen kan i den forsta delen av processen trana lasning
genom att skriva. Detta kan barnen gora genom avlyssningsskrivning dar de far utnyttja flera
av sina sinnen. Det dr viktigt att barnen i borjan av lasprocessen kan symbolerna eftersom det
ar darefter som de kan ldgga all sin kraft pa forstaelsedelen. “Wittingmetoden kan tillimpas i
bade nyinlarning och ominlarning. Vid nyinlarning anvands den tillsammans med elever som
ska ldra sig att ldsa och skriva for forsta gangen” (Fridolfsson, 2008: 96-97). Detta innebér att
eleverna i forsta hand skall klara av symbolfunktionen, sedan skall de uppfanga enskilda
sprakljud som skall kopplas till ett tecken.

Arbetet paborjas med vokalerna och sedan tar lararen upp konsonanterna. Eleverna far sétta
ihop vokalerna tillsammans med den forsta konsonanten, exempelvis la, le, li, lo, lu, ly, 13, 14,
16. De ska sedan fortsatta med den andra konsonanten, exempelvis, sa, se, si, S0, su, sy, sa, sa
och so. Eleverna ska fortsétta jobba pa detta vis med alla vokaler och konsonanter tills de
skall satta samman tre bokstéaver, en blandning av konsonanter och vokaler, exempelvis, Ias,
sal, fot. Forfattaren skriver att det ar pa detta satt som barnen far ldra sig nya konsonanter
(Witting, 1985). Wittingmetoden kan uppfattas som en avkodningsmetod. Detta ar begripligt
med tanke pa att i borjan av metoden s& jobbar man med sprakljud som skall relateras till
symboler. Man jobbar ocksa med sprakljudsanalys och olika 6vningar som skall starka
sammanljudningen (Witting, 2005).

2.5.4. Kritik mot de syntetiska metoderna

Den syntetiska lasinlarningsmodellen har fatt en hel del kritik, eftersom man anser metoden
leder till en mekanisk lasning dar eleverna inte far lara sig vad syftet med lasningen ar.
Eleverna kan ocksa riskera att inte fa uppleva lasningen som nagot meningsfullt. Metoden
anses vara alltfor lararstyrd pa grund av den strukturerade bokstavsinlarningen. Barnen far
som ett resultat ett begransat ordforrad (Fridolfsson, 2008). Det som kritikerna menar &r att
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man inte ska undervisa eleverna hur lasning skall ga tillvaga utan man skall istallet lata barnen
hitta sitt eget satt att lasa. Det viktiga ar att barnet upplever och ser lasningen som nagot
meningsfullt (Frost, 2002).

“Risken &r stor att man med denna grundsyn pa ldsinldrningen far elever som beharskar
listekniken men inte grammatiken och lisforstaelsen” (Akerblom, 1988: 102). Metoden
bidrar till att eleverna kanner kravet av att de maste lasa ratt istallet for att fokusera pa textens
innehall och forsoka forsta den. Liberg (2006) skriver att det finns stodstrukturer som &r
viktiga att anvanda i sitt lasande och skrivande. Nagra exempel som forfattaren tar upp &r
bland annat, att bygga forforstaelse, dra slutsatser, stalla fragor och sammanfatta texten som
man l&ser eller skriver,

Ett annat problem med den syntetiska metoden ar att man kan fa langsamma lésare. Detta kan
ske om eleverna laser, avkodar en text som inte &r sammanhangande. Exempelvis, eleverna
laser ordet stuga, s... t... u..., men gldommer bort vad de har last i borjan av ordet, nir de
kommer fram till bokstaven g... Eleverna ldser ordet “uggla” istéllet for “stuga” (Larsson,
Nauclér & Rudberg, 1992: 15).

2.6. Lasinlarning ur ett analytiskt perspektiv

2.6.1. Ordbildsmetoden

Ordbildsmetoden bygger pa att eleven laser orden som en helhet eller som bilder. Sedan
upptacker eleven att dessa ordbilder som de har lart sig gar att dela in i mindre delar och
bokstéver. “I ordbildsmetoden trinas inte kopplingen mellan bokstédverna och fonemen pa
samma systematiska sitt som den syntetiska metoden” (Fridolfsson, 2008: 106). Syftet &r att
eleven sjélv skall upptécka hur bindelsen mellan bokstav och ljud fungerar, detta gérs genom
lasningen av ordbilder. Nar eleven far méjlighet att jamfora ordbilder med varandra blir
eleven medveten om ordens likheter och skillnader. Eleven kan dven lagga marke till de sma
detaljerna som skiljer orden fran varandra. Detta hjélper barnet att forsta kopplingen mellan
grafem och fonem (Fridolfsson, 2008). Ordbildsmetoden sker i tre olika nivaer enligt Liberg.
Pa den forsta nivan skall eleven lasa hela ordet, har kdanner eleven bara igen ordet, han/ hon
behdver inte ha nagon kannedom om hur man skall ga tillvaga med lasningen. Exempel pa
detta ar alla namn pa barnets vanner, foraldrar och syskon, alla som finns i barnets omgivning.
Denna process kallas for logografisk lasning, som innebdr att lasning sker utifran visuell
kannetecken. Nar barnet befinner sig i den andra nivan, innebér det att den

alfabetiska lasningen dominerar 6ver den alfabetiska principen. Pa den andra nivan kan det
igenkanda ordet brytas ner (Liberg, 2006). Exempelvis namnet HANNA, i den forsta nivan
laser barnet hela ordet HANNA, i den andra nivan tolkas bokstaverna till dess ljud, H-A-N-N-
A. Nar barnet kommer till den tredje och den sista nivan ar “Barnets intresse for bokstiverna,
hur de skrivs, heter och later, blir allt mer patagligt” (Liberg, 2006: 51). Eleven kan allts&
kanna igen ordet direkt och forstar att orddelarna uppbygger orden som kan intréaffa i flera
andra ord. Nu har eleven lart sig att 1asa ordbilderna, detta sker genom att eleven har tidigare
bearbetade bokstaver och orddelar. Att kombinera ljudmetoden och helordsmetoden ar
viktigt, detta sa att en lasare skall kunna ga fran de sma delarna (bokstavsljuden) till
helheterna. Detta skall man kunna gora genom att ljuda sig fram och darmed kunna utga fran
helheterna (Liberg, 2006).

2.6.2. Kritik mot den analytiska metoden
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Den analytiska metoden har fatt kritik eftersom den inte tar ndgon hansyn till elever som
kédmpar med lasningen (Frost, 2002). Att endast ldsa orden som en visuell enhet behdver inte
betyda att barnen har eller kan knécka den alfabetiska koden och det behdver inte heller
betyda att barnen upptacker eller har upptéckt sambandet mellan ljud och bokstav. Om barnen
inte far den undervisning som behdvs for att de ska kunna forsta kopplingen mellan ljud och
bokstav, samt hur den alfabetiska principen fungerar sa kan det leda till att de laser orden
logografiskt. “En del barn, som undervisats med ordbildmetoden, fortsitter att 14sa ord som en
logografisk helhet. De har efter flera ar i skolan fortfarande stora svarigheter att lasa ord som
de inte tidigare stott pa, beroende pa att de helt enkelt inte klarar av att lasa med hjélp av den
alfabetiska principen” (Fridolfsson, 2008: 108).

Att helhetslasa kan i borjan vara lite vacklande, detta pa grund av att barnen oftast forlitar sig
pa endast nagra enstaka ledtradar i orden. Exempel pa ledtradar som barnen plockar upp vid
helhetslasandet ar ordets bérjan och dess form. Att lasa endast utifran ledtradarna gor att
eleven kan fellasa allt oftare (Bjork & Liberg, 1996). Eleverna kan st6ta pa svarigheter nar de
ska dela upp ord i mindre delar (bestdndsdelar) och sedan aterskapa ordgestalten. “Nér vi
uttalar ett ord, formar var talapparat ordet i en enda gest, en s.k. sammartikulation, vilket ar
nddvandigt for talkommunikationen” (Kullberg, 1995: 14). En annan kritik mot de analytiska
metoderna &r att lararen kanske inte upptécker de l&ssvaga eleverna i god tid. Eleverna
forsoker lasa genom att gissa vad som star i texten, detta med hjalp av ledtradar som de kan
finna. Man kan dock undvika sadana har problem genom att anvanda de syntetiska metoderna
eftersom ordavkodning &r lasningens bas (Lundberg, 1984).

2.7. Lasinlarning av bade en syntetiskt och analytisk metod

2.7.1. LTG- metoden
LTG- metoden (lasning pa talets grund) som kan anvandas i den svenska undervisningen nar
det galler las- och skrivutveckling bygger pa fem faser (Leimar, 1974).

1. Samtalsfasen: Nér elever jobbar i grupper sé byggs deras “ordmaterial” upp nér de samtalar
i samband med olika iakttagelser. Leimar (1974) skriver att eleverna som grupp har ett rikare
ordforrad an enstaka individer. Nar eleverna satter ord pa iakttagelser fran gruppens
gemensamma ordforrad sa var de pd den muntliga kategoriseringen samtidigt som de
utvecklar begreppsbildningen och férmagan till en spraklig definition. Gruppdynamiken i
samband med forsta gangsupplevelser ger valdigt effektiva inlarningseffekter.

2. Dikteringsfasen: Nar barnen diskuterar ett amne tillsammans (boksamtal, film eller utflykt),
kommer de fram till formuleringar i form av text. Pedagogen skriver ner texten pa tavlan eller
pa ett bladderblock medan barnen sitter framfor tavlan eller bladderblocket. Det som skrivs
ner maste godkannas av alla deltagarna som ar med i gruppen. Det &r naturligt att det uppstar
diskussioner bland eleverna under tiden (Leimar, 1974). Varje deltagare far en majlighet att
inse hur meningarna ar formulerade och hur fraserna kan analyseras med hjalp av deras sprak.
“Varje barn far mgjlighet att efter sin formaga iaktta och undersoka sambandet mellan talade
ljud och skrivna tecken” (Leimar, 1974: 90). Den har fasen kan genomforas direkt efter
samtalfasen eller t.ex. dagen efter ett gemensamt teaterbesok eller vid boksamtal.

3. Laborationsfasen: Har far eleverna arbeta pa sin egen niva med las- och skrivinlarningen.

Eleverna far uppgifter av lararen, uppgiften ar anpassade for varje elev. | forvag skriver
lararen ner pa pappersremsor enstaka bokstaver, ord eller meningar, eleverna kan anvanda
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detta vid 6vningarna. Sjalva 6vningen borjar med att en elev pekar utefter raderna i texten
som &r pa tavlan (gemensamma texten). Efter denna 6vning far varje elev forsoka gora sin
egen uppgift, som lararen delat ut pa pappersremsan. Har far eleverna arbeta med enstaka ord
och bokstaver och fullstaindiga meningar. Sedan far eleven leta efter sin bokstav, sitt ord, sin
mening i den gemensamma texten . Leimar skriver, nar det galler att arbeta med LTG-
metoden s behovs det larare som kan hantera den traditionella lasinlarningsmetoden pa ett
bra satt, for att kunna dela ut uppgifter som ar anpassad efter varje elevs niva och behov
(Leimar, 1974).

4. Aterlasningsfasen: | denna fas far eleverna lasa sina texter. Den gemensamma texten som
ar pa tavlan har nu skrivits pa skrivmaskin med stora bokstaver och varje barn far en kopia
som ett arbetsblad. Sedan far varje barn aterlasa texten for lararen, under tiden kommer
lararen markera ord som kan behova 6vas. Eleverna kan ocksa sjalva pa egen hand stryka
under vissa ord. Varje understruket ord skrivs ner pa ett kort som sedan samlas in i en ordlada,
sa att varje elev far en egen ordlada. Alltsa blir antalet kortord samma som antalet
understrukna ord. Denna fas kan genomf6ras dagen efter “laborationen” (Leimar, 1974: 98).

5. Efterbehandlingsfasen: Omgaende efter “terlisningen” borjar eleverna arbeta med “sina”
ord. De understrukna orden skrivs ner pa ett ordkort fran ordladan, orden kan illustreras pa
kortet om eleven vill. Darefter far varje elev lasa de nya orden pa ordkortet for lararen. En tid
darefter far eleven lasa de nya orden pa ordkort for lararen (Leimar, 1974).

2.7.2. Kritik mot LTG- metoden

Kritiken som har riktats mot LTG- metoden &r bl.a. att man anser att den riktar sig till de barn
som har en snabb verbal utveckling. Néar det galler de barn som &r mindre snabba i sin
utveckling kan metoden “upplevas som ett virrvarr av bokstéver och ord utan ndgon
forankring i deras medvetande” (Age, 1995: 69). Nir man anvinder LTG- metoden sa kan
eleverna fa en samre kvalitet pa sin undervisning da de kan bli uttrdkade av att anvénda
samma lasmaterial. Det l6per ocksa stor risk att eleverna kan lara sig texterna helt utantill,
vilket resulterar i att eleverna inte far lara sig att lasa pa riktigt (Hjalme, 1999).
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3. Metod

| detta kapitel kommer vi beskriva och motivera vart metodval. Utifran vart syfte, har vi valt
att beskriva hur vi har gatt tillvaga med undersokningen och vidare att presentera
undersokningsgruppen. | slutet av detta kapitel kommer vi ta upp forskningsetiska
dvervaganden.

3.1. Metodval

For att kunna na vart syfte och fa svar pa vara fragestallningar i detta arbete har vi valt att
anvanda oss av kvalitativ metod med en fenomenografisk ansats. Da var undersokning ar
baserad pa lararnas uppfattning av hur de arbetar med tidig las- och skrivutveckling, har en
fenomenografisk ansats valts. Nar det galler larande och undervisning sa ar den
fenomenografiska ansatsen lamplig. Nar man arbetar utifran en fenomenografisk studie sa kan
forskaren fa en sadan information som kan leda till férdjupning och utveckling av kunskap
Hur nagon uppfattar och upplever ett visst fenomen ar vad forskaren i en fenomenografisk
studie forsoker ta reda pa (Dimenés, 2007). Intervjuer ar den mest forekommande metoden for
att samla in data i en fenomenografisk studie. Ett ratt eller fel svar &r inte vad forskaren utgar
fran nér denne stéller sina fragor, det handlar istallet om den andres perspektiv. Over tid kan
uppfattningen férandras, vilket betyder, den uppfattning som respondenten har idag kan vara
en annan imorgon (Starrin & Svensson, 1994). Kvalitativa intervjuer &r enligt Esaisson m.fl.
(2012) den metod som ar mest lamplig nar det galler att kunna utveckla tankar hos
svarspersonerna. Att kunna ta del av svarspersonernas tankar utan svarsalternativ ar syftet
med kvalitativa intervjuer (Patel & Davidson, 2003).

Vi anser att respondentintervju ar den metod som passar var undersokning for att samla in
data. Den kan hjélpa oss att skapa forstaelse kring intervjupersonernas erfarenhet och
arbetsmetoder kring tidig las- och skrivutveckling. Nar samma fragor stélls till
svarspersonerna som deltar i undersokningen och dar malet ar att fa ta del av deras tankar
kring undersokningsomradet, ar vad man kallar for en respondentundersékning. Som forskare
har man majlighet att stalla foljdfragor sa att man kan fa en béttre och klarare forstaelse for
det som skall undersokas (Esaisson m.fl. 2012).

Det &r viktigt att den intervjuade personen kanner sig sa bekvam som mojligt och att man ar
pa en plats dar intervjun kan genomforas i lugn och ro (Esaisson m.fl. 2012). Nar vi bestamde
tid och plats med intervjupersonerna sade de att de k&nde sig mest bekvam i deras respektive
klassrum sa att vi inte skulle bli storda av de andra lararna. Nar man skall intervjua nagon
skall man helst forsoka undvika “varfor-fradgor”, da sddana fragor kan ge en bild av laxforhor
istallet for en 6ppen intervju. Fragorna skall vara korta och latta att forsta sa att man inte skall
spendera halva intervjutiden till att forklara vad man menar med en viss fraga. “Ett enkelt
kannetecken pa en bra samtalsintervju ar korta intervjufrdgor och ldnga intervjusvar”
(Esaisson m.fl. 2012: 264). Nér vi intervjuade respondenterna bestdmde vi oss for att spela in
intervjun pa band. Detta underlattade for oss, for vi kunde istéllet for att fora langa
anteckningar istéllet skriva stodord, fokusera pa sjalva samtalet och visa vart intresse for
amnet.

3.2. Urval

Vart ursprungliga syfte med denna understkning var att fa en battre inblick av hur fyra
pedagoger arbetar och vilka metoder de anvander vid tidig l&s- och skrivutveckling. Vi har
begrénsat antalet intervjuer till tre stycken. Att intervjua ett litet antal &r viktigt i en forskning
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for "Inte heller nar det galler intervjuer av respondentkaraktar ar det mojligt att pa forhand
satta upp ett fixt antal” (Esaisson m.fl. 2012: 259). Man skall fortsatta intervjua tills man far
en teoretisk mattnad, vilket innebér att det inte framkommer nagra nya betydelsefulla
synpunkter som star i centrum for det som skall undersokas.

Vi intervjuade tre pedagoger som arbetar pa olika skolor i Géteborgs stad. Tva larare ar
verksamma inom grundskolans tidigare aldrar, bada arbetar i en arskurs ett och den tredje
pedagogen arbetar i en forskoleklass. Genom kontakter pa vara VFU platser kunde vi ta
kontakt med tva pedagoger och den tredje pedagogen tog vi kontakt med da hon jobbar pa en
skola i vart bostadsomrade. Vart urval ar vad man kan kalla for bekvamlighetsurval, detta
innebar att man valjer det urval som ar enklast att fa tag pa. Nar man skall intervjua nagon sa
skall man helst valja framlingar for om man intervjuar vanner kan resultatet bli samre.
Orsaker till att det kan bli sdmre &r att man kanske tror sig k&nna personen och darfor valjer
att inte fraga detaljerade fragor. Fran respondentens sida kan det ocksa vara underlattande att
tala med en framling, for man kan 6ppna sig utan att behdva fortsatta umgas med forskaren i
efterhand (Esaisson m.fl. 2012).

3.3. Genomforande

Vi skickade pedagogerna varsitt brev via mail (se bilaga 1). | brevet beskrev och informerade
vi dem om vad vart arende handlade om. De tog kontakt med oss pa telefon och vi fick
muntliga 6ften dér de beréattade att de ville stalla upp pa intervju, darefter bestamde vi tid och
plats. Det &r viktigt att intervjupersonerna ar informerade om hur intervjuns upplagg ser ut
och hur lang tid den kommer ta pa ett ungefar (Trost, 2010).

Att vara tva personer som samarbetar under en intervju kan vara bra for da kan man dela pa
ansvaret och uppgifterna sa att man far sa mycket information som méjligt och en god
forstaelse for det som sags under intervjun (Trost, 2010). Vi deltog bada tva vid intervjuerna
och vi hade delat upp ansvaret mellan oss genom att en av oss stéllde fragor och den andra
fick halla i ljudinspelaren samt ta anteckningar nar det val behovdes. Vi stallde en fraga i taget
och i efterhand stallde vi foljdfragor sa att vi kunde fa tydliga och konkreta svar fran
intervjupersonerna. Efter alla tre inspelade intervjuer lyssnade vi pa bandet och
sammanstallde en analys av resultatet som vi hade fatt.

3.4. Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2002) anser att forskning ar en nédvéandig och viktig process for
manniskans och samhallets utveckling. Samhallet och dess invanare har ett berattigat krav pa
att forskning utdvas och att den inriktar sig pa sadana fragor som &r vasentliga.
Forskningskravet, kallas detta krav for och det innebar att metoder och tillgangliga kunskaper
fordjupas, forbattras och utvecklas. Samtidigt har samhéllets invanare ett godkant krav pa
skydd mot olamplig insyn i sina privata, personliga liv. Detta innebdr att individerna inte far
utsattas for nagra som helst sarande behandlingar sdsom fysisk, psykisk skada eller kréankning.
Denna sjalvklara utgangspunkt for forskningsetiska dvervaganden kallas for
individskyddskravet. Individskyddskravet kan delas in i fyra allmanna krav som maste
uppfyllas i en forskning. Kraven ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. | enlighet med vetenskapsradets forskningsetiska
principer utforde vi undersokningen med intervju personerna.
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Informationskravet innebdar att forskaren &r skyldig att informera de personer som deltar i
projektet vilka villkor som galler och vad deras uppgift ar. De skall dven bli informerade om
att deras deltagande ar frivilligt och de kan nér som helst avbryta sitt deltagande.

Samtyckeskravet innebér att de som deltar i undersékningen har ratt att sjalva bestimma pa
vilka villkor de skall delta och de skall kunna avbryta sitt deltagande utan att fa negativa
konsekvenser.

Konfidentialitetskravet innebar att intervjupersonerna inte skall kunna identifieras av
utomstaende pa nagot satt.

Nyttjandekravet innebar att de insamlade uppgifterna om intervjupersonerna inte far pa nagot
satt utlanas eller anvéandas for sa kallade icke vetenskapliga syften utan de far endast anvandas
for forskningsandamal.

Nér vi tog kontakt med deltagarna informerade vi dem om att all insamlad data endast skulle
anvandas till vart projekt. Vi betonade, poangterade att de skulle fa fingerade namn, alltsa
forbli anonyma och att det var frivilligt och de kunde nar som helst avbryta sitt deltagande
utan att fa negativa foljder (se bilaga 1).
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4. Resultatredovisning

Vi har i resultatredovisningen valt att redovisa intervjuerna var for sig, eftersom vi anser att
det ger en tydlig bild av lararnas svar. Vi har darefter gjort en sammanfattning av lararnas svar
genom att kategorisera svaren.

4.1. Sara

Sara jobbar i en mangkulturell skola i Goteborg. Hon ar utbildad F-2 i Ma/No och hon har
specialiserat sig i Sv/So. Sara har arbetat i tre ar som larare sedan hon tog sin examen i
Goteborg ar 2010. De forsta tva aren jobbade Sara som en resurslarare i olika klasser tills hon
fick sin egen klass. Hon &r for nérvarande en klasslarare tillsammans med en annan lérare i en
forskoleklass med 22 elever dar majoriteten i Saras klass ar flersprakiga elever.

Arbetssatt och metoder

Sara anvander sig av bornholmsmodellen, wittingmetoden, LTG-metoden, ljudningsmetoden
och ordbildsmetoden i l&s- och skrivundervisningen. Anledningen till att Sara anvander dessa
metoder ar for att hon tycker att de ar lampliga for hennes elever. Sara menar att det ska vara
roligt for eleverna att lasa och skriva, darfor ar det viktigt att anvanda sig av olika metoder.
Sara beréttar att det kan vara svart att anvanda endast en metod som skall passa alla barn
samtidigt som den skall gynna var och en i klassen. Hon kan inte se nagon enskild metod som
ar battre an den andra. Hon tycker att man skall anvanda sa manga metoder som majligt sa
man kan bemota varje elev dar de befinner sig i sin utveckling. Sara kan inte se nackdelar
med sitt arbetssitt, hon anser att det bara finns fordelar. Hon berittar foljande “mitt sdtt att
arbeta gynnar de flesta barnen i klassen och jag tycker att jag har gjort ett bra jobb nér det
géller att hjalpa barnen att utvecklas i tidig 1&s- och skrivning”.

Sara anvander sig av hoglasning som hon tycker ar viktigt nar eleverna skall bérja skriva i ett
senare stadie. Hon sager, genom sagor och berattelser far barnen fardas till en annan varld dar
allt &r mojligt och dar allting kan handa. Hon tycker att alla larare skall hdglasa minst en gang
om dagen da detta bidrar sa mycket for elevernas utveckling. Hon beréattar ocksa att nar
barnen har lart sig ldsa sa kan de fa sitta och ldsa i sina egna lasebdcker. Sara forklarar att
genom hoglasning sa far barnen en bild av hur meningarna &r uppbyggda samtidigt som deras
ordforrad utvecklas. Hon beréttar att forsta dagen som barnen borjar forskoleklassen sa borjar
hon med las- och skrivundervisning. Barnen far skiva sitt namn eftersom de flesta barnen har
lart sig skriva sina namn innan de kan lasa. Varje elevs forkunskaper &r minst lika viktigt som
allt annat i livet, beréttar Sara. Anledningen till att Sara vill att barnen skall skriva sina namn
ar sa att hon kan fa en uppfattning av var de befinner sig i utvecklingen. Sara berattar att hon
anvénder sig av individuella utvecklingsplan tillsammans med sin kollega. Hon tycker att en
viktig punkt i skolprocessen ar samtalet med barnens foraldrar, foraldrarnas och lararens
kommunikation. Enligt henne ar det genom samtalet med fordldrarna som man kan hjélpa
barnen om de behdver extra hjélp eller om de behover utvecklas extra mycket i exempelvis
las- och skrivning. Darfor maste alla larare och foraldrar hjalpas at sa man kan hjalpa barnen.

Hon skriver mycket pa tavlan, oftast ar det enstaka ord som hon skriver. Hennes mal &r att de
skall fa se hela ord, det kan vara bade langa och korta ord. Ett exempel som hon tar upp ar, bat
och chokladask, barnen far jamféra orden samtidigt som de far trana pa ljudningen. Hon
tycker att det ar viktigt att anvénda ordbilds- och ljudningsmetoden tillsammans hand i hand.
Sara3 menar att dessa tva metoder &r nagot som hon rekommenderar for dem barn som inte
har svenska som modersmal. Barn med ett annat sprak an svenska som modersmal har oftast
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en annan ljudning pa alfabetets bokstaver, darfor behver barnen trana mycket med
ljudningen, enligt Sara. Bornholmsmodellen &r en annan metod som Sara ocksa anvander, hon
tycker att metoden dr lamplig och passande for barn som gér i forskoleklass. “Barnen &lskar
ndr vi jobbar med rim och ramsor, musik och drama” berdttar hon. Nir barnen far arbeta
enligt bornhollmsmodelen, sa arbetar man med elevernas fonologiska medvetenhet forklarar
hon. Detta hjalper Sara att senare upptacka elever med las- och skrivsvarigheter.

| borjan av las- och skrivinlarningen anvander Sara bade LTG- och ljudningsmetoden, “jag
gor en blandning av dessa metoder” sdger Sara. Hon menar att hon ldgger upp undervisningen
utifrdn LTG-metoden i borjan av lasinlarningen och sedan gar hon over till ljudningsmetoden.
Detta sker genom ett arbetschema som eleverna har fatt av Sara. Hon har delat upp klassen i
olika grupper, detta utifran var de befinner sig i tidig las- och skrivning. De elever som &r med
i en och samma grupp har sitt eget arbetsschema, Sara har alltsa gjort olika arbetsscheman
som ar anpassad for varje enskild grupp. | Saras klass finns det for narvarande tre stycken
indelningar. De elever som exempelvis redan kan alfabetets bokstaver, de far vara med pa
sma, korta genomgangar annars sa far de jobba med sina uppgifter. Barnen far arbeta med
kort dar de skall lasa rim och ramsor, lasa korta texter fran bockerna, leka med ordspel eller
trana pa att skriva alfabetets bokstaver, bade sma och stora bokstaver. Nar barnen arbetar med
bokstavernas ljud utgar Sara fran wittingmetoden, symbolfunktionen vilket innebér att de far
trana pa den koppling som finns mellan bokstav och ljud. Sara tycker att det fungerar bra att
endast anvanda vissa delar fran wittingmetoden, hon menar att ibland &r det sa att hennes
elever behover lara sig mer om den koppling som finns mellan ljud och bokstav da ar
symbolfunktionen ett viktigt moment. Nar det galler lasforstaelsedelen i wittingmetoden sa
forklarar hon att denna del brukar de jobba med nar barnen har kommit igang med lasningen.
De jobbar alltsa inte med bada delarna samtidigt utan de jobbar med en del i taget. Sara har
lashocker i klassrummet som ar anpassad efter elevernas lasningsniva (Ola, Elsa och Leo).
Hon berattar att den forsta boken &r, Ola- boken som innehaller lite text med manga bilder.
Det passar de elever som har svarigheter med bokstaverna hon tar upp ett exempel dar nagra
elever inte kan kanna igen vissa bokstéaver eller sa blandar dem helt enkelt bokstéverna. Sara
berattar att barnen brukar ha svart att skilja a mellan b och d. Nar Sara eller hennes kollega
upptacker att barnen har svarigheter med bokstéverna sa brukar de fa leka en lek. Leken gar ut
pa att ett av barnen far komma fram till tavlan och titta pa bokstaven som de skall beskriva
med hjalp av kroppen och ledtradar. Hon berattar att nar eleven har kommit fram och last
exempelvis bokstaven C pa ett papper, s kan eleven beskriva bokstaven pd foljande sitt, “den
stora och den lilla bokstaven ser ut som en nymane. Bokstaven finns i ordet citron, vilken
bokstav tanker jag pd?” Sara berittar att hon forsoker ge bra tips till barnen men om det inte
fungerar sa vinder hon sig till denna lilla “charader” som hon kallar det for. Hon berittar att
barnen alskar denna lek och det kan aldrig ga fel om man har kul under lektionerna. Sara
avslutar intervjun med att sdga “det kan verka och lata som att barnen har det ganska tufft i
min klass, men jag tillsammans med min kollega har endast goda avsikter och vi vill att
barnen ska vara val forberedda infor arskurs ett”.

4.2. Hannas bakgrund och utbildning

Hanna har arbetat som larare i nastan 15 ar. Hon &r utbildad 1-9 i Sv/So. | hennes
grundutbildning ingick SVA, som var 10 poang. Hon har tidigare arbetat inom barnomsorg pa
olika hall. Hon har dven arbetat inom handel och bilindustri, “ sa jag har ett bredare allmént
yrkes bakgrund” sdger Hanna. Hon jobbar i en arskurs ett med 23 elever, varav 20 av de talar
mer an ett sprak.
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Arbetssatt och metoder

Hanna anvéander LTG- och wittingmetoden i sin undervisning. Hanna beréttar att det som é&r
viktig i hennes undervisning ar att forstarka det som eleven redan kan. Det som Hanna lagger
stor vikt pa &r, las- och skrivundervisningen dar barnen far arbeta med alfabetet. De far trana
pa bokstavernas ljud och dven form. Hon séger att detta gynnar de elever som behover extra
hjalp med alfabetets bokstaver. Nar Hanna gar igenom alfabetet brukar hon oftast ga igenom
bokstéverna i bokstavsordning. Hon anser att det &r viktigt for barnen att veta vilken ordning
bokstédverna kommer i. “Jag lirde mig alfabetet i bokstavsordning kanske ar det anledningen
till att jag har valt att f6lja den trenden 1 min undervisning”. Hanna berittar, nér de skall gé
igenom en ny bokstav sa gor de det i mindre grupper. Dér far eleverna trana pa att ljuda
bokstaven och de far dven trana pa att forma bokstaven med fingrarna i luften. Nar eleverna ar
uppdelade i grupper sa finns det utrymme for diskussion, samtal och det blir lattare for Hanna
och hennes kollega att ga runt och hjalpa eleverna. Detta sker innan eleverna borjar med
lasningen i bocker.

Nar eleverna skall paborja lasningen sa delar hon upp dem i olika lasgrupper. Grupperna
bestéar av de som léser flytande, de som “ljudar” sig fram och de som har problem med
spraket. Grupperna far olika skonlitterara bocker som passar just deras niva. Hanna tycker att
gruppindelningen och boksamtalet som de har i respektive grupper spelar en stor roll i hennes
las- och skrivundervisning, eftersom hon har manga flersprakiga barn. Gruppindelningarna
ger positiva resultat berattar Hanna. Barnen far méjlighet att diskutera kring den lésta texten,
samtidigt som de far lyssna pa hur kamraterna uttalar orden som i sin tur hjélper eleverna med
deras lasforstaelse. Hon menar att de barn som talar mer an ett sprak kan ha svart att uttala
vissa ord och bokstaver. Hanna anser att det ar pa grund av att de uttalar bokstaverna pa ett
annat satt i deras forsta sprak (modersmal). Vissa av elevernas modersmal har inte alla
bokstaver som finns i det svenska alfabetet. Hanna namner arabiska spraket som ett exempel.
Hon séger att i det arabiska alfabetet s& har de inte bokstaven P. Detta kan resultera i att
barnen séger babber och benna istallet for papper och penna.

Né&r Hanna arbetar med LTG- metoden, tar hon de delar som passar hennes elever. Hon
berattar att i dagslaget sa anvander hon fyra av fem faser, samtalfasen, dikteringsfasen,
laborationsfasen och aterlasningsfasen. Hon berdttar att det ar viktigt att ge eleverna mojlighet
att forstd helheten. Hon menar att det som eleverna sager kan skrivas ner med bokstaver,
darefter far nagon annan lasa det. Hanna forklarar att barnen far en tydligare forstaelse for hur
det talade spraket kan skrivas ner pa papper i form av bokstéaver. Vissa perioder har Hanna
anvant wittingmetoden i sin undervisning men da har hon kant att LTG- metoden gynnar
eleverna mer an wittingmetoden. Hanna berattar att under den forsta fasen, samtalsfasen, sa
far eleverna tillsammans med Hanna samtala kring en handelse fran exempelvis en utflykt
eller en berattelse som de har last tillsammans. Eleverna far tillsammans med Hanna gora en
stor tankekarta utifran handelsen som de valt att samtala kring. Syftet &r att elevernas
gemensamma ordforrad skall anvandas i tankekartan sa att elevernas begreppsbildning
utvecklas. Hanna vill att eleverna skall se skillnaden mellan uttalade ord och skriven text.
Hanna beréttar, nar barnen jobbar med dikteringsfasen sa far de tillsammans med Hanna
diktera meningar direkt fran nagot som de har gjort/ sett eller last tillsammans. Hon namner
att det exempelvis kan vara en film, en saga eller tom en utflykt. Hon ger barnen tid att tdnka
sjalva en stund, sedan far varje elev méjlighet att séga en mening var om det bestamda dmnet.
Hanna skriver upp elevernas meningar pa tavlan, darefter far de skriva ner meningarna i sina
skrivbocker. Hanna berittar, “medan barnen skriver sa paminner jag dem om att borja med
stor bokstav, att ha mellanrum mellan orden och att sitta punkt i slutet av meningen”. Hanna
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skriver sedan ner alla meningar pa datorn som hon kopierar ut till var och en i klassen. Texten
blir en hemldxa som de far lasa upp for foraldrarna. Hanna beréttar att i laborationsfasen far
eleverna ett papper dar det star enstaka ord eller meningar. Nar det star ett ord sa far eleverna
klippa ut bokstaverna, de far sedan forsoka bygga upp det ursprungliga ordet igen genom att
satta samman bokstaverna. Eleverna far ocksa forsoka satta samman nya ord med hjalp av de
utklippta bokstaverna. Nar det star fullstandiga meningar pa pappret, sa far eleverna klippa
isar orden. De far sedan forsoka bilda nya, fullstandiga meningar, hér far eleverna trana pa
ordfoljden berattar Hanna. Néar det galler aterlasningsfasen, berattar Hanna att de nya
meningarna som de har fatt jobba med i laborationsfasen blir deras hemlaxa. Vid nésta tillfalle
far alla elever lasa upp meningarna infor helklass. Pa sa satt far alla i klassen lara sig nya
fullstandiga meningar och samtidigt far de trana pa att lyssna pa varandra nar nagon star
framme vid tavlan. Eleverna far lyssna pa hur klasskamraterna uttalar meningarna. Hanna
beréttar att den enda nackdelen med LTG-metoden &r att det ar en krdvande process och
mycket tid gar till detta. Fordelar med metoden ar att alla elever ar aktiva under varije fas,
eftersom var och en far sdga nagot. Alla delarna bearbetas (bokstav, ord och mening) nar man
anvander sig av LTG-metoden, detta ar en fordel enligt Hanna. Hon berdttar att eleverna lar
sig pa olika satt, darfor ar det bra att anvanda sig av olika metoder, pa sa satt kan barnen
anvanda den metod som de &r bekvama med och som hjélper de att utvecklas. Hon beréttar
ocksa att det finns elever som lar sig bast genom ljudningsmetoden, samtidigt som det finns
elever som lar sig bast genom wittingmetoden.

Hanna anvénder sig av LUS nar hon kartlagger eleverna. Hon kartlagger eleverna vid flera
tillfallen under hela lasaret. Under detta lasar har Hanna kartlagt eleverna tre ganger eftersom
hon anser att det &r en viktig process som kan hjalpa henne sjalv som i sin tur kan hjalpa
eleverna att na sina mal. Hon tillagger sedan att det &r en hel del faktorer som kan spela en
roll i barnets l&s- och skrivutveckling. “Det &r viktigt att vi ldrare inte drabbas av panik nér ett
visst barn/ flera barn fastnar i sin utveckling. Utan vi maste tanka positivt och paminna oss
sjalva om att varje barn ar speciell pa sitt satt och oftast brukar alla lara sig att lasa och skriva
till slut”.

4.3. Elins bakgrund och utbildning

Fran borjan var Elin Mu/So larare, men sedan valde hon att vidareutbilda sig till Ma/No och
Sv/ Bild larare for arskurs 1-7. Elin blev fardig med sin utbildning ar 2000 i Stockholm. Hon
valde att flytta till Goteborg sa hon kunde vara nara sin familj. Elin har arbetat som larare i 13
ar i en skola i Goteborg och hon alskar varje dag som gar. Hon har jobbat i olika arskurser och
har for narvarande en arskurs ett, med 27 elever. Alla elever i Elins klass har en utlandsk
bakgrund, vilket innebér att eleverna ar flersprakiga.

Arbetssatt/ metoder

Elin berittar “jag kénner inte att jag viljer eller foljer en enstaka metod utan jag skulle kunna
beskriva min metod som en blandning av ljudningsmetoden, ordbildsmetoden och beroende
pa hur klassens forkunskaper ser ut s kan det dven bli lite bokstavsgenomgéng”. Hon menar
att man skall beméta eleverna dar de befinner sig i utvecklingen och férsoka hjalpa de att
utvecklas annu mer. Hon lagger éven till att hon inte alltid gar igenom alla bokstéver lika
mycket. Hon berattar, om barnen kan vissa bokstaver sa behover de inte lagga ner sa mycket
tid och energi pa det utan de kan istéllet fokusera pa att ga vidare till nasta steg. Det kommer
enligt Elin, en viss tid da barnen maste anvanda ljudningsmetoden, oavsett vilken metod som
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lararen valjer att anvénda i sin undervisning. Elin beréattar att hon forsoker arbeta efter barnens
behov genom att ta vara pa deras forkunskaper.

Elin beskriver hur en “vanlig” lektion i tidig 14s- och skrivutveckling brukar se ut i hennes
klass. Hon berattar, nar de ska bdrja med en ny bokstav i alfabetet sa visar hon barnen olika
foremal som borjar med bokstaven. Hon forklarar tydligare genom att visa oss en boll genom
att uttrycka sig pa foljande sitt “om vi exempelvis ska jobba med bokstaven B sa visar jag
eleverna en boll och fragar dem vad detta skall forestélla. Barnen racker upp handen eller sa
gapar de rakt ut att det &r en boll”. Elin sdger att det &r viktigt att visa barnen konkreta foremal
som de kan koppla till bokstaven i alfabetet. Elin skriver sedan ordet pa projektorn sa alla kan
se klart och tydligt, darefter far de skriva ner ordet med stora och sma bokstéver i sina
skrivbocker och pa sina iPads. Nar de skriver ner det i sina bocker sa far de mala en bild, som
i detta fall &r en boll. N&r de ska skriva i sina iPads sa far de ta en bild pa bollen och skriva
ordet under bilden. Barnen &lskar att skriva och anvénda sina iPads vilket underlattar I&s- och
skrivningen. Hon beréttar darefter att det ar viktigt att barnen har kul och uppfattar I&s- och
skrivningen som en rolig process samtidigt som de kan fokusera pa ordet i helhet och dess
innebord &n att lagga sa mycket tid pa att exempelvis forma bokstéverna. Elin anvander detta
arbetssatt nér de aven har hoglasning tillsammans i klassen. Hon menar att det ar viktigt att
eleverna far skriva upp de ord som ofta forekommer i texten. Det &r ord som pa nagot satt star
barnen nara forklarar hon. Om nagra av eleverna har svart med en viss bokstav sa brukar Elin
fraga klassen hur man kan hjalpa sin kompis att komma ihag hur bokstaven ser ut och hur den
later. Ett exempel som Elin tar upp &r foljande, “b som i bjérn med en stor mage och d som i
drake med en ldng svans”. Hon anser att det kan vara bra att for eleverna att fa hjélp och tips
fran sina kamrater eftersom de har star varandra nara. Hon menar att eleverna inte alltid tar in
det som lararen berattar eller gar igenom darfor kan det vara smart att anvanda eleverna som
en resurs. Detta har fungerat battre an vad hon hade trott, erkdnner hon. Dérefter beréttar Elin
att alla larare som undervisar har ett stort ansvar gentemot barnen. Det & ndmligen att man
ska forma och anpassa lektionen sa att den passar alla barn i klassen. Detta &r viktigt, eftersom
alla barn befinner sig pa olika nivaer och kan olika mycket. Elin tycker och kanner att hon far
med sig alla barn som gar i hennes klass. Som ett resultat pa hennes arbetssatt, berattar hon
”det &r inte alls fel att blanda olika metoder, utan det viktigaste &r ju att det blir ett positivt
resultat 1 slutdndan, vilket blir nér jag jobbar pa detta sétt”. Att jobba med helheten och sedan
till ordets mindre delar har fungerat bra for Elin, hon berattar att det ar battre med
ordbildsmetoden &n att barnen far jobba med en enda bokstav i taget och sedan bygga sig upp.
Hon kénner att det ar sa mycket tid som gar till spillo om man valjer att arbeta pa det séttet, att
ta en enda bokstav i taget. Sedan har det funnits tider da Elin har arbetat mer med
ljudningsmetoden, speciellt nar hon har haft flersprakiga elever. Hon beréttar att ljudningen
kan vara lite knepigt for elever som har svenska som andra sprak, just pa grund av att barnen
uttalar ord och bokstéaver pa ett annorlunda satt. Darfor blir ljudningsmetoden mer anvéandbart
an andra metoder under vissa perioder. Elin menar, det ar viktigt att barnen far hora hur man
uttalar ord och bokstéaver pa ett korrekt satt sa att de kan anvanda det svenska spraket som ett
fungerande redskap.

Elin berittar “det dr véldigt viktigt att jag som ldrare vet var mina elever befinner sig i lds-
och skrivutvecklingen, detta hjalper mig att planera och lagga upp undervisningen sa att
barnen kan utvecklas”. Hon maste kunna kartlagga barnen i borjan av arskurs ett, detta gor
hon genom att barnen far en diagnos. Hon gar igenom diagnosen med ett barn i taget nar hon
har sitt forsta utvecklingssamtal, darefter fyller hon i ett papper och for sma anteckningar.
Diagnosen som Elin gar igenom med barnen innehaller bade sma och stora bokstaver, korta
ord och fraser. Hon berattar ocksa att barnen oftast ar duktiga och att forskollararna har gjort
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ett bra jobb. Skolan som Elin jobbar pa anvéander ett material som de har hamtat fran
skolverkets hemsida, materialet heter Nya spraket lyfter. Elin berattar ocksa att materialet ar
lite nytt for dem och hon har haft lite svért att anvdnda den. Hon tilldgger dérefter “men vi 1
arbetslaget ar ett bra team och vi hjélps at hela tiden”. Hon tycker ocksa att det ar viktigt att
barnen vet var de ligger i sin utveckling, pa sa sétt kan barnen tillsammans med Elin prata om
hur de skall nd malen och vad de behover utvecklas mer i. An sé lange har det fungerat bra for
Elin och till slut sdger hon “vi ldrare klarar av alla slags barn och alla miljéer som finns pa
skolan, sa det har med kartlaggning, det &r ju latt som en pannkaka. Vi behdver bara paminna
oss sjalva om att ha talamod och kdmpa pa som allt annat i livet”.

4.4. Sammanfattning av resultat

4.4.1. Kombination av metoder

De intervjuade l&rarna har valt att anvanda en blandning av olika metoder i undervisningen,
det sker genom att plocka ut delar fran olika metoder. Tva av lararna anvander sig av
wittingmetoden i 1as- och skrivundervisningen. Den ena beréttar att hon tar de delar som hon
tycker passar hennes elever. Alla tre intervjuade larare anvander ljudningsmetoden i
undervisningen. De ar 6verens om att denna metod passar flersprakiga elever da det ar viktigt
for eleverna att upptécka hur ljud, bokstéver och ord hanger samman.

4.4.2. Ordbildsmetod

| l4s- och skrivundervisningen anvéands ordbildsmetoden pa tva olika sétt men man har samma
syfte med bada satten. Den ena lararen skriver korta och langa ord pa tavlan, sedan far
eleverna jamfora dessa ord. Den andra lararen later eleverna ge exempel pa ord nér de borjar
med en ny bokstav. Ordet skall innehalla den nya bokstaven for att lattare komma ihag vilken
bokstav det &r som de jobbar med. Detta har enligt lararna hjélpt eleverna att komma ihag hur
bokstaven ser ut och hur den later. En annan fordel med denna uppgift ar att barnen alskar
sadana har uppgifter eftersom de gor de i form av lekar.

4.4.3. Hoglasningens betydelse

Hoglasning ar en metod som tva av tre larare anvander i las- och skrivutveckling. Enligt
lararna sa bidrar hoglasningen till ett 6kat ordforrad genom att lararen tillsammans med
eleverna diskuterar kring bokens innehall. Samtliga larare individualiserar undervisningen,
vilket gors genom att anvanda olika metoder i undervisningen sa att barnen kan hitta sin egen
metod som passar dem och hjalper dem att utvecklas.

4.4.4. IKT i l&s- och skrivutveckling

En larare anvander IKT som ett redskap i undervisningen, det &r bl.a. iPaden och projektorn.
Dessa redskap uppskattas av eleverna och vécker deras intresse for lasning och skrivning. Det
ar flera elever som har borjat skriva korta ord och meningar, vilket kan bero pa iPaden
berattar lararen. En fordel med iPaden som ldraren tar upp &r att eleverna satsar pa sjélva
innehallet istallet for att skriva fint. Lararen menar att eleverna kommer léra sig att skriva fint
till slut, darmed bor satsningen vara innehallet istéllet.
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4.4.5. Kartlaggning av las- och skrivutveckling

IUP, LUS boken och en diagnos med Nya spraket lyfter anvands nar lararna kartlagger
eleverna i las- och skrivutveckling. En av lararna beréttar att hon kartlagger eleverna vid flera
tillfallen. Hon anser att det ar viktigt att kartlagga eleverna ganska ofta for att hjalpa de na
malen. Lararen som anvander IUP menar att det &r utvecklingssamtalet som &r viktigt da
samtalet ar en viktig del i skolprocessen. Det ar da lararen tillsammans med foraldrarna kan
hjélpa barnen na sina mal i las- och skrivutvecklingen. Diagnosen fran Nya spraket lyfter kan
innehalla bade stora och sma bokstaver, korta ord och fraser. Nya spraket lyfter ar ett
diagnostiskt material for grundskolans tidigare ar. Det ar viktigt for lararen att ta reda pa
elevernas forkunskaper sa man kan planera skolundervisningen pa det satt som gynnar barnen
bast.
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5. Slutdiskussion

| detta kapitel kommer vi diskutera det som vi har kommit fram till i var undersokning och
vara intervjuer. Vi diskuterar hur lararna anvander och kombinerar olika lasmetoder och
hdglasningens betydelse i l&s- och skrivundervisning. Vidare diskuterar vi hur IKT anvéands
av lararna och hur de intervjuade lararna kartlagger elevernas las- och skrivutveckling. |
diskussionsdelen aterkopplar vi till sociokulturell teori och avslutar med en kort
sammanfattning. Vi utgick fran foljande tre fragestallningar:

* Hur beskriver de deltagande lararna i studien om sina arbetssétt nar de undervisar om tidig
las- och skrivutveckling?

* Vilka fordelar och nackdelar finner lararna nér de jobbar med utvalda metoder?

* Hur beskriver lararna sina syften med de valda metoderna?

5.1. Kombination av metoder

Var undersokning har visat ett resultat pa att samtliga intervjuade larare anvander olika
metoder i tidig las- och skrivundervisning och de anvénder inte enbart en specifik metod.
Enligt Fridolfsson (2008) sa &r det stora variationer mellan de olika metoderna, darfor valjer
manga larare att blanda metoderna for att kunna fa ett sa bra resultat som mojligt. Detta
genom, att plocka ut de delar fran metoderna som passar elevernas niva. Enligt de intervjuade
lararna skall man ta vara pa elevernas forkunskaper och forsoka individualisera
undervisningen sa att alla utvecklas och nar malen i kursplanen for &mnet svenska. Vi anser i
likhet med de intervjuade lararna att det ar bra att variera de olika metoderna. Pa sa satt kan
man bemata eleverna dar de befinner sig i sin utveckling. I styrdokumenten star det att det ar
skolans och lararens ansvar att varje elev far den stéd samt undervisning som de behéver for
att kunna fortsatta utvecklas. Undervisningen skall vara anpassad utefter elevernas behov,
forkunskaper och deras bakgrund (Skolverket, 2011).

| var resultatredovisning framgick det att Sara och Hanna anvander sig av wittingmetoden i
sin undervisning. Hanna berattade i intervjun att hon inte foljer wittingmetoden stegvis utan
hon anvénder endast de delar hon anser passar hennes elever. Detta resulterar i att hon
foredrar LTG-metoden fore wittingmetoden. Sara daremot ansag att hon inte kunde finna
nagra negativa foljder med sitt arbetssétt dar hon ocksa endast anvéander vissa delar. For
Hanna fungerar detta utan nagra problem. Larson m.fl (1992) refererar till Witting som
menar, om man skall anvanda wittingmetoden sa skall man endast anvénda den och inte
blanda med andra metoder. Metoden har strikta anvisningar och man kan fa bra resultat om
man véljer att folja alla steg som foljer med metoden. Om man inte kan acceptera
wittingmetoden s& som den &r sa skall man inte arbeta med den alls. Metoden ar namligen
renodlad och lararen skall veta vad det ar man gor och pa vilka grunder man véljer att arbeta
med den. Sa lange som ldraren anvander wittingmetoden tillsammans med andra metoder och
inte har nagra problem med den sa ar det bara att fortsatta. Det viktiga &r att man gor
metoderna till sina egna pa nagot satt och skall anvanda de pa ett sétt som fungerar bra for
eleverna.

Samtliga larare ar eniga om att ljudningsmetoden &r en sadan metod som man kan anvénda
speciellt nar man har flersprakiga elever i sin klass. Bade Hanna, Elin och Sara beréttar att det
ar viktigt for flersprakiga elever att hora hur ljud, bokstaver och ord hanger samman. De
berattar ocksa att det ar viktigt med ljudningsmetoden nar de skall lara sig hur alfabetets
bokstaver later och uttalas. Vi har forstatt utifran intervjuerna att de barn/ elever som ar
flersprakiga eller har svenska som andra sprak har en annan alfabetisk uppbyggnad och
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ljudning till skillnad fran det svenska spraket. Utifran vara egna erfarenheter som
andrasprakselever kan vi tillagga att vi haller med det som de intervjuade lararna berattar. Vi
anser att det ar viktigt att eleverna far en bra och stadig grund att sta pa nar de borjar med
tidig las- och skrivning sa att eleverna kan pa basta, mojliga satt anvanda och uttala det
svenska spraket.

5.2. Ordbildsmetod

Bade Sara och Elin anvander sig av ordbildsmetoden fast pa olika satt men dar slutmalet ar
detsamma. De har bada gjort ordbildsmetoden till sin egen metod som passar just deras elever
och undervisning. Sara och Elin kdmpar for samma syfte, vilket ar att eleverna skall bli
stimulerade till lasning pa egen hand och att eleverna skall se lasning som en rolig process.
Sara i forsta hand, berattar att hon skriver langa och korta ord pa tavlan som eleverna skall
jamféra med. Saras syfte med denna 6vning ar att eleverna skall upptécka hur man stavar ord,
hur ordet uttalas och hur vissa bokstéver bildar tillsammans ett gemensamt ljud. Ett exempel
som Sara tog upp var ordet stjarna och tjejer. Sara ville att hennes elever skulle upptéacka
skillnaden mellan dessa tva ord, vilket uttalas nastan lika men stavas olika. Barnen skulle i
detta fall lara sig att stjarna stavas med stj och tjejer stavas med tj. Elin ddremot anvander
ordbildsmetoden nar hon gar igenom bokstéverna i alfabetet. Nar Elin gar igenom en ny
bokstav sa far hennes elever ge exempel pa ord som innehaller den nya bokstaven. Exemplet
som Elin gav oss var ordet boll. Elins syfte med denna évning var att eleverna skulle upptacka
att ordet borjar med respektive bokstav. En senare 6vning som eleverna far gora ar att ge
exempel pa ord som innehaller bokstaven b. Ett exempel som Elin gav oss var, mobil. I Elins
fall ar det eleverna som far valja ord och i Saras fall &r det hon sjalv som valjer orden som
eleverna skall skriva ner. Man skall som l&rare uppmuntra sina elever att sjalva valja ord nér
man arbetar med ordbildsmetoden, det kan vara ord som star de nara. Orden som eleverna
skall vélja kan vara hamtade fran olika texter eller sa kan det vara namn pa sadana foremal
som eleverna ar intresserade av. | borjan av processen skall eleverna med hjalp av
ordbildsmetoden kunna l&sa enklare texter som i en senare stadie skall stimulera eleverna till
att lasa mer pa egen hand (Fridolfsson, 2008).

5.3. Hoglasningens betydelse

Elin och Sara hoglaser vid ett flertal ganger i veckan tillsammans med sina elever. Bada dessa
larare anser att hoglasningen bidrar med mycket och att det &r en viktig process i l1&s- och
skrivundervisningen dar eleverna bl.a. far ett starkare ordforrad. Forskning har visat att
lasning utvecklar barnens ordforrad och de far bemota skriftsprakets varld (Bjar, 2006).
Hanna beréattade for oss under intervjun att hon inte lade ner s& mycket tid pa hoglasning. Hon
sade att det boksamtal som eleverna har i sina grupper racker gott och val for dem. Hon menar
att den tid som de spenderar pa boken i de olika grupperna ger lika mycket som en vanlig
hoglasning i klassen. Hoglésning dppnar inte bara upp ens fantasivarld och berikar ens
ordforrad utan den kan aven skapa en miljo for en éppen diskussion dar man samtalar om
boken. Nar man samtalar om boken sa far varje elev mojlighet att se saker och ting ur olika
perspektiv samt ldra sig att vi alla ar olika och darmed kunna l&ra sig att respektera detta
faktum. Stensson (2006) skriver att hdglasningen i skolan fungerar som en modell fér hur man
skall lasa. Detta genom att lararen exempelvis stannar upp vid punkt, pa ett tydligt satt visar
med sitt kroppssprak och rost att det &r ndgon som talar och nadgon annan som tar dver ordet.
Lararen kan genom att fanga spanningen i berattelsen fanga elevernas uppmarksamhet dar
deras tankar och bilder kan flyta pa utan problem. Genom hdglésningen i skolan far eleverna
ocksa trana pa att stanna upp vid sina tankar, funderingar och kanslor som de sedan far ta upp
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i helklass. Att kunna stanna upp vid sina tankar och kanslor innebdr att de sa smaningom
skapar forstaelse for textens innehall, alltsa betyder detta att eleverna lar sig olika strategier
som de sedan kan anvanda nér de laser pa egen hand. Saljé (2000) skriver, ndr man
kommunicerar med andra sa ar det handlingar som vi utfor i form av sprak. Det &r genom
kommunikation som vi formar oss sjalva och andra, var etik och moral i och genom
kommunikation. Nar vi vél har lart oss att kommunicera, da har vi blivit en sociokulturell
varelse. Hoglasningen och samtalet kring boken i Elins och Saras undervisning utgar fran det
sociokulturella perspektivet, &ven om de inte ndmnde det under intervjun.

5.4. IKT i l&s- och skrivutveckling

"Larare i de lagre aldrarna har en tendens att uppfatta anvandning av datorer som inte sérskilt
aktuellt och kanske skadligt. Datorerna stjal vardefull tid fran skapande aktivitet, lek och
praktiskt arbete som borde dominera de tre eller fyra forsta aren i skolan" (Trageton, 2005:
30). Av tre larare var det bara en som anvénde IKT som ett redskap i sin undervisning. Elin
har lagt ner mycket tid pa iPaden och projektorn i klassen. Hon kanner att eleverna uppskattar
den tid da de anvander iPaden och projektorn. Elin berattade att sa fort hon satter pa
projektorn eller delar ut iPaden till eleverna sa blir det en positiv miljé i klassrummet. Hon
beréttade ocksa att hon kanner att dessa redskap ger sa mycket i slutandan eftersom eleverna
vaxer upp i en sadan miljo dar dessa redskap &r en del av deras liv. Elin sade att flera av
barnen har borjat skriva korta ord och meningar. Hon menar att det kan vara iPaden som
stimulerar eleverna till att borja skriva hela ord eller meningar for de behdver inte ténka eller
lagga ner sa mycket tid pa att skriva fint. Elin berattade att det kan vara ganska frustrerande
for vissa barn att skriva sa fint som majligt och att det ibland har blivit en liten tavling mellan
eleverna. Nar de far skriva pa iPaden sa glommer de bort denna tavling och fokuserar pa
sjalva stavningen istéllet, vilket ar Elins syfte. Poangen med skrivning ar sjalva innehallet och
inte bokstévernas form och utseende (Trageton, 2014). Vi tror som Elin att iPaden kan vara ett
bra redskap att arbeta med i lds- och skrivundervisningen. Utifran vara egna erfarenheter sa
forstar vi att det kan vara jobbigt att lagga ner sa mycket energi och tid pa att skriva och sudda
bokstaverna tills de blir perfekta. Pa vara verksamhetsforlagda utbildningar har vi hort och
sett elever som har tappat lusten att skriva under vissa perioder, just pa grund av att de har lagt
en sadan energi pa att skriva fint. Vi tror samtidigt att det kan vara bra att skriva och sudda,
for da tranar man upp sin finmotorik. Vi hade dock velat att fler larare hade valt IKT som ett
fungerande redskap i las- och skrivundervisningen. Vi trodde att alla tre larare anvande
exempelvis projektorn, datorn eller iPaden konstant i sin undervisning, men sa var inte fallet.

5.5. Kartlaggning av las- och skrivutveckling

Alla tre larare beréattade att de anvande nagon form av kartlaggning i las- och skrivutveckling.
Vi har Sara som anvander sig av IUP, Hanna som anvéander LUS boken och Elin som
anvander en diagnos tillsammans med Nya spraket lyfter. Det var en intressant erfarenhet for
oss att se hur alla tre larare anvander sig av olika material nar de skall kartlagga sina elever.
Vi tror att variation kan vara bra, for om alla hade arbetat med samma metoder och
kartlaggningar sa hade det sakert inte fungerat sa bra varken for lararen eller eleverna. Vi
tycker att rektorn och lararna pa skolan maste vara medvetna nar det galler val av
kartlaggning. Man maste kunna hitta en metod som passar en sjéalv och eleverna. Tanken med
kartlaggning &r att kunna redovisa elevernas framsteg och utveckling men &ven det som
eleverna behover utvecklas mer i.
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5.6. Sociokulturellt perspektiv

Lararnas arbetssatt gav oss manga intryck av att de arbetade utifran det sociokulturella
perspektivet, &ven om de inte ndmnde det under intervjun eller var riktigt medvetna om det.
De intervjuade lararna anser att samarbetet mellan eleverna sinsemellan har en positiv
paverkan. Alla tre larare berattade vid nagot tillfalle, nar en eller flera av eleverna behéver
hjalp med exempelvis en bokstav sa fragar lararen eleverna, hur man kan hjalpa sina kamrater
att komma ihag hur bokstaven later och ser ut. Att lata eleverna fa ta del av kunskapen genom
att inkludera de i undervisningen ar vad sociokulturell teori handlar om. Vi har Dysthe som
skriver att all kunskap skapas pa ett eller annat satt genom samarbete i en sa kallad social
situation och det ar den samspel som sker mellan ménniskor som blir avgérande for all
larande (Dysthe, 2003: 41). Elin berattade att arbeta pa detta satt har fungerat battre &n vad
hon hade trott och Sara forklarade, nér eleverna leker med ordspel och arbetar med rim och
ramsor sa ar det bade roligt och larorikt. Hanna berattade att gruppindelningen fungerar
utmarkt i hennes klassrum dar eleverna far samtala kring en last text. Hon kéanner att barnen
forstar mer av innehallet nar de aterberéttar texten med egna ord och for varandra till skillnad
da Hanna aterberéattar den at dem. Enligt Séljo (2000) s maste de larare som arbetar utifran
ett sociokulturellt perspektiv pa nagot satt kunna koppla betydelsefulla kontexter till
aktiviteter. Kunskap utvecklas i samspel med andra dar samarbetet har en mening for
elevernas larande. Vi kanner att alla tre larare nar denna namnda punkt genom att dela in
eleverna i sma grupper eller da de far komma med olika forslag pa hur de kan hjalpa sina
kamrater. Saljo skriver att grundtanken i det sociokulturella perspektivet ar att sociokulturella
resurser inte bara skapas genom kommunikation utan den fors aven vidare genom
kommunikation (S&ljo, 2000). Darmed far lararna detta resultat genom att inkludera eleverna i
samtal i form av kommunikation. Det &r da sociokulturella resurser fors vidare genom
kommunikation. Saljo skriver, nar ett barn lar sig ett sprak sa lar den sig att ingripa och ta
kontakt med sin omgivning som den befinner sig i med hjélp av sprakliga resurser. Nar vart
tankande kommer i kontakt med omvérlden kan detta ske genom ett redskap, detta redskap ar
ibland vart sprak som vi véljer att anvanda nar vi vill tanka, forklara och beskriva (Saljo,
2000). Nér barnen hjalper varandra eller nar de blir inkluderade i undervisningen sa ar det
med hjélp av spraket som de kan ta del av larande processen. Darmed blir spraket ett viktigt
redskap for bade lararen och eleverna for att kunna ta del av varandras tankar alltsa tankandet
och den kunskap som man har. Det blir alltsd genom spraket som barnen kan fora en god
kommunikation. Darmed blir 1&s- och skrivutveckling en viktig process for att kunna anvénda
detta redskap, spraket.

Nér elever som kommit langre i sin utveckling hjalper sina kamrater befinner de sig i den
proximala utvecklingszonen, vilket innebdr att barnet i forsta hand gor saker med hjélp av en
vuxen eller ndgon som har mer kunskap an det sjalv sa att sedan sjalv kan gora det. Den
kunnigare eller den vuxne personen fungerar alltsa som en slags medierande hjalpare som pa
nagot satt visar hur barnet skall ga tillvaga (Imsen, 2006). Alla samtliga intervjuade larare
fungerar som en medierande hjélpare nar de gar igenom en ny bokstav, nya ord och meningar
eller nar de skall ga igenom nagot som &r nytt och frammande for eleverna. De hjalper
eleverna att ta till sig ny kunskap som de sedan skall behérska pa egen hand som exempelvis
att kunna lasa flytande och férhoppningsvis att kunna skriva fullstdndiga meningar i ett senare
stadie. Samtliga larare beréattade att olika lekar var ett bra satt att fa igang eleverna och att det
ar viktigt att lata barnen fa ha roligt samtidigt som de lér sig nagot nytt. Alltsa innebar detta
att alla manniskor lar av varandra och tillsammans, nagot som man inom sociokulturell teori
anser vara centralt for larande.
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5.7. Egna lardomar

Som avslutning pa var diskussion vill vi tillagga att vi har lart oss mycket fran denna
undersokning. Vi har fatt en hel del bra tips som vi langtar efter att fa anvanda nar vi ar
fardigutbildade larare. Att kunna lasa och skriva &r en av de mest viktiga processer som vi
larare har ansvar for och darmed &r detta ett sddant &amne som alla larare maste lagga stor
fokus pa. Vi har lart oss om man vill att alla elever skall na kunskapskraven maste man
anpassa undervisningen utifran elevernas forkunskaper och forutsattningar. Detta kan ske
genom att lararen anvander sa manga olika metoder som mojligt och forsoker variera
undervisningen sa gott det gar.

5.8. Sammanfattning

Vi kan sammanfattningsvis séga, ett viktigt redskap som vi ménniskor anvénder dagligen &r
spraket. Spraket ar ett sddant redskap som hjalper oss att forsta varandra genom
kommunikation. Skriftspraket ar nagot som alla individer har ratt att lara sig utifran sina
individuella forutsattningar, for det &r genom l&s- och skrivning vi kan ta till oss ny kunskap
och fortsétta utvecklas hela tiden. En slutsats vi drar fran var studie ar att variation pa metoder
och lektioner &r nagot som gynnar elevernas las- och skrivutveckling. Alla larare bor vara
medvetna om vilka forkunskaper eleverna har, vad det &r som skall utvecklas och hur l&raren
tillsammans med eleverna kan hjalpas at att na malen. Darfor anser vi att alla elever har ratt
till att fa en bra grund i undervisningen.
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Bilagor

Bilaga. 1
Brev till larare.

Hejsan!

Vi dr tva lararstudenter vid Goteborgs Universitet som gar lararutbildningen. Vi laser var allra
sista termin, vilket innebér att vi skriver vart examensarbete. Vart syfte med detta projekt ar
att undersoka vilka olika metoder det finns i tidig 1&s- och skrivning och vilka metoder ni
anvander i er undervisning.

Vi kommer att ha en intervju i form av ett vanligt samtal som vi kommer spela in pa band.
Det inspelade samtalet kommer att avlyssnas endast av 0ss. Vi kommer radera inspelningen
efter att vi har skrivit ner det. Vi rdknar med att intervjun kommer ta ca 20-30 minuter. Era
uppgifter och svar kommer att vara anonyma under hela arbetets gang. Detta innebér att ingen
utomstaende kan identifiera vem som har svarat pa fragorna. Vi bifogar vara intervjufragor
tillsammans med detta brev sa ni kan lasa igenom det innan intervjun. Intervjun ar helt
frivilligt och ni kan nar som helst avbryta ert medverkande utan att vi ifragasatter ert beslut.

Om ni har nagra som helst funderingar sa tveka inte att hora av er till oss.
Vi hoppas pa en meningsfull, intressant intervju bade fér dig och oss.

Tack for er tid!

Med vénliga hélsningar

Benar Faraj Nzho Shukir
nanagyan88@hotmail.com nzho @hotmail.com
073-707 94 79 076-186 47 23
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Examensarbete. LAU390. VT-14
Benar Faraj och Nzho Shukir

Bilaga. 2

Intervjufragor.

Pedagogernas bakgrund och utbildning

1. Kan du beskriva din bakgrund som l&rare?

a. Vilken utbildning har du (inriktning och specialisering)?
b. Hur lange har du jobbat som larare?

c. Hur manga elever har du?

d. Har du flersprakiga elever i din klass?

Pedagogernas arbetssatt/ metoder

2. Hur arbetar du med barns sprakutveckling?

3. Vilken/ vilka metoder anvander du dig av i barnens tal, 1&s- och skrivutveckling?

4. Kan du ge nagot exempel pa hur du anvander metoden/ metoderna i din undervisning?
5. Vad ligger till grund fér din utvalda metod/ metoder?

6. Hur anpassar du las- och skrivundervisningen efter varje enskild elev?

Konsekvenser av arbetssatt/ metoder
7. Vilka for- och nackdelar uppstar i ditt arbetssatt?
8. Hur dokumenterar eller kartlagger du elevernas l&s- och s
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