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Sammanfattning: Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur elevers larprocesser
paverkas nér ldrare anviinder normerande uttryck som generaliserar ett beteende som ett
allmangiltigt tillvigagingssitt. Intentionen med arbetet &r att medvetandegdra problematiken
utifran ett lararprofessionsperspektiv samt att finna metoder for att undvika och hantera
anvindandet av normerande uttryck for hur elever skall agera. Metoden och materialet som
anvénds for att besvara fragestdllningen &r sprungen ur det konstnérliga gestaltningsarbete
som foranledde denna uppsats. Detta har dven anvénts som ett redskap for att lokalisera den
didaktiska problemformuleringen. Sociologins dvergripande teoribildningar, det
sociokulturella perspektivet pa ldrande samt normkritisk pedagogik &r de teoretiska perspektiv
som arbetet tar avstamp i. Arbetet diskuterar hur normerande verbala uttryck kan vara
skadliga for elevers larprocesser och ger sedan forslag pa mojliga metoder for att undvika och
hantera anvéindandet av desamma ges. Spraket och orden lyfts bland annat som bdde bov och
16sning pa problemet. Vad jag har kunnat utréna har ingen via gestaltningsmetoden tidigare
undersokt normerande verbala uttrycks paverkan pa elevers (estetiska)ldrprocesser och dérur
kan en skonja detta arbetes bidrag och relevans bade for min kommande ldrarroll samt yrket i
vidare mening.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund
Slumpen har pé flera sitt spelat en stor roll i detta arbete nér det géller att lokalisera bade mitt

gestaltningsarbete och dess skriftliga motsvarighet. I processens borjan hade jag svart att
komma igéng och under handledningarna uppmanades vi att sétta igdng att arbeta med
nagonting fysiskt sa snart som mojligt, for att som det uttrycktes, dr sd man gor. Sa istéllet for
att ta mig an arbetet pa det sétt jag brukar och for att vara en god och lydig elev gjorde jag
som det sades och ldt min process bli ndgon annans egendom dn min egen. Nir jag gjorde
detta borjade jag tvivla pd mig sjilv, min egen rost och forméga vilket genererade enorm
frustration. Men efter reflektion kring hur jag kéinde och framforallt varfor, kunde jag ga
vidare och se att jag ur det jag upplevt hade hittat min ingéng. Utifran dessa insikter borjade
jag fundera 6ver hur pastdenden som det dr sa man gor paverkar ens larprocess. Alltsa, vad
hénder nér en triffas av normskapande ord som generaliserar ett beteende som ett
allméngiltigt tillvigagéngssitt? I detta arbete kommer jag dérfor belysa hur normerande
verbala uttryck kan pdverka elevers laroprocesser, samt fundera kring och medvetandegora
hur de pavekar mig i min kommande profession samt hur jag forhaller mig till det. Men dven
sOka efter eventuella 16sningar pd problemet.

Ungefdr samtidigt som min reflektion upptéckte jag att det hade borjat vixa mogel pa ett av
de projekt jag paborjat och detta hjdlpte mig att gd vidare med gestaltningen da moglet 14t mig
se att andra vagar, dn det linjéra, for vixande och utveckling var mojligt. Detta blev ocksa
nyckeln till ssmmanlédnkningen av gestaltning och uppsats. Under gestaltningsprocessen, som
jag redogor ndrmre for i kapitel fyra, fortsatte jag darfor med hjélp av en sorts néringslosning
att odla mogel 1 petriskélar for att undersdka och forsoka gestalta larprocesser och utveckling.
Genom en processblogg pé nétet har kontinuerliga nedslag i tankar uppkomna under
gestaltningens géng skrivits ned och hjélpt till att uppritthélla ett metaperspektiv till det
upplevda.' Detta perspektiv mojliggjorde dven att jag kunde inta den lirandes perspektiv och
pa s vis fa ett innanforperspektiv pa min undersokning, dd jag i denna text anvént mig sjilv
och min erfarenhet av en héndelse som ett fallexempel. Min erfarenhet dr virdefull, skulle jag
hévda motsatsen skulle jag ocksa hdvda att andra ménniskors erfarenheter inte &r det. Genom
att lyfta och vdrdera min erfarenhet uppvérderar jag dven andras. Jag vdrderar saledes eleven
och pa si sitt levandegdr det som ldraruppdraget innebér. Utifran min egen erfarenhet av en
problematisk larandesituation ges jag mojlighet att studera, reflektera och littare forsta vad
som hénder i en ldrprocess. Med det sagt menar jag inte att jag generaliserar min reaktion som
en allméngiltig sddan, snarare vill jag genom den belysa att elever kan reagera pé liknande
sdtt, och pé sé vis i min kommande ldrarroll {4 verktyg for att hantera och forsoka undvika
liknande situationer. Skulle jag generalisera sa skulle d4ven jag hamna i sparet det dr sd man
gor. Eftersom jag skall bli bildldrare riktad mot hogre &ldrar dr det de hogre éldrarna jag
syftar pa nir jag talar om elever. Vidare motivering till val av aldersgrupp ér dess formaga att
reflektera dver sig sjélv till skillnad fran yngre grupper.

Den levda erfarenheten diskuterar, jAmfor och forhéller jag mig sedan till med hjilp av olika
teoretiska perspektiv. Till min hjélp i att belysa inre processer och det sociala har jag bland
annat sociologins overgripande teoribildningar som jag vidare redogor i kapitel tre. I samma
kapitel presenterar jag ocksa dvriga begrepp och perspektiv som senare anvinds i
diskussionen, samt vilket kunskapsteoretiskt perspektiv jag utgatt ifran. Da det ar
styrdokumenten som styr skolans dvergripande innehall och reglerar dess praktik har jag
anvéint mig av ldroplanerna i bild, for grundskolans senare del och gymnasiet, for att se om

' Processblogg: http://frokenbildsal.blogspot.com
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det déri finns ndgon bekriftelse eller motségelse for mina slutsatser. I slutdiskussionen
summerar jag sedan mitt eget larande d& en av mina intentioner med detta arbete ar att 6ppna
upp for funderingar kring min kommande ldrarroll, samt fa verktyg for att hantera
uppkomsten av liknande problematik.

Vad jag har kunnat utrdna har ingen via gestaltningsmetoden tidigare undersokt normerande
verbala uttrycks paverkan pa elevers (estetiska)ldrprocesser. Daremot finns det flera tidigare
arbeten (dock inte via gestaltningsmetoden) som analyserat bade lidrarnas sédvél som elevernas
sprakbruk och ordval i forhallande till kon, genus och sexualitet med fokus pa till exempel
jamstilldhetsfragor och elevers identitetsskapande.” Harur kan en da skonja detta arbetes
bidrag och relevans.

Sedan borjan av 1990-talet har en hel del internationell forskning, med utgdngspunkt i
feministiska och queerteoretiska perspektiv, som ror (hetero)normativitet och
utbildningskontexter vuxit fram och fran borjan av 2000-talet har dven denna forskning gjort
intdg i ett svenskt sammanhang.’ Bland dessa finns bland annat det relativt nya filtet
normkritisk pedagogik som fokuserar pa synliggorandet och ifragasittandet av normer och
maktstrukturer som gor att vissa personer uppfattas som avvikande samt konsekvenser
sprungna dirur. I ledet att fa syn pa normer ldggs det inom detta perspektiv stor vikt vid att
granska sin egen position dar spraket och ldrares formaga att se sig sjdlv och sin praktik lyfts
som tva viktiga aspekter i att uppna ett inkluderande klassrum.” I detta arbete kommer jag
argumentera for vikten av lararens sjédlvreflektion kring sitt sprakbruk och sina metoder och
har dérfor till stor del tagit avstamp 1, och placerar mitt arbete inom, det normkritisk
pedagogiska filtet.

2. Syfte & problemformulering

Syftet ar att undersoka hur den dldre elevkategorins larprocesser paverkas nir larare
generaliserar ett beteende som ett allméangiltigt tillvigagangssitt. Intentionen med arbetet ar
att medvetandegdra problematiken utifran ett lararprofessionsperspektiv samt att finna
metoder for att undvika eller hantera anvdndandet av normerande uttryck for hur elever skall
agera.

Det 6vergripande syftet kan beskrivas i foljande fragestdllning:

1. Hur kan elevers ldrprocesser paverkas nir en lirare generaliserar ett beteende som ett
allméngiltigt tillvigagéngssatt?

2. Finns det ndgra metoder eller teorier for att undvika eller hantera anvindandet av
normerande verbala uttryck?

? Se till exempel Ambjornsson, Fanny. I en klass for sig — genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer. Ordfront forlag, Stockholm, 2004
? Internationell forskning betyder hér nord-amerikansk, brittisk och australiensisk forskning. Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.).
Normbkritisk pedagogik — makt, ldrande och strategier for fordndring. Universitetstryckeriet, Uppsala, 2010. s.29

* Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.). Normkritisk pedagogik — makt, lirande och strategier for fordndring. Universitetstryckeriet, Uppsala,
2010
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3. Teoretisk anknytning

3.1 Sociologi

Med inre processer och det sociala som studieobjekt blir det svirt att inte ta hjélp av
sociologins Overgripande teoribildningar som innefattar allt frdn samspelet i mdtet mellan tva
ménniskor till internationella relationer. Det §vergripande sociologiska malet &r att
synliggdra, beskriva och forklara de strukturer och den dynamik som &r utméirkande for olika
former av social interaktion. Men dé jag dnnu inte lyckats finna en inriktning inom sociologin
som jag anser passar mitt syfte och fragestillning pa ett tillfredsstillande sétt s& kommer jag
anvinda mig av de inriktningar som mest fokuserar pd individens inre. En sddan inriktning ar
till exempel emotionssociologin, som anvénds for att forklara bland annat mental hélsa och
ohilsa, social handling, (inre) konflikt med mera och som kan komma till anvindning dé
denna inriktning studerar hur kulturella normsystem formar och reglerar kanslouttryck och det
inre emotionella livet hos individer.’

Sett ur det sociologiska perspektivet kan inte ménskligt tinkande och handlingar enbart
forstas som naturgivna, eller som resultatet av individuellt sjdlvbestimmande, utan ménniskan
bor ocksa ses som en socialt bestamd varelse.® For att forstd dynamiken i olika sammanhang
och grupper behover en borja med att forstd den enskilda ménniskan och for att forstd denne
méste en samtidigt forsta det sammanhang denne paverkar och paverkas av.’

3.2 Sociokulturellt perspektiv pa lirande

Da jag valt att analysera verbala uttrycks paverkan i larandesituationer kom det
sociokulturella perspektivet pa ldrande till anvindning, da detta menar att varje spraklig
framstéllning inte 4r en neutral avbildning utan ett eko av tidigare anvindare. Ur detta
perspektiv ér larande huvudsakligen socialt och spraket dr grundlédggande i laroprocesserna.
Det sociokulturella perspektivet fokuserar i stora drag dock inte pé individen eller dennes
inre, da hela perspektivet gar ut pd forstaelsen av att kunskap ar ndgot som konstrueras genom
samarbete i en kontext och inte primért genom individuella processer.® Den sociokulturella
teoribildningen forstér ldrande och utveckling utifrin interaktionen mellan individ och
omgivning utan att ndgon av dessa dver — eller underordnas den andra. A¢t kunna ligger ur
detta perspektivs synvinkel i individens forméga att delta i social praktik dar ldrande dger
rum. Teoribildningen anvinder sig av begreppen internalisering och appropriering, men i
dessa gér det att skonja ett dilemma och tva vitt skilda perspektiv pd larande. Appropriering
framhaller 1 hogre grad elevernas aktiva och selektiva val utifrén vissa erfarenheter och gor
dem till sina, medan internalisering handlar om lirande som kulturell reproduktion. Det
sociokulturella perspektivets kritik av begreppet internalisering och preferens for begreppet
appropriering under senare ar tyder pa en mer distinkt inriktning mot eleven som aktivt
utviljande och bearbetande i forhallande till sina erfarenheter.” Att betrakta ldrande som
internalisering passar till exempel heller inte in 1 de moderna kulturella virden som pluralism
och reflexivitet och gar stick i stdv med det normkritisk pedagogiska féltets tankar om ett
inkluderande klassrum. Denna framstéllning av eleverna som passiviserade och tysta erkdnner
inte deras formaga att bidra till sin egen utveckling och ldrande liksom att ta avstdnd fran och
selektivt appropriera resurser och normer.

* Nationalencyklopedin, himtad 2014-05-14. Emotionernas sociologi. http://www.ne.se/emotionernas-sociologi
¢ Svedberg, Lars. Gruppsykologi: om grupper, organisationer och ledarskap. Studentlitteratur, 2007. s.72

7 ibid.

® Dysthe, Olga (red). Dialog, samspel och lirande. Studentlitteratur, Lund, 2007. s.41

? ibid. 5.184-185
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Da denna text dr uppbyggd kring en reflektion och da arbetet i storre drag placeras inom det
normkritisk pedagogiska faltet vore det dumt att tala i termer om internalisering da begreppet
1 sig inte ger utrymme for elevreflektioner. Eftersom jag utgér fran elevens perspektiv talar
jag istéllet om ldrande som avkodning och appropriering. Jag véljer ddremot inte helt bort
begreppet internalisering da jag anser det relevant for diskussionen jag for. Valet att applicera
det sociokulturella perspektivet pa min frigestillning blir dérav tydligt.

3.3 NormKkritisk pedagogik

Normkritisk pedagogik dr som jag ndmnde 1 inledningskapitlet ett timligen nytt perspektiv
inom det utbildningsvetenskapliga forskningsféltet men som snabbt vunnit mark bade inom
en svensk och internationell kontext.'” Perspektivets fokus ligger i att synliggora de normer
som styr véra forestdllningar och virderingar och nér detta sedan dr gjort kan vi ifrdgasitta
dem pa grund av deras konsekvenser. Och genom att sedan synliggora privilegier och granska
sin egen position, vare sig den dr dver eller underordnad, kan en f2 till stdnd ett inkluderande
klassrum. I forstdelsen av detta perspektiv dr det viktigt att skilja mellan normkritik och en
onskan att upplosa normer helt, da dessa behdvs for att socialt samspel i samhaéllet skall
fungera och ér darfor inget som normkritisk teori sitter sig emot. Den icke-fortryckande
utbildning som perspektivet foresprakar gér att jimstdlla med den normkritiska ansats som
finns inbakad i denna uppsats.

3.4 Konstnirliga referenser

Referenser inom denna kategori finns listade under rubriken Ovriga referenser och ér sddana
jag anvint och inspirerats av under det gestaltande arbetet och inte s& mycket i denna text.
Mest inspiration har jag hdmtat ifrdn konstnirerna Helen Chadwick och Rachel Sussman. Dar
Chadwicks anvdndande av kroppen, natur och teknik samt det inre och den egna erfarenheten
tilltalat och gett riktning &t mitt eget arbete.'' Sussmans fokus ligger i magin som uppstar nir
tillsynes helt olika félt mots dér till exempel ett sadant projekt var att resa varlden runt
tillsammans med biologer for att fotografera virldens idag dldsta levande organismer (2000 ér
och ildre), som till exempel tréd, svampar och lavar.'* En magi som tilltalar, har hjilpt och
inspirerat mig till att arbeta &mnesdverskridande i framtiden.

3.5 Ovriga begrepp och teorier

Ett av de dvriga begrepp som jag kommer anvinda mig av dr bland annat det intersubjektiva
rummet. Detta anvinds for att belysa, analysera och problematisera de subtila styrningar och
ramar som uppstar och verkar nir manniskor méts."’ Det intersubjektiva rummet kan ses som
ett metakontrakt av dmsesidiga forvintningar formade och skapade av dess aktorer och ur
dessa ramar formas sedan mallar for accepterade sétt att tala och handla.

' Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.). Normkritisk pedagogik — makt, lirande och strategier for fordndring. Universitetstryckeriet,
Uppsala, 2010. .29

" Ostlind, Niclas. Helen Chadwick — anteckningar om Helen Chadwicks konst med betoning pd de tidiga verken. Liljevalch Konsthall,
Stockholm, 2005

"> Sussman, Rachel. http://www.rachelsussman.com/

"% Dysthe, Olga. Dialog, samspel och lirande. Studentlitteratur, Lund, 2001. 5.143-161
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Eftersom det dr just det talade ordets paverkan hos en lyssnare jag valt att undersoka dr dven
talhandlingsteori ndgot som lyfts i denna text. Teorin har sitt ursprung i det filosofiska
forskningsféltet och studerar sprakliga yttranden ur ett handlingsperspektiv. Inom
talhandlingsteori finns det flera grenar men den gren som jag frimst anvént mig av dr den
perlokutionira talhandlingen vars fokus ligger i sprakliga yttrandens effekter pa en lyssnare.'*

Da min frigestillning stéller frigan om elevers laroprocesser kan paverkas kan det vara pé sin
plats att vidare specificera vad som kdnnetecknar en sddan. Laroprocesser ér ett komplicerat
samspel mellan individen och den sociala omgivningen samt mellan kéinsloméssiga,
intellektuella och férdighetsméssiga processer inom individen.'> Och nir jag talar om
larprocesser asyftas de mer konstnarliga men jag utesluter inte att mina slutsatser kan gynna
dven andra former av larprocesser. Norm &r ett annat begrepp som jag anvinder mig av, men
som &r relativt diffust. Enkelt uttryckt &r norm det som betecknar vad som anses vara normalt
respektive onormalt, vilket 1 sin tur skapar forvéntningar pa individers beteende, utseende,
livsstil med mera. Den som passar in i normen, det vill séga foljer den, bekréftas vanligtvis
medan den som avviker riskerar att osynliggoras.'®Anpassning ar ett annat begrepp som lyfts,
detta ir ett psykologiskt begrepp med anknytning till problemet om hur ménniskan inom de
grupper denne tillhor fordndrar och anpassar sig till gruppens forvintningar i fraga om
attityder, handlingar och beteenden.'” Vidare talar jag ocksa om socialisation som &r
samlingsnamnet pa alla de processer genom vilka en individ integreras i nya grupper. Utifran
denna process overfors virderingar, forestillningar, normer, och handlingsménster.'®

Under arbetets géng blev jag ocksé presenterad for begreppet rhizom, ett begrepp sprunget ur
biologin men som ocksa inom filosofin, genom filosofen Gilles Deleuze, anvinds som en
forklaringsmodell av samhéllet. Begreppet kan enklast forklaras som en icke-hierarkisk
struktur som vixer utan borjan och slut 1 dndlost skapade kopplingar i alla riktningar och som
inbjuder till en mangfald av anvindningssitt, nya funktioner och perspektiv.'® Den ar fri i sin
utformning, den har ingen borjan och inget slut och den ér alltid i mitten mittemellan saker.*’
Inom biologin anvindes rhizom fOr att beteckna vissa véxters rotsystem som kan véxa at alla
hall till skillnad fran en vanlig trddrot som enbart forgrenar sig i andarna dér allt 4r kopplat
och gar tillbaka till stammen. Dessa rotsystem dr svara att utrota, da de finns kvar d&ven om
den synliga plantan ovan jord tas bort. Deleuze gjorde det till sin uppgift att forsoka forandra,
utmana och tvinga vart tainkande att vélja nya outforskade vigar. Da min frigestillning stéller
fragan om det finns ndgra metoder eller teorier for att undvika eller hantera anvandandet av
normerande uttryck kidnns dennes teorier darfor relevanta for detta arbete.

Avslutningsvis, som jag nimnde innan, har jag dven anvint mig av styrdokumenten for
gymnasiet och grundskolan for att se om det finns ndgon backning for mina slutsatser déri.

4. Metod & material

Gestaltningsarbetet som foranledde denna uppsats har anvints som ett redskap for att
lokalisera den didaktiska problemformuleringen dir ocksa materialet som anvénts for att
ndrma sig och forsdka 16sa densamma har sitt ursprung. I kapitel fem diskuterar, jAmfor och

' Nationalencyklopedin, himtad 2014-05-26. Talhandling: talhandling. http://www.ne.se/talhandling

'* Nationalencyklopedin, himtad 2014-05-28. Didaktik. http://www.ne.se/lang/didaktik,

' Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.). Normkritisk pedagogik — makt, lirande och strategier for fordndring. Universitetstryckeriet,
Uppsala, 2010. s.136-137

' Nationalencyklopedin, himtad 2014-05-26. Anpassning: http://www.ne.se/lang/anpassning/115350

'8 Seija Wellros. Sprdk, kultur och social identitet. Studentlitteratur AB, Lund, 1998, (upplaga 1:16, 2010). s.17

' Mattsson, Helena & Wallenstein, Sven-Olov (red). Deleuze och malgfaldens veck. Axl Books, Stockholm, 2008

20 Colebrook, Claire. Gilles Deleuze: en introduktion. Bokforlaget Korpen, Géteborg, 2010
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forhaller jag mig genom olika teoretiska perspektiv till den fran gestaltningen upplevda
erfarenheten och genom den forsoker jag sedan besvara min fragestillning. Dokumentation av
gestaltningsprocessen och reflektioner sprungna dirur har kontinuerligt skett i en
processblogg pa nitet och 4r dven den till viss del ett underlag till denna uppsats.?' T detta
kapitel refereras specifika blogginldgg for mer dversikt i form av fotnoter da det saknas
utrymme for lingre utdrag.

Eftersom gestaltningen anvénts som upptakt till denna text kommer jag hér darfor forst att

redogora for dess process och sé kallade (slut)produkt. Detta foljs sedan av en redogdrelse for
anvindandet av metaperspektivet som dr den andra angripningsmetoden pa problemet.

4.1 Gestaltningsprocessen

Under introduktionen for denna kurs uttrycktes det for forsta gdngen att en bor arbeta med
ndagonting fysiskt sd snabbt som mdjligt for att det dr sa man gér. Ett uttalande som jag dar
och da inte reflekterade nimnvirt over. Men under kommande handledningstillfdllen kom
uttalandet tillbaks och det var forst da som jag upptickte mina splittrade kinslor infor det.*”
Istéllet for att ta mig an arbetet med den arbetsmetod jag normalt sett anvénder, dér tanke och
inre processer for att lokalisera en ingang kommer forst, gjorde jag som det sades och sjosatte
en rad olika projekt som mest blev ointressanta och som jag senare kasserade. Jag forsokte
ocksa effektivisera min process och foregé mig sjidlv genom att se tillbaks pa vad jag har
behdvt for att komma igang i tidigare gestaltningsprocesser och sen borja dérifran.*® Nagot
jag snabbt mérkte inte gick vigen di det mest blev intetsigande och ointressant.>* Nir jag
under en tid provat ett annat tillvigagangssatt 4n mitt eget utan resultat gjorde stressen entré
och jag borjade tvivla pa min formaga vilket resulterade i kénslor av frustration. Och under
handledningstillfdllena upplevde jag att varken jag, lararen eller mina kurskamrater kunde
sdtta fingret pa vari problemet lag. Kanske for att jag vid det tillfdllet inte applicerat
metaperspektivet eller gett mig sjdlv tid for reflektion. Efter ett tag av uppgivenhet satte jag
mig ner och reflekterade kring Aur jag kinde och varfér (ndgot som jag aterkommer till i min
diskussion).”> Efter det forsokte jag anvinda metoder som jag lirt mig sjilv genom tidigare
gestaltningsarbeten for att ta mig vidare. I denna process var bloggen till stor hjélp till att
lokalisera metaperspektivet, och upprétthalla det processen igenom, dé jag diar genom att
skriva ner hur jag kiinde kunde fora en diskussion med mig sjdlv samt se och sitta ord pa
mina tankar och kénslor. Nér jag gjorde detta kunde jag se att uttalandet det dr sa man gor
givit upphov till lasningen. Detta for att det inte representerade mitt sétt att ldra, att arbeta
processbaserat eller min syn pé lirande 6ver lag. Jag insdg ocksé att jag frin start inte hade
dgt min egen process, dd jag latit ndgon annan diktera villkoren for den.

Utifrén det borjade jag sedan fundera pa hur ovanstdende och liknande pastaenden paverkar
ens ldroprocesser och insdg att detta var det jag ville undersdka (bade i gestaltning och 1
uppsats). Ungefir samtidigt som denna insikt upptickte jag till min stora gliddje att ett av de
projekt jag startat upp tidigare i processen, kasserat och glomt bort hade borjat mogla.

*! Processblogg: http://frokenbildsal.blogspot.se

* http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/tidigare-teman. html#comment-form
 http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/03/examen-vecka-ett. html#comment-form
* http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/forstoring-fas-ett. html#comment-form
 http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/reflekterar. html#comment-form

* http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/research-mogel.html#comment-form
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Forst kidnde jag mig dragen till mdglet rent estetiskt men nér jag borjade undersoka det och
dess egenskaper kunde jag ocksa se flera metaforiska kopplingar till mina tankar kring
lirande och att skapa nya perspektiv.”’ Jag borjade ocksé genom undersokningen se
kopplingen mellan naturens och ménniskans processer och kom dirigenom i kontakt med
begreppet rhizomatiskt vixande. Nagot som fick mig att tinka pé larande, utveckling och att
véxa som person samt om utrymmet for utveckling och mdjligheter att vixa far plats inom
skolans ramar eller ej. Genom uttalandet det dr sa man gor kdnde jag mig l14st och mitt
vixande i larprocessen minskades s ur fortsatt kultivering av mdgel i petriskélar, dir moglet
fatt representera dessa processer, har detta undersokts.

Till en borjan kunde en i petriskalarna inte se om det skulle bli eller ens fanns ndgot mogel dé
vaxandet tar tid, de ar pagaende och under utveckling, nagot som jag kan se som en direkt
metafor for larprocessen och min (och andra méanniskors) utveckling. Mdgel vixer sakta i
borjan men tillvixten dkar med tiden, pd samma sétt r ménsklig inldrning initialt langsam
men i ritt miljé och néring frodas den. Miljon paverkar alltsa utvecklingen samtidigt som du
paverkar den, en poetisk slump som pa ett sétt fangar fordnderligheten och den pagéende tid
som en utvecklingsprocess tar.

Mogelodlingarna kan kanske ocksa ldsas som en (mot)reaktion pa uttalandet det dr sd man
gor, att hélla sig inom ramarna, dir petriskalen utgér ramverket, men dndé gé sin egen vég.
Som en metafor for ldrande dér jag liknar klassrummet och larprocesser vid ett slagfélt mellan
olika kunskaper. Ménniskans och svamparnas dden dr mer sammanfldtade én vad en kan tro,
svampar dr ndmligen forutsittningen for allt liv i vid mening. Detta for att om mogel och
andra svampar hade upphort att existera skulle ett mycket viktigt symbiosforhallande i
naturen kallat Mykorrhiza gé forlorat. Forhallandet uppstar nir svampar lever i symbios med
en annan vaxt, dar svampens svamptrddar vixer tillsammans med vixtens egna rotter och dir
svampen forser vixterna med mineraler och vatten och far socker i utbyte. Vixterna &r sa
beroende av att bli forsedda med mineraler att om denna byteshandel skulle upphdra sé skulle

" http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/tankekarta_16.html#comment-form
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foljden bli matbrist for oss minniskor och naturen skulle inte aterhdimta sig pa flera miljoner
ar.”® Ur denna process av byteshandel kan jag skonja paralleller till oss ménniskor och den
symbios mellanménskliga relationer har dér vi utbyter olika kapital dagligen for att bygga upp
och utveckla oss sjélva.

I mogelsvamparna kan jag dven se det dir fula, rda och farliga som jag dven lédser in i dessa
processer. Mogel och andra svampar har ndmligen en otrolig anpassningsformaga och ganska
drastiska metoder for att hivda sig i konkurrensen mot andra svampar och organismer dér de
till exempel utvecklar mer eller mindre bakteriedddande och giftiga &mnen.” Och en
mogelsvamp gor sig av med restprodukter som den inte langre behdver ungefar pd samma sitt
som nir en minniska véljer bort eller lagger till vissa kunskaper.’” Jag tinker pd moglets
rorelser som relationen, anpassningen och symbiosen mellan en ldrare och en elev. I det hér
fallet var jag moglet som forsokte, och fortfarande férsoker, finna min egen vdg och hdvda
mig sa att jag skall kunna véxa bést. S& hir 1 gestaltningsprocessens slutskede dr det ocksa
min tanke att vid slutpresentationen visa mina mogelodlingar i process, snarare én att ta
bildutsnitt av dem, da det 4r det performativa i vixandets process, det pdgaende och levande
som jag vill formedla. Verket kommer sdledes att se annorlunda ut for varje dag da
utstdllningen pagar.

4.2 Metaperspektivet

Eftersom det var min reflektion ur ett metaperspektiv kring hur och varfor jag reagerat som
jag fick mig att ga vidare kom metaperspektivet ocksa att bli en del av metoden for att nirma
mig uppsatsens fragestéllning. Meta betyder forled som anger att en verksamhet har sig sjilv
som objekt, t.ex. filosofin om filosofi.”' I det har fallet kanske en kan siga att jag reagerat pa
min egen reaktion, tinkt kring mitt tinkande och reflekterat kring min reflektion.
Metaperspektivet har ocksa givit mig mdjligheten till ett innanfér — och larandeperspektiv pa
problemet da jag som elev fatt erfara ndgot som en liarare formedlat, reagerat pa det och sett
hur det paverkat mig och min ldrandesituation for att sen anvdnda mig av den erfarenheten i
detta skriftliga examensarbete sé att jag som férdig larare kan undvika att anvédnda liknande
normerande uttryck i min praktik.

* Filtbiologerna, himtat: 2014-05-09: http://www.faltbiologerna.se/faltbiologen/surrealistiska-organismer

» Mogel ar en sorts svamp. Filtbiologerna, hiamtat: 2014-05-09: http://www.faltbiologerna.se/faltbiologen/surrealistiska-organismer

* Filtbiologerna, hamtat: 2014-05-09: http://www.faltbiologerna.se/faltbiologen/surrealistiska-organismer

*! Svenska Akademiens Ordlista: http://www.svenskaakademien.se/svenska_spraket/svenska akademiens_ordlista/saol pa_natet/ordlista
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4.3 Etiska overviganden

Denna text bor inte ses som nagon sorts revansch eller vendetta mot ldrarna som myntade ett i
stunden ogenomténkt uttryck. Inte heller &r det ett forsok att frdn min sida ikldda sig ndgon
sorts offerroll. Vidare har jag heller inte haft som intention att peka ut eller skada enskilda
individer och har dérfor i linje med forskningsetiska principer noga aktat mig for att skriva ut
dem vid namn i arbetet.’* Det #r inte heller dessa specifika lirare jag ligger fokus p4, snarare
hur normerande uttryck i allmédnhet kan vara skadliga for laroprocesser. Lararna talade utifran
sin upplevda erfarenhet kring tidigare elevers gestaltningsprocesser, sd jag motsdger mig inte
att de inte skulle ha nagra beldgg for uttalandet. Och i sammanhanget kunde en ocksé forsta
att intentionerna med uttalandet var goda och for studenternas bésta. Gissningsvis var de dven
omedvetna om att de upprittholl och var medskapare till ett exkluderande sprak.

Jag har via slumpen iakttagit en hindelse och reagerat pd den, ndgot som det inte gar att
forbereda eller planera infor. Men just for att jag utgétt frdn min reaktion pa ett uttalande kan
det ocksa kopplas till mig och min utbildning och i forlingningen av det ocksa till 14rarna.
Dock blir balansgingen att folja de forskningsetiska principerna till punkt och pricka svar da
jag upplever att jag inte kan plocka bort ldrarna helt ur min undersékning da hela arbetet, bade
gestaltningsprocessen och denna text, dr sprungna ur det. Skulle jag plocka bort ldrarna skulle
jag ocksa behdva plocka bort mig sjdlv och anonymisera hela uppsatsen da en lisare
fortfarande via mig kan gora kopplingen. Om det skulle goras sd forsvinner de bada arbetenas
tyngd och de fallerar helt. Hade jag till exempel talat om en situation som intraffat under
ndgon av mina verksamhetsforlagda utbildningar eller lyft ett fall fran litteraturen hade mitt
gestaltningsresultat sett annorlunda ut och min erfarenhet hade gatt forlorad. Jag hade heller
inte kunnat applicera meta — eller innanforperspektivet och vidare hade inte heller
sammanldnkningen mellan gestaltning och text kunnat goras.

Normerande verbala uttryck har forekommit utbildningen igenom, pa olika institutioner och
av olika ldrare men valet att lyfta detta exempel motiveras genom att det under just denna kurs
paverkade min gestaltningsprocess pa ett s starkt vis. Gestaltningsmetoden ar mer fri i sin
utformning men det betyder séklart inte att en kan bortse frdn forskningsetiska
rekommendationer och principer. Daremot blir dessa svarare att efterleva. Nér jag laser
Vetenskapsradets forskningsetiska principer finner jag inte nagot tydligt svar pa var min
undersokning skulle kunna positionera sig. Litteraturen talar om etiska forhallningssétt
géllande undersokningsformer som exempelvis intervjuer eller enkdtundersokningar men de
tar inte upp nagot som kan liknas vid mitt metodval eller exempel vilket gér mig oséker.*
Enligt dem skall till exempel en god forskare, innan undersékningen tar vid, informera
berorda informanter om att deras svar kommer ligga till grund for undersokningen.** Eftersom
jag gjort en iakttagelse som jag inte kunnat planera infor och da gestaltningen varit medlet
genom vilket jag fann min ingang och fragestillning var det heller inget som jag kunde
forutspa 1 forvédg. Detta for att det centrala i processbaserat arbete ligger i upptéckter langs
végen och att du inte fran borjan har ett uttalat slutresultat. Darfor har jag fran start inte, via
mer formella metoder som litteraturen foreslar, informerat de berérda lararna om deras roll i
min uppsats da jag sjdlv inte kunnat se den forst langt senare. Lararna har ddremot fétt ta del
av vad jag skrivit och fatt komma med synpunkter pd denna text under ventileringsseminariet

32 Vetenskapsradet. Forskningsetiska principer inom humanistisk — samhdllsvetenskaplig forskning. 2009. s.12. Himtad 140611:
http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf

3 Till exempel: Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Studentlitteratur, Lund, 201 1. Patel, Runa &
Davidsson, Bo. Forskningsmetodikens grunder — att planera, genomféra och rapportera en undersékning. Studentlitteratur, Lund, 2011.
Eller Esaiasson, Peter, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik & Wiégnerud, Lena. Metodpraktikan — konsten att studera samhdille, individ och
marknad. Norstedts Juridik AB, 2011 (upplaga 3:4)

* Vetenskapsradet. Forskningsetiska principer inom humanistisk — samhdllsvetenskaplig forskning. 2009. Hamtad 140611:
http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf
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och de ér ocksé vél inldsta pa var uppsatsen kommer att publiceras, vilket i sin tur uppfyller
en annan av Forskningsradets punkter.”> De forskningsetiska principerna siger ocksa att om
ndgon av ldrarna upplever sig negativt berdrda eller ordttmatigt kritiserade av mina tolkningar
och slutsatser bor virdet av det forvantade kunskapstillskottet vigas mot de negativa
konsekvenserna for de berérda av eventuell publicering.”® Om nagon av lirarna upplever detta
vet jag inte men jag har i storsta mojliga méan forsokt att hélla god ton och vara konstruktiv i
mina diskussioner och slutsatser. Och sammanfattningsvis kan en séga att jag i vidare man
forsokt folja principerna men avvikit dérifrén da de blir svara att applicera pa denna typ av
metod samt att jag i storsta mojliga man iakttagit forsiktighetsatgéarder och varit varsam i
anviandningen av de resultat jag fatt.

4.3 Avgriansningar & materialdiskussion

Ett &terkommande problem nér en utgdr fran sig sjdlv ar balansgéngen att hélla sig objektiv
till sitt resultat. Jag har upplevt det som svart och anstringande att anvéinda min upplevelse
som fallexempel och att tinka sa mycket kring mitt eget kdnsloliv. Men trots att jag gjort detta
upplever jag dock att jag genom att stota fallet mot teori och att upprétthélla metaperspektivet
dnd4 klarar av balansgdngen bra d4 jag samtidigt forsoker applicera den pa elevsituationer.
Det idr heller inte min upplevelse jag vill formedla, snarare teoretisera och reflektera kring hur
elever paverkas av liknande processer dagligen och vad det kan goéra med dem. En annan
form av metod hade kunnat vara mdjlig men da hade jag inte kunnat applicera
metaperspektivet, ndgot som i sig motiverar gestaltningsmetodens relevans och virde for
materialinsamlingen infor skrivandet av denna uppsats.

En annan balansgang finns att se i anvidndandet av metaperspektivet som dels kan vara en
mdjliggérande knuff i rétt riktning men som ocksé kan férvandlas till en bromskloss om du
overanalyserar precis alla dina handlingar och uttalanden. Istéllet for att mojliggora uppstar en
sorts sjélvcensur som gor att du inte kan handla utan att analysera handlingen innan du
genomfort den. Formagan att dvervéiga nir du bor applicera metaperspektivet blir viktigt,
ndgot som i sin tur kraver att du kan ténka kring ditt tinkande, det vill sdga att du beharskar
metaperspektivet frin forsta borjan.

Naér det géller valet av alder pa elever var det som sagt inte svart att gora avgriansningen da jag
skall bli ldrare mot hogre éldrar. Hade jag istéllet riktat diskussionen mot en yngre
aldersgrupp hade féormodligen mitt resultat sett annorlunda ut. Det hade kanske till och med
varit svért att fa till da den yngre &ldersgruppen till skillnad frén den dldre inte kan formulera
sig om sig sjilv och sitt kinsloliv p4 samma sitt som den dldre.’” Det jag reflekterar kring
utifran metaperspektivet som elev i detta arbete applicerar jag pa de dldre eleverna dérfor att
min ldrandesituation kan liknas mer med de dldre elevernas.

Vad som uppfattas som ett problematiskt uttryck skiljer sig frdn person till person och en kan
darfor aldrig med sdkerhet veta vilka ord eller uttryck som kan skada. Jag forsoker darfor med
hjélp av teorin (och metaperspektivet) hela tiden vidga mitt synfélt och finna fler perspektiv
sa att jag inte bara kor pd i samma enkelspariga linje. Sen kan jag omgjligt fullt ut sitta mig in
1 ndgon annans livsvérld men en kan genom att medvetandegora for sig sjdlv vilken position
en sager eller utgdr en handling ifrdn vidga sina vyer. En annan begriansning utifran detta kan

** ibid.
* ibid.
*7 Goldringer, Barbro. Tondrstiden: utvecklingen fi-in forpubertet till vuxen dlder. Wahlstrom & Widstrand, 1986
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ligga i ur vilken position jag som forfattare i denna kontext véljer att lyfta eller séga saker.
Det &r darfor viktigt att alltid veta vilken position en talar eller handlar ur. Allra frimst inom
rollen som ldrare dér du alltid stdr i en maktposition Over dina elever.

Under denna rubrik kan det ocksa vara lampligt att ndmna att det inom emotionssociologin
rdder delade meningar kring hur emotioner bor forstds. Emotionsforskningen visar att
emotioner bade dr ett resultat av och har en avgorande funktion i sociala processer daremot ar
det omtvistat hur relationen mellan det sociala och emotioner bor forstas och forklaras. En del
forskare vill skriva in forstaelsen av emotioner som effekten av sociala interaktioner, dvs.
sociala omstandigheter orsakar emotionella erfarenheter, dér en emotion i sig r en specifik
fysiologisk respons. En majoritet hdvdar ddremot att det sociala dven dr det som ligger till
grund for vara emotioner och det r ocksa darur jag tar avstamp i detta arbete.’®

Hair kan det kanske ocksa vara lidge att nimna att svensk sociologi utvecklades relativt sent
men har dnda f6ljt den internationella utvecklingen i storre drag, dock har den varit mer
empiriskt orienterad dn den internationella och da mer styrd mot praktiska sociala och
politiska problem.” Dirigenom motiveras mitt val av ett mer vergripande ndrmande till
sociologin.

S. Resultatredovisning

1. Hur kan elevers ldroprocesser paverkas nér en larare generaliserar ett beteende som ett
allméngiltigt tillvigagédngssatt?

5.1 Det dr s man gor

Uttrycket det dr sd man gér formedlar att det finns et tillvigagéngssétt och inget mer och att
du som elev inte lever upp till det som forvintas av dig om du inte foljer det utmalade
tillvigagangssittet. Det finns alltsa bara ett endaste sétt att lira sig saker pé och det dr genom
detta. Uttrycket malar upp en bild av hur det korrekta séttet att handla ser ut, d.v.s. det sétter
en norm for vad som &r normalt, respektive onormalt, vilket i sin tur skapar forvéntningar pa
individers handlande dér den som f6ljer normen bekréftas och den som inte gor det
osynliggors.*” Om en elev uppfattar uttalandet som problematiskt eller inte beror pa om denne
upplever att dennes egna metoder stimmer dverens eller ej med det handlingsmonster som
formedlas.

Pa lararutbildningen far vi ldra oss vikten av att som ldrare ha en bred metodarsenal samt
forsta att alla elever ldr sig olika, ndgot som helt motsdgs av ovanstdende uttalande. Eftersom
alla personer har olika inldrningsmetoder kravs det att lararen kan visa en stor méngfald av
metoder som erbjuder olika sitt att lira.*' Vidare far vi dven ldra oss att uppritthélla ett vidgat
synsitt pa vad kunskap &r och hur den forvirvas samt att skapa en arena dér olika former av
larande ryms sd att varje elev ges mojlighet att utvecklas sin kunskap och kritiska tinkande
utifran sittet som denne lir sig bist.*

* Nationalencyklopedin, himtad 2014-05-14. Sociologi. http://www.ne.se/lang/sociologi
39 .
ibid.
* Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.). Normkritisk pedagogik — makt, ldrande och strategier for forindring. Universitetstryckeriet,
Uppsala, 2010. s.136-137
4 Uttryck — ldrande, estetik, kommunikation. Léararforbundet, #3:2014
* Bromseth, J & Darj, F (red.). Normkritisk pedagogik — makt, lirande och strategier for fordndring. Universitetstryckeriet, Uppsala, 2010.
s.43
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5.2. Avkodning

Forklaringar kring varfor min reaktion pa uttalandet och varfor jag inte lyssnade till mig sjélv
finns bland annat att finna inom en rad olika teoribildningar. Ett sddant ar det sociokulturella
perspektivet dir det dr den sociala omgivningen och kulturen som &r det mest avgorande for
hur individens lirande och utveckling sker.*”® Inom perspektivet ryms begreppet det
intersubjektiva rummet som kan anvindas for att forstd, analysera och problematisera de
tillsynes osynliga styrmekanismerna och ramverken inom skolan. Det intersubjektiva rummet
kan ses som ett metakontrakt av dmsesidiga forvintningar for accepterade sétt att tala och
handla formade och skapade av dess aktorer.** Detta perspektiv later oss forstd att skolgangen
ar ndgonting mer @n bara undervisningsinnehallet. I klassrumssituationer har sdidana ramar
sarskilt stor betydelse dd de fordndrar var forstaelse for de olika aktorernas bidrag i rummet.
En elevs svar blir ur detta synsitt inte bara en aterspegling av dennes individuella kompetens
utan framst en reflektion av dennes lyhdrdhet for och beméstrande av koden for vad som ar
passande uttryck och handlingar.* Uttalandet, det dr sd man gér blir dérfor si mycket mer 4n
ett ogenomtinkt uttryck, da detta talar om for eleven att det inom denna kontext finns ett
handlingsmonster for hur denne skall ta dig an sin uppgift. Genom uttalandet socialiseras
eleven in i det 6nskvérda sittet att handla inom denna kontext.

Det var alltsd min lyhordhet 6ver koden som gjorde att jag forsokte passa in i dess
mall. Ett tydligt exempel pa anpassning da jag korrigerade mina handlingar for att
passa gruppens forvéntningar.*®

"Parts of the self and internal objects are split off and projected into the external object wich
then becomes possesed by, controlled and identified with the projected parts.”’

Yttre patryckningar kan ibland ocksa véxa sig storre dn de egna inre overtygelserna sé att de
Sverrdstas och delvis ersitts, nagot som vidare kan forklara min reaktion och handling.*®
Emotionssociologin menar att utan kénslor skulle vi inte ha ndgra handlingar, det &r alltsa
emotionerna (kdnslorna) som gor oss till handlande varelser.*’ I lirandesituationer ir det da
kanske inte sd konstigt att en reagerar kraftigt d4 larande innebér fordndring som i sin tur
innebdr att en lamnar ndgot som varit en del av en bakom sig. Larande kan da ses som en
ganska kinslomissig, dramatisk och i vissa fall smirtsam process.”

En annan mojlig orsak till mitt handlande finns att finna inom talhandlingsteorin som menar
att ord kan vara handlingsbestimmande, &ven om ordet i sig inte behdver vara identiskt med
handlingen, om en handling utloses till f61jd av det uttalade ordet. Detta kallas for
perlokutionr talhandling, det vill séiga ordet leder till handling.”' T det hir sammanhanget
ledde det till att jag kdnde mig l&st och misslyckad efter att ha forsokt passa mig sjdlv i mallen
for hur en enligt lararen skall handla inom denna kontext. Som bekant, &r det forst 1 efterhand
med metaperspektivet i ryggen som jag kan se vad jag erfarit och att jag genom att anpassa
mig till koden gjorde min gestaltningsprocess till ndgon annans egendom @n min egen.

* Siljo, Roger. Forestillningar om lirande och tidsandan, i Selander. S (red), Kobran, nallen och majjen — tradition och fornyelse i svensk
skola och skolforskning. Myndigheten for skolutveckling, Stockholm, 2003. s. 71-90

* Dysthe, Olga. Dialog, samspel och lirande. Studentlitteratur, Lund, 2001. 5.143-161

* ibid.

* Nationalencyklopedin, hamtad 2014-05-26. Anpassning: http://www.ne.se/lang/anpassning/115350

4" Svedberg, Lars. Gruppsykologi: om grupper, organisationer och ledarskap. Studentlitteratur, 2007. 5.132

* Dysthe, Olga. Dialog, samspel och lirande. Studentlitteratur, Lund, 2001. 5.143-161

* Wettergren, Asa., Starrin, Bengt & Lindgren, Gerd (red). Det sociala livets emotionella grunder. Liber AB, Malmg, 2008. 5.29
**Folkesson, Lena, Perspektiv pd skolutveckling. Lund: Studentlitteratur, 2004. s.113

*! Lykke, Nina. Genusforskning — en guide till feministisk teori, metodologi och skrift, Liber, Stockholm 2009. s.64
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I processens inledande stadium forsokte jag ocksé effektivisera min arbetsprocess genom att
hoppa 6ver olika steg ndgot som fick konsekvenser. Anledningen till dessa forsok 1ag i
stressen kring att prestera samt att gora det snabbt. Vanligtvis tar jag mig tid och stressar inte
fram resultat men eftersom det sagts att en bor arbeta med ndgonting fysiskt sa snabbt som
mojligt, forsokte jag ratta mig efter det da det lagts fram som det enda ritta. Uttalandet tar inte
hénsyn till det faktum att tid &r viktigt for ldrandet, d& det 4r genom att du ger dig sjdlv tid att
smélta och reflektera kring det lirda som kunskaperna faller pé plats. Férsoker du hoppa 6ver
steg 1 larandeprocessen eller skynda fram ett resultat ldr du dig inte mer, snarare tappar du
sambandet mellan kunskaperna.”

5.3 Tid och lust

Det gestaltande arbetets fokus ligger 1 att tillsammans med studiekamrater utveckla sin egen
kreativitet och formdaga att anvédnda sig av erfarenheten frdn det konstnérliga 1 forhallande till
den framtida professionen. Under denna kurs &r handledningstillfallena da till for eleven sé att
denne skall kunna ga vidare och bli hjélpt i sin arbetsprocess, men genom att tala om hur en
skall ldra sig, som det ju gors nér en sdger det dr sa man gor, halls elevens lust, kreativitet och
glidje att lara tillbaka och tiden till att smilta kunskaperna tas bort.”® Eftersom jag upplevt att
jag frén start inte dgt min process resulterade det i att jag inte kdnner ndgon lust infor den
dven om jag vill det.

Vi fir under ldrarutbildningen léra oss att elevernas lérprocesser bor fa ta sin tid dé tanke och
sinnliga upplevelser skall integreras till en enhetlig kunskap genom eget utforskande. Vidare
fér vi ocksa ldra oss att nyfikenhet och engagemang forst vicks nér eleven sjdlv far prova,
fantisera och fundera. Genom att denne sjdlv far soka svar pa sina fragor befdsts ocksa
kunskapen. Det viktigaste ar att vicka elevens lust och glddje for genom att eleven uppfattar
undervisningen som rolig fingas denne av arbetet.”* Tid och lust spelar alltsa en mycket
visentlig roll i nir det giller processen att avkoda och appropriera kunskaper.>

Uttalanden som det dr sa man gor gjorde 1 mitt fall att jag tappade lust och motivation samt
kidnde mig dum for att jag inte kunde leva upp till det som yttrats. Uttalandet mélar upp en
sndv beteendenorm dé varje enskild elevs arbetsprocess ser olika ut. Skolan som institution
sétter dven den upp normer for hur elever skall bete sig och vilka kvaliteter som &r 6nskvérda
nagot som i sig kanske inte alltid skapar lustkénslor.’® Liroplanen for grundskolan pratar dven
den om (en livsldng) lust (att ldra) och att skolan skall fraimja alla elevers utveckling och
lirande.”’

Om en enda elev i din klass upplever att dennes ldrandebehov inte tillgodosetts har du inte
lyckats med att na alla. Jag tror att det &r svart att fa till i praktiken men det dr gott att det stir
som ett mal &ven om det inom dessa, i bade gymnasiet eller grundskolan, ryms stort
tolkningsforetrdde vad géller innehall. Som larare har du sdledes relativt stor mojlighet att
tolka fritt kring ifall du sjélv anser att du foljer de mél som dessa sétter upp eller i
utformandet av din undervisning. Det krdvs sdledes att du som ldrare besitter en forméga att
kunna reflektera kring din praktik och dina metoder. Distinktionen av vad som ryms inom
varje mal ligger i lararens ensidiga tolkning av dem.

*2 Imsen, Gunn. Elevens virld. Studentlitteratur, Lund, 2006 (4:e upplagan). s.397-398

53 Uttryck — ldrande, estetik, kommunikation. Léararforbundet, #3:2014

** Haikis, Tarja. Estetiska Liroprocesser. Forelisning, Goteborgs Universitet, 2011

** Dysthe, Olga. Dialog, samspel och lirande. Studentlitteratur, Lund, 2001.5.301-311

* Bartholdsson, Asa. Pd jakt efter ritt instdillning — att fostra positiva och reflekterande elever i en svensk skola i Skolkulturer, Persson, A
(Red.). Studentlitteratur, 2003. s.142

*7 Skolverket. Liroplan for grundskolan — Lgrl 1. Skolverket, Stockholm, 2011. 5.7
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I &mnesplanen for bild i gymnasiet kan vi ldsa att skolan skall erbjuda metoder som leder till
att eleverna utvecklar en 6ppen attityd och forméga till nytdnkande, idérikedom och
personligt uttryck.”® Nagot som blir svart nér en sitter upp normerande ramar och hur varje
enskild ldrare véljer att tolka detta beror helt pd dennes syn pd kunskap, larandeteorier,
metodval och egna preferenser. En ytterligare sak som forsvarar ovanstdende mél dr om
lararen bara behirskar en metod som enbart omfattar ett sitt att ldra sig pa.”> Om ldraren inte
lyckas med att formedla att det finns flera tillvagagangssitt att ta sig an en fragestillning pé
kan det i ldrprocessen stjdlpa eleverna i utvecklandet av en nytdnkande och 6ppen attityd.
Personligt uttryck ryms heller inte i denna sniva ram.

5.4 Internalisering

Fragorna om vem och hur en individ &r kan endast besvaras med hjélp av de svar som
betydelsefulla personer i ens omgivning ger dessa fragor.”” Som lirare star du dérfor i en
maktposition i den meningen att du har makten 6ver bade elevernas kunskapsbildande,
socialisering, och i forlingningen av detta dven deras tankevirld.®' Detta betyder att en lirares
definition av hur man gér kan starta en genererande process hos eleven, dér denne sjilv
dramatiserar och forverkligar de forvéntningar som léraren har p4 denne, som om eleven hade
ingatt en dold dverenskommelse med denne. Denna process kallas for internalisering och
innebir att en individ successivt omvandlar omgivningens virderingar till sin inre egendom.®
Som jag ndmnde i kapitel tre finns det inom det sociokulturella perspektivet ett dilemma i
anviandandet av de tva vitt skilda forstaelsebegreppen, internalisering och appropriering, av
kunskap. Dir internalisering ser eleverna som passiva, oreflekterande, tysta och tomma kérl
som skall fyllas med rétt ingredienser. Budskapet i uttrycket det dr sd man gér kan endast
ldsas som ett forsok till ovanstdende. I detta fall kanske det till och med handlade om en krock
mellan tva olika konkurrerande kunskapsteoretiska ingredienser som gjorde att sasen skar sig.
Kanske till och med en krock mellan tva olika generationer av kunskapstraditioner.

5.5 Den kreativitetshimmande skolan

Vilken grundsyn en 4n kan tinkas ha pa lirande s4 4r lust och engagemang avgérande.”’ Eva
Hoff, forskare och universitetslektor i psykologi vid Lunds Universitet har undersokt
kreativitetens villkor i skolan och menar att skolan kan vara kreativitetshimmande.®* Detta for
att det inom skolan gér att skonja en konflikt nér det giller skolans uppdrag att bade
uppmuntra elevers konstnirliga frihet samtidigt som den skall betygsittas.®” Valet att inte
gora som ldraren sdger blir d& néstan icke-existerande dé vi inom skolans ramar hela tiden
skolas (socialiseras) in i att gé i skolan for att bli duktiga elever. Kénslan av att inte gora rétt
kan stdlla till det rejdlt ndr det géller prestation da du i skolan lérs att det &r dina resultat och
prestationer som raknas. Presterar du inte, dr du inte en duktig elev. Om da en elev blir 14st
utifran lararens uttryck blir foljden att denne, precis som i mitt fall, inte presterar eller lér sig
pa det sétt som denne kunnat gora.

%8 Skolverket, amnesplan for bilddmnet gymnasiet. http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/subject. htm?lang=sv&subjectCode=bil&tos=gy
% Kernell, Lars-Ake. Att finna balanser. Lund: Studentlitteratur, 2010 (2:a upplagan)

% Wellros, Seija. Sprdk, kultur och social identitet. Studentlitteratur AB, Lund, 1998, upplaga 1:16 (2010). s.17

' ibid.

% ibid.

6 Dialog, samspel och ldrande. Dysthe, O. Studentlitteratur, Lund, 2001

o4 Uttryck — ldrande, estetik, kommunikation. Léararforbundet, #3:2014

% ibid.
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Ute i skolverksamheten, inom hogre som légre utbildning, &r det ocksd sé att ldraren dr den
som skall bedoma dina prestationer s& déarfor lyssnar, for det mesta, eleverna noga pa vad
lararen siger.®® Aven om en lirares intentioner med ett uttalande 4r goda kan det sinda
felaktiga signaler till eleverna och forankra en norm som blir svar att komma ifran. Larare bor
dérfor vara extra vaksamma och medvetna 6ver vad de siger och ur vilken position de séger
det for att inte exkludera. Detta for att du som lérare alltid har makt 6ver elevernas
kunskapsinhdmtning, ndgot som du aldrig kommer ifran. Forfattaren Fredrik Harén menar att
ménniskans forméga till kreativitet och fantasi &r den viktigaste drivkraften for den méinskliga
utvecklingen och att det r den viktigaste formégan en ménniska kan tillskansa sig.®’ I skolans
vérld blir dock denna forméga svérare att formedla, 4ven om det sétts upp som overgripande
maél 1 ldroplaner. Enligt laroplanen for grundskolan skall skolan frimja varje ménniskas
egenvirde och lita varje enskild elev finna sin unika egenart.®® Att uppbada lusten till detta
blir dock svar att finna om normerande ord sétter skygglappar och ramar for hur eleverna
skall gora. I laroplanen for bilddmnet i gymnasiet stir det att eleverna skall ges mojlighet att
utveckla sin formaga att ta ansvar for och driva sina egna arbetsprocesser.”” Men om skolan
nu dr kreativitetshimmande blir det svért for eleverna att gora just detta d& deras
arbetsprocesser, precis som i mitt fall, &nda inte ar deras egendom. Om de som jag ocksa
genom normerande uttryck for hur de skall agera tappar lusten infor uppgiften blir det néstan
omdjligt att driva en arbetsprocess dverhuvudtaget.

Som vi nu vet kan ramar vara utvecklingshammande. I detta fall var de kreativitetshammande
och satte upp en ram for accepterade sitt att lara sig. Elevens formaga att vixa holls darfor
tillbaka. Hoff menar att om en sétter upp for sndva ramar, som med uttrycket det dr sa man
gor, kommer mojligheten for eleven att tinka sjdlv forsvinna — liksom intresset for
uppgiften.” Uttrycket blir dérfér om 4n mer skadligt i ssmmanhang dir du forvintas utveckla
din kreativitet da denna stimuleras genom anvidndandet av en rad olika metoder.

Att himma elevers kreativa utveckling och vixande kan liknas vid tradgardsskotsel, dér
skolan ar tradgdrdsméstaren med en forkérlek for ograsbekdmpning och dir eleverna dr det
bangstyriga ogréset. Till ograsbekdmpningen anvinds styrdokumenten som upprétthallande
av en ram, en struktur och mall som du som elev skall passas in i och bedomas efter.
Tradgérdsmaéstaren, skolan, klipper ner din formaga att, likt rhizomet véxa fritt, och
bestimmer saledes vilka sticklingar som skall f& véxa och vilka som skall ryckas bort. Om
kreativiteten ar drivkraften och forutsittningen for att kunna véxa (at alla héll) och skolan &r
kreativitetshdmmande hur ska vi d& kunna véxa verhuvudtaget?

Genom att sétta upp granser i vart vanliga sitt att tinka hindrar vi véra tankar fran att
utvecklas och fa eget liv men ser en istdllet pa ldrande som rhizomatiskt kan sniva
tankemonster luckras upp.”' Elevernas tankevirld kan, och bér vi aldrig forsoka styra,
déremot bor vi gddsla den varsamt sa att elevernas tankar far liv och deras kreativitet
stimuleras och ur det utvecklas. Nagot som jag ser som hela podngen med bilddmnet (och all
undervisning over lag) i skolan och det gestaltande arbetet under denna utbildning.

% Bron, Agnieszka & Wilhelmsson, Lena (red.). Léirprocesser i hogre utbildning. Liber AB, Stockholm, 2004

7 Harén, Fredrik. Fordndring — den viktigaste resursen i en virld av fordndring. Kunskapsdagarna (2007). Féreldsning himtad 2014-05-20
fran: http://youtu.be/ohHNONAbheE

8 Liroplan for grundskolan. Lgr11, Skolverket, Stockholm, 2011.s7

% Skolverket, amnesplan for bildimnet gymnasiet. http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/subject.htm?lang=sv&subjectCode=bil&tos=gy

70 Uttryck — ldrande, estetik, kommunikation. Léararforbundet, #3:2014

™ Colebrook, Claire. Gilles Deleuze: en introduktion. Bokforlaget Korpen, Goteborg, 2010
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5.6 Sprikpoesi och andra metoder

2. Finns det ndgra didaktiska metoder eller teorier for att undvika eller hantera
anviandandet av normerande verbala uttryck?

Ingen undervisningssituation dr den andra lik s& kanske gér det inte att formulera en exakt
mall som skall fungera i alla klassrum, p4 alla skolor med alla elevgrupper och lirare.”” Men
med ett mer generellt angripningssétt sé finns flera mojliga vigar att gé, dir jag borjar med
spraket dd det ar dirur hela detta arbete dr sprunget. Som jag pavisat i min ovanstaende
redovisning kan normerande verbala uttryck i lirandesituationer vara skadliga. Oftast spelar
en dessutom rollen som omedveten medskapare till ett sprak som exkluderar. Men i vissa
situationer blir det extra patagligt hur svért det 4r att finna ord som inte just exkluderar.” Nar
en talar bor en, speciellt nér en talar i termer om makt och inflytande, drdja sig kvar vid dessa
for att de blir centrala delar i skolans sa kallade fostrande och disciplinerande uppdrag, vars
overgripande syfte dr att normalisera och géra mangfalden hanterbar. Detta innebér att malet
ar att fordndra och styra elevers beteenderepertoarer genom stimulans och disciplinering sé att
en viss typ av individ blir slutprodukten.”® Spraket ér det viktigaste kulturella redskapet som
anvinds av minniskor for att beskriva, forklara och ténka kring sin omvérld. Det &r varken
statiskt eller neutralt och det bestdms av den historiska, de kulturella, kollektiva och
individuella sammanhang i vilken det verkar. Vara sprakliga verktyg far mening genom
interaktion med andra méinniskor och likt traditioner och normer, far ocksa spréket vingar och
fors vidare.” Ett sitt att synliggora normer, ifrigasitta forgivettagna sanningar och dérigenom
bryta utsatthet #r att synliggdra spriket och orden som uppritthiller dem. Aven de minsta
bestandsdelarna har betydelse for hur ett skeende eller en person uppfattas av en ldsare, hur vi
benidmner nagot eller ndgon kan dirfor fa konsekvenser.”® Dock fungerar spraket bade som ett
verktyg for bevarande av och formedlare av vissa védrderingar men, som en inte far gldémma,
dven som ett viktigt redskap for att forandra dem.”” Just darfor kan vi ocksa anvinda spraket
till vér fordel, eller som vetenskapsteoretikern Donna Haraway sa vackert beskriver det;

”Om vi 4r sprakets fangar sa krivs sprakpoeter for att vi skall kunna fly fran detta fingelse.””®

En sadan sprakpoetisk handling skulle till exempel kunna goras inom utbildning pa hogre
niva dir det ar mojligt att avsiktligt skapa tillfdllen for gruppsamtal med dialogisk kvalitet och
for andamaélet passande fragestéillningar dér asikts — och tolkningsvanor uppméarksammas, och
dir en med hjilp av varandra fa syn pa forgivet tagna sanningar och normerande uttryck.” En
flerstaimmig skola dér fler roster far komma till tals och dér var och en av de olika rosterna
tillfor nya perspektiv, vilka i sin tur okar lirpotentialen.®” Detta for att vi som manniskor alltid
uppstar i motet med varandra och for att just samtal som metod ar ett utmirkt verktyg for att
lira sig att se saker ur ett metaperspektiv.®' I uttrycket det dr s man gor ryms bara ett
handlingsalternativ. Som sprakpoet hade en, om en nu prompt maste anvénda sig av ramar,

™ Kernell, Lars-Ake . Att finna balanser. Studentlitteratur, Lund, 2010 (2:a upplagan). s.211

™ Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.). Normkritisk pedagogik — makt, lidrande och strategier for fordndring. Universitetstryckeriet,
Uppsala, 2010. s.275

™ Bartholdsson, Asa. Pd jakt efter ritt instdillning — att fostra positiva och reflekterande elever i en svensk skola. Ur: Skolkulturer. Persson,
A (red.). Studentlitteratur, 2003. s.121-127

7 Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.). Normkritisk pedagogik — makt, lirande och strategier for fordndring. Universitetstryckeriet,
Uppsala, 2010

7 ibid.

"7 Wellros, Seija. Sprdk, kultur och social identitet. Studentlitteratur AB, Lund, 1998, upplaga 1:16 (2010). 5.27

™ Lenz Taguchi, Hillevi. In pd bara benet- en introduktion till feministisk poststrukturalism. Stockholms Universitets forlag, 2012

™ Bron, Agnieszka & Wilhelmsson, Lena (red.). Larprocesser i higre utbildning. Liber AB, Stockholm, 2004. 5.67

% Dysthe, Olga. Dialog, samspel och lirande. Studentlitteratur, Lund, 2001. 5.301-311

8 Kernell, Lars-Ake. Webbforeldsning, Goteborgs Universitet, 2014. Hamtat: 140317:
http://web22.abiliteam.com/ability/show/xaimkwdlq/20140131_ 1015 lau325 v14 kernell/mainshow.asp?&STREAMID=1
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kunnat formulera sig sa hér istéllet; sd hdr kan man géra. En liten dndring som hade gjort
uttrycket mer 6ppet for tolkningar samt visat att det finns flera olika sitt att nirma sig
uppgiften pd. Lararens formaga att se sig sjilv, sina sprékliga och kroppsliga uttryck &r dérfor
viktigt da sprakets konstituerande makt kréver ett metaperspektiv av den som utdvar det. For
om en inte har det s riskerar en att bli en kreativitetshammare och cykeln aterupprepas.

5.6.1 Reflektion och metaperspektiv

Reflektion ur ett metaperspektiv ser jag dérfor som en annan l9sning pd problematiken. Har
du ténkt kring din praktik och ditt framforande, en kreativ akt i sig, har du enklare att se hur
vissa ord eller formuleringar skulle kunna uppfattas som exkluderande. Dérigenom kan du
ocksé astadkomma larprocesser som dr meningsskapande och forstaelsefordjupande for
eleverna, och fA till stdnd en skola dir alla elever upplever att de kédnner sig trygga och
sedda.®” Genom detta far ocksa liraren mojlighet att fa syn pa sin egen roll i kedjan av
uppritthéllandet och formedlandet av ett exkluderande sprékbruk.

Hoff menar att 1sningen finns att finna genom uppritthallandet av en medveten pedagogik.®
Applicerandet av metaperspektivet i min reflektion var det som gjorde att jag kunde ta mig
vidare, sa kanske kan dd ocksa detta vara l6sningen i andra larandesituationer. Och da som
16sning for en elev som kort fast i sin arbetsprocess men dven for en lirare vars mal dr att
standigt strdva efter att fornya sina metoder, da det ju ocksa finns en norm for hur ldrare skall
bete sig. En cykel av upprétthdllande som genom (meta)reflektion &r mdjlig att bryta. Har ser
jag goda chanser och beldgg for att som lérare applicera metaperspektivet och ett kritiskt
forhallningssitt pa sin egen praktik for att {4 till denna medvetna pedagogik.

I vardagen styrs vi av rutiner och nér vi mots av tvivel uppstar en mojlighet till distans som
ger oss makten over vdra handlingar. En person som enbart styrs av sina rutiner kontrollerar
inte sitt eget liv och beteende, eftersom vi da ar sd pass uppslukade av nuet att vi inte kan se
klart. Genom att borja reflektera kommer vi ur rutinerna och kan rikta vért fokus och
handlingar mot framtiden. Det som &r dolt, det frinvarande och det avldgsna, ér alltsa sjélva
grogrunden for tinkandet. Genom att reflektera kan vi styra véra handlingar pa ett medvetet
satt. Forst ndr vi reflekterat kring handlingar och erfarenheter kan vi kalla det for kunskap.
Kunskap bestér alltsa av en kombination av erfarenhet och reflektion.*

5.6.2 Rhizomatiskt tinkande

Inom det sociokulturella perspektivet pa ldrande laggs storst vikt vid att kunskap konstrueras
genom samarbete i en kontext och inte primért genom individuella processer. Att delta i social
praktik dir lirande dger rum 4r darfor det mest visentliga.*> Om da den sociala praktiken i sig
ar det som ligger till grund for en lasning av larandet, vad hinder da?

”Barn och unga kan vara mycket kompetenta i ett sammanhang och raka motsatsen i
andra. I somliga rum gar det att tinka och i andra star tanken still.”*

% Bron, Agnieszka & Wilhelmsson, Lena (red.). Larprocesser i hiigre utbildning. Liber AB, Stockholm, 2004. s.67

8 Uttryck — ldrande, estetik, kommunikation. Léararforbundet, #3:2014

8 Gustavsson, Bengt. Vad dr kunskap? En diskussion om praktisk och teoretisk kunskap. Skolverket, Stockholm, 2002

% Dysthe, Olga. Dialog, samspel och lirande. Studentlitteratur, Lund, 2001. 5.38

8 Aulin-Grahamn, L. Persson, M & Thavenius, J. Skolan och den radikala estetiken. Studentlitteratur, Lund, 2004 (1:8 (2010). 5.60-61
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Om viéxande dr l0sningen borde vi kanske inte sétta ramar for den men om de @nda envisas
med att finnas dir, genom exempelvis styrdokument, bor vi forsoka ge eleverna metoder for
att kunna véxa over dem. Hér kan den rhizomatiskt forstaelsemodellen pé tainkande
appliceras, da denna utmanar och forsoker édndra vart tinkande till att vdlja nya outforskade
végar.

6. Slutdiskussion

Detta arbete har gett mig erfarenheter som &r relevanta for mig som blivande ldrare, 1
kommande kapitel tar jag upp nagra konkreta exempel pé didaktiska reflektioner som jag har
gjort och hur jag relaterar dessa till min kommande profession med utgangspunkt i frigorna;

- Vad har jag lart mig?
- Varfor/varfor inte larde jag mig?

6.1 Didaktiska reflektioner

En av insikterna dr hur viktigt det &r att utsitta sig for processens alla stadier da det r ur dem
en lir sig och utvecklas.®” I borjan av processen sé forsokte jag, som bekant, effektivisera den
och foregé mig sjdlv genom att se tillbaks pa vad jag brukar behdva gora och borja dirifran
istéllet for att fran ett blankt blad uppticka allt eftersom. Nu nér jag sjélv fatt uppleva och
genomga flera gestaltningsprocesser upplever jag att jag kan forstd elevernas arbetsprocesser
och dess stadier battre. En annan insikt &r den om att alltid lyssna till sin egen rost da det &r du
och dina ingivelser som gor arbetet. Med det sagt menar jag inte att skolan skall tillata total
anarki, det bor givetvis finnas ramar men en bor dndé balansera dem sé att varje
lektionstillféllet blir till deltagarnas egna kreativa yta.

Under arbetet med denna (och tidigare) gestaltning(ar) har jag ocksa méirkt att jag later mig
inspireras av en blandning av olika félt &n det strikt konstnérliga, i denna gestaltning it jag
mig exempelvis inspireras av biologi och mykologi. I grundskolan hade jag inte nigot storre
intresse for de naturvetenskapliga &mnena, kanske for att jag aldrig upplevde att jag fick dem
presenterade pd ett for mig begripligt sétt. Att inte fa den hjélpen av lararen gjorde att jag
tappade sjdlvfortroendet och lusten till att ldra mig inom de &mnena. Dessa erfarenheter
gjorde att jag borjade fundera kring hur jag sjdlv vill vara som ldrare och hur jag kan skapa
mig en bredare metodarsenal for att forsoka na och skapa lust hos alla elever. Som jag sa
inledningsvis sa har detta arbete &dven starkt min tro pa &mnesdverskridande samarbeten inom
skolan. Dér en genom tvirvetenskapliga metoder skapar lust och engagemang genom att
koppla samman olika &mnen sé att till exempel elever som inte kinner stor tjusning for
bilddmnet kan nérma sig det via ett annat &mne som de brinner mer for. Att arbeta
dmnesoverskridande tillsammans med andra ldrare skulle kunna vara ett bra sétt att skapa nya
infallsvinklar. Vidare forskningsmdjligheter kring detta gar absolut att se. Och nir det vidare
giller fragan kring om en kan skapa lustfyllda ldrandesituationer ur sina misslyckanden sa &r
svaret utifrdn min egen erfarenhet, ja. I borjan och under gestaltningens gang kénde jag ingen
lust alls, men nu nér jag anvént denna text som ett utrymme for reflektion kan jag dntligen
kénna ett litet pirr av lust i magen.

%7 Se blogginlagg: http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/reflekterar.html#comment-form
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Da ocksé denna undersokning klarlagt en konflikt nir det géller skolans uppdrag att bade
uppmuntra elevers konstnarliga frihet samtidigt som den skall betygséttas, har denna fatt mig
att vidare reflektera kring hur jag skall forhalla mig till och 16sa balansgangen diaremellan.®®
Tidigare forskning eller annan teoretisk anknytning till detta har jag dock inte hittat. Ett annat
utvecklingsbehov och eventuella nya forskningsfragor har uppkommit da jag inte lyckats
finna ndgon aktuell forskning som beror frdgorna kring varfor ldarare tar till och anvéinder sig
av ett normerande sprak. I min undersokning talade jag om anvidndandet av normerande
uttryck som ett eko av foregadende anvindare, ur detta sprang dé frdgan; vem dr det egentligen
som har sagt 4t liraren att det ir si hir man skall géra? Ar det lirarlaget, rektorn,
lararutbildningen, samhéllet eller ndgon annans stimma som ekar i skolkorridorerna?

Vidare forstar jag nu om &n mer, ocksa vikten av att i lararprofessionen reflektera kring sin
egen praktik samt ha en bred metodarsenal som inte bara omfattar ett sitt eller nagra elever,
det vill séiga visa metodisk variation och snabbt kunna skifta ddremellan beroende pa kontext,
innehall och elever.* Férmagan att kunna ifragasitta, fornya och stilla fragor kring sin egen
praktik som ldrare &r viktig 4ven om det kan innebéra en smértsam process. Att stélla fragor
till och om sin egen praktik kriver dérfor mod och kan leda till helt nya infallsvinklar och sétt
att forstd, vilket i sin tur kan generera nya fragor. Flera studier visar dock att det dr svart att
med kritiska 6gon se tillbaka pd den verksamhet som en sjélv &r involverad i. Detta géller i
dnnu hogre grad lararstuderande och nyexaminerade ldrare ddar motet med stora utmaningar
och ridsla att misslyckas inte inspirerar till kritiskt granskande av den egna praktiken.”® Att
misslyckas och att inte kontrollera sin process ér en erfarenhet en inte skuttar av glddje infor
men som &dr nog sa viktig att ha. Det farliga dr nér kédnslorna satter grianser for en for att vaga
se forbi detta och fa syn pd det substantiella, det vill sdga det som skulle kunna gora
erfarenheten produktiv.”’ Genom att anviinda mig av metaperspektivet har jag kunnat 6ppna
ogonen och se att det som foregicks av en rad misslyckanden é&ndd mynnade ut i ndgot
utvecklande. Aven om det inte var det jag forvintade lira mig under arbetet. Forst upplevde
jag inte att jag utvecklades, men att pdsta att jag inte utvecklats eller lart mig ndgonting vore
dumt, da jag fatt mojlighet att djupare reflektera kring min kommande lararroll. Vidare fick
jag ocksé genom olika erfarenheter tillfdlle att lara mig hur jag lar bist och prova dessa
metoder for att kunna ta mig vidare.”” Jag fick dven prova ett annat tillvigagéngssitt &n mitt
eget vilket var nyttigt di jag genom det kunde lokalisera ett problemomrade samt vixa mig
starkare 1 mina egna metoder och dvertygelser. Att inte omprdva sina metoder leder inte till
utveckling och hade jag inte provat hade jag heller inte kunnat fora denna diskussion dé jag
inte hade haft nagot att hinga upp den pa.

Och sa till sist, men dock kanske den viktigaste insikten under detta arbete &r den om hur
betydelsefull tiden for reflektion &r. Det géller inte bara reflektion under gestaltningsarbetet
utan skrivandet har dven det fungerat som ett verktyg for reflektion. Reflektion innebir att se
tillbaka pa det en gjort for att fundera 6ver innebdrder och konsekvenser och dirmed lara sig
for den fortsatta verksamheten. Det dr en sérskild form av tinkande som uppstér da nagot
forbryllar eller forvanar och som dirfor leder till funderingar och problemldsning.” Detta
ledde till att jag kunde se kopplingar mellan de mest osannolika delar, som till exempel
kopplingen mellan méglet och skolan.

88 Uttryck — ldrande, estetik, kommunikation. Léararforbundet, #3:2014

% Kernell, Lars-Ake. Att finna balanser. Lund: Studentlitteratur, 2010 (2:a upplagan)

* Folkesson, Lena, Perspektiv pa skolutveckling, Studentlitteratur, Lund, 2004. s.113-114
°! Folkesson, Lena, Perspektiv pa skolutveckling, Studentlitteratur, Lund, 2004. s.114

% http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/tidigare-teman. html#comment-form

% Folkesson, Lena. Perspektiv pd skolutveckling. Studentlitteratur, Lund, 2004. s.113-114
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”Genom att reflektera kan vi styra vara handlingar pa ett medvetet sétt. Detta har vi
aterkommande mojligheter till i det vardagliga livet. [...] Det vdsentliga i reflekterande
verksambhet dr att uppriétthélla tvivlet. Genom att tvivia och reflektera kan vi na kunskap och
skaffa oss makt Gver vara egna handlingar.”*

Niér jag gav mig sjalv tid for reflektion kunde jag ocksé se vad som skett och aterta makten
Sver mitt arbete.” Det #r via reflektionen som vi kan na kunskaper och erhalla makten Gver
véra handlingar. Och det dr ocksa forst d4 som vi kan bendmna det som kunskap. Kunskap
bestér alltsa av erfarenhet och reflektion i en hirlig kombination.” Jag ser det dérfor som
viktigt att ge eleverna tid for reflektion si att de sjdlva kan &éga sina arbetsprocesser. For var
kan en i detta egentligen se elevernas makt dver sitt eget 1drande? Vad ldrarens roll blir om
denna tar ett steg tillbaks och later eleverna ansvara och driva sina egna arbetsprocesser ar
svért att svara pd. Diaremot har jag talat om ldrandesituationen som deltagarnas kreativa yta,
ett begrepp jag sjdlv myntat, men som jag anser dr malande for mitt sétt att se pa elevernas
och min roll i klassrummet. Nér jag liknar petriskalen fran gestaltningen vid skolans ramar
liknar jag dven ldrare och elever vid mogel, i 1drandesituationer kan dé en tinka att lararens
normerande ord dr giftiga &mnen for att hdvda sig infor sina elever. Eller om eleven och jag
forgiftar varandra, da bor vi forsoka finna var Mykorrhiza i klassrummet sa att vi bada kan
véxa och skapa goda lérsituationer tillsammans. Detta blir mitt mal. Bddas bidrag i rummet &r
det som tillsammans bildar en bra larprocess. Jag som ldrare sitter inte inne pa all kunskap
och det kan till och med vara sé att mina ramar for vad som ar gangbart inte alls stimmer
overens med elevens och vice versa. Eleven kanske har mer kunskaper inom ett visst félt eller
storre potential som ldrare dn mig i vissa situationer. Istéllet for att hdrma sadant som redan
varit blir deras larprocesser och klassrummet till alla deltagares kreativa yta dér alla far
mdjlighet att formulera sig sjdlva varje dag. Dér far de under handledning tillsammans skapa
sina egna ldrprocesser och genom dem léra sig hur de lar bést.

Ett annat av mina mal blir att ldta min undervisning vara av det normmedvetna slaget dér en
standigt lagger uppmairksamhet kring vem som gors till norm i allt frén till exempel val av
material och hur en sprakligt formulerar sig i klassrummet.”” Vad formedlar det som sigs och
viktigast av allt, exkluderar jag ndgon? S& lange en ifrdgasitter och medvetandegor for sig
sjalv sd dr processen igdngsatt och en kanske ténker ett extra varv innan en exempelvis
anvinder en viss referens. Jag som ldrare har sérskilt stor makt nir det géller att skapa sa
positiva utrymmen for 1drande och social interaktion som mdjligt. Svérigheten i att skapa
ramar som inte tar vissa normer och sanningar for givna ligger i att varken objektivitet eller
frdnvaro av makt 4r mdjlig. D4 dessa alltid kommer att finnas. Vad jag ddremot kan gora ér
att forhdlla mig transperent till forutsdttningarna och samtidigt vara orddd, beredd och nyfiken
pa att granska och sitta min bild av kunskap, mina elever och mig sjilv pa spel for att finna
nya perspektiv.”® Samt att hela tiden vara intresserad av att synliggora hur min makt faktiskt
paverkar for att ddrmed p ett reflekterat och ansvarsfullt sitt anvinda denna auktoritet.”” Jag
menar dérfor att vi som ldrare méste sldppa taget och riskera var status som kunskapsgivare
for att lata kunskap vixa fram i undervisningssituationen. Var den, likt thizomet, slutar eller
bér vet vi inte och har heller inte kontroll dver, men om en vill undervisa i sagda anda behdvs
sammanhang dér pedagogiken kan fa utvecklas genom experimentella metoder, reflektion och

* Gustavsson, Bengt. Vad dr kunskap? En diskussion om praktisk och teoretisk kunskap. Skolverket, Stockholm, 2002. 5.96

% Se blogginlagg fran arbetsprocessen: http://frokenbildsal.blogspot.se/2014/04/reflekterar. html#comment-form

% Gustavsson, Bengt. Vad dr kunskap? En diskussion om praktisk och teoretisk kunskap. Skolverket, Stockholm, 2002

97 Normkritisk pedagogik — makt, larande och strategier for forindring. Bromseth, J & Darj, F (red.). Universitetstryckeriet, Uppsala, 2010.
s.43

* ibid. 5.155

* ibid. s.141-155
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lirande av varandra.'” Ett exempel pa nigot sadant kan vara ett (konstnérligt) processbaserat
arbetssdtt ddr du med hjélp av till exempel loggbdcker for en dialog med eleverna. En metod
som jag vill prova i min egen kommande bildundervisning just for att den gor eleverna
delaktiga i sin egen larprocess vilket bidrar till att lektionstillféllet blir till just; deltagarnas
kreativa yta.

1% Normkritisk pedagogik — makt, lirande och strategier for forandring. Bromseth, J & Darj, F (red.). Universitetstryckeriet, Uppsala, 2010.
s.152
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