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Sammanfattning

Studien har for avsikt att undersoka hur nagra larare pa skolor inom Goteborgs kommun
upplever att implementeringen av digitala verktyg i verksamheten har gatt till. | uppsatsen
behandlas hur dessa larare forhaller sig till betydelsefulla faktorer som paverkar
implementeringen av dessa verktyg samt vilka forutsattningar lararna har for att kunna
anvanda sig av IKT i det pedagogiska arbetet. For att besvara de tva fragestallningar har
kvalitativa intervjuer anvéants som metod for studien. Fem intervjuer av verksamma larare pa
lag- och mellanstadiet har genomforts. Intervjuerna visade pa att lararna hade olika
uppfattningar och erfarenheter kring de olika faktorerna de blev tillfragade om. Lararna i
studien lyfte framst fram att tillgangligheten till digitala verktyg samt insyn i kollegors arbete
med IKT &r de tva faktorer som paverkar deras anvandning i storst utstrackning.

Granskningar gjorda av Skolinspektionen (2011) géllande IKT-anvéndningen i den
svenska skolan pekar pa att tillgangligheten till digitala verktyg har blivit battre de senaste
aren, dock framhaller granskningen att den digitala kompetensen bland lararna generellt ar
bristféllig. Studien har visat att de forutsattningar som lararna har, vad géller diverse olika
faktorer som paverkar deras anvandning, ar viktiga att synliggora vid en implementering.
Skolledare har darfor ett centralt ansvar for att en implementering av verktygen ska
forverkligas. Det som studien kan bidra med &r att den ger en insyn i hur larare resonerar
kring implementeringen av digitala verktyg. Denna insyn kan vara av betydelse nar man ska
utvardera den implementering som sker pa skolan, i vilken man funderar kring vad som
paverkar  forsoket att  implementera  verktygen fullt ut i  verksamheten.
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Inledning

Att vara digitalt litterat blir allt mer idag en kompetens att efterstrava. Tillgangligheten pa
digitala verktyg véxer i den svenska skolan. De digitala verktygen som undervisningsverktyg
lovordas samtidigt som larares digitala kompetens stalls pa sin spets. Narvaron av dessa
verktyg har aterkommande under min utbildning diskuteras i de teoretiska inslagen i
lararutbildningens  olika  kursplaner. Hinder for och mojligheter med IKT i
undervisningssammanhang har stétts och blétts i de manga informella samtal som har &gt
rum. Erfarenheterna fran den verksamhetsforlagda utbildningen har visat pa att larare trots
den goda tillgangligheten till digitala verktyg inte anvander verktygen i nagon storre
utstrdckning i sin undervisning.

Den svenska skolan har sedan lange utvarderats gallande i vilken utstrdckning larare och
elever anvander sig av digitala verktyg. Ett par satsningar fran regeringarnas sida har
genomfors under de senaste 15 &ren, déribland ITis' och senare PIM?, i ett forsok att utveckla
och framja lararnas IKT-kompetens. Infor utformandet av den nuvarande laroplanen for
grundskolan skrev Skolverket (2009), i uppdrag av regeringen, en rapport som inbegrep
forslag kring hur den digitala kompetensens narvaro skulle se ut i den nya laroplanen. En rad
olika fortydliganden gjordes, som sedan kom att synas i samtliga laroplaner inom
skolvasendet. Den digitala kompetensen genomsyrar bade i laroplanens kunskapsmal och en
stor del av amnenas kursplaner (Skolverket, 2011), vilket i sin féljd staller krav pa att larare ar
kompententa nog att anvanda sig av IKT i undervisningen. For att lararna ska fa chans att
skaffa sig kompetens inom omradet och &ven ett intresse till att anvanda sig av digitala
verktyg blir det darfor avhangigt hur implementeringen av dessa verktyg gar till.

Kort efter att den nya laroplanen utkom genomfdrde Skolinspektionen (2011) en
granskning av hur IKT-anvandningen sag ut i den svenska skolan. Granskningen visade pa att
de digitala verktygen séllan implementeras in i det pedagogiska arbetet, utan anvandningen
tenderar att stanna pa den administrativa nivan. Utifran denna bakgrund har det uppkommit
tankar kring var pa vagen till institutionalisering av digitala verktyg, dar anvandningen blir en
sjalvklar del av det dagliga arbetet, det brister och i sadant fall vilka faktorer som paverkar
implementeringen.

Vad sager de styrande ramarna?

| och med att den nya laroplanen utkom har de tidigare nagot vaga malen géllande digital
kompetens utvecklats till mer tydliga kunskapskrav, vilket visar pa vikten av att vara digitalt
litterat i dagens samhélle. Med det kravet kommer ocksa ett behov av att forhalla sig kritisk
till den méngd av information som florerar ute i den informationssamhéllet. | detta har skolan,
uttalat i bade laroplan och skollag, ett ansvar att ta. | skollagens forsta kapitel (Regeringen,
2010) framhévs foljande bestammelse:

Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och
varden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. [---] |
utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stéd och stimulans
sa att de utvecklas sd langt som mojligt. [---] Utbildningen syftar ocksa till att [...] framja barns och
elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarsk&nnande individer
och medborgare (84).

! Delegationen fér IT inom utbildningsdepartementet (Riis et al., 2009)
2 PIM star for “praktisk IT- och mediekompetens” (Skolverket, 2013b).



| den nuvarande laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) har ett fortydligande gjorts
gallande de digitala verktygens narvaro i skolan. | laroplanens kunskapsmal framhavs att
skolan ska ansvara for att samtliga elever under grundskoletiden ska lara sig att “anvénda
modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande”
(s.12). | kursplanerna for grundskolan har den digitala kompetensen ocksa blivit mer
framhavd jamfort med den tidigare laroplanen. Dessa fortydliganden har tagit sin
utgangspunkt i en av EU:s atta nyckelkompetenser; digital kompetens (Skolverket, 2010),
vilket innebdr att eleverna i svensk skola ska undervisas i féljande fardigheter:

[...] sdker och kritisk anvdndning av informationssamhdllets teknik. [---] Den underbyggs av
grundlaggande IKT-fardigheter, dvs. anvandning av datorer for att hamta fram, beddma, lagra, producera,
redovisa och utbyta information samt fér att kommunicera och delta i samarbetsndtverk via Internet
(Europaparlamentet, 2006:6).

Syfte

Studien amnar undersoka hur nagra larare pa skolor inom Goteborgs kommun upplever att
implementeringen av digitala verktyg i verksamheten har gatt till. Studien avser mer explicit
att behandla hur dessa larare forhaller sig till betydelsefulla faktorer som paverkar
implementeringen av dessa verktyg samt vilka forutsattningar lararna har for att kunna
anvanda sig av IKT i det pedagogiska arbetet. | studien besvaras foljande fragestéllningar:

- Vilka forutsattningar har lararna for att kunna anvanda digitala verktyg i det
pedagogiska arbetet?

- Hur forhaller sig lararna till betydelsefulla faktorer vid implementeringen av digitala
verktyg?



Tidigare forskning

Nedan presenteras fyra nyckelfaktorer som lyfts fram i bade nationell och internationell
forskning som betydelsefulla vid implementering av digitala verktyg i skolans verksamhet.

IKT-plan och mdélformulering

Strategiska och pedagogiska planer gallande en skolas implementering av IKT framhalls av
Skolinspektionen (2010) som viktiga i sammanhanget. Kartlaggningen som genomférdes av
Skolinspektionen under 2009 gallande IT-kompentens och IT-anvandning i skolan visar pa
dessa planer ofta behandlar ganska spridda omraden, sasom fragor om den digitala
utrustningen och elevernas férmaga att séka information pa Internet. Skolinspektionen (2010)
lyfter fram att mal, strategier och strukturer maste utformas for att skolan ska ha en god chans
att utveckla IKT-anvandningen. En problembild som ofta uppkommer pekar pa att IKT i
undervisningen bor anvandas pa ett mer medvetet satt. Enligt Skolinspektionen (2010)
fokuserar en val utformad IKT-plan pa mer dn endast den digitala utrustning som finns att
tillga pa skolan. Den syftar ocksa till att skapa en mer bred digital kompetens bland skolans
elever och inkluderar undervisningen i stort, och inte bara vissa &mnen. En uppf6ljning gjord
av Skolverket (2013a), i uppdrag av regeringen, visar pa att farre grundskolor idag har en
utformad IKT-strategi eller IKT-plan jamfort med deras tidigare uppfoljning under 2008.
Dock é&r fler larare idag engagerade i omfattande satsningar pa omradet, dock ofta pa eget
bevag. Vart att namna &r att det inte finns négot krav pa att skolor ska ha en IKT-plan. Aven
Riis (i Skolverket, 2000) framhaller att en vision eller ett mal ar nodvandigt for
implementering av IKT i skolans verksamhet. Hon menar att skolans vision bor vara
framatsyftande, sa att det stracker sig langt in i framtiden, for att mojliggora en realisering av
visionen. Aven Afshari et al. (2009) pavisar att larare behover veta hur IKT ska anvandas som
ett verktyg for undervisning och larande. En vision ar grundlaggande for att implementeringen
ska kunna bli effektiv. Vidare menar Afshari et al. (2009) att en vision kan bidra till att
anvandarna av teknologin far ett djupare fortroende for de tekniska innovationerna. Nar val
visionen &r forankrad och accepterad av skolans medarbetare, bor skolledningen utforma en
plan som forklarar vad som forvantas av lararna och deras anvandning i det pedagogiska
arbetet. Enligt Hylén (2009) leder uttalade positiva och negativa uppfattningar som ocksa
skrivs ned i en gemensam IKT-plan for skolan, till battre resultat vad galler larares
anvéandning av digitala verktyg.

Tillgangen i verksamheten

En nyckelfaktor som framhalls av Skolinspektionens granskning (2011) &r sjalva tillgangen av
digitala verktyg inom skolans verksamhet. Fungerande hardvara och mjukvara &r en
forutsattning for implementering av digitala verktyg (Comber, 2009). En bristande tillgang pa
digitala verktyg och laromedel paverkar larares attityder, da det medfor att deras anvandning
begransas, vilket i sin tur paverkar deras anvandning negativt. Bristen av att ha tid att testa
och reflektera éver sin anvandning ar ocksa ett hinder for implementering av IKT i skolan.
Tid att experimentera kan vara en avgorande faktor for lararens anvandning av IKT (Afshari,
2009; Comber, 2009; Hylén, 2011). Comber (2009) papekar ocksa att tillgangen till en egen
dator fOr varje ldrare, r avhéangigt for att lararen ska anvénda sig av digitala verktyg i sin
undervisning.



Ldrarens digitala kompetens och attityd

Kompetensen vad galler IKT hos larare framhalls i andra studier som en av de viktigaste
faktorerna for implementering av digitala verktyg ska ske fullt ut, att implementeringsfasen
nar institutionaliseringsfasen. Larares bristande kunskaper och fardigheter kan vara ett stort
hinder for att anvanda digitala verktyg i skolan (Comber, 2009). Afshani et al. (2009) menar
att en organisations vilja att utveckla larares IKT-kompetens &r den framsta faktorn som ger
en indikation om de digitala verktygen kommer att anvandas av lararkaren. Vidare framhaller
han att larare bor utveckla sin digitala kompetens i forhallande till pedagogiska mal som de
vill uppnd med hjalp av IKT. I Skolverkets utredning IT-anvandning och IT-kompetens i
skolan (2013a) papekas att behovet av kompetensutveckling i den svenska skolan ar stort.
Larare uppger framforallt brist i kompetensutveckling vad galler IKT som ett pedagogiskt
verktyg och hur man kan arbeta férebyggande mot krankande behandling. Gronlund et al.
(2012) framhaller i Unosuno arsrapport att kompentensen hos larare inte ar en fraga for den
enskilda lararen eller arbetslagen, utan for skolans ledning. Kroksmark (2013) framhaver
ocksa att lararens kompetens i IKT & mycket viktig och ibland avgorande vid implementering
av digitala verktyg. Han menar vidare att det finns en direkt koppling mellan en larares
digitala kompetens och elevernas maluppfyllelse. Ocksa vilken attityd larare har gentemot
anvandning av IKT é&r en tydlig indikator pa huruvida ett digitalt verktyg implementeras fullt
ut eller inte. Positiv attityd géllande IKT i undervisningen kan vara en avgdrande faktor for
dem som har lagre digital kompetens. Larare med negativ attityd gentemot IKT har svarare att
tillagna sig digital kompetens. Det ar darfor avgorande att forandra pa dessa individers
negativa installning till det positiva, for att ¢ka deras digitala kompetens (Hylén, 2011,
Afshari et al., 2009).

Pedagogiskt och tekniskt stod i arbetet

Vid implementering av IKT i skolans verksamhet finns det bade tekniska och pedagogiska
aspekter att ta hansyn till. Implementering av det tekniska och det pedagogiska stodet ar tva
olika typer av implementering. Det tekniska som ingar i implementering av digitala verktyg
bestdms ofta av speciella IKT-enheter och de kommunalt ansvariga. Det kan rora sig om att
bygga upp en infrastruktur med fungerande natverk och hard- och mjukvara sdsom datorer
och digitala laroresurser. Aven inkép av program och appar, uppbyggnad av ldroplattformar
och andra kommunikationsfunktioner kan fogas in under den tekniska aspekten i
implementering. 1 manga fall fattas besluten om detta utanfor skolans ansvarsomrade, da det
ofta ar centralt placerat pa en atskild 1KT-enhet (Eriksson-Zetterqvist et al., 2006). Eriksson-
Zetterqvist et al., (2006) framhaller att den pedagogiska aspekten vid implementering ofta ar
mer otydlig vad det galler vem som har det storsta ansvaret for IKT-implementeringen. Den
tekniska delen vid implementering har ofta en tydligare framtoning jamfért med den
pedagogiska delen. Implementeringen av IKT i det pedagogiska arbetet fordelas till varje
enskild skola. Pa skolorna &r det sedan i forsta hand skolledarna och i andra hand, om det
finns att tillgd, IKT-pedagogerna som har det officiella ansvaret. Trots denna
ansvarsfordelning foreligger det emellertid en viss oklarhet (Eriksson-Zetterqvist et al., 2006).
Aven Skolverket (2013a) framhéller att en fungerande teknisk och pedagogisk support ar en
forutsattning  for  ett  mojliggorande  for  anvandning av  digitala  verktyg.



Tva implementeringsmodeller

| foljande avsnitt behandlas tva modeller som kan fungera som analysverktyg vid
implementering av en ny innovation i en organisation, som i den har studien &r
implementering av digitala verktyg i skolans verksamhet. De tvda metoderna fokuserar pa
nagot olika faktorer. Rogers (2003) modell Diffusion of Innovations fokuserar pa hur
verktyget uppfattas av den som brukar det, utifran en rad olika kriterier. Collis och Pals
(Collis & Moonen, 2001) modell 4-E fokuserar daremot pa organisationens miljofaktorer och
faktorer som ligger hos individen.

Diffusion of Innovations som implementeringsmodell

Modellen for analys av implementering av en innovation ar utarbetad av professor Rogers
(2003). Modellen undersoker vilka faktorer som ligger bakom en spridning av en innovation,
vilka Rogers raknar till fem stycken. Dessa faktorer menar Rogers visar hur individens
uppfattning av faktorerna paverkar hur snabbt en implementering av en innovation kan ske.
Vidare i beskrivningen av modellen och dess betydande faktorer anvénds begreppet digitala
verktyg istéllet for begreppet innovation, da det ar den typ av innovation som studien handlar
om. Rogers framhaller att dessa faktorer paverkar sjélva hastigheten av hur snabbt digitala
verktyg adapteras av manniskor i en social kontext. Han menar att det framforallt &r fem
stycken faktorer som ar aterkommande vid implementering av digitala verktyg, vilka &r
foljande; relativ fordel, kompatibilitet, komplexitet, testbarhet samt observerbarhet (ibid).

Utover dessa fem faktorer framhaller Rogers (2003) ytterligare fyra variabler, vilka
paverkar implementeringens process. Den forsta ar vem som valt att implementera, om det ar
for individen valfritt, om det ar kollektivet var individen ingar eller om det &r en yttre
auktoritet som har beslutat om en implementering. En annan variabel ar hur spridningen av
implementeringen kommuniceras mellan de olika aktorerna. En tredje variabel behandlar i
vilken kontext sjalva spridningen av det digitala verktyget dger rum och den sista variabeln
syftar till omfattningen av fordndring som spridningen av de digitala verktygen for med sig.
Dessa variabler och de ovannamnda faktorerna paverkar, enligt Rogers modell, hur vél ny
teknik implementeras in i en verksamhet. Vidare forklaras de faktorer som Rogers lyfter fram
mer ingaende (ibid).

Faktorn relativ fordel &r i vilken grad digitala verktyg kan uppfattas som battre an de
verktyg som de ersatter. Rogers (2003) framhaller att ekonomisk I6nsamhet och férmedling
av social status ofta paverkar graden av digitala verktygs relativa fordelar. VVad det ar for typ
av innovation som ska implementeras in i verksamheten bestammer vilken typ av relativ
fordel (ekonomisk, social eller liknande) som &r viktig for de inblandade, samtidigt som
individens karaktar ocksa paverkar vilken typ av relativ fordel som ar mest avgoérande. Rogers
menar att denna faktor &r en stark indikator pa hur snabbt en innovation implementeras.
Delfaktorerna inom denna faktor inkluderar ekonomisk I6nsamhet, lag kostnad inledningsvis,
minskande av obehag, social status, sparande av tid och anstrangning och direkta beléningar
(ibid).

En annan faktor som ingar i Rogers modell ar kompatibilitet, vilken avser i vilken
utstrackning en innovation uppfattas som Overensstammande med de existerande
varderingarna, tidigare erfarenheter och behov hos de potentiella brukarna. Rogers (2003)
menar att de kommande anvéndarna alltid utvéarderar en ny idé genom att jamfora med hur det
ser ut i den existerande praktiken. En tredje faktor i modellen &r komplexitet, vilken syftar till
i vilken grad en ny innovation anses vara svar att forsta eller att anvanda. Vidare framhaller
Rogers faktor testbarhet som en viktig komponent i implementeringsprocessen. Testbarheten
innebdr i vilken utstrackning den nya innovationen kan testas och experimenteras med under



initieringsfasen, pa individens egna villkor. Den sista faktorn som Rogers namner &r
observerbarhet, vilket innebdr hur transparant anvandandet av innovationen &r.
Observerbarheten behandlar i vilken utstrdckning man delar med sig av sina erfarenheter och
resultat fran anvandandet (ibid).

4E-modellen som implementeringsmodell

Modellen, vilken ar utarbetad av professorerna Collis och Pals (se Collis & Pals, 1999 i Collis
& Moonen, 2001), beskriver fyra évergripande faktorer som paverkar implementering av IKT
i skolans varld. Dessa faktorer framhalls av 4E modellen (Collis & Moonen, 2001) som mest
inverkande pa en individs sannolikhet att anvanda ny teknologi i en undervisningskontext.
De fyra faktorerna innehaller &ven delfaktorer som framhaller nyckelfaktorer vid
implementering av IKT. De Overgripande faktorerna &r enviroment, effectivness, ease of use
samt engagement. 4E-modellen forklarar hur dessa faktorer forhaller sig till varandra vid
implementering. Effectivness, ease of use samt engagement &r enligt 4-E modellen storheter,
som tillsammans utgdér sannolikheten for en individ att anvanda sig av teknologin i
verksamheten. Variablerna inom faktorn enviroment uttrycks som en annan storhet som i
relation till de andra faktorerna, vilken utgor en troskel som paverkar individens sannolikhet
for anvandning. Om summan av faktorerna effectivness, ease of use samt engagement &r
tillrackligt hog for att tillmotesga troskeln, dd kommer individen att troligen kommer anvanda
sig av de digitala verktygen. Hojden av troskeln &r kritisk; miljomassiga tillstand kan sanka
troskeln, sa att en lagre summa av effectivness, ease of use och engagement kravs for att
forverkliga sannolikheten av anvéandning hos individen. Ett satt att se pa implementering,
enligt 4E-modellen, &r att se om troskeln kan bli sa lag att samtliga pa en arbetsplats borjar
anvanda sig av verktygen oavsett deras egna engagemang, nivan av latthet att anvanda eller
uppfattning av verktygets effektivitet (ibid).

Enligt 4E-modellen (Collis & Moonen, 2001) &r det battre for implementeringen om det
ar en kombination av en tillrackligt hdg summa av storheterna effectivness, ease of use samt
engagement, sa att denna summa av storheter ar pa samma niva som tréskeln enviroment. |
initieringsfasen vid en implementering, i vilken man ar i startgroparna, framhaller Collis och
Pals (se Collis & Pals i Collis & Moonen, 2001) att huvudproblemen ofta &r relaterade till
miljon och hur effektiv innovationen uppfattas vara. Inom faktorn enviroment spelar
institutionella delfaktorn en stor roll, dar verksamhetens visioner av IKT, tillgdnglighet samt
tekniskt stod bland annat ingar. Vad galler faktorn effectivness syftar 4E-modellen till
delfaktorerna effektivisering av larande samt vinst pa lang sikt. Delfaktorerna kan komma i
uttryck genom att individen uppfattar att innovationen underlattar och stédjer undervisningen
samt verksamheten i det langa loppet gor en finansiell vinst. Ett problem som ofta uppstar i
relation till dessa delfaktorer ar att motivationen for att implementera digitala verktyg ofta
kommer med pressen att organisationen ska anpassa sig efter nya ron (ibid).

I sjalva implementeringsfasen, nar innovationen bdrjar foras in i verksamheten,
framhalls faktorerna ease of use samt engagement som de mest avgorande faktorerna for en
vidare implementering. Faktorn effectivness i initieringsfasen dvergar i implementeringsfasen
till att istéllet handla om faktorn ease of use. Léttheten att anvénda kan komma i uttryck
genom att anvandaren upplever att den har hardvara och mjukvara ar enkelt att bruka.
Parallellt till den 6vergangen skiftar den miljomassiga faktorn till att handla om engagement.
Engagement innebdr i 4E-modellen att innovationen stdmmer Overens med individens
erfarenheter och idéer om larandeprocessen. | denna faktorn framhalls aven att det ar
betydande att anvandare far chans att bygga upp sjalvfortroende  genom  att
mojliggéra en framgangsrik erfarenhet inledningsvis i implementering (Collis & Moonen,
2001). For att mojliggora ett personligt engagemang hos individen eller gruppen menar
Collis och Pals (se Collis & Pals, 1999 i Collis & Moonen, 2001) att man som rektor kan
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utgd fran faktorerna environment, effectivness och ease of use. Vidare menar de att alla
faktorer kan variera i dominans i olika situationer, men hon papekar att det ar framférallt
tvd delfaktorer som aterkommande &r avgorande. Dessa delfaktorer ar relaterade till
institutionens miljo och det personliga engagemanget vad géller teknik. Den senare relaterar
till ett flertal variabler, varav individens personliga intresse av teknologi och innovationer
(ibid).



Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska utgangspunkten kommer i denna studie fungera som en modell for analys av
det material som framgar i studiens resultatdel. For denna studie anvands verksamhetsteorin,
vilken &r en teori som framhaller att manniskan ingar i en véxelverkan tillsammans med
manniskor och ting i den kontext hen verkar i (Knutagard, 2003). Utifran studiens syfte
anvands denna teori som en teoretisk bas i forsoket att besvara fragestallningarna.

Verksamhetsteorin

Den teoretiska utgangspunkten for studien ar den kulturhistoriska verksamhetsteorin.
Verksamhetsteorin sarskiljer sig fran de traditionella uppfattningarna i vilka man har betraktat
forhallandet mellan individ och samhélle som nagot atskilt, som antingen enbart sker i de inre
psykologiska processerna eller i de yttre kulturella, sociala och materiella forhallandena. Det
som Kkaraktariserar verksamhetsteorin ar uppfattningen att de inre och yttre processerna
sammankopplas och ingar i en vaxelverkan dar den manskliga verksamheten, i vilken olika
fenomen och handlingar ager rum, ar det som kopplar processerna samman (Knutagard,
2003). Verksamhetsteorin grundar sig pa materialism, vilket innebar tanken om att inget kan
existera utan en materiell grundstruktur samt att de processer som ager rum inte kan existera
fritt fran medvetandet. Den materiella tanken utgar endast fran att manniskan ar en biologisk
och fysiologisk individ, som paverkas av yttre, materiella faktorer (Knutagard, 2003). En
annan grundbult i verksamhetsteorin &r ocksa den dialektiska aspekten, vilken tillsammans
med materialismen ger teorin en dialektisk-materialistisk méanniskosyn. Utméarkande fran
denna syn ar att man betraktar manniskan som ett handlande och skapande subjekt. Det finns
en uppfattning om att manniskan verkar i en 6msesidig relation med kontexten, dar individens
handlingar paverkar omvarlden samtidigt som omvérlden paverkar individen (Knutagard,
2003). Omvarlden bestar av naturen, andra manniskor, den miljé som méanniskan har skapat
med alla saker och hjalpmedel, dér sjilva verksamheten kopplar individen samman med
omvarldens olika faktorer (Hammerlin & Larsen, 1997).

Den tidigare namnda véxelverkan mellan manniskan och omvérlden kan enligt
verksamhetsteorin forklaras genom tre olika huvudgrupper. Den ena gruppen ar samspelet
mellan subjekt, till exempel ett samtal mellan tva personer. Den andra gruppen framhaller
subjektets anvandning av olika objekt utan att andra &r involverade, som till exempel
situationer dar en individ anvander ett tangentbord for att kunna formulera text pa
datorskarmen. En tredje typ av vaxelverkan &r nér ett subjekt och objekt samspelar, i
exempelvis klassrumssituationer dar lararen anvander datorn som ett verktyg i
undervisningen. Enligt verksamhetsteorin &r det avgorande for att forstd en manniskan
utveckling att man tar reda pa vilka verksamheter som individen ar och varit involverad i. Det
ar i individens historiska verksamheter och i dess nuvarande verksamheter som en kan fa
kunskap om vad individen kanner, tanker, menar, om vilka behov och instéllning den har
(Hammerlin, Larsen, 1997). Hans Knutagard (2003) menar att detta teoretiska perspektiv kan
ge referensramar att utga ifran i det dagliga arbetet inom manga olika organisationer.
Verksamhetsteorin ger verktyg till att kunna analysera, implementera, forma och utvardera
arbetet inom organisationen. Teorin ger ocksa, enligt Knutagard (2003), majlighet till ett
helhetsperspektiv. som kan ge teoretiker och praktiker en teoretisk mdtesplats.



Metod

For att besvara studiens fragestallningar och darmed fa en inblick i hur larare resonerar kring
sina forutsattningar och hur de forhaller sig till viktiga faktorer som paverkar implementering
av IKT, anvéandes kvalitativa intervjuer som underlag for studiens resultat och diskussion.
Kvalitativa metoder analyserar forhallanden mellan variabler och inte mellan méanniskor,
vilket ar vanligt i studier som gors enligt ett kvantitativt angreppssatt. Det som utmarker en
kvalitativ studie ar att forskaren vill se vilka monster som finns i det specifika
forskningsomrade hen é&r intresserad av (Trost, 2010). Den kvalitativa intervjun gar bland
annat ut pa att fa en insyn i hur informanterna kanner, tanker och vilka erfarenheter som hen
besitter. Om syftet med en studie &r att undersoka och forsta manniskors satt att resonera och
agera ar ett kvalitativt angreppssatt, enligt Trost (2010), ett rimligt val. D& studiens
fragestallningar ar formulerade pa ett sadant satt att de syftar till att undersoka larares
upplevelser kring implementering av IKT samt att den teoretiska utgangspunkten &r
verksamhetsteorin, ar det ett naturligt val att anvanda ett kvalitativt angreppssatt (Trost,
2010). Kvalitativa intervjuer innebar Iag grad av standardisering, vilket betyder att man kan ta
fragorna i den ordning som passar for tillfallet samt att foljdfragor kan formuleras utifran
tidigare svar. Intervjuerna kan darfor ge olika resultat, eftersom strukturen i intervjuguiden®
ger mojlighet till att anpassa fragorna efter informanten. Den intervjuguide som anvandes
under intervjuerna innehaller fyra 6vergripande frageomraden med nyckelord som stod under
intervjuerna. Intervjuerna hade ocksa en hdg grad av strukturering, i den bemérkelsen att
innehallet i intervjuerna behandlade ett specifikt &mne och inget annat (Trost, 2010). Trost
(2010) framhaller att kvalitativa studier ofta utmarker sig genom att ha en hdg grad av
strukturering och en lag grad av standardisering.

Datainsamling

Infor intervjuerna kontaktades rektorer pa atta enskilda skolor via mejl, med en begaran om
att informera och vidarebefordra forfragan till skolans larare. Syftet med att kontakta ett
flertal olika skolor bottnade i tanken om att skolorna och dess larare har mer skilda
erfarenheter och upplevelser kring implementering av IKT och viktiga faktorer i
sammanhanget. | mejlet bifogades ett informationsbrev™ vilket presenterade studiens syfte och
undersokningens etikprincipiella krav. Intervjufragorna utformades kontinuerligt i samband
med genomgang av litteratur. Intervjuguidens fyra frageomraden utgar fran studiens syfte
samt studiens teoretiska utgangspunkt, vilket Trost (2010) menar bor ligga till grund for de
fragor som ingar i intervjuguiden. Vid intervjutillfallena informerades informanter &nnu en
gang om studiens syfte och de etiska kraven. Informanterna fick infor intervjun skriva under
ett samtycke, vilket framholl samtyckekravet (Vetenskapsradet, 2002). Intervjuerna holls
samtliga efter l&rarens arbetsdag, i deras klassrum. Tid och plats fick informanterna valja
sjalva, da det gav storst mojlighet till att informanten kande sig sa bekvam som mojligt
(Esaiasson et al., 2012). Intervjuerna spelades in under tiden, for att behalla fokus pa samtalet
och informanten samt att sakerstalla tillforlitligheten. Intervjuerna varierade i tid mellan 40-60
minuter, beroende pa hur utforliga och uttdmmande svar som informanten gav.

°Se Bilaga 1
* Se Bilaga 2



Databearbetning

Allteftersom att intervjuerna genomfordes transkriberades materialet fran intervjuerna, vilket
tog mellan fyra till fem timmar for varje intervju. Metoden for transkriptionen ar en sa kallad
bastranskription, vilken innebar att man i forsta hand kodar av materialet fran intervjuerna till
en mer lattlast och tillganglig form. Utmarkande for en bastranskription ar att pauser och
speciella uttal inte kodas av, vilket for denna studie inte var vasentligt att ta med. Valet av
denna transkriptionsmetod bottnade framst i att det ar en tidsbesparande metod (Norrby,
2004). Det som utmarker ett kvalitativt angreppssatt i en studie &r att efter insamlad data leta
efter monster och pussla ihop informanternas uttalanden med den forskning som finns
presenterad pa omradet. Informanternas erfarenheter och tankar kopplades samman med den
tidigare forskningen, vilket generade ett antal olika monster som i sin tur bearbetades genom
en kategorisering (Esaiasson et al., 2012).

Avgransningar och alternativa metoder

En avgransning som gjordes inledningsvis i studien var att enbart anvdnda kvalitativa
intervjuer som forskningsmetod och darmed utesluta metoder sasom observationer och
enkater. Grunden till det var framst av tidsbesparande skél samt att intervjuerna var den metod
som verkade mest lampat att undersoka lararnas upplevelser och tankar kring implementering
av IKT. En avgransning gjordes ocksa gallande de skolor som kontaktades. De skolor som
kontaktades var grundskolor som samtliga ligger i Goteborgs Kommun.

En kvantitativ undersokningsmetod som enkéter hade kunnat vara ett alternativ for att
komma at flera larares tankar, men det hade da varit svart att fa de uttdmmande svar som
kvalitativa intervjuer kan generera. Vad géller observationer hade de kunnat agera om ett
komplement till de intervjuer som genomfordes, bland annat for att fa en insyn i lararnas
dagliga anvandning av digitala verktyg. Dock behovdes inte det perspektivet for att besvara
denna studies fragestallningar.

Undersokningsgrupp

Efter kontakt med rektorer, valde fem stycken l&rare att medverka i studien. Dessa larare
arbetade pa fem olika skolor. Samtliga larare undervisade pa lag-och mellanstadiet, med olika
erfarenheter av IKT och implementering. Trost (2010) skriver om bekvamlighetsurval, vilket
ligger till grund for urvalet i denna studie. Bekvamlighetsurvalet & en metod som innebér att
man intervjuar de som rakar vilja medverka. Urvalet var darmed slumpmaéssigt, och ar da
ocksa inte heller representativt for studien. Stikat (2011) menar att nar i studier vill fa en sa
stor variation av erfarenheter som majligt, Gverger man ocksa generaliserbarheten.
Utmérkande for kvalitativa studier ar att man ofta letar efter vilka monster av uppfattningar
som finns, och inte hur manga, hur ofta eller vilka som har de specifika uppfattningar. Vad
galler bortfallet ar det oklart, da rektorerna pa skolan kontaktades och det ar da svart att
bedéma hur manga som fick forfragan och sedan tackade nej till medverkan. Orsaken till
bortfallet var bland annat att tre rektorer av de atta som kontaktades framholl att lararna pa
deras skola hade mycket att ta for sig under den perioden som intervjuerna skulle genomforas.
Bortfallet av potentiella informanter gav konsekvenser for studien, da antalet informanter i
studien ar lagt. Det laga antalet paverkade dven det mojligheten till att generaliserbarhet och
representativitet i studien.

10



Etiska dvervaganden

Det finns ett flertal olika etiska dvervdganden att ta hansyn till for att skydda individen som
medverkar i en studie. Vetenskapsradet (2002) framhaller fyra huvudkrav att ha i beaktning
vid genomférande av en studie. Det forsta ar informationskravet, vilket i denna studie har
tillmotesgatt genom att det i den forsta kontakten med skolornas rektorer bifogades ett
informationsbrev® i det mail som skickades ut. Detta mail vidarebefordrades till skolans
anstallda, vari de kunde ta del av studiens syfte, att deltagandet var frivilligt och att de nar
som helst hade mojlighet att avbryta sin medverkan. | det informationsbrev som skickades till
rektorerna ingick dven en forfragan géllande samtyckekravet, dar de tillfragande sjélva utifran
den information de fatt i brevet sjalva avgéra om de ville medverka i studien. Vad galler
konfidentialitetskravet uppnas det i studien genom att i informationsbrevet framfora att storsta
mojliga konfidentialitet efterstrdvas och att deras identitet inte kommer rojas for allménheten.
Deltagarnas namn har ersatts med fingerade namn, for att forsvara att for lasare att identifiera
nagon individ. Dessutom har namnen pa skolorna dar lararna arbetar inte tagits med i studien.
Till sist framhaller Vetenskapsradet (2002) nyttjandekravet, vilket i denna studie har uppnatts
genom att resultaten fran intervjuerna endast har anvands for det andamal som denna studie
har. Resultatet har darmed inte anvands av ndgon annan eller utlanats till ndgon organisation.

5gp Rilaga 2
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Resultat

| det har avsnittet redovisas studiens resultat, vilket & en sammanstéllning av de svar som
intervjuerna har genererat. Inledningsvis sker en kort presentation av de informanter som har
medverkat i studien. Darefter foljer en presentation av studiens resultat under
huvudrubrikerna forutsattningar for anvandning av digitala verktyg och betydelsefulla
faktorer vid implementering av digitala verktyg, vilka har wvalts utifrdn studiens
fragestallningar. Under dessa huvudrubriker finns en rad olika underrubriker, vilka samtliga
knyter an till den ordning faktorerna ar presenterade i avsnittet tidigare forskning, i ett férsok
att nd en tydlig och lattlast struktur. Avslutningsvis gors en kort sammanfattning av det
resultat som presenterats. Da studien siktar pa att uppehalla konfidentialitetskravet ar samtliga
informanter anonymiserade och darfor anvands fiktiva namn.

Presentation av informanterna

1. Karin har arbetat som larare i 15 ar. Hon ar klassforestandare i en arskurs sex, dar hon
undervisar 1 svenska, SO och engelska. Hennes erfarenhet av digitala verktyg i
undervisningen stracker sig cirka atta ar tillbaka. Hon har ingen formell utbildning i IKT, utan
har istallet medverkat pa ett par IKT-dagar samt workshops och férelasningar kontinuerligt de
senaste aren.

2. Louise har arbetat som larare i 2 ar. Hon ar fritidspedagog och larare i NO i arskurs 4.
Erfarenheter av digitala verktyg i det pedagogiska arbetet stracker sig tillbaka de tva ar hon
arbetat som larare. Hon har ingen formell utbildning och inte heller deltagit i nagon
kompetensutveckling.

3. Petra har arbetat som ldrare i 13 ar. Hon &r klassforestandare i en arkurs ett, i vilken hon
undervisar i samtliga @mnen forutom idrott och musik. Hon har erfarenhet av att anvanda
digitala verktyg i undervisning i cirka tio ar. For tre ar sedan deltog hon och hennes klass i ett
pilotprojekt. | samband med den satsningen fick hon utbildning inom IKT, men de senaste
aren har utbildningstillfallena sinat.

4. Emil har arbetat som larare i 17 ar. Han &r specialpedagog och IKT-handledare, med en
bakgrund som l&rare i svenska och SO. Han har erfarenhet av att arbeta med digitala verktyg
sedan 6 ar tillbaka. De senaste tre aren, sedan har blev IKT-handledare, har han kontinuerligt
fatt chans att utveckla sin digitala kompetens, bade i utbildning vid universitet och pa
kommunens utvecklingsenhet.

5. Maria har arbetat som larare i 20 ar. Hon ar klassforestandare for en arskurs 3, i vilken hon
undervisar i samtliga &mnen forutom engelska och idrott. Hon har inte formell utbildning
inom IKT, utan har istdllet deltagit i skolans egna initiativ géllande digital
kompetensutveckling, vilket har varit IKT-trdffar med arbetslag och workshops.
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Forutsattningar for anvandning av digitala verktyg

| foljande avsnitt redovisas de svar som informanterna gav gallande de fyra nyckelfaktorerna
som presenterats i tidigare forskning. Avslutningsvis gors en sammanfattning av resultatet.

Formulerad strategisk plan

Informanterna stalldes fragan om skolan de arbetar pa har formulerat nagon vision kring hur
anvandandet av IKT ska se ut pa sikt. Informanterna hade nagot olika erfarenheter kring
huruvida en IKT-plan fanns eller inte. Vissa av dem menade att de aldrig hade sett nagon plan
for hur digitala verktyg skulle foras in i verksamheten. En av de andra lararna, Petra, minns
att en IKT-plan var formulerad i bérjan av den senaste satsningen, men att en sadan plan inte
langre finns att tillga.

Vi jobbade ju med det ganska mycket det forsta aren. Men nu kanns det som att det &r si pass
integrerat. D& var det mycket s att vi pratade om hur ska vi alla vara med och att man hade som mal
forst kanske att en gang i veckan ska man gora ndgot pa det har verktyget och sedan var det liksom en
gang om dagen. Det &r ingenting som vi diskuterar sa jattemycket nu (Petra).

Petra framhdll aven att eleverna i borjan pa deras senast satsning inom IKT hade en plan
formulerad. Aven den forsvann med tiden, d& Petra och hennes kollegor upplevde att eleverna
snabbt sprang om deras uppsatta mal. Louise daremot framhaller att hennes skola har mal
formulerade géllande IKT.

Ja, det digitala ligger i vart arbete for okad maluppfyllelse. Vi satsar mycket pd IKT for okad
maluppfyllelse i kombination med sprak (Louise).

Emil, vars skola inte har nagon plan nedskriven eller direkt uttalad menar att en IKT-plan &r
nasta steg for skolan.

Det &r val nasta steg som vi har pa skolan, att vi ska ha lite mer grundligt vad man gor steg for steg. Men
det &r ju ett levande dokument, det hander sa mycket saker hela tiden (Emil).

Emil, Karin och Maria papekade alla tre att de gdrna hade sett att en IKT-plan formulerades
pa sin skola. Karin hanvisade till skolan hon arbetade pa innan, dar en IKT-plan fanns
nedskriven, dar malen var nedbrutna i vad de ville att eleverna skulle kunna i arskurs fyra,
fem och sex.

Tillgang till digitala verktyg

Tillgangen pa digitala verktyg i skolorna varierade stort. Karin arbetar pa en skola som har
lagst tillgang till digitala verktyg jamfort med de andra informanterna i denna studie. Pa
hennes arbetsplats samsas 130 elever pa 16 stycken barbara datorer. Till varje klassrum finns
tva datorer, varav en som Karin anvander till klassens smartboard. Pa hennes skola finns dven
digitalkameror och fem stycken iPads att tillga. Daremot pa Louises och Emils skolor har alla
elever fran arskurs fyra en egen iPad. Eleverna i de lagre arskurserna delar en iPad pa tva
elever. Pa Petras skola har samtliga elever fran arskurs ett upp till arskurs fem en egen iPad.
Eleverna i arskurs sex delar en barbar dator pa tva. Petra lyfter en problematik med att ha en
dator pa tva elever eller fler.

Ibland kan det ju vara fordelaktigt att man kan dela, att man hjalps at och sadar. Men det var ocksa att vid
flera tillfallen att en blev ganska passiv och den andra tog 6ver. Man var ocksa tvungen att planera valdigt
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noga. Det var inte s& att man kunde saga > ja, men nar du ar klar med, kan du fortsatta med detta”,
eftersom den andra kanske hade datorn (Petra).

Maria arbetar pa en skola med en annan tillgang. P& hennes skola finns det tio iPads per klass
upp till arskurs 4, dar eleverna sen byter till egna barbara datorer. Tidigare hade de lagre
arskurserna pa Marias skola tio datorer per klass, vilket forandrades for ett par ar sedan.

Det ar det vi arbetar med nu da, darfor att det ar billigare. Sedan tycker vi att datorn, nar man ska skriva
och sa nar dem blir aldre s &r iPads inte det basta valet (Maria).

Samtliga larare i studien har en egen barbar dator, samtidigt som en majoritet av dem dven har
tillgang till en egen iPad. Digitalkameror fanns aven pa alla fem skolorna, dven om antal
varierade nagot. Interaktiva skrivtavlor fanns i samtliga klassrum.

Den digitala kompetensen

For att komma at i vilken grad informanterna anser sig vara digitalt kompetenta stélldes en
fraga om de har genomgatt ndgon utbildning eller fatt tillfalle till kompetensutveckling. Aven
har var variationen stor i hur frekvent sadana tillfallen gavs och i vilken form den erbjods.
Karin papekade att de tillfallen da kompetensutveckling erbjods hamnade under fel tid pa
lasaret.

Ja, det har vi ju. Men det kanns som det manga ganger &r att ”det har ar hjarntorget” och sa visar dem lite
hur man kan gora och lite sd dar. Vi har ju fatt nigra workshopar varje lasar sa déar, men samtidigt ar det
ju att det var placerat pa junidagarna och sedan gar man hem pa sommarlov. DA visade dem hur man
skulle anvénda den har Smartboardfunktionen (Karin).

Det som var gemensamt for gruppen var att samtliga angav att de hade fatt lite aterkommande
och kontinuerlig kompetensutveckling géllande IKT. De larare som har ingatt i stora
satsningar, dar forsok att implementera digitala verktyg har gjorts, uttryckte att de
inledningsvis i satsningen fick en hel del utbildning.

Det forsta aret satsade dem och det var jattemycket fokus pa detta. Och vi som var involvera, vi tre larare
plus rektorn som var valdigt engagerad i det hér vi traffade utvecklingsenheten och hade moten en gang i
mananden. Och s& nagot satt kom det hér ikapp, men nu maste ju alla fa. Vi kan ju inte vanta i tre ar och
se hur vi ska gora med IKT. Sa det forsta aret var det ganska mycket, en del inspirationsgrejer och s
(Petra).

Nja, det har jag inte. Inte mer dn att kommunen har satsat valdigt mycket pd IKT och utrustning och i det
sa har det ju inledningsvis varit handledartraffar for IKT-personal for att lagga upp taktik och sa. Men nu
har det ebbat ut (Emil).

Att initiativen till kompetensutveckling med tiden allt mer har forsvunnit delar flera av
informanterna. De papekade att i borjan av en satsning ges mycket stod och végledning, men
att det stodet sakta med sakert ebbar ut. Maria och Louise framhdll att det ofta ar mycket upp
till den enskilda lararen sjalv att utforska och lara sig mer. De former som erbjuds for
kompetensutveckling ar workshops, forelasningar pa nagon central enhet inom kommunen
och IKT-traffar under arbetsplatstréffar. Det som samtliga informanter framhdver som den
mest frekventa typen ar kompetensutveckling ar de spontana samtal som sker i arbetsrummet
eller korridoren dar kollegorna tipsar och inspirerar varandra om deras egen anvandning av
digitala verktyg.
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Pedagogiskt och tekniskt stod

Tillgang till pedagogiskt stod fanns pa samtliga skolor. Det som skilde de olika skolorna at
var pa vilken plats hjalpen var placerad, om den var lokalt placerad pa skolan eller om den var
placerad pd nagon enhet utanfor skolans vaggar. Samtliga skolor hade nagon IKT-ansvarig
placerad i skolans verksamhet. Den ansvariga var pa samtliga informanters skolor nagon
kollega som inom deras arbetsbeskrivning hade ett utokat ansvar gallande IKT. Det innebar
att det stod de skulle bista med inte tog tid ur deras dvriga arbetstimmar, i alla fall pa pappret.

Sedan har vi ju d& IKT-forstelararen som kan hjélpa, men hon arbetar ju som larare till 100 % (Karin).

Det har de forberett bra rent organisatoriskt antar jag genom att de har en IKT-grupp pa skolan. Dar en
fritidspedagog och en larare ingér som man kan be om hjalp (Louise).

Man kan ju fraga Peter, som ar IKT-ansvarig (Maria).

Vi har egentligen en IKT-ansvarig. Men han ar egentligen, vad ska man sdaga. Det & mycket pillemoj dér.
Barnen kommer till honom med sina trasiga iPads, sa det ar mycket tekniskt. [...] Sedan &r han inte
larare, utan han ar fritidspedagog frdn bérjan. S& han kanske inte kan veta vad man gor i SO i
mellanstadiet vad som kan passa da. Den kompetensen kanske han inte riktigt har. Men han har &nda

ganska bra pejl (Petra).

Emil tillhorde sjalv en grupp av larare som ingick i skolans IKT-grupp, vilken hade bade hand
om det pedagogiska och det tekniska stodet inom skolans verksamhet. Karin och Petra hade
gemensamt att en del av deras pedagogiska IKT-stod var placerad pa en enhet utanfor skolan.
Det som framkom som en gemensam ndmnare var att det pedagogiska stddet gallande IKT-
anvandning fann man allt som oftast i de ndrmaste kollegorna.

Men det & med pedagogiskt stdd, att det & mer kollegor mellan. Att vi diskuterar och sedan kan man ju
vanda sig till personer pa utvecklingsenheten. Men pa skolan ar det nog mer vi pratar med varandra
(Petra).

Ja, tekniskt stod och pedagogiskt kan jag nog oftare fraga kollegor (Louise).

Det 4r ofta smidigare och det gér snabbare att frdga ndgon kollega. Det &r inte alltid den ansvarige har tid
for en (Maria).

Om jag har inte kan l6sa det eller s&, da brukar jag fraga mina kollegor i IKT-gruppen. Men oftast brukar
jag fixa det sjalv (Emil).

Vi har ju inte ndgon IKT-ansvarig som ar lattillganglig. Hon &r svér att fa tag i ibland, om man inte hinner
med att fraga i fikarummet. Det blir istéllet ofta att jag diskuterar med mina kollegor (Karin).

Nar informanterna tillfragades hur det tekniska stodet ser ut pa deras skola, hade samtliga
tillgang till IKT-service hos ett foretag som de hyr en sadan tjanst utav. De tre skolor som
hade digitala verktyg till lans, hade sitt tekniska stod hos det foretag som hyr ut verktygen.
Det som ocksa var gemensamt for de flesta larare i studien var att skolan hade tillgang till
tekniskt ~ stdd inom  verksamheten i  formen av  IKT-ansvariga larare.
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Betydelsefulla faktorer vid implementering av digitala verktyg

Nedan presenteras det resultat fran intervjuerna dar informanterna fick fragor kring hur de
upplever att de forhaller sig till olika faktorer vid implementering av digitala verktyg. Dessa
faktorer finns att hitta i avsnittet tidigare forskning. Forst redovisas de fem faktorer som ingar
I Rogers implementeringsmodell och de svar som informanterna gav. Darefter presenteras
Collis och Pals fyra faktorer och de intervjusvar som ar kopplade till dem.

Relativ férdel

Informanterna tillfragades vilka fordelar och nackdelar de kan se med att anvanda digitala
verktyg istallet for mer traditionella verktyg sasom papper, penna och skrivtavla. Vad géller
fordelarna rédknade informanterna upp olika vinster med att anvanda digitala verktyg i det
pedagogiska arbetet.

Jag ser ju en stor skillnad dar vad det galler motivation, att det & mer motiverade att arbeta med iPads, att
skriva och jobba med appar och filma i sin undervisning. Sa det ar val den storsta fordelen, motivationen.
Dem tycker det ar roligt (Emil).

Vi tittar ju pa filmer och bilder. Manga barn Iar ju sig genom att lyssna, se och leva si g in i. Och for dem
som tycker det &r jobbigt att skriva, nér vi ska skriva l&ngre texter. Det dar flédet nér de bara kommer
igang, da blir det mycket mer, eftersom de tycker att de blir begransade annars. Sedan tycker jag att det
lustfyllt for barnen (Karin).

Ja, forst och framst for de har yngre aldrarna ser jag ju att finmotoriken till att halla en penna och skriva
inte 4r det avgorande direkt. Utan mer att fokusera liksom pa att skriva (Louise).

Det ar ju jattesmidigt att kunna visa och dndra och spara grejer som man har gjort. Som projektorn, jag
kan inte komma ihag hur det var innan vi hade den. D& fick man rulla in en TV. Det kanns, jag skulle inte
klara mig utan det nu. Dels att kunna titta pa filmer, att kunna pausa och stanna. Men ocksa det har att
kunna skriva saker och gora saker, gemensamt som man kan spara sedan da (Petra).

For eleverna finns det manga fordelar, for dem hér smd, sa har vi jobbat mycket bade datorn och med
iPaden med det har att skriva texter och sa. Vissa elever kan ju aldrig skriva nagra langre berattelser, sa
dem kan ju liksom inte utveckla sitt sprak med papper och penna. Dem blir begransade for att dem har en
samre finmotorik (Maria).

Lararna framholl att eleverna inte blir lika begransade nar de ska skriva langre texter, da fokus
pa finmotoriken och att kunna anvanda penna forsvinner. Nar det kom till nackdelar som
informanterna upplevde med att anvanda IKT i undervisningen uttryckte de foljande:

Men nér vi har den (iPad) har som en larobok, en del drar och drar och drar och liksom bara chansar och
sedan kanske inte far ratt da for den har rattar ju sjalv. Det ar ju inte samma, om man drar femton strack i
pé ett papper sa ar det ju valdigt jobbigt att sudda sedan. Det ar valdigt latt att bli bekvam och det ar
valdigt latt att bara sitta och chansa pa iPaden sé, och inte fatta vad man gor (Petra).

Ja assd, det &r ju den har frestelsen till att halla fokus pa det man gor. Genom att bara klicka till kan de ju
sitta och spela en hel lektion. En elev kan sitta helt knapptyst och inte siga ett ord pa en lektion och sa
tanker man att vad lugnt och skdnt det ar” och s har de inte gjort ndgonting (Louise).

Man far inte stirra sig blind pa IKT-utrustning. De &r ju ett medel for att nd hogre maluppfyllelse, det ar
darfor dem satsar pa det ocksa. Med hjélp av iPads och datorer. Nackdelen, det blir ju véldigt mycket
meck runt omkring, alltsa med skaderapporter och sadana bitar (Emil).

De larare som inte framholl nagon nackdel med att anvanda digitala verktyg, menade istéllet
att vinsterna ar sa manga med att anvanda IKT att de inte tanker sa mycket pa nackdelarna.

16



Kompatibilitet

Lararna fick fragan om de kan se ndgon skillnad i deras satt att arbeta och planera sedan de
kommit i kontakt med digitala verktyg och vilka behov de digitala verktygen fyller for dem ur
ett lararperspektiv. Arbetssattet har mer eller mindre forandrats for samtliga larare och de
behov som digitala verktyg fyllde var flera.

Om man tanker med kommunikationen s& har de ju underlattat en del. Med eleverna sé kan de ju pimma
mig pa Hjarntorget, om nagon &r sjuk s& kan de anmala sig genom dir. Eleverna skickar ocksé
meddelanden om “vad &r det for glosor”. De har ju skickat inlamningsuppgifter till Hjarntorget, till mig.
Da far jag ju in ett kvitto pd, vilka har gjort. De ar ju ett himla pusslande med att boka datorerna och hela
den biten. Barnen blir ju ocksa lite ndjda nar det snyggt och proffsigt ut (Karin).

[...] en iPad for dokumentation &r s& himla bra och bara ta ett kort pa det man gjort och ta en kort pa
anteckningarna som man har gjort tillsammans med eleverna pa tavlan. Att kunna skicka och ha det
liksom digitalt ar valdigt bra. Och sen slippa att liksom hélla reda pa alla bocker och bara och grejer
liksom och anteckningar och sadant dar man far allt samlat i en (Louise).

Det finns ju fler mojligheter nu kan jag tycka. Eftersom det finns flera saker att vélja p& och utfora. Nar
jag planerar en lektion kan jag gora det pa flera olika sétt eller arbetsomrade. Det &r ju en skillnad. Jag
lagger ju mer tid framfor datorn an framfor iPaden nu, for att jag far att man far satta sig in i appar och
hur man ska gora. Sadant tar ju ocksa tid. Vi anvander ju Fronter som en sadan dar plattform dar all
information laggs upp i ett foraldrarum. Vi kan visa upp grejer, vi har ju en klassblogg dar vi lagger upp
arbeten som barnen har gjort (Petra).

Ja, det tror jag. Nu kan man ju fa in, de larare som har lds- och skrivsvarigheter till exempel kan man
planera in pa ett annat satt nu att dem kan arbeta med det har materialet istéllet och de som duktiga att
jobba med iPads. Sedan har vi Unikum som ar var portal, och den anvander bade elever och foraldrar och
larare for att samspela infor utvecklingssamtal (Emil).

Ja, det &r val mycket att de har s& manga olika mojligheter, det ar som ett smorgashord att valja pa
beroende pa vilken larostil eleven har (Maria).

Flera av lararna framhaller att sattet att kommunicera har fOrandrats samt sattet att
dokumentera elevernas larande. Aven sattet att arbeta har for nagra av lararna forandrats i den
bemarkelsen att de upplever att de har fler mojligheter nu att kunna variera undervisningen.

Komplexitet och anvindarvdnlighet

Lararna fick svara pa fragan om de har nagon erfarenhet av att ett digitalt verktyg som har
varit svart att anvanda eller forsta. | det har avsnittet redovisas aven en av Collis och Pals
nyckelfaktorer; ease of use, da dessa tva faktorer syftar pd samma sak. Lararna framholl olika
svarigheter som paverkade deras anvandning. Nagra av dem framhéavde att skolans
laroplattform var svart att anvanda ibland. De menade bland annat att stegen var fér manga
nér man ska kommunicera med elever och foréaldrar via plattformen.

Ja, om man sager. Det finns ju jattemanga funktioner i Hjarntorget, men om ingen ndgonsin visar oss dem
och man bara ser att det finns en massa knappar i kanten ddr, men ingen talar om hur man ska gdra
(Karin).

Men jag tanker att ibland blir vagen lite for 1ang, jag tanker pa niar man ska lagga upp saker pa
klasshloggen. Som jag har skrivit pa tavlan. Da hade dem saker som det skulle bli fardiga med idag, dem
tre sakerna. Och da kan dem inte skriva ut fran sin iPad. Sa nar dem har skrivit en text da i Pages, da
maste dem maila den till mig och da 6ppnar jag dem pa min dator och skriver ut. Ibland blir det kanske
langa vagar som maste administreras av oss vuxna (Petra).

Till exempel nar man ska lana e-backer, d tar det tid. For nar dem &r sa pass sma sa kan dem inte fixa det
sjalva och skriva in alla koder och lésenord. Nar man gor film och vill man da lagga 6ver det pa bloggen
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dd maste man forst gora om filmen till QuickTime och ladda upp pd Youtube och sedan lanka pa
plattformen. Ibland blir valdigt mycket sddana moment (Maria)

En av ldrarna, Louise, upplevde inte att ndgot verktyg har varit svart att anvanda eller forsta.
Hon jamfor det vid att anvanda liknande funktioner som finns att se pa sociala medier.

Sen har vi ju ocksa s&dan dar rapportering, inrapportering av narvaro och sadant har vi precis gatt over till
digitalt. Skola24 heter det. Och det &r ju ocksa det att hitta rutiner. Men det &r inte svart att forstd, det
tycker jag inte. Det ar som att sitta pa Facebook och klicka runt, man hittar sina vagar (Louise).

Emil framholl daremot att skolans natverk som ibland kranglar bidrar till att det blir svart att
anvanda de digitala verktygen. Han pekar dven pa hur en larares kompetens kan paverka hur
svart en larare uppfattar att ett digitalt verktyg kan vara.

Ja, natverket. Vi har ju sadana har access-punkter, som ibland har kranglat. Sedan som pedagog sa kan
man ju olika mycket, for en del sd ar det ju inga problem, medan andra har jattesvart att se andra
I6sningar da man kanske inte dr sa van vid iPaden. Speciellt i borjan, nu bérjar personalen mer och mer
komma in i det (Emil)

Testbarhet

Lararna tillfragades huruvida de har fatt tillfalle till att testa och experimentera med de
digitala verktygen som har introducerats pa deras arbetsplats, innan de skulle anvandas i
undervisningen. Samtliga larare ansag att det inte fatt sadana tillfallen. Nagra av lararna
menade att verktygen hade getts i handen samma dag som de borjade pa hostterminen. En
larare framholl att besluten att anvanda de digitala verktygen ibland kommer uppifran, fran
kommunens sida.

Ofta har det ju varit s att ”nu ska ni ha IUP pa Hjarntorget” eller ”nu far ni det har och det har” och sé ar
det ndgon pilotgrupp som har testat, sedan har dem lrt ut. Det har varit ndgra som har bérjat, sedan har vi
hjélpts &t. Ibland kommer det mer uppifran, frén Vastra Hisingen, att ni ska vi gora detta (Karin).

Nej, det var bara hér har du iPaden i handen (Louise).
[...]jag fick det typ samma dag som jag bérjade, sa absolut inte (Petra).

Nej, egentligen inte. Det var egentligen fyra pilotprojekt i kommunen som vi bdérjade testa innan
satsningen och dem hade ju Mac forst och framst och sedan blev det aven mojlighet att anvanda iPads. Sa
nej, skolan hade inget test pa det séttet utan det gick ratt snabbt (Emil).

Nej, det skulle jag inte saga. Det var mer pang pa och sedan har vi fatt testa oss fram, men man lar ju sig
pé det séttet ockséa (Maria).

Vidare tillfragades lararna om vad de anser om mdjligheten att testa sig fram. Samtliga larare
framholl att den mojligheten &ar bra, samtidigt som nagra av dem menade att det ansvaret
ligger pa dem sjalv.

Ja, det &r val egentligen den enda majlighet jag har till att lara mig. Att jag p& min fritid sitter och liksom

klickar runt och det gor inte jag. Sa intresserad ar inte jag av det. Pa min fritid gor jag andra saker liksom
(Louise).

Det &r ju sd, om jag ska utsatta mina elever for att gora nya saker, s& maste jag ju nastan ha testat det
sjalv. Helst plotsligt forvantar jag mig att dem ska gora, da maste jag ju veta lite vad som kravs for att
kunna lara ut det pé ett bra satt ocksa (Karin).

Ja, det tror jag. Man behover lagga ganska mycket tid sjalv. Om man inte experimenterar nagonting sjalv,
sa ar det jattesvart och undervisa tycker jag. For du maste ju ha en tanke om vad man vill med verktyget,
vilka svarigheter som finns pa véagen for barnen (Petra).
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Lararna hade samma erfarenhet vad gallde testbarheten vid implementering av digitala
verktyg pa deras arbetsplats. Likasa menade de att det kan vara bra att fa tillfalle att testa sig
fram. Nagra av dem framholl att deras erfarenheter kring testbarheten hade visat att det gar
bra att lasa sig de digitala verktygen tillsammans med eleverna. En l&rare framholl dock att
hon upplevde att det vore bra for professionaliteten att hon och hennes kollegor hade fatt
prova sig fram innan de digitala verktygen introducerades for eleverna.

Observerbarhet

Lararna hade olika erfarenheter kring i vilken utstrackning anvéndningen av digitala verktyg
har varit transparant under implementeringsfasen. En del av dem menade att anvéndningen
inte har kommunicerats i tillrackligt stor omfattning. De andra lararna framholl att de
upplever att anvandningen har varit transparant.

Nej, det har vi ju inte hunnit. Sedan ar det ju sd att man kan ga in och se vad andra har gjort pa
Hjérntorget, men inte vad man gor i sitt klassrum for det (Karin).

Vi tycker val 6verhuvudtaget pa var skola, att vi har varit véldigt daliga pé att delge varandra. Det har vi
ocksa delgett var nuvarande ledning och var forra (Petra).

Jag skulle vilja att en gang i veckan, att man pé en konferens turas om och delge ndgot man har gjort och
da tyckte vi att vi kunde ha fokus pa IKT nér det var ett sddant tryck (Maria).

Ja, man ju alltid fraga kollegor och sadar om hjalp och sa. Och idéer och sa (Louise)

Ja, det tycker jag. | och med att vi har Facebookgrupp och s, sa det har varit valdigt smidigt att bara
kunna dela med sig av sddant man tycker ar bra, som man fastnar for. Ett véldigt enkelt satt att dela med
sig (Emil).

De tillfragades dven om insynen i andras arbete med digitala verktyg ar viktigt for dem. Har
gick uppfattningarna nagot isdr, da nagra av dem tycker det ar valdigt viktigt medan andra
menar att de inte har nagot storre behov av det.

Dem som har, det som har satt avtryck hos mig, har varit nar det har varit andra larare som har beréttat
hur de arbetat och visat vad dem har gjort. Och inte s& mycket nar det har varit ndgon som har varit
expert pa film. Utan man vill se, i en lararvardag, hur man anvander det pa ett satt som gor det nytt och
spannande och kreativ och samtidigt uppna syftena (Petra)

Nja, jag har val ganska bra koll, men det &r ju s att varje vecka kommer ndgot nytt, ett nytt arbetssatt
eller ndgon ny grej. Det ar ju foranderligt, det ar ju hela tiden saker som ploppar upp (Emil).

Vad galler observerbarhet hade ldararna nagot olika erfarenheter och upplevelser. De lararna
som upplevde att kommunikationen kring anvandningen av IKT var 6ppen och god, beskrev
samtidigt att de inte hade nagot direkt behov av att ta del av kollegornas arbete med verktygen
trots att mojligheten finns. Déaremot uttryckte de larare som framholl att det inte var en
tillrackligt god insyn i arbetet kring IKT att det var viktigt for dem att en sadan mojlighet
finns.

Enviroment

Lararna blev tillfragade hur de upplever att yttre faktorer paverkar huruvida de anvéander ett
digitalt verktyg eller inte. Samtliga larare framhdll rektorn som en yttre faktor, som pa olika
satt paverkar deras anvandning. Ett par av dem menade ocksa pa kommunen hade en viss
paverkan. En av lararna framhavde yttre ekonomiska faktorer, sdsom ekonomiska anslag och
stod.
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Forst och framst ar det ju liksom styrt uppifran kommunalt, det &r det har de satsar pd i kommunen
liksom. De satsar kanske inte pa fler larare och sadant eller béattre mat i bamba utan det &r ju liksom iPads
till alla (Louise).

Var gamla rektor som var med drev, har var ju valdigt mycket for IKT. Han var viéldigt intresserad och
det var val han som pushade pa att vi skulle vara med i det har projektet. Och det &r val klart. Jag har inte
haft ett jattestort eget intresse av IKT innan, sa jag 4r ganska glad att jag hamna helt hux flux i det (Petra).

Ekonomiska faktorer, vi har ju inte behdvt strida for att fa ndgonting har. Dem har mer slangt det pa oss.
Det ar egentligen bara att be om mer pengar till klasskontot, s kan man ladda ner nagra fler appar
(Maria).

Lararna lyfte fram olika yttre faktorer som de upplevde paverkade deras anvandning av
digitala verktyg. Rektorn var en paverkande faktor for samtliga larare. De ekonomiska
faktorerna och andra styrande ramar framhdlls &ven av majoriteten av lararna.

Effectivness

Vidare fick lararna fragan hur effektiva de uppfattar att de digitala verktygen &r utifran om de
upplever att verktygen forbattrar deras undervisning eller inte. Samtliga larare menade att de
digitala verktygen forbattrade deras pedagogiska arbete. En larare framholl att de digitala
verktygen hjélper henne genom att planeringen av lektioner blir smidigare och latt att ta till
vid de tillfallen d& hon inte hunnit planera. Lararna menade att de digitala verktygen forbattrar
undervisningen genom det digitala arbetsséttet motiverande och lustfyllt.

Ja, det gor det ju. Man anpassar ju det efter att det finns. Man ldgger ju upp saker pé ett annat satt,
eftersom vi kan ta hjilp av digitala verktyg. Sa det ar klart, att det forbattrar ju det. Om jag inte har
planerat sa jattenoga, sa kan skriva ett par fragor i ett Word-dokument och smalla upp det pa tavlan, sa ser
det ju som att jag forberett det jattelange (Karin)

Det tycker jag att det gor. Darfor att det ger mig fler verktyg for att na alla elever. Det finns liksom fler
vagar. Fler elever kan fa chans att visa sitt basta. Det gor det lite roligare, att jag kan variera mig. Man
kan anvanda mycket ljud och bild nar man introducerar nagonting. Mycket det har att man stimulerar fler
sinnen. Det blir lite mer lustfyllt, bade nar dem jobbar sjalva och nar jag introducerar (Petra).

Det forbattrar ju. Det storsta ar ju motivationen, det ar lattare att motivera eleverna for att jobba. Dem
tycker det ar roligt. Dels att skriva p& iPaden och inte skriva med penna och papper. En del har ju valdigt
svart att skriva for hand. Och da har man ju den mojligheten att skriva istallet (Emil).

Huruvida lararna upplevde att de digitala verktygen forbattrade deras undervisning var
samtliga 6verens. De upplevde darmed att de digitala verktygen &r effektiva att anvanda i det
pedagogiska arbetet.

Engagement
Lararna blev tillfragade om hur de upplever att de forhaller sig till att testa nya digitala

verktyg och program. Lararna hade nagot skilda uppfattningar om deras egna forhallningssatt.

Jag &r ju inte radd for att gora det. Sedan kanske det 4r sé att jag vill testa sjalv, sa att jag marker innan
hur man kan anvénda det. Sedan kan man se ”gud vad latt det var”. Ju mer man gér med det, ju mer
anvander man det (Karin).

Jag &r ratt pigg pa det, men jag ar ganska fokuserat pa att det inte ska vara ndgonting utanpa, utan att det
ska ge nagonting i det dmnet (Petra).

Jag ar hela tiden pa tarna for att lara mig nytt och se vad som hander i sociala medier (Emil).
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Restriktiv, inte ”yes nu kor vi, & vad kul!” (Louise).

Jag tillhor nog inte dem som tar s& mycket eget initiativ att leta efter nya appar och sa. Jag ar nog lite av
en forsiktig general nar det kommer till det (Maria)

Tre av lararna ansag sig ha ett personligt engagemang gallande IKT i undervisningen. De
andra tva upplevde att de hade en mer restriktiv installning och gick in i nya verktyg med en
forsiktighet.

Avgdrande faktorer enligt Idrarna

| slutet av intervjuerna blev lararna tillfragade vilka faktorer som mest paverkar deras val att
anvanda digitala verktyg i sitt pedagogiska arbete. Karin framholl att vinsten med att anvanda
digitala verktyg i ett larandemoment maste vara storre an att anvanda andra laroverktyg. Hon
menar ocksa att tillgangligheten paverkar hennes anvandning, da hon upplever att tillgangen
ar for liten. Louise framhdver andra faktorer som avgorande for hennes anvéndning. Hon
pekar p att hennes kollegor &r det som mest paverkar hennes anvandning av digitala verktyg.
Hon menar ocksa att valet av att anvanda ett digitalt verktyg ska stimma dverens med syftet
med lektionen, da hon uttrycker att det digitala verktyget inte alltid &r det basta valet. Petra
framhaver tillgdngligheten och anvéandarvanligheten som de viktigaste faktorerna. Hon pekar
ocksa pa att inspiration ar viktigt for hennes anvandning, att hon far ta del av kollegornas
arbete. Emil menar att mojligheten att kunna anpassa undervisningen &r en stor fordel med
digitala verktyg. Han framhaller &ven vikten av en god tillganglighet och tekniskt stod. Maria
framhaver observerbarhet och tillganglighet som tva viktiga faktorer vid anvandning av IKT-
verktyg. Hon anser att det finns en vinst med att ha tillgang till fler surfplattor per klass,
eftersom det skulle underlatta hennes undervisning.

Sammanfattning av resultatet

Lararna i studien blev tillfrigade om en rad olika faktorer som paverkar bade deras
forutsattningar att anvanda digitala verktyg i undervisningen, men ocksa den
implementeringsprocess av digitala verktyg som samtliga skolor i studien har genomgatt,
dock i olika utstrackning. Vad gallde faktorer som paverkar deras forutsattningar att anvanda
verktygen hade de tva olika nyckelfaktorer som gemensamma namnare. Vid fragan om skolan
de arbetade pa hade en strategisk plan kring IKT-anvandning var ldrarnas situationer nagot
olika. De flesta av dem hade inte sett nagon sadan plan. En av dem hade haft en sadan plan
formulerad tidigare, men forklarade att den inte langre finns att tillgd. Néar det kommer till
tillgangen till digitala verktyg pa respektive skola, sag det aven dar nagot olika ut. Det som ar
gemensamt for lararna var att de har tillgang till en personlig dator. | majoriteten av de skolor
som ldrarna representerar anvander eleverna surfplattor som laroverktyg. Tillgdngen pa dem
ar dock nagot skilda. Den femte skolan har inga surfplattor att tillga, utan far istallet dela pa
16 datorer pa 130 elever. | samtliga klassrum fanns en interaktiv tavla att anvanda sig av. Vad
gallde lararens digitala kompetens skilde dven den at mellan lararna, utifran utbildning i IKT
samt kompetensutveckling pa omradet. Det som dock var gemensamt var att de beskrev att de
upplevde att de inte fatt tillrackligt med kompetensutveckling inom IKT. Lararna uppgav att
satsningar pa kompetensutveckling gjordes i samband med uppstarten i implementeringen av
digitala verktyg. Vid frdgan kring det pedagogiska och tekniska stodet pa skolan hade
samtliga skolor tillgang till det, men det skilde sig at var sjalva stodet var placerat. Det
pedagogiska stodet var i de flesta fall nagon kollega som agerade bollplank. Detta trots att de
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pa fyra av skolorna hade IKT-ansvariga. Det tekniska stodet fanns att hamta hos de IKT-
ansvariga eller pa en serviceenhet utanfor skolan.

Nar det kommer till faktorerna utifrdn de tva implementeringsmodeller som é&r
presenterade i tidigare forskning, var dven dar erfarenheterna atskilda. Vad gallde de fordelar
respektive nackdelar som lararna upplevde med digitala verktyg beskrev samtliga larare fler
fordelar an nackdelar. Fordelarna som nagra av dem framholl var att motivationen hos
eleverna hojdes samt att de upplevde att det var mer lustfyllt for eleverna att anvéanda digitala
verktyg. Nackdelarna var bland annat att eleverna kan bli lite for bekvdma i sin anvéndning
nar de anvander IKT-verktyg samt att eleverna har svart att behalla fokus och gar istallet 6ver
till att spela pa datorn. Vidare tillfragades lararna huruvida de upplevde nagon skillnad i deras
sétt att arbeta och planera sedan de boérjat anvanda sig av digitala verktyg. Arbetsséttet for
lararna har i stor utstrackning paverkats sedan verktygen introducerats. Forandring av sattet
att kommunicera och dokumentera elevernas larande framholls av flera l&rare. Nar det kom
till hur lararna forholl sig till komplexitet och anvandarvanlighet gallande IKT-verktyg.
Fragan delade lararna i tva lager. En grupp som upplevde svarigheter i att anvanda
administrativa funktioner, samtidigt som den andra gruppen inte upplevde nagra storre
svarigheter i att forstd eller anvanda digitala verktyg. Vad gallde testbarheten under
implementeringen beskrev samtliga larare att tillfallen att experimentera med de digitala
verktygen innan de presenterades for eleverna inte har erbjudits. Observerbarheten under
implementeringsfasen skilde lararna at. Anvéandningen av de digitala verktygen upplevs av
nagra av lararna som nagot som kommuniceras vél kollegor emellan. De andra beskrev
arbetsplatser dar anvéndningen av verktygen inte varit tillrackligt transparent.

Lararna blev aven tillfrdgade huruvida de upplevde att yttre faktorer paverkade deras
anvandning av digitala verktyg. Samtliga framholl rektorn som en sadan faktor, men &aven
ekonomiska faktorer framhavdes av nagra av lararna. Lararna menade aven att de digitala
verktygen forbattrar deras pedagogiska arbete, bade i planeringen av lektioner samt utforandet
av dem. Hur lararna upplever att de forhaller sig till att prova nya digitala verktyg och
mjukvara varierade nagot. Tre av dem ansag sig ha en positiv installning till att testa nytt. De
ovriga beskrev att de var nagot restriktiva och forsiktiga gentemot nya verktyg och program.
Samtliga larare tillfragades under intervjun vilka faktorer de anser vara mest avgorande for att
de ska anvanda digitala verktyg i sitt pedagogiska arbeta. De faktorer som framhavdes framst
var tillganglighet, observerbarhet, anvéndarvanligheten samt pedagogiskt och tekniskt stod.
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Diskussion

| foljande avsnitt diskuteras inledningsvis metodvalet i studien, utifran reabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Darefter diskuteras resultatet i anknytning till studiens syfte och den
tidigare forskning som ar presenterad. Diskussionen kring resultaten ar uppdelade i tva
huvudrubriker, vilka utgar fran studiens tva fragestallningar. Awvslutningsvis sker en
diskussion kring pedagogiska implikationer samt forslag till vidare forskning.
Verksamhetsteorin fungerar i detta avsnitt som den teoretiska utgangspunkten, dar de tre
tidigare presenterade huvudgrupperna (se s.9) utgdér grunden for analys av informanternas
erfarenheter och upplevelser kring implementering av digitala verktyg.

Metoddiskussion

Som forskare ar det en idé att vara medveten kring studiens begransningar och dess
tillforlitlighet. Reabiliteten i studien, utifran metodval och urval av informanter, har sina
brister. Studiens matinstrument kan medfora feltolkning av fragor och svar, da studien har ett
kvalitativt angreppssatt. Flera bristande komponenter kan paverka reabiliteten for studien,
sdsom informantens dagsform, yttre storningar samt felskrivningar vid transkribering av
svaren (Stukat, 2011). De frageomraden som utgér intervjuguiden &r stora, vilka medfor
endast en fingervisning vad géller de frdgor som uppstod under intervjuerna. Da fradgorna inte
var nedskrivna, gavs ett storre utrymme att anpassa ordningen pa potentiella fragor utifran
informanternas svar. Den laga struktureringen har darmed ocksa paverkat reabiliteten negativt
(Stikat, 2011). | forhallande till studiens fragestallningar ar ett kvalitativt angreppssatt en
metod som kan besvara dem pa ett tillforlitligt vis, da intervjufragorna och dess foljdfragor &r
utformade pa ett sddant satt att de ger informanterna mdjlighet att ge uttdmmande svar.
Utifran den aspekten kan det ocksa ligga en brist i det faktum att kvalitativa studier ger ett
utrymme for subjektiva tolkningar fran intervjuarens sida. Det ar darfor viktigt att ta de
ovannamnda potentiella bristerna i beaktning. Trost (2010) menar att tala om kvalitativa
intervjuer i forhallande till reabilitet och validitet ar aningen markligt, eftersom manniskan
inte ar statisk utan en social individ som hela tiden ingar i en process och kontext.

Metoden for studien, kvalitativa intervjuer, kan dock trots sina brister pa reabilitet ske
sa att data blir relevanta och trovardiga. For att hoja reabiliteten spelades de intervjuer som
genomfordes in pa band och intervjuerna har transkriberats ord for ord, for att just stavja
bristen pa reabilitet i studien. Nar reabiliteten diskuteras bor dven studiens validitet
problematiseras, vilken innebdr hur bra ett métinstrument, i det hér fallet kvalitativa
intervjuer, mater det som studien avser att mata (Stlkat, 2011). Reabilitet och validitet gar
alltsd hand i hand vid diskussion av en studies tillforlitlighet. Med hjalp av kvalitativa
intervjuer som undersokningsmetod kan de fragestallningar som ligger till grund for studien
vara en bra metod for fa ett tillforlitligt resultat. Som tidigare namnt, kan dock resultaten
utsattas for subjektiva tolkningar och darmed paverka trovardigheten i studiens analys och
diskussionsavsnitt. De fragor som stélldes under intervjuerna var i grunden desamma, da de
utgick fran samma intervjuguide. De foljdfragor som uppkom under intervjuerna var dock
skiftande. Trots de foljdfragor som stélldes under intervjuerna anser jag att validiteten god,
eftersom fragorna forhallandevis exakt mater det som studien avser att mata. Vad galler
generaliserbarheten i studien, & den som redan namnt, nagot som é&r bristfalligt. Detta
eftersom resultatet enbart avser en liten undersékningsgrupp, vilket medfér att urvalet inte ar
representativt (Stukat, 2011).
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Forutsattningar for anvandning av digitala verktyg

De faktorer som &r presenterade i tidigare forskning fick samtliga informanter svara pa fragor
kring. Det ar en rad olika faktorer som paverkar huruvida en individ véljer att anvanda
digitala verktyg i undervisningen. De krdvs goda forutsdttningar for en kontinuerlig
anvandning ska bli till. Under en implementeringsprocess bor skolledning ha framst fyra
faktorer i beaktning, vilka samtliga kan ge en indikation pa att implementeringen blir av. En
faktor som framhavs av bade Skolinspektionen (2010) och Skolverket (2013) ar behovet av att
i initieringsskedet formulera en strategisk plan som bor innehalla mal och strategier for att
skolan ska ha en god chans att utveckla sin IKT-anvéndning. Det som framkom under
intervjuerna var att endast en av lararna hade tillgang till en sadan plan. Resten av lararna
arbetar pa skolor som saknar en IKT-plan. Det samstammer med den granskning som
genomfordes av Skolverket (2013a), da den pekade pa att IKT-planerna &r farre till antalet an
den matning som gjordes fem ar tidigare. Anledningen till att det finns farre IKT-planer att
tillga idag i svensk skola, kan bero pa det som en larare lyfte fram under en av intervjuerna.
Namligen att anvandningen &r sa pass integrerad och sjalvklar, att en sadan plan inte behovs.
Samma larare framhdll ocksa att kollegorna pa hennes skola anvande de digitala verktygen i
olika utstrackning. Den bilden delades av tre larare till. Afshari et al. (2009) menar att just en
sadan plan kan bidra till att anvandarna av de digitala verktygen far ett battre fortroende for
verktygen. De menar ocksa att det inte racker med att visionen kring anvandning &r forankrad
I verksamheten. Nar det sker bor skolledningen utforma en strategisk plan som férklarar vad
som forvantas av lararna och deras IKT-anvandning. En av lararna papekar att dennes skola
ska utforma en plan, som beréttar steg for steg hur de ska arbeta med de digitala verktygen.
Riis (i Skolverket, 2000) menar att den plan som utformas bor vara framatsyftande, sa att
visionen stracker sig langt in i framtiden.

Vad galler tillgdngen péa de skolor som lararna representerar skilde den sig at nagot.
Samtliga skolor har tillgang till surfplattor, barbara datorer, interaktiva skrivtavlor, skrivare,
digitalkameror. Utifran det perspektivet kan man anta att tillgdngen &r god. Det som skiljer
skolorna at & mangden av digitala verktyg. En skola utmarker sig i de skolor som ingar i
studien. Dér var tillgangligheten betydligt lagre &n hos de andra skolorna. | de dvriga skolorna
hade samtliga surfplattor i sina klasser. En god tillganglighet framhalls av Skolinspektionen
(2011) som viktig vid implementering av digitala verktyg. Tillgang till fungerande hardvara
och mjukvara ar en forutséattning som framhalls av Comber (2009). Vad galler tillgangen pa
tre av skolorna uttrycker lararna att de upplever att tillgangligheten ar god. De andra tva
lararna som arbetar i klasser dar eleverna far dela pa ett lagre antal datorer eller surfplattor
framhaver att tillgangligheten inte ar god nog. Nar en skola har en bristande tillgang pa
digitala verktyg kan larares attityder paverkas negativt, vilket i sin tur paverkar deras
anvandning (Afshari, 2009; Comber, 2009; Hylén, 2011). Under intervjuerna framkom det att
samtliga larare hade tillgang till en egen dator, vilket enligt Comber (2009) ar avhangigt for
att lararen ska vilja anvéanda sig av digitala verktyg i sin undervisning.

Den digitala kompetensen framhalls i andra studier som en av de viktigaste faktorerna
vid en implementering av digitala verktyg. Om en l&rare har bristande kunskaper kan det bli
ett stort hinder for anvandning av verktygen (Comber, 2009). Viktigt i sammanhanget blir att
darfor diskutera huruvida larare har genomgatt utbildning och kompetensutveckling.
Intervjuerna gav indikationer pa att lararna inte upplever att de har fatt tillrackligt med
kompetensutveckling. Ingen av dem hade heller fatt ndgon formell utbildning i IKT. Det
resultatet stdammer Overens med den utredning som Skolverket (2013) gjorde gallande IKT-
anvandning och IKT-kompetens, vilken pekade pa att behovet av kompetensutveckling ar
stort i den svenska skolan. Bristen pa kompetensutveckling hos den grupp av larare som ingar
i studien paverkar implementeringen negativt. Kroksmark (2013) framhéaver att den digitala
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kompetensen kan vara avgorande for en larares anvéndning av IKT-verktyg. Dessutom
papekar han att det finns en direkt koppling mellan en larares digitala kompetens och elevers
maluppfyllelse. Nar man talar om vikten av digital kompetens ar det viktigt i sammanhang att
ocksa namna hur en lagre digital kompetens paverkar larares attityd gallande anvandningen av
verktygen. Det &r viktigt for skolledningen att se till att de larare som har en lag digital
kompetens uppmuntras och bibehaller en positiv attityd, eftersom det finns en risk att larare
med lag digital kompetens utvecklar en negativ attityd som inte gynnar utvecklingen av deras
digitala kompetens. En ldrare som hamnar i en negativ spiral dar den negativa attityden blir
allt mer markbar, kan fa det svarare for att tillagna sig digital kompetens. Det blir darfor
avhangigt for skolledningen att se till att motverka en sadan negativ spiral, genom att erbjuda
lararna relevant kompetensutveckling (Afshari et al., 2009).

En annan viktig forutsattning for att larare ska anvanda sig av digitala verktyg ar att det
pedagogiska och tekniska stodet upplevs som tillfredsstallande. Det pedagogiska stddet
hamnar ofta i skymundan under en implementering, da fokus istallet ligger pa det tekniska
stodet (Eriksson et al., 2009). Intervjuerna visade att samtliga larare hade tillgang till bade
teknisk och pedagogisk support, dock sag formen for support olika ut. Den tekniska supporten
var i samtliga fall placerad utanfor skolans vaggar. Det pedagogiska stodet var daremot lokalt
placerad inom skolornas verksamhet. Flera av lararna menade ett det var snarare kollegorna
som fungerade som ett pedagogiskt stod, snarare an den person som hade ett IKT-ansvar.

Betydelsefulla faktorer vid implementering av digitala verktyg

En av nyckelfaktorerna inom Rogers (2003) implementeringsmodell ar i vilken grad de
digitala verktygen kan uppfattas som battre &n de redan existerande verktygen. Han menar att
hur en individ uppfattar fordelar och nackdelar med en ny innovation paverkar huruvida ett
digitalt verktyg kommer implementeras eller ej. L&rarna kunde rékna upp flera fordelar med
att anvéanda sig av digitala verktyg i undervisningen. De faktorer som lararna beskrev var
bland annat att eleverna blev mer motiverade och att undervisningen blev mer lustfylld. Det
kan kopplas till en av Rogers (2003) delfaktorer, namligen det han kallar for direkta
beloningar. Lararna namnde aven att de elever som hade svarigheter med finmotoriken och
darmed med svart att forma bokstaver vinner pa att anvanda digitala verktyg, istéillet for
papper och penna. Den aspekten stimmer éverens med en av Rogers (2003) andra delfaktorer,
vilken &r sparande av anstrangning. Elever som anvénder sig av ett digitalt verktyg for att
skapa en text kan gora det mer mindre anstrangning an med andra laroverktyg. Vad det gallde
upplevda nackdelar med att anvénda digitala verktyg i verksamheten framholl l&rarna bland
annat att verktygen kan bli lite for mycket av ett hjalpmedel, sa eleverna ger tecken pa att bli
allt for bekvédma i sin anvandning. Det kan bli ett hinder for larandet, vilket i sin tur kan
paverka lararen negativt da hen kan uppleva att det digitala verktyget inte sparar tid fran
elevens undervisningstid, utan snarare tvartom. Vinsten med att anvanda ett digitalt verktyg
blir da for liten.

En annan faktor vid implementering &r hur en ny innovation upplevs dverensstdamma
med de redan existerade sattet att arbeta. Rogers (2003) framhaller kompatibilitet som en
komponent som innebdr att anvéndarna har ett behov av att utvdardera och granska en ny
innovation genom att stalla den mot de innovationer som redan finns i verksamheten. Om
forandringen ar for stor kan det vara ett hinder for implementeringen. L&rarna i studien
framhaller att deras satt att arbeta har forandrats under tiden som de digitala verktygen
succesivt har implementerats in i deras verksamhet. De framhaller bland annat att
mojligheterna har blivit fler, vilket har gjort att det har blivit lattare att anpassa
undervisningen for eleverna. Utifran Rogers (2003) teori kring kompatibilitet kan det antas att
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forandringarna inte blivit for stora for lararna. Detta kan déarmed tolkas som att trots att det har
skett en viss forandring av arbetssattet for merparten av lararna i studien, har de anda
anammat anvéndningen av de digitala verktygen. Det kan darfor antas att lararna antingen
uppelever de digitala verktygen som ett direkt komplement till de mer traditionella verktygen,
vilket innebar att arbetssattet inte har forandrats i ndgon sarskilt stor utstrackning. Det har i
sin tur bidragit till att lararna i studien anda anvander verktygen i sin undervisning, om &n i
olika utstrackning. Eller sa ar denna faktor inte lika viktig som andra vid implementering,
vilket kan tydas som att den potentiella bristen pa dverensstimmelse med tidigare arbetssétt
inte ar lika avgodrande vid implementering av digitala verktyg. Intressant i detta sammahang
kan darfor bli huruvida larare uppfattar de digitala verktygen som ett komplement eller som
ersattare av tidigare arbetssatt.

Lararna beskrev under intervjuerna att bade hardvara och mjukvara kan vara svart att
anvanda, da det administrativa arbetet med hjalp av digitala verktyg kan vara allt for
krangligt. Samtidigt framholl en av lararna att hon inte upplevde nagon svarighet att anvanda
digitala verktyg. Utifran dessa tva synsatt hos lararna pekar det pa att anvandarvanligheten ar
viktig for dem, da det underlattar for deras anvandning. Nar ett digitalt verktyg implementeras
in i en verksamhet &r det ocksa viktigt att beakta hur svart verktyget uppfattas vara av dem ska
anvanda det (Rogers, 2003). Anvandarvénligheten ar en viktig faktor att ta hansyn till under
implementeringsfasen. Collis och Pals (Collis & Moonen, 2001) menar att hur enkel ett
digitalt verktyg uppfattas vara avgor huruvida en individ anvander verktyget eller ej. Om ett
digitalt verktyg uppfattas vara for svart att anvanda eller forsta ar troskeln alldeles for hog att
ta sig Over.

| sammanhanget ar det dven viktigt att tala om huruvida de kommande anvandarna far
tillfallen att prova sig fram med det digitala verktyg som ska implementeras, innan de ska
anvandas som ett laroverktyg i undervisningen. Rogers (2003) bendmner denna faktor som
testbarhet. Lararna malade upp en bild av arbetsplatser déar sadana tillfallen inte har getts. De
uttrycker samstammigt att det digitala verktyget eller mjukvaran har getts i handen pa dem
valdigt tatt inpa att de skulle borja anvanda dem i undervisningen. En av lararna beskrev en
situation dar hon och hennes kollegor tillsammans med eleverna, under en traff med
foraldrarna, samtidigt fick 6ppna kartonger vari surfplattorna lag och direkt borja installera de
grundlaggande programmen som rektorn i samrad med IKT-gruppen hade bestamt. Hon pekar
pa att professionaliteten fick sig en torn i det sammanhanget, dd hon upplevde att lararna
uppvisade lagre digital kompetens dn eleverna. Bland annat utifran den aspekten kan det vara
viktigt att lararna far tillfallen att experimentera, sa att ett fortroende for den egna formagan
skapas och att den digitala kompetensen ar tillrackligt innan man borjar introducera de
digitala verktygen i klassen. Att larare for tid till att testa kan vara en avgorande faktor som
paverkar implementeringen (Afshari, 2009; Comber, 2009; Hylén, 2011).

Vid implementering av digitala verktyg framhaller Rogers (2003) dven den potentiella
insynen anvéandarna har sinsemellan géllande deras anvandning av verktygen. Observerbarhet
ar en faktor som avser i vilken utstrackning som anvéndningen hos brukarna ar transparant, i
vilken de delar med sig av sina erfarenheter kring anvandningen av digitala verktyg (ibid).
Lararna i studien hade nagot olika uppfattningar om det ar viktigt att anvandningen av de
digitala verktygen kommuniceras mellan kollegorna. De larare som uttryckte att de inte hade
nagot storre behov av det, var ocksa de larare som ansag sig ha goda kunskaper gallande IKT.
De larare som uttryckte att de upplevde ett sadant behov, tillhérde den grupp som ocksa
uttryckte vissa svarigheter med de digitala verktygen som de anvande samt att de upplevde att
deras digitala kompetens var bristande. Det mdnster som man kan utrona utifran det
resonemanget ar att observerbarhet &r en viktig faktor for de som &r osakra i sin anvandning,
men de som &r trygga i den inte har nagot behov av att fa insyn i kollegornas arbete med
digitala verktyg. Darmed finns det andra faktorer som star Over observerbarhet.
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| startgroparna vid implementeringen, i initieringsfasen, paverkar arbetsmiljon huruvida en
individ anvander sig av det digitala verktyg som introduceras (Collis & Moonen, 2001).
Miljon kan bestd av hur skolledningen forhaller sig till implementeringen, vilka krav som
stalls och vilken vision verksamheten har kring IKT-anvandning. Om de miljédmassiga
faktorerna inte ar tillrackligt goda, kan det paverka implementeringen negativt, vilket Collis
och Pals (Collis & Moonen, 2001) menar &r ett av huvudproblemen i initieringsfasen under
implementeringen av digitala verktyg. Lérarna framholl under intervjuerna rektorn som en
yttre faktor inom arbetsmiljon, vilken paverkade deras anvandning. Rektorn ar den person
som paverkar lararnas tillfallen till kompetensutveckling och &ven den som &r med och
beslutar om en gemensam IKT-plan. Rektorn och skolledningens roll bor inte underskattas vid
implementering, eftersom dem satter upp vilka villkor lararna ska arbeta efter.

Tillgédngligheten beslutas ofta av rektorn eller beslutsfattare utanfor skolans véggar,
vilket i allra hogsta drag paverkar lararnas anvandning (Comber, 2009). Rogers (2003)
framhaller i en av sina variabler att vem som har valt att implementera en innovation paverkar
implementerings process i negativa eller positiv riktning. Lararna i studien framhéll att en del
beslut har tagits utanfor lararkollektivet i vilka de snabbt skulle infinna sig. En annan faktor
som framhalls av Collis och Pals (Collis & Moonen, 2001) om viktig att beakta vid
implementering av digitala verktyg ar hur de kommande anvéndarna uppfattar effektiviteten
géllande verktygen, om de nya verktygen enligt anvandarna verkar underlétta och stodja deras
arbete. Samtliga l&rare framholl att de upplevde att de digitala verktygen underlattade deras
pedagogiska arbete. De kunde se en forbattring och underléattning i kommunikationen och
dokumentationen.

Néar det kommer till hur anvandare &ar personligt engagerade i anvandningen av digitala
verktyg och &r 6ppna for att préva nya tekniska idéer, gick uppfattningarna nagot isar hos de
larare som intervjuades. De flesta av dem ansag sig ha en positiv installning, medan andra
ansag sig ha en nagot mer forsiktig installning. Anvandare som forhaller sig restriktiva
gentemot att préva nya tekniska innovationer kan paverka implementeringen negativt.
Rektorn har hér ett ansvar att arbeta for att vanda dessa individers installning, eftersom det
kan vara ett hinder for att hela lararkaren ska genomga implementeringen. For att mota en
sadan utveckling bor rektor utga fran arbetsmiljons villkor och hur lararna uppfattar det
digitala verktyget (Collis & Moonen, 2001).

Pedagogiska implikationer

For att de digitala verktygen ska anvandas av lérare, ar det viktigt att som skolledning fundera
éver vilka forutsattningar som ges till lararna, sa att en full implementering av de digitala
verktygen kan bli verklighet. Det kan ocksa vara av betydelsefullt att lararkollegiet pa en
skola ar medvetna om vilka faktorer som paverkar implementeringen, och darmed ocksa deras
egen anvéndning. | den nuvarande laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) har den
digitala kompetensen fatt ett storre utrymme an i de tidigare. Om de digitala verktygen inte
implementeras fullt ut i skolan, viket inbegriper att samtliga larare anvénder de digitala
verktyg som en sjalvklar del i sin undervisning, kan det vara svart att fora den digitala
kompetensen vidare till eleverna. De larare som medverkat i studien uttryckte att det fanns ett
behov av att samtala kring vad som paverkar deras IKT-anvandning. De menade att det fanns
en brist i hur implementeringen av digitala verktyg hade kommunicerats mellan skolans
ledning och lararkaren. Studien kan bidra med att synliggora vilka faktorer som é&r
betydelsefulla vid implementering av digitala verktyg och darmed vad som paverkar larares
vilja och intresse att anvanda digitala verktyg i det pedagogiska arbetet med eleverna. Jag
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hoppas att de som l&ser denna studie kan skapa sig en viss uppfattning kring hur man kan
betrakta implementering av IKT och vad som bor tas hansyn till vid implementering av
digitala verktyg.

Studiens utvecklingsmajligheter

Skalet till denna studie har varit att undersoka hur larare forhaller sig till implementering av
digitala verktyg och hur de foérutsattningar de far paverkar deras IKT-anvandning. Den har
synliggjort hur fem larare resonerar kring betydelsefulla faktorer vid implementering av IKT-
verktyg. Studien kan fungera som en kort introduktion till nagot som kan vara komplext inom
skolans verksamhet, i detta fall implementering av nya arbetsatt och laroverktyg. Viktigt i
sammanhanget ar att antalet informanter har varit lagt, vilket har paverkat studiens
generaliserbarhet och reabilitetet negativt. Det ar en aspekt som skulle kunna utvecklas vid
vidare forskning, och darmed med hjalp av ett storre urval fa en mer grundlig insyn i hur
larare forhaller sig gentemot implementering av digitala verktyg.

Studien har mer 6versiktligt behandlat olika faktorer och hur ett fa antal larare forhaller
sig till dem. Séledes skulle en djupdykning i nagon av de faktorer som &r presenterande i
denna studie vara intressant vid vidare forskning. Den forskning som &r presenterad i studien
pekar pd att anvandandet av de digitala verktygen ofta stannar pa den administrativa nivan,
och att den sallan fors in i det pedagogiska arbetet (Skolinspektionen, 2011). For att bidra till
yrkesrelevansen kan det darfor finnas ett behov i att i fortsatt forskning fokusera pa
skolledningens roll vid implementering av digitala verktyg; sjalva motet och
kommunikationen mellan rektor och larare vid inférandet av dessa verktyg kan vara ett
exempel. Ur ett didaktiskt perspektiv vore det dven intressant att involvera eleverna i en sadan
har studie om hur de upplever att inférandet av de digitala verktygen har gatt till samt hur de
reflekterar Over digitala verktyg som ett komplement (eller ersattare) av mer traditionella
verktyg.
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Bilaga 1

Intervjuguide

FRAGEOMRADE 1: Inledning

Yrkesamma ar som ldrare

Behdrighet

Tjanst

Ar av erfarenhet av digitala verktyg

Utbildning och kompetensutveckling inom omradet

FRAGEOMRADE 2: Tillganglighet och anvéndning

Tillgang till digitala verktyg pa skolan
Pedagogiskt och tekniskt stod
Digitala kompetensen

IKT-plan pa skolan

FRAGEOMRADE 3: Utifrén faktorerna ur Rogers modell

Faktorer

Relativ fordel
Kompatibilitet
Komplexitet
Testbarhet
Observerbarhet

FRAGEOMRADE 4: Utifran Collis och Pals 4-E modell

Faktorer

Organisationens miljé (Enviroment)
Effektivitet (Effectivness)
Anvandarvénlighet (Ease of use)
Personligt engagemang (Engagement)
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Bilaga 2

Informationsbrev

Mitt namn &r Anna Jakobsson och jag laser min sista termin pa lararprogrammet vid
Goteborgs Universitet med inriktning mot tidigare aldrar, i &mnena svenska, matematik och
SO. Jag genomfdr nu min sista uppsats med titeln ” Implementering av digitala verktyg i
skolans verksamhet”

Syftet med studien &r att ta reda pa larares erfarenheter och tankar kring implementering av
digitala verktyg samt hur de anvander digitala verktyg i det pedagogiska arbetet. Studien
bygger pa kvalitativa intervjuer med larare och pedagoger och darfor efterfragar jag din
medverkan, da du kan bista studien med viktig information och kunskap. Intervjuerna ar
planerade att vara under cirka 45 minuter, dar fragor kring anvandning och implementering av
digitala verktyg kommer att behandlas.

Storsta mojliga konfidentialitet efterstravas i undersokningen genom att ingen obehérig far ta
del av materialet. Materialet forvaras sa att det bara ar atkomligt for mig som
undersokningsansvarig. | publiceringen av resultatet i form av en examensuppsats pa
Goteborgs Universitet kommer informanterna att avidentifieras sa att det inte gar att koppla
resultatet till enskilda individer.

Ditt deltagande i studien ar helt frivilligt. Du kan nar som helst avbryta ditt deltagande utan
narmare motivering. Ytterligare upplysningar om studien kan Iamnas av mig som genomfor
studien och jag kan nas pa foljande kontaktuppgifter:

Mejl: gusxxxxxx@student.gu.se
Telefonnummer: 076790 XXXX

Samtycke

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning:

|:| Ja, jag vill medverka i studien och tillater att materialet anvands i studien.
|:| Nej, jag vill inte medverka i studien.

Datum:

Underskrift:
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