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Abstract

Syftet med var studie var att undersoka ett antal larares asikter kring ett digitalt laromedel som heter Pa riktigt.
Vaér huvudsakliga fragestallning var att ta reda pa om P4 riktigt kan underlatta/forsvara undervisningen och i
sadana fall pé vilket sétt. Vi har d&ven undersokt om ldrarrollen pa nagot satt blir annorlunda vid anvandandet av
P4 riktigt. | var studie utgick vi fran sociokulturell larandeteori, kognitiv inlarningsteori samt tidigare forskning
pé omréadet. Datainsamlingen har gjorts genom samtalsintervjuer och mejlintervjuer. Totalt har vi gjort 9
intervjuer med larare pa olika skolor utanfér Géteborg som arbetar med laromedlet. Lararna som varit med i
studien har haft manga olika asikter kring laromedlet och storre generaliseringar har varit svara att gora, men vi
har anda kommit fram till ett par viktiga resultat. Pa riktigt ar, enligt lararna i studien, framforallt ett bra verktyg
for individualisering och formativ bedomning. Manga larare menar att P4 riktigt &r ett bra komplement till 6vrig
undervisning, men att det ar ndgot som inte fungerar i alla sammanhang. I ett samhélle som blir allt mer
beroende av datorer och andra digitala verktyg ar det viktigt att &ven skolan moderniseras i samma takt.
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1. Inledning

Under var tid pa lararutbildningen har vi upplevt att det finns olika asikter om digitala verktyg
i skolan. En del anser att skolan bor folja med i utvecklingen medan andra anser att de
ekonomiska resurser en digital utveckling kommer kosta, kan man istéllet anvéanda till annat
viktigt i skolan. Vi upplever att samhallet staller storre och storre krav pa individen att kunna
hantera olika tekniska resurser. Samhallet har férandrats genom en teknisk och social
revolution dar det idag krévs andra kunskaper, for att exempelvis kunna betala réakningar, an
vad som kravdes forr. Samhallets utveckling ser ut pa sa satt att det i princip kravs att man ska
kunna hantera diverse tekniska artefakter sasom dator, lasplattor, telefon m.m. for att kunna
bli en fullvirdig samhillsmedborgare (Siljo, 2002:14f). “Den fortgdende externaliseringen
leder till att vara kunskaper och fardigheter allt mer kommer att inriktas pa hur man forstar
och hanterar olika typer av artefakter och intellektuella redskap.” (Sélj6, 2005:190f) En av
nyckelkompetenserna som Europaparlamentet rekommenderar ar just digital kompetens.
Dessa kompetenser ar nagot de anser att varje individ behéver for sin personliga utveckling,
att kunna vara en aktiv medborgare och kunna integrera med andra. | det
informationssamhalle vi lever i r digital kompetens viktig bade i hemmet och i arbetslivet
(Europaparlamentet, 2006).

| takt med att vart samhalle forandrats och tekniken tar allt stérre utrymme i var vardag
forandras dven vart sétt att lara. Diaz (2012:105) menar att teknikutvecklingen gar sa snabbt
att det ar svart att veta vilken roll de digitala medierna kommer ha om bara fem till tio ar. Hon
menar &ven att skolan maste moderniseras i samma takt som 6vriga samhallet, med denna
explosivartade teknikutveckling som sker. I och med denna snabba utveckling behover larare
uppdatera sitt satt att se pa undervisning, for att vara forberedda i métet med framtidens
elever. S&lj6 (2002:17) anser att med alla redskap vi har for att lagra information utanfor
manniskan, kommer memorerandet att minska drastiskt. Vi kommer alltsa inte behdva komma
ihag lika mycket saker utan istallet behover vi kunskaper for att lasa, skriva samt organisera
och tolka information som lagrats utanfor méanniskan. Detta gor att det blir viktigt att vi kan
forsta de kulturella artefakter som finns, sa som digitala verktyg.

Manga skolor har borjat integrera olika tekniska redskap i undervisningen men av egna
erfarenheter vet vi ocksa att sa inte alltid &r fallet, da de ekonomiska resurserna skiljer valdigt
mycket mellan olika skolor. Kress (2003:1-8) talar om faran med de digitala klyftorna som
kan uppsta, socialt och kulturellt, nar olika individer eller grupper i samhéllet ges olika
mojligheter att utveckla en digital kompetens. Detta kan tyckas konstigt da det i Skollagen
(2010, kap. 1, 9 8) star att alla ska fa en likvardig utbildning var i landet den &n anordnas.
Skolan ska dven se till att eleverna efter genomgangen grundskola har tillforskaffat sig sadan
kunskap att de ar forberedda pa de krav som samhallet stéller pa dem (Skolverket, 2011:13).
Vi anser darfor att alla skolor behdver folja med i utvecklingen, och hjéalpa eleverna till att
utveckla sina kunskaper inom olika tekniska omraden. Den senaste trenden ar att fler och fler
skolor valjer att integrera sa kallad 1:1 i sin undervisning.

One trend is to provide students with a laptop each, to use as a daily tool in all their
educational activities, so called 1:1-projects. The number of 1:1-projects are growing
rapidly in Sweden as well. In 2011 more than 180 municipalities (out of 290) have on-
going 1:1-projects in one, several or all schools and the number of 1:1-schools is
growing[1]. This change puts many teachers in new and challenging positions. One main
challenge is to design meaningful and educationally relevant activities for learners with



laptops. (Tallvid, Lundin & Lindstrém, 2012:1)

| och med att fler skolor infort 1:1-undervisning dar alla elever har varsin lasplatta/dator sa
har aven antalet digitala laromedel 6kat lavinartat i manga lander (Lindstrom, 2012, 18
september). | Sverige &r det an sa lange dock vanligare med digitalt kompletterande material
som ar kopplat till tryckta laromedel snarare an digitala laromedel som star for sig sjélva
(Hylén, 2011:100). Vi har kommit i kontakt med ett digitalt laromedel som heter Pa riktigt
och som anvéands pa en del skolor dar 1:1-undervisning forekommer. Inférandet av 1:1 och
nya digitala laromedel gor att det ar viktigt att alla elever far de kunskaper de behover for att
anvanda dessa verktyg, men det staller ocksa valdigt stora krav pa lararna att hantera. Vi vill
darfor undersoka ett antal larares asikter kring att anvanda ett digitalt laromedel, som Pa
riktigt, i undervisningen.

2. Bakgrund

De barn som bérjade arskurs ett hosten 2012 kommer att vara en del av arbetskraften 2025.
Dessa barn ser iPads, iPhones och iPods som nagot naturligt. Vilka kompetenser som kommer
vara viktiga for dessa studenter, om ungefar 12 ar, ar svart att saga men framtidsrapporter
pekar pa att digital kompetens kommer att vara efterfrdgad (Diaz, 2012:109). Som vi tidigare
namnt pagar en stor 1T-satsning pa manga skolor men manga skolor slapar fortfarande efter i
den digitala utvecklingen. Digitala medier blir allt viktigare i vart samhélle och darfor anser vi
att alla barn fortjanar en likvardig utbildning med tillgang till IKT. Hylén (2011:19) beskriver
faran med den digitala klyftan som kan skapas i och med att alla har olika tillgang till digitala
verktyg. Detta kan da innebdra att det blir bristande kunskaper i hur man orienterar sig i den
digitala varlden, samt hur man klarar av att hantera all informationsfléde som féljer med. Han
skriver vidare att de kan fa det svarare att anvanda sin medborgerliga rést genom medier och
skydda sin integritet.

Redan under 1960-talet borjade man att utveckla pedagogiska tillampningar som datorstédd
undervisning, tekniskforstarkt larande eller datorbaserad utbildning. Senare vaxte en
blandning av lek och larande fram. Hylén (2011:96ff) skriver att dessa pedagogiska spel
sedan utvecklades i takt med den tekniska utvecklingen. Ett vanligt drag &r att manga av dessa
spel stoder sig mot den behavioristiska larandeteorin, vilket det ocksa riktats en del kritik
emot. Senare kom spel som byggde pa kognitiva teorier, och d&nnu senare spel dar man forsokt
tillampa konstruktivistiska teorier. Nu énskas mer program dar eleven sjalv ar en del av
processen, man vill att eleven ska vara mer delaktig. Manga larare eftersoker dven mer
program dar man kan individanpassa undervisningen, darfor véljer manga larare att skapa
egna laromedel genom att kopiera texter eller évningar fran olika larobocker. I och med
anvandandet digitala laromedel menar Hylén (a.a.) att detta kan underlattas for lararna, da de
har mer tillgang till olika bilder, texter, ljud och filmer i digital form.

Diaz (2012:111f) skriver om att en papperslos skola kanske inte ligger sa langt borta i denna
takt med teknikens utveckling, vissa skolor ar snart redan inne i denna framtid. Hon menar
aven att i och med dessa enorma IT-satsningar som sker sa kommer skolans synsitt pa
laromedel forandras, e-bécker och appar kommer vara allt mer aktuella, men dven synséttet pa
undervisning och ldrande kommer att fordndras for att kunna mota den digitala generationen.
Eftersom digitala verktyg blir allt vanligare i skolorna vill vi underséka hur det digitala
laromedlet Pa riktigt, kan forandra undervisningen.



3. Syfte

| takt med att samhallet forandras tar Informations- och KommunikationsTeknologi (IKT) allt
storre plats i vara liv, &ven inom skolans ramar. | och med detta har dven antalet digitala
laromedel pa marknaden 6kat markant. Syftet med var studie ar att fa en inblick i ett digitalt
laromedel som heter Pa riktigt och ta reda pa vad ett antal larare, som arbetar med detta
laromedel, har for asikter kring det. Det vi framférallt vill ta reda pa ar om anvandandet av Pa
riktigt kan underlatta respektive forsvara undervisningen och i sadana fall pa vilket satt. Vi
vill dven undersoka huruvida lararrollen paverkas genom anvandingen av Pa riktigt. Vi
kommer i var studie att utga fran nedanstaende fragestallningar.

3.1 Fragestallningar

— Vad anser lararna att det finns for hinder och mojligheter med att anvanda det digitala
laromedlet P4 riktigt i undervisningen?

— Hur anser lararna att deras lararroll forandrats i samband med inférandet av Pa riktigt i
undervisningen?

3.2 Analytiska begrepp

Nedan beskriver vi nagra centrala begrepp som vi genomgaende kommer att anvanda oss av i
var studie.

Digitala laromedel

Detta baseras pa samma idé som en larobok men anvénds i samband med digitala verktyg.
“Detta dr fardiga och sammanhéllna produktioner som dels innefattar ett 14rostoft, dels en
metodik.” (Hylén, 2011:100). En stor skillnad &r att de &r multimodala pa sa satt att
kommunikationen kan ske samtidigt med bade text, bild och ljud (Hylén, 2011:96).

Larcirkel

En larcirkel &r skapad av verksamma pedagoger och kan innehalla @amnesspecifika
arbetsomraden eller amnesovergripande och tematiserade arbetsomraden. Innehallet i en
larcirkel ar forankrat i laroplanen. (Lineducation, u.a)

Individualiserad undervisning
Detta innebér att undervisningen utgar fran elevens intressen och formagor, och anpassas
déarefter (Imsen, 2010:415).

Medierande verktyg

Dessa har utifran det sociokulturella perspektivet en speciell, och teknisk, betydelse. Vi
anvander dessa verktyg nar vi tolkar och forstar var omvarld och agerar i den (Séljo,
2006:20). Medierande verktyg forklaras som olika verktyg/redskap som kan kompensera
manskliga brister. Vi anvander olika verktyg som hjalpmedel och tekniker for att exempelvis
mata, vaga samt stodja vart tankande pa (Séljo, 2005:23). Dessa redskap kan exempelvis vara
spraket (tal och skrift), minirdknare och webbresurs (Jonsson, 2008:115).



1:1

Tallvid, Lundin & Lindstrom (2012:4774) beskriver 1:1 som ett projekt dar alla elever har
exempelvis varsin dator, eller liknande plattformar, som ett dagligt verktyg i sitt skolarbete.

IT

IT &r en forkortning av informationsteknik. Detta &r ett samlingsbegrepp och innefattar
informationsteknisk utrusning som exempelvis datorer, digitalkameror, datorprojektorer,
mobiltelefoner med mera (Hylén, 2011:8).

Digital kompetens

“Digital kompetens innebar siker och kritisk anvandning av informationssamhaéllets teknik i
arbetslivet, pa fritiden och for kommunikationsandamal. Den underbyggs av grundlaggande
IKT-fardigheter, dvs. anvandning av datorer for att hdmta fram, bedéma, lagra, producera,
redovisa och utbyta information samt for att kommunicera och delta i samarbetsnatverk via
Internet.” (Europaparlamentet, 2006)

Formativ bedémning

Denna form av bedémning innebar att man tar reda pa var eleven befinner sig i sin larprocess
i forhallande till de malen som satts upp for undervisningen, och att malet for undervisningen
tydliggors for eleven. Lararen ger eleven aterkoppling och visar hur eleven ska ta sig vidare
mot malet (Skolverket, 2010).

Situerat larande

Allt larande ar situerat da vi lar i ett sammanhang, dar individen ar en integrerad del.
Individen &r en deltagare i samspel med andra liksom fysiska verktyg, exempelvis datorer,
och representationssystem sa som sprak etc. Kunskaperna vavs samman i den situation man
bildar tillsammans och skapar en vav dar larande ingar (Dysthe, 2003:42f).

Autentiska aktiviteter

Vissa menar att autentiska aktiviteter ar att skolan ska skapa en studiemiljo sa lik livet utanfor
skolan som mgjligt. Andra menar att autentiska aktiviteter ar att forbereda eleverna for att lara
under hela livet, det livslanga larandet (Dysthe, 2003:43).

Proximal utvecklingzon

Den narmaste utveklingszonen, dven kallad den proximala utvecklingszonen, definierar det
omradet mellan det ett barn kan klara av ensam och det samma barn kan klara med hjalp av
nagon annan. Vad barnet idag klarar av att géra med hjélp av nagon annan, kommer barnet
senare att klara utfora sjalv (Dysthe, 2003:81).

IKT

IKT ar en forkortning av informations- och kommunikationsteknik. Begreppet innefattar
datorer och informationsteknisk utrustning, sa som exempelvis mobiltelefoner samt
projektorer. Vid anvdndandet av detta begrepp vill man l&dgga stor vikt vid att
kommunikationen ar en viktig aspekt i den nya tekniken (Hylén, 2011:8).

Hubb

En hubb, dven kallad nav eller natnav, &r den centrala enheten i ett stjarnformat nat déar all
kommunikation inom natet maste passera. Varje ansluten enhet finns i anden pa en "eker"
(Computer Sweden sprakwebb, u.a.).



Appropriering
Begreppet innebar att man forsoker forsta andras yttranden och géra dem till sina egna
(Dysthe, 2003:173).

3.3 Beskrivning av laromedlet Pa riktigt

Pa riktigt ar ett digitalt laromedel som ar plattformsoberoende, det vill sdga att det fungerar
oavsett om du anvander dator, lasplatta, smartphone med mera. Laromedelet &r uppbyggt av
larcirklar som ar skapade av pedagoger. Varije larcirkel kan innehalla antingen ett
amnesspecifikt arbetsomrade eller amnesdévergripande och tematiserade arbetsomraden. Allt
innehall ar kopplat till skolans styrdokument.

Till varje larcirkel finns en lararhandledning som &r en pedagogisk planering. For att kunna
skapa en larcirkel maste man for det forsta ha ett lararkonto och for det andra maste larcirkeln
godkannas innan den publiceras och blir tillganglig for andra pedagoger att anvanda. Varje
elev och larare har en egen inloggning till Pa riktigt. Varje larcirkel maste innehalla fem olika
parametrar (orientering, experiment, samarbete, verklighet och lust) vilket innebar att varje
larcirkel exempelvis maste innehalla minst en samarbetsovning. Nar
larcirkeln/arbetsomradet/temat publicerats hamnar det i ett bibliotek bland andra larcirklar.
Eftersom alla larcirklar ar kopplade till styrdokument sa gar det att soka pa olika omraden och
fa fram olika larcirklar som berdr dessa. Sa har beskrivs Pa riktigt pa Lineducations hemsida:

Pa Riktigt kan ersatta det traditionella laromedlet. Innehéllet i en larcirkel ar levande,
interaktivt och tidsenligt. Den skapas bland annat av dagsaktuellt material, filmer,
webbspel och andra sidor pé internet. P& internet finns mangder med information och
webbresurser som varje pedagog har mojlighet att anvanda, och tillsammans med
egenproducerade uppgifter blir larcirkeln en helt ny upplevelse. [...] Allt centralt innehall
for grundskolans senare del dr behandlat. P& Riktigt riktar sig dven till &k 4-6 och
gymnasiet. (Lineducation, u.d)

Efter egna sokningar i biblioteket framgar det dven att flera delar fran ak 1-3 &r behandlat.
Nedan visar bilderna hur en larcirkel kan se ut. Larcirkeln nedan behandlar hallbar utveckling
och &r en larcirkel i hemkunskap. Bild 1 ar en introduktionstext till larcirkeln, denna
inledningstext &r det forsta som eleverna maéter nér de éppnar larcirkeln. Pa bild 2 ser man
hela larcirkeln och man kan orientera sig och se vad hela arbetsomradet kommer handla om.
Layouten paminner lite om en spelplan pa ett klassiskt bradspel med en startpunkt och ett mal.
Bild 3 visar en hubb som ar lankad till tva youtubefilmer. Dessa ar daven kopplade till en
arbetsuppgift, vilken gar ut pa att vika en mjélkkartong. Pa bild 4 kan man se en liten
beskrivning av vad som ska goras vid forsta hubben i larcirkeln. Vid de olika hubbarna ska
man alltsa gora olika saker, exempelvis kolla pa film, gora en inlamningsuppgift, lasa eller
gora en samarbetsuppgift. Allt som skrivs och gors i larcirkeln sparas och dokumenteras sa att
man som elev kan se vad man sjélv gjort, men &ven att pedagogen kan se vad varje enskild
elev gjort. De skolor som &r anslutna till Pa riktigt far aven tillgang till en riktig filmstudio,
dar man som ldrare kan spela in egna introduktionsfilmer till sina arbetsomraden om man sa
onskar.
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4. Litteraturgenomgang

Nedan foljer en redovisning for vilka teorier vi kopplar vart arbete till. Vi tar aven upp
tidigare forskning som gjorts pa omradet och som vi finner relevant for vart arbete, samt delar
fran styrdokumenten som stodjer var studie. Vid valet av kallor anvande vi litteratur om det
som vi undersokt, litteratur om teorier och begrepp som vi anvéande i var studie samt litteratur
som beskriver metoden vi anvént oss av i undersokningen. Detta &r olika typer av kallor som
man kan ha med da man skriver en uppsats (Rienecker och Jorgensen, 2008:213). Vi har pa
egen hand samt i samrad med var handledare tagit fram litteratur som lampar sig for var
studie. Eftersom utbudet av litteratur som beror digitala laromedel och IKT ar stort har vi varit
tvungna att gora ett urval. Det ar viktigt att inte valja for mycket litteratur eftersom man da
latt kan hamna i tidsbrist och riskerar att gora ett simre arbete (a.a.:212). For val av vara
kallor utgick vi fran vasentlighetskriterium som Rienecker och Jorgensen (a.a.:252) tar upp.
Exempelvis letade vi efter den senast gjorda forskningen eller skrivna litteraturen och vi har
aven forsokt att hanvisa direkt till forfattaren, a&ven om vi vid ett fatal tillfallen hanvisat till
forfattare i andrahand.

4.1 Teoretisk anknytning

| var uppsats har vi valt att utga fran sociokulturell larandeteori da vi anser att digitala verktyg
i undervisningen medfér moéjligheter for individualisering, socialisation samt vardagsnéra
kopplingar till elevintressen. Sociokulturell teori innebér att vi lar av varandra genom social
interaktion. Roger Siljo, som ér framstaende inom det sociokulturella perspektivet, anser att
larande inte &r en fardig produkt utan nagot vi som individer formar individuellt.

All interaktion mellan méanniskor innebar pa sa vis att kunskaper, varderingar och fardigheter
fors vidare till nya sammanhang. Ménniskor kan inte undvika att lara, fragan ar vad de lar i
olika situationer. Termen appropriering signalerar ocksa att man inte skall se pa ldrande som
en process dar kunskaper och fardigheter, éverfors till manniskor pa ett mekaniskt satt. [...] De
processer vi talar om &r betydligt mer dynamiska och subtila. Nar vi lar formas vi intellektuellt
och de kollektiva kunskaperna méter vara egna erfarenheter. (Séljo, 2002:16)

Inlérning sker pa olika individuella nivaer och dirfor skiljer sig dessa nivaer at fran individ till
individ. “Pedagogiken bor inte orientera sig mot gardagen i barnets utveckling utan mot
morgondagen. Endast d& kan den i inldrningsprocessen vécka liv i de utvecklingsprocesser
som for ndrvarande ligger inom den nidrmaste utvecklingszonen.” (Vygotskij, 2001:334).
Alltsa lar vi oss som bast om vi utmanas lite mer an den niva vi ligger pa just nu, detta kallas
den proximala utvecklingszonen. Utmanas vi for lite eller for mycket kan detta hamma
utvecklingen.

Barn lar genom det sociala motet med vuxna, genom att observera deras beteenden och ta till
sig dessa (Vygotskij, 2001:209). Scaffolding ar ett begrepp som anvénds for att betona
lararens medverkan i det pedagogiska samarbetet med eleven, som en hjilp och ett stod for
elevens utveckling (Dysthe, 2003:82). Detta innebdr att lirarnas roll & mycket viktig &ven om
eleverna arbetar mer sjélvstandigt. ”Stottorna kan jimforas med ett slags vigracken som
héller barnet pd vigbanan genom att modern dvervakar och korrigerar kursen 1 handlingen.”



(Séljo, 2006:123). Lararen maste pa detta sétt finnas till som en vigledare och en stottning for
eleverna, detta for att eleverna ska kunna utvecklas pa basta mojliga satt utifran sina
individuella forutsattningar. Saljo (2006:123) menar att det &r viktigt att vagleda eleverna till
att forstd var de kan borja med en uppgift och hur de i ett givet lage skall fortsatta. Alltsa
fungera som en handledare for eleverna i deras egna arbeten.

Motivation att lara, ar nagot som den sociokulturella teorin tydligt beskriver som viktigt for
att eleverna ska kanna meningsfullhet i deras larande (Dysthe, 2003:38). Det &r viktigt att
skolan skapar en miljo som stimulerar till viljan att delta for eleverna. Detta kan exempelvis
ske pa sa vis att eleven far kanna sig uppskattad, kdnna att den kan nagot eller ar betydelsefull
(a.a.:38f). I den sociokulturella teorin star &ven anvandandet av olika verktyg i centrum.
“Redskap eller verktyg betyder i ett sociokulturellt laroperspektiv de intellektuella och
praktiska resurser som vi har tillgang till och som vi anvander for att forsta omvarlden och for
att handla.” (a.a.:45). Dysthe skriver vidare att kommunikation och interaktion mellan
manniskor ar avgorande i sadana processer. Det finns manga olika medierande verktyg sa som
bocker, film och penna. Vi tror att digitala verktyg ar ett viktigt redskap for elevernas larande
i dagens samhalle darfor ar det for var studie intressant att se hur ett digitalt laromedel
fungerar i klassrummet. [ ...] informationstekniken innehaller redskap som kan tjana som stod
for larprocesser pa ett ngot annorlunda sétt 4n vad texter kan”. (Siljo, 2006:245) Han menar
att tekniska redskap mojliggor en visualisering som kan gora det abstrakta mer tydlig,
tekniken mojliggor nya former av samspel mellan elev och redskap.

Ett annat perspektiv pa inlarning inom den sociokulturella teorin ar att larandet &r situerat,
darigenom blir autentiska aktiviteter i skolan av stor vikt (Dysthe, 2003:43). Detta innebér
bland annat att skolan ska skapa aktiviteter som framjar och forbereder eleverna for livslangt
larande. Detta kan dven kopplas samman med en av europaparlamentets nyckelkompetenser
som ar digital kompetens (Europaparlamentet, 2006).

Vi har i var uppsats dven valt att utga fran kognitiv inlarningsteori, da vi anser att digitala
verktyg i undervisningen medfor att eleverna ges mojlighet att koppla informationen till egna
erfarenheter. Passer och Smith (2007:403) skriver att Piaget ansag att kognitiv utveckling ar
ett resultat av interaktionen mellan hjarnans biologiska mognad och personliga erfarenheter.
Detta &r dven nagot Dysthe skriver om:

| kognitiv inlarningsteori, som i synnerhet ar inspirerad av Piaget, r ldrande alltsd en aktiv
konstruktionsprocess dar eleverna tar emot information, tolkar den, knyter ihop den med vad
de redan vet och om sa kravs omorganiserar de mentala strukturerna for att den nya forstaelsen
ska passa in. Frmagan att tanka och forma begrepp vécks i de situationer dar den larande sjélv
&r aktiv och provar sig fram snarare an absorberar vad andra sager. (Dysthe, 2003:36)

Genom att eleverna arbetar bade sjalvstandigt och tillsammans, med digitala verktyg, ges de
mojligheter att koppla informationen till sina egna erfarenheter samtidigt som de far ta del av
andras erfarenheter. Piaget ansag att barn fods som nyfikna forskare som soker forstaelse dver
hur varlden fungerar. Barn l&ar genom aktivt engagemang snarare &n genom att ta emot
information utifran (Passer & Smith, 2007:403). Genom arbete med digitala verktyg far
eleverna mojligheter att sjalva hitta svar pa problem, och pa detta satt skapa sig en djupare
forstaelse i amnet.

Om information ska kunna bli kunskap maste vi kunna tolka, vardera och relatera
informationen till annan kunskap (Gardenfors, 2005:139). Alltsa kan vi inte ta till oss
information utan att tolka denna och knyta den till egna erfarenheter. Man l&r sig bést genom



att sjalv prova sig fram och pa detta satt skapa kunskap samt léra sig fatta beslut, erfarenhet &r
inget som kan lagras i lador eller kopas pa konservburk (Gardenfors, 2005:141). Eleverna
behdver testa sig fram sjalva och inte ha ndgon som alltid visar dem végen. Sjalvklart maste
lararna finnas som stottning men det ar dven viktigt att eleverna far eget spelutrymme att
utforska, for att pa bésta satt kunna lara sig. For att IKT i skolan ska bli lyckat sa anser
Gardenfors (a.a.:163) att det behtdvs pedagogiska hjalpmedel som stddjer visualisering,
simulering och végledning. Han menar dven att dessa program maste skapas i ett samarbete
mellan programmerare samt erfarna larare som bidrar med vanliga fel och individuella
larstilar. Men dven kognitionsforskare som har kunskap om samarbetet mellan design,
perception, begreppsbildning och inlarning.

4.2 Tidigare forskning

| en studie har Wyndhamns (2002:97—118) studerat nio elevpar i aldern 12 ar som arbetat med
parallellogram i ett datorprogram. Han undersoker i sin studie hur elevernas tdnkande om
parallellogrammens area paverkas da huvudmodellen presenteras via datorn. Aven hur
eleverna samspelar framfor datorn, hur eleverna uttrycker sig samt hur eleverna tillsammans
l6ste uppgifterna efter arbetet med datorprogrammet (a.a.:104). | studien kunde man se hur
eleverna samarbetade framfor datorn och att arbetet med datorprogrammet hela tiden
praglades av intresse, iver och malmedvetenhet. Han sag aven hur eleverna efter bara tjugo
minuters samarbete kunde séga vad som bestdmmer parallellogrammens area, genom att ha
fatt konkreta modeller via datorprogrammet (2002:114f). Har fungerade laromedlet som ett
medierande verktyg, dar eleverna fick ta till sig konkreta modeller som gjorde det enklare att
forsta hur parallellogrammens area fungerar. Slutsatsen i studien blev att elever i samarbete
kan l&dra mycket med och av ett datorprogram, det finns dock inga garantier for att utfallet
alltid blir lyckat eller av god kvalitet (Wyndhamn, 2002:116).

Folkesson (2004) har gjort en fallstudie av las- och skrivprocesser i ar 1-3. | sin bok Datorn i
det dialogiska klassrummet utgar hon ifran ett datorprojekt som sker i tva klasser, dar hon vill
visa pd att datorn kan ha en betydande roll i elevers las- och skrivprocesser redan i de tidigare
aren. Hon papekar dock att betydelsen for eleverna har mycket att gora med lararnas
forhallningssatt. Hon menar att anvandandet av datorer eller ndgon annan metod inte kan
skapa en god laromiljo i sig, utan att det kravs mycket av l&rarna for att anvandandet av
datorer ska bli ett positivt larande for eleverna (Folkesson, 2004:9). Projektet hon utgar fran
vill bland annat syfta till att erbjuda alla elever samma mojligheter till kunskapsutveckling
oavsett social, ekonomisk och kulturell bakgrund. Aven att skapa en grund for ett livslangt
larande och att ta tillvara pa de kreativa mojligheterna hos yngre elever, genom anvandning av
modern teknik (a.a.:10).

Almqvist (2002:78) skriver om att IT, i undervisningen, ofta anvands som informationskalla
samt till att producera olika alster med hjalp av orbehandlings- och presentationsprogram. I
sin studie tittar Almqvist pa en grupp elevers arbete med ett digitalt laromedel, Draken
Gilbert och den kemytiska 6n, i kemi dar han studerar kombinationen av undervisning och
underhallning samt elevernas arbete med detta laromedel. Han beskriver att avsikten med
spelet &r att eleverna ska ges mojlighet att utveckla grundlaggande kemikunskaper genom
upplevelse, nyfikenhet och forstaelse kopplade till elevens vardag. Dock anser han att
kopplingen till elevens vardag ar svar att hitta i spelet (Almqvist, 2002: 77-92). | studien ser
Almaqvist hur eleverna anvander sina vardagserfarenheter for att 10sa problemen istallet for att
anvénda sina kunskaper i kemi.



Vid en forsta blick pa deras strategier att dverbrygga gapen kan det kanske ses som att eleverna
gissar vilt, men en ndrmare analys visar att deras forslag pa losningar r fullt rimliga och
resultat av systematiska dvervaganden. [...] Eleverna anvander séledes sina tidigare
erfarenheter, det som stér fast for dem, nar de formulerar sina losningsforslag. (Almgqvist,
2002:90)

Detta visar att laromedlet misslyckas med att ge eleverna fordjupade kemikunskaper, da de
enbart anvande sina vardagserfarenheter for att 16sa de aktuella problemen och inte behévde
anvanda sig av kemiska termer. Laromedlet blev i denna studie en underhallande
undervisning i problemldsning snarare an i kemi.

I sin bok Digitaliseringen av skolan, presenterar Hylén (2011:5f) bland annat
forskningsresultat och argument om IT i skolan. Genom olika utvarderingar, internationella
jamforelser och forskning sammanfattar han och diskuterar dem i samband med den radande
politiska diskussionen. Han vill dven beskriva motet mellan skolan och informationstekniken,
samt ge analytiska begrepp at de som arbetar i skolan for att de ska fa redskap till att kunna
paverka, forsta och arbeta i skolans nya vardag. Han skriver att “det gir inte liingre att
diskutera om skolan ska anvanda datorer i undervisningen, utan pa vilket satt IT bast kan
stodja larandet.” (Hylén, 2011:5f).

Annan tidigare forskning som vi bygger var studie pa ar bland annat Unos unos arsrapport
2013. Detta &r ett projekt dar ett antal forskare har studerat skolor som infort 1:1. Syftet med
studien beskrivs sa har pa deras hemsida:

Projektets syfte ar att I6pande studera och analysera effekterna och resultaten av
genomfdrande av en dator en elev i ndgra kommuner och skolor, ur olika perspektiv;
elevers utveckling och larande, pedagogers roll och arbetssatt, skolledningens styrning
och ledning, samt samverkan och relationer mellan skola och hem, allt i syfte att lara av
och sprida erfarenheter till varandra och andra. (Unos uno, 2014:stycke 2)

Fran deras rapport som sammanfattar resultaten fran 2011-2013 framkommer det pa olika satt
hur lararens roll forandrats i samband med inforandet av 1:1. L&rarna talar om att tiden som
de forelaser i klassrummet har minskat och att kontakten évergatt mer till att handla om
enskilda elever. En av de storsta forandringarna som lararna i studien anser ar att
elevuppgifterna har forandrats. Lararna har forsokt att anpassa undervisningen till enskilda
elever pa ett annorlunda satt. Materialet som lararna anvant sig av har varit ganska
ostrukturerat och véldigt stort. Detta har i sin tur lett till att 1ararna har varit tvungna att
anpassa materialet till olika elever och individualiseringen har dkat (Andersson, Grénlund &
Wiklund, 2014:32). En annan intressant aspekt ar att lararna blivit mycket mer tillgangliga for
elever och vardnadshavare. Kontakten dem emellan har férenklats och forbattrats. Detta ar
nagot som de flesta elever och larare ser som nagot positivt (Andersson, Gronlund &
Wiklund, 2014:32-35). Inférandet av 1:1 har alltsa andrat lararnas roll pa olika sétt.

Inforandet av 1:1 har pa manga sétt varit positivt, men det skiljer sig ocksa valdigt mycket
mellan olika skolor. I undersokningen framkommer det att de skolor med mest antal ndjda
elever och larare, ar de skolor dar man anvant sig av lararledda arbeten i grupp eller enskilt.
Pa de skolor dar det & minst antal nojda elever och larare ar det mer vanligt forekommande
med forelasningar fran lararen, ibland dven kallat katederundervisning (a.a., 2014:10-11)

Alla manniskor lar sig saker pa olika satt och olika fort. Gardner (1998:25) skriver om att vi
manniskor kan ha atminstone sju olika satt att kanna varlden, vilka han kallar de sju
manskliga intelligenserna. Han menar att vi kan kanna varlden genom sprak, logisk-
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matematisk analys, spatial framstallning, musikaliskt tdnkande, anvandningen av kroppen for
att 16sa problem eller for att gora saker, en forstaelse av andra individer och en forstaelse av
oss sjalva. Exempel pa ingangar till att anvanda dessa intelligenser i undervisningen ar att i
den sprakliga intelligensen anvanda beréttelser for att vacka intresse och engagemang. | den
logisk-matematiska intelligensen arbetar man med siffror och numeriska relationer genom
exempelvis olika berdkningar. Tittar man pa en mer logisk startpunkt kan denna innebéra att
titta pa logiska pastaenden och dessas inbérdes relationer och konsekvenser. Spatial
framstallning ger en mer filosofisk startpunkt men &ven en navigerande startpunkt, har kan
kartor och existentiella fragor dar eleverna far 16sa problem bli aktuella. Genom estetiska
startpunkter som konstverk, musik och liknande kan lararna ta sig an de musikaliskt tdnkande
eleverna. Med en konkret startpunkt ges eleverna mojlighet att arbeta med fysiskt material
och experiment for att gora ett praktiskt arbete. Genom en social startpunkt sker arbetet mer
gruppinriktat och eleverna ges mojlighet att diskutera, argumentera, gora rollspel men dven
arbeta med sin sjalvkannedom (a.a.:172-181). Han menar att arbetsétten gar att anpassa inom
de olika undervisningsamnena. Det borde dven vara uppenbart att anvandningen av manga
utgangspunkter kan vara ett bra satt att ta tag i elevers missuppfattningar, férdomar och
stereotyper istéllet for att enbart visa ett perspektiv (a.a.:251).

Varje individ har olika styrkor i dessa sju intelligenser och genom satten pa hur dessa
intelligenser anvands, for att 16sa problem samt gora framsteg inom olika &mnesomraden eller
liknande, skiljer sig at (a.a.:25f). Han menar &ven att dessa skillnader utmanar ett
utbildningssystem som tar for givet att alla elever kan lara sig samma material pd samma sétt.
Vart utbildningssystem ar baserat pa sprakliga inlarningsmodeller samt bedémning och i
mindre grad for logisk-kvantitativa modeller (a.a.). Eftersom vi alla lar oss pa olika satt borde
det darfor vara battre om undervisningen kunde presenteras pa olika satt, samt att aven
bedémning kunde ske pa olika sétt.

En annorlunda vég inom utbildningen har kallats den “transformativa”. Enligt detta sétt
fungerar lararen som en ledare eller en som underlattar hellre &n att vara modell for det
dnskade uppfoérandet och forsdker uppamma vissa kvaliteter eller instinkter hos eleverna.
Genom att formulera vissa problem, skapa vissa utmaningar eller placera eleverna i vissa
situationer hoppas lararen uppmuntra eleven att arbeta ut sina egna idéer, préva dem pa olika
satt och pa sa vis gynna deras forstaelse. (Gardner, 1998:129)

Han menar alltsa att eleverna sjalva far soka sig fram och upptacka kunskap istéllet for att
imitera lararen och pa detta satt fa kunskap, vilket sker vid mimisk inlarning. Gardner
(1998:129) menar aven att man inte maste valja antingen mimisk eller transformativ inlarning
utan att dessa kan kombineras, genom exempelvis att eleverna far lara sig skriva genom att
fora egna dagbdcker eller lara sig rdkna genom att ha ansvar for egna sma kopcentra.

Gardner (2000:41f) menar att dagens samhélle férandras och att barnen utanfor skolans
vaggar har tillgang till en mangd media sa som datorer, mobiltelefoner etc. Han anser dven att
en besokare fran det forflutna skulle kénna igen dagens klassrum men ha svarigheter att
relatera till hur varlden barnen lever i utanfor skolan. Aven om skolan &r i forandring sa ligger
denna utveckling langt efter samhallets forandring. Gardner (a.a.:43) menar att framtidens
utbildning i stora drag kommer att organiseras kring datorn och han anser att genom datorer
kan individualisering bli verklighet, da eleverna kan fa en kursplan skraddarsydd for deras
behov, inlarningsstil, takt och efter deras dokumenterade framgangar med tidigare material
och lektioner. Det negativa med datorernas framfart i undervisningen menar han ar att det inte
finns mojligheter till kvalitetskontroll pa Internet.
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4.3 Styrdokument

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11) star det
tydligt att skolan ar skyldiga att ge eleverna sadana kunskaper att de kan bli fullvéardiga
samhéallsmedlemmar (Skolverket, 2011:13). Detta referat har vi i atanke da vi ser att samhallet
blir allt mer digitaliserat. For att kunna klara sig i samhéllet stéller det alltsa stérre och storre
krav pa att man kan hantera olika digitala verktyg. Darfor ser vi det som skolans skyldighet att
hjélpa eleverna att utveckla deras kunskaper inom detta omrade. D4 ett av skolans uppdrag &r
att, “Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode
och en snabb forandringstakt™ (a.a.:9), ser vi det ocksa viktigt att skolan féljer med i de
forandringar som finns, for att kunna hjélpa eleven att orientera sig.

Skolan har dven som uppdrag att alla elever “kan anvédnda modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande” (Skolverket, 2011:14) efter
genomgangen grundskola. Lgr 11 talar alltsa sitt tydliga sprak om IKT anvandning i skolan,
och att detta ar en viktig faktor som skolan ska hjalpa eleven att utveckla sina kunskaper
inom.

I Lgr 11 star det under skolans virdegrund och uppdrag att “Skolan ska strdva efter att vara en
levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara. Skolan verkar i en
omgivning med manga kunskapskallor. Stravan ska vara att skapa de basta samlade
betingelserna for elevernas bildning, tdinkande och kunskapsutveckling.” (Skolverket,
2011:10) En bidragande faktor till lustfyllt larande kan vara att individualisera undervisningen
for eleverna. Detta ar ndgot som tas upp i laroplanen som skolans véardegrund och uppdrag.
Undervisningen ska utformas sa att den passar alla elevers behov och forutséttningar, samt att
undervisningen ska utga fran elevers tidigare bakgrund (Skolverket, 2011:8).

| Lgrll (2011:18) star det aven att all tillganglig information om elevens kunskaper i
forhallande till de nationella kunskapskraven, ska ligga till grund for betygsattningen. Det star
aven att eleven ska utveckla formagan att sjalv bedéma sina egna resultat, samt kunna stalla
egen och andras bedémning i relation till sina egna arbetsprestationer och forutsattningar.
Bedomning &r en viktig del i skolan, vilket vi upplever som en stor stressfaktor for manga
elever, darfor &r det viktigt att skolan lar eleverna att bli medvetna om sina egna kunskaper
samt vad som krévs av varje enskild elev for att forbéttra sina resultat. “Undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frimja elevernas fortsatta larande
och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper.” (Skolverket, 2011:8)

5. Metod och material

| detta avsnitt redogor vi for vilken metod vi anvant oss av for att samla in data for vart arbete.
Vi redogor ocksa for vilka urval som vi gjort, hur vi genomforde var metod samt vilka etiska
aspekter vi tog hansyn till. Nedan beskrivs ocksa hur vi kom fram till de val av metod som
gjorts for att vart arbete ska vara tillforlitligt. Har kommer vi dven att genomforligt ga igenom
steg for steg hur vi har genomfort var studie. Fran hur vi valde litteratur till hur vi analyserat
materialet vi tagit fram. Viktiga aspekter sa som etisk hansyn, reliabilitet, validitet samt
generaliserbarhet faller ocksa in under denna kategori.
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Vi har valt att gora sex samtalsintervjuer och tre mejlintervjuer med larare ute pa skolor dar
det digitala laromedlet Pa riktigt anvands. Intervjuer ger storre mojligheter att stélla
foljdfragor och uppfatta svar som &r ovantade an vid till exempel enkatundersokningar
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012:251). Darfor anser vi att intervju som
metod &r relevant for vart arbete da detta ger oss storre frihet att kunna stalla foljdfragor eller
gora fortydliganden om sa kravs. Vi ville ge de intervjuade stor frihet i sina svar och darfor
har vi valt att stalla 6ppna fragor. Nagot vi upplevde positivt vid vara intervjuer var det
sociala samspelet med respondenterna. Kvale och Brinkmann (2009:139) menar att den
personliga kontakten &ar en viktig aspekt vid intervjuer, och att detta ibland kan medféra att
nya insikter kommer fram hos respondenten. De intervjupersoner vi fick bast kontakt med var
aven de personer som gav mest utforliga svar. Vi ar dock medvetna om att det &ven finns
svagheter for samtalsintervju. Exempel pa detta ar intervjuareffekten, vilket innebér att jag
som intervjuare medvetet eller omedvetet kan paverka svaren (Esaiasson m.fl., 2012:235).
Genom att vi & medvetna om detta och inte har nagon egen vinning i var undersokning tro vi
anda att vi kan fa tillforlitliga svar.

Vi valde att i mejlintervjun anvinda samma fragor som vi anvinde vid de andra intervjuerna.
Sveningsson, Lovheim & Bergquist (2003) skriver om nagra fordelar och nackdelar med att
genomfora intervjuer via Internet.

En viktig skillnad &r att sjalva dokumentationen av intervjun sker direkt och inte medierat via
en bandspelare, vilket annars &r ett vanligt tillvagagangssétt vid intervjuer. Den analytiska akt
som en transkribering av intervjun innebér, da det talade ordet ska dversattas till skrift, blir inte
aktuellt nar intervjun gors pa internet. Vi far informantens ord direkt och oredigerat vilket kan
ses som en fordel. Det skulle kunna hé&vdas att skriftliga intervjusvar ar beroende av
informantens formaga att utrycka sig i skrift, vilket skulle kunna ses som en nackdel. Detta
géller dock inte bara vid intervjuer pa nitet, utan ocksa vid muntliga intervjuer dar
informantens verbala formaga kommer att farga svaren. (Sveningsson, Lévheim & Bergquist,
2003:82)

Mejlintervjuer ger inte samma utrymme for att stalla foljdfragor direkt till respondenten, men
vi har daremot kunnat mejla foljdfragor som vi fatt svar pa i efterhand. Genom denna metod
ges respondenterna mojlighet for friare svar fran intervjupersonerna samt att de har méjlighet
att besvara fragorna nar de kanner att de har tid, pa detta satt far intervjupersonerna mojlighet
att tanka igenom sina asikter och resonemang. Personer som intervjuas via natet kan i vissa
fall vara mer sanningsenliga, an personer som intervjuas ansikte mot ansikte, da de inte
kanner sig lika utsatta (Sveningsson, Lovheim & Bergquist, 2003:96). En nackdel med att
utfora intervjuer via Internet &r att det kan ske missforstand da intervjupersonen inte kan lasa
av ansiktsuttryck eller tonfall som anger hur budskapet ska tolkas (a.a., 2003:94). Detta kan
dven ses som en fordel da det inte finns en risk for intervjuareffekt, som vi tidigare namnt.
Aven Kvale och Brinkmann (2009:165) talar om olika for- och nackdelar med mejlintervju.
En fordel som de ser &r, precis som Sveningson, Lévheim och Bergquist (2003:82) talar om,
att texten fran mejlsvaren ar fardiga att analysera. Alla olika typer av intervjuer har olika for-
och nackdelar, men en nackdel med mejlintervju som ar ganska uppenbar &r att rést och
kroppslig nérvaro forsvinner helt (Kvale & Brinkmann, 2009:166).

Alla intervjuer vi gjort ar av respondentkaraktar, vilket betyder att intervjuerna bygger pa
intervjupersonernas olika uppfattningar (Esaiasson m.fl., 2012:259). | detta fall handlar det
alltsa om ett antal larares olika uppfattningar om laromedlet P4 riktigt. Detta kan vi endast
undersbka genom att intervjua larare som redan arbetar med detta l&romedel.
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5.1 Urval

Eftersom var studie riktar sig mot ett specifikt laromedel har vi valt vara intervjupersoner
genom ett sa kallat strategiskt urval dar alla intervjupersoner arbetar med det digitala
laromedlet Pa riktigt. I var studie #r vi inte ute efter “vanliga” minniskor, utan méalgruppen r
de som arbetar/arbetat med Pa riktigt och urvalet blir pa sa satt strategiskt. | en kvalitativ
studie ar man ute efter att fa reda pa olika typer av uppfattningar som finns for det man
undersoker (Stukat, 2011:68f). Aven om urvalet varit strategiskt sa blev det dven ett s& kallat
snobollsurval da nagra respondenter gav oss kontaktuppgifter till andra respondenter
(Esaiasson m.fl., 2012:258)

| var studie har vi valt att intervjua nio larare. Detta antal begransades till nio pa grund av en
del bortfall men aven for att inte antalet skulle bli for stort och darmed fa en samre kvalité pa
arbetet. Att begrdnsa antalet &r en viktig aspekt som Esaiasson m.fl. (2012:259) tar upp néar
han referar till McCracken (1988). Han menar att den teoretiska mattnaden, da inga nya svar
framkommer, uppnas vid ungefér tio personer. Denna siffra ar dock inte hundraprocentig,
men det &r en ungefarlig mattstock.

5.2 Genomfdrande

Vi tog en forsta kontakt med vara respondenter via mejl, da vi presenterade vart arbete samt
stallde fragan om de hade majlighet att stalla upp pa en intervju. Vi stotte ibland pa hinder
genom att lararna inte hade tid eller inte svarade pa vara mejl, vilket ocksa Esaiasson m.fl.
(2012:267) skriver ar vanligt. De skriver vidare att man bér ha reservplaner for att fa
personerna att stalla upp (a.a.:267). Vi valde att skicka &nnu ett mejl eller att ringa de vi hade
ett telefonnummer till. For att vara intervjupersoner skulle kanna sig sa bekvama som majligt
fick de alltid vélja tid och plats (a.a.:268). Esaiasson m.fl. (2012:244) skriver att
utformningen pa fragorna kan vara undersékningens storsta felkalla, var vi noga med att utga
fran sex punkter de tar upp i boken. Vi valde att intervjua de personer vi vet kanner till vart
amne, darfor blev det alltsa inte allt for komplicerat for de intervjuade, vi undvek svara och
vaga ord, vi forsokte i mojligaste man att ha sa korta frdgor som majligt, vi valde dven att
fraga en sak i taget for att det inte ska bli for svart att svara pa och vi undvek aven negationer i
fragan da detta kan skapa forvirring (a.a.:244f). Alla medverkande i studien har last och
skrivit under en samtyckesblankett (Bilaga 2) dar vi kort informerar om bland annat studiens
syfte och att de nar som helst kan avbryta sin medverkan.

Vid utformningen av var intervjuguide valde vi att ha de mer generella fragorna forst for att
sedan ga in pa de mer specifika (a.a.:249). De mer generella fragorna ar uppvarmningsfragor,
som hjalper till att skapa en god stamning och skapa en kontakt. Darefter gick vi in pa de
tematiska fragorna dar intervjupersonen far mojlighet att beratta om sina upplevelser av det
viktiga i var undersokning. Till sist valde vi ocksa att dela in vara fragor i olika teman och
numrera dem, for att underlatta for oss sjalva under intervjun (a.a.:265f). Som tidigare ndmnts
ger samtalsintervju mojlighet till foljdfragor, dessa fragor hjélpte oss att utveckla
intervjupersonernas svar samt goéra dem mer innehallsrika (a.a.:265f). Vi valde dven att
avsluta varje intervju med att friga om intervjupersonen hade nagot Ovrigt att tillagga, detta
for att inte missa nagon relevant information. Intervjuerna i fraga tog ca 30 minuter att
genomfora. Det ar svart att ge exakta rad for hur 1ang tid en intervju ska ta, har man gjort ett
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bra forarbete med sin intervjuguide och sina fragor kan man fa ut relevant information pa
relativt kort tid (a.a.:268).

| takt med att intervjuerna blev fardiga borjade arbetet med utskriften av intervjuerna. Detta
gjordes sa tatt inpa intervjusituationen som majligt for att utskrifternas exakthet skulle 6ka.
Kvale och Brinkmann (2009:200) talar om att utskrifter alltid &r en fraga om tolkning och att
det darfor aldrig blir exakt likadant. Hur mycket och vad som ska skrivas ut vid en intervju
kan variera véldigt mycket beroende pa syftet med undersokningen (Kvale & Brinkmann,
2009:196). Vid vara utskrifter ansdg inte vi att dverflddiga ord som exempelvis “chhh” eller
liknande var av betydelse for var analys, och vi valde darfor att inte skriva med dessa i vara
utskrifter av intervjuerna. Eftersom vi delade upp intervjuerna emellan oss diskuterade vi
sjalvklart aspekter likt dessa innan for att vara utskrifter skulle bli jamférbara. Har man inte
pratat ihop sig innan kan det bli svart att géra jamforelser av det sprakliga (Kvale &
Brinkmann 2009:197). Intervjuguiden finns som helhet i bilaga 1.

For att utskrifterna av intervjuerna skulle bli méjliga att hantera och analysera har vi pa olika
satt strukturerat dem. Utan en struktur skulle intervjuanalysen bli svar eller omojlig att
bearbeta. Kvale och Brinkmann (2011:218) tar upp kategorisering som en viktig aspekt och
menar att man hela tiden forsoker hitta likheter och skillnader i sin data som man sedan
presenterar i olika teman. Detta var bland det forsta vi gjorde vid analysen. Vi gick igenom
alla intervjuer och plockade ut svar som berérde samma teman, oavsett om respondenterna
tyckte lika eller olika i fragan. De teman vi gjort i var intervjuguide hjélpte aven till att sortera
svaren eftersom vi da visste ungefar var i intervjun som respondenterna talat om en specifik
sak. Nar vi hade kategoriserat klart anvande vi oss av meningskoncentrering som innebar att
man drar ihop de intervjuades uttalanden till kortare citat (a.a.:221). Dessa citat gar att se i
resultatdelen i var studie.

For att oka studiens tillforlitlighet kommer vi att diskutera vara val utifran begreppen
Reliabilitet, Validitet och Generaliserbarhet for att. Kvale och Brinkmann (2009:267) menar
att dessa begrepp ar nagot som ska genomsyra hela studien och inte bara vid ett specifikt
stadium. Validering &r inte ndgot man endast gor pa slutprodukten, utan bor finnas dar genom
hela processen.

Reliabilitet handlar ofta om att andra forskare ska kunna fa samma resultat vid ett annat
tillfalle. Det kan t.ex. handla om huruvida intervjupersoner ger olika svar till olika intervjuare.
Det skulle kunna vara om en av 0ss omedvetet lagger in egna varderingar och ledande ord i
intervjuguidens fragor (Kvale & Brinkmann, 2009:263). Vi valde att vid de olika
intervjutillfallena variera vem som stéllde fragorna. Detta val gjorde vi for att den som
intervjuade skulle ha sa stort fokus som mojligt eftersom vi hade flera intervjuer pa samma
dag. Vi ar medvetna om risken for intervjuareffekter, dar svaren kan variera beroende pa vem
som staller fragorna (Esaiasson m.fl., 2012:267). Detta anser vi dock inte paverkade vara
intervjuer da vi upplever att vi fick jamforbara svar i var studie. Vi kan dock aldrig vara
riktigt sakra pa att vi inte fatt andra svar om det varit samma person som genomférde samtliga
intervjuer. Att lagga for stark vikt pa reabiliteten kan dock motverka kreativitet och
variationen pa svaren fran intervjupersonerna (Kvale & Brinkmann, 2009:264). Alla har olika
intervjustilar och nar man far improvisera lite sa kan det vara sa att man kommer fram till nya
spannande insikter som man kanske inte kommit fram till annars. Hur mycket man ska halla
sig till manus och hur mycket man kan improvisera ar dock sjéalvklart en balansgang. Ett annat
sétt att Oka reliabiliteten &r att spela in intervjuerna for att inte missa viktig information, vilket
latt kan handa da man bara anvander sig av anteckningar. Esaiasson m.fl. (2012.:268)
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rekommenderar att man spelar in samtalet, men att det da inte ska stéra den intervjuade,
darfor var vi noga med att alltid innan intervjun fraga intervjupersonen om det gick bra att
spela in samtalet. For att spela in intervjuerna anvéande vi vara mobiltelefoner da vi ansag att
inspelningsfunktionen pa dessa skulle vara tillracklig for var studie.

Validitet handlar om giltighet och sanning. En metod ska undersdka det som man faktiskt vill
undersoka och inte nagot annat. Genom metoden man anvander ska resultatet spegla det som
man faktiskt intresserar sig for (Kvale & Brinkmann, 2009:264). For att ka validiteten i var
studie har vi varit valdigt noga vid utformningen av fragorna i var intervjuguide. Vi har
enskilt, tillsammans och med hjalp av var handledare dndrat om och finslipat frdgorna manga
ganger. Detta for att fa sa exakta och precisa fragor som majligt och for att vara sékra pa att vi
verkligen undersokte det vi ville undersoka. Eftersom alla intervjupersoner i studien arbetar
med laromedlet Pa riktigt kan det dock finnas risk att de &r dverdrivet positiva till det och inte
ser nackdelar som finns. Vi har under hela studien forsokt att problematisera och ifragasatta
vara tankegangar och resultat. Exempelvis ar det viktigt att vi inte tar med vara personliga
asikter och vérderingar nér vi analyserar materialet. “Validiteten kommer att vara beroende av
den hantverksskicklighet som forskaren visar upp och som yttrar sig i att hon standigt
kontrollerar, ifragasatter och teoretiskt tolkar sina resultat” (Kvale & Brinkmann, 2009:266).
De menar alltsa att ju mer man ifragasatter och problematiserar desto mer tillforlitlig blir
studien.

En typ av fraga som manga staller sig vid intervjustudier & om det gar att generalisera
resultaten, d.v.s. om resultaten exempelvis gar att 6verfora till andra liknande situationer.
Manga havdar att intervjustudier innehaller alldeles for fa intervjupersoner for att resultaten
ska kunna bli generaliserbara. Kvale och Brinkmann (2009:280f) problematiserar detta och
ifrdgasatter om studier alltid maste vara generaliserbara. De hanvisar vidare till Stake (2005)
som menar att fallstudier kan vara av olika slag dar vissa ar generaliserbara och vissa inte.
Som gar att utlasa av detta ar att kvalitativa intervjustudier ar komplexa vad galler
generaliserbarheten. Studien vi gor ar forhallandevis liten och vi raknar inte med att kunna
dra storre generella slutsatser utav vara intervjusvar och det har inte heller varit vart mal.
Déremot hoppas vi kunna finna en del likheter och olikheter som férhoppningsvis kan
anvandas for att gora antaganden som gar att ha nytta av vid liknande studier.

5.3 Etisk hansyn

Ett krav for samtalsintervjuer &r att de intervjuade ska vara val inforstadda med att de ingar i
en vetenskaplig studie och att de har ratt att avsta om de inte vill delta (Esaiasson m.fl.,
2012:257). Detta ar dven nagot som Stukat menar &r viktigt, da han skriver att respondenten
ska kunna avbryta sin medverkan utan att detta ska fa konsekvenser (Stukat, 2011:139).
Darfor var vi noga med att informera de personer vi intervjuade om vart arbete, vad det
innebé&r och vad det &r vi undersoker. De informerades dven om att de ndrsomhelst kan
avbryta intervjun om de inte langre vill delta i undersokningen (Vetenskapsradet, 2002:7). Da
personens identitet inte ar av relevans for vart arbete, informerade dven intervjupersonen att
den kommer att vara anonym i var studie, (Esaiasson m.fl., 2012:259). Detta gjordes genom
att respondenterna fick skriva under en blankett om samtycke (se Bilaga 2). Vi valde att dopa
om vara respondenter till Lararel (L1), Larare2 (L2), Larare3 (L3), Larare4 (L4), Larare5
(L5), Léarare6 (L6). De larare som vi gjorde en mejlintervju med valde vi att dopa till Larare7
(L7), Larare8 (L8), Larare9 (L9).
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Eftersom vi valde att rikta in var studie pa lararnas uppfattningar om det digitala laromedlet,
intervjuade vi endast larare. Darfor kravdes inget samtycke fran vardnadshavare, da alla
intervjupersoner var éver 15 ar (Vetenskapsradet, 2002:9). For att intervjupersonerna skulle
kanna sig sa trygga som mojligt i sitt deltagande, var vi noga med att lata dem vélja tid och
plats (a.a.:10). Oftast blev denna plats i lararens klassrum eller nagon annanstans pa skolan.

6. Resultatredovisning

Lararna vi har intervjuat ar samtliga verksamma i arskurs 4-9. Amnen som lararna undervisar
i ar So, Svenska, Engelska, No, Matte. Samtliga larare har anvént Pa riktigt sedan hosten
2013.

6.1 Bedomning

Bedomning av eleverna ar ndgot som manga av vara respondenter tar upp under intervjun.
Deras tankar &r lika pa manga sétt men skiljer sig dven at i vissa avseenden, en del tar upp att
bedémningen underlattas och en del anser att det forsvaras. En del tycker att bedémningen
blir svarare och nagra uttrycker att det &r svart att hinna med att bedoma alla skriftliga
inlamningar som gors av eleverna. Nagra larare uttrycker sig sahar:

Ja, kanske bedémningen faktiskt lite. For att oftast kan det bli att man gar in pa den cirkeln
man har sa kan det vara véldigt manga inlamningar om man séger sa. Och man laser och laser
sa det kan vara svart att kanske fa helhets greppet eller helhetsperspektivet lite battre &n om
man lamnar in en sak sa ar det det jag bedémer medan har kan det vara manga saker och det
kanske da blir lite mer spretigt. (L2)

Nar jag sen ska gora en bedémning pa deras arbete sa kan jag ju fa upp en elev i taget, men da
far jag upp alla larcirklar de har gjort. Sa det &r en del sadana smadetaljer som gor att det kan
bli lite jobbigt. Jag tycker att det funkar, men vissa grejer kan vara lite knéligt. (L6)

Tre av vara respondenter tycker precis tvartemot foregaende personer, att bedémningen &r
nagot som faktiskt underlattas med hjalp av Pa riktigt. Att kunna ge eleverna omedelbar
feedback &r dven en sak nagra av lararna namner som nagot positivt.

Det blir ett verktyg som gor det lattare och sen att nar man ska bedéma i efterhand har jag hela
kommunikationen, inlamningar, filmer, experiment jag kan bedéma hur dom gatt tillvaga. Allt
ar samlat och att det kan arkiveras och visa pa utvecklingssamtal nar man behover visa saker.
(L5).

Enligt mig sa ar den formativa beddmningen ndgot som underlattas. Till exempel sa kan jag ge
eleverna omedelbar feedback vid inldmningar vilket &r bra. (L9)

[...] dokumentation samt feedback mellan elev larare flyter pa battre. (L8)

Det som gar att lasa av ovan citat &r att respondenterna inte helt éverrens géllande
bedémningen. De som uttrycker sig negativt ser det som en svarighet nar de ser inlamningar
som varje elev har gjort. Det blir da svart att fa en dverskadlig blick. L5 talar istallet om att
det ar en fordel for bedémningen att ha allt samlat pa ett stélle eftersom man da kan ga
tillbaka och titta pa alla inlamningar samt att lararen kan ge en snabbare feedback.
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6.2 Grupparbete

En av parametrarna for att en larcirkel ska bli godkand ar att den ska innehalla minst en
samarbetsuppgift. Detta var en intressant aspekt eftersom flertalet l&rare uttryckte att
grupparbeten stéllde till med en hel del problem.

Jag tror mycket pa rum och hur man sitter. Sitter man i bankrader med en skarm framfor sig,
gor det nagot annat med gruppdynamiken, det bjuder inte in till samtal. Det bjuder in till att
fordjupa mig har pé insidan. Det ar inte ett bra verktyg for grupp. Man kan anvénda det som en
grundkurs och sen gora ett grupparbete [...] det finns bra kontaktytor i P4 riktigt mellan larare
och elev men inte mellan gruppen och lararen. (L1)

Det finns ju gruppuppgifter/samarbetsuppgifter men de jobbar ju olika fort sa dd maste man
hitta ndgon som man jobbar lika fort som. (L4)

Vissa larare uttryckte ocksa att eleverna upplevde det jobbigt nar deras klasskamrater kan se
deras svar i gruppsammanhang. Men en larare ansag att det &r en bra traning for att eleverna
ska kunna ge varandra feedback.

Jag har markt att manga elever kanner att det ar jobbigt nar klasskompisarna kan se deras
svar. Blir lite svart pa vitt vad de kan och inte kan. Kan jamféra med varandra. Jobbigt for
deras sjélvfortroende. Inte gjort det i cirkel blir det mer muntligt och inget som finns kvar
pa samma satt. Har blir det mer jamforelse och en rangordning. Men jag tycker denna typ
av dessa uppgifter ar véldigt bra och det ar viktigt att de Gvar pa att lasa andras arbete och
ge varandra feedback. (L2)

En annan larare tyckte att varje larare ska kunna bestdamma sjalv om eleverna ska kunna lasa
varandras texter, da lararen ansag att det beror pa syftet med uppgiften.

Man lagger in gruppuppgifter och det man inte tanker pa ar att alla kan se allas gruppuppgifter.
Det ar en funktion som jag tycker att man skulle kunna éndra pa. Aven om det ar en
gruppuppgift s& kanske det inte ar sa att alla ska kunna lasa allt. (L6)

Men att jobba med grupparbeten i Pa riktigt har ocksa sina fordelar.

[...] och samarbete jag tror faktiskt att man far in det lattare pa nagot satt i cirklar an i den
vanliga undervisningen. For har kdnns det nog lite mer tvunget for dom, jaha har ska vi gora
den har hubben och hér ar det en samarbetsévning eller hér ar det en reflektionsdvning. Sa
det hamnar mer pa plats lattare. (L2)

Om nagon &r sjuk sa ligger det inte i dens skap utan det ligger sa att alla kommer &t det. Dar
finns det man ska gora. Jag som larare kan &ven ga in och se vad de héller pa med. (L3)

Utifran lararnas svar uppfattar vi det som att grupparbete inte ar helt oproblematiskt, flertalet
respondenter uttrycker att det inte fungerar vl och att det upplevs som patvingat. Att en
samarbetsdvning ar obligatorisk i en larcirkel kan dven ses som en fordel da det ar ett viktigt
inslag i undervisningen.

6.3 Individualisering

Individualisering ar en viktig del i undervisningen men nagot som manga larare upplever svart
att genomfora. Under intervjuerna framkom det att de flesta lararna sag individualisering som
en fordel med anvandandet av Pa riktigt i undervisningen.
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Det ar lattare att lata eleverna arbeta i sin egen takt och att individinpassa innehallet. Det jag
framforallt ser som nytt &r att individanpassningen kan ske mycket enklare &n tidigare. (L7)

Kunna jobba i sin egen takt, samarbete, att dom far relativt snabb respons. Och att dom kan
f& information pa olika satt med filmer och texter. Dom kan fa texterna upplasta. (L5)

Vissa larare ser aven problem med att laromedlet staller krav pa elevernas eget ansvar,
samtidigt som de anser att skolan har ett ansvar att lara eleverna arbeta sjalvstandigt. Pa grund
av att det &r mycket enskilt arbete i larcirklarna sa blir momenten dar samarbete kréavs svarare.

En del kan uppleva det som ganska mycket. Vad ska man titta pa? For en del elever ar det
svart det hdr egna valet och det egna ansvaret. Samtidigt ar det skolans viktigaste uppgift
att lara dem just det. (L3)

Svarigheter nar de hela tiden ligger pa olika stallen. Maste da ha deadlines men detta ar
svara att halla for eleverna. Finns inte heller diskussioner pa det sattet sa nu gar de ut och
jobbar sjalvstandigt. Det finns ju gruppuppgifter eller samarbetsuppgifter men de jobbar ju
olika fort sa da maste man hitta ndgon som man jobbar lika fort som. Samarbetar dven
under individuella uppgifter. Detta gor det svart for att halla ihop gruppen. (L4)

P4 frigan “Finns det nigra moment som underlittas i och med anviindandet av Pa riktigt i
undervisningen?” svarade méanga larare att individualisering blir enklare for elever som har
svarigheter med exempelvis lasning och skrivning.

Dels &r det handstilmassigt. Att de inte behdver tanka pa att det ska vara lasligt. Den har en
upplasningsfunktion sa man kan fa upplast materialet och det ar manga som behover det i
min grupp i alla fall. Sen kan man spela in sig. Jag har gjort nagra stycken pa engelska och
da kan de spela in sig lika garna som de kan skriva och da kan de aven lyssna pa sig sjalva.
Sa det ar bra! (L6)

[...] samt att det finns talsyntes. (L9)
Det finns mycket positivt med att eleverna exempelvis kan lyssna pa texterna. (L7)
Och elever i behov av sarskilt stod vinner véal mycket pa det. Elever som har svart att

organisera sitt eget arbete. [...] Men elever i behov av sarskilt stod ar Pa riktigt bra for, dels
kan man se direkt nar de lamnar in nagot. (L1)

Nar eleverna ar hemma pa grund av sjukdom eller annan franvaro uttrycker nagra av lararna
att Pa riktigt gor det lattare for eleverna att ta igen missad undervisning, samt att lararna inte
behover planera extra for dessa elever.

Om man 4r sjuk som elev och orkar jobba sa kan ju eleven ta ikapp pa ett lattare sétt da det
ar mer sjalvgaende. (L2)

Det ar bra med P4 riktigt med om nagon ar sjuk eller borta da ar det bara att skicka ett mejl
att vi har jobbat med den hér larcirkeln. Du kan ga in och jobba dar och dar finns ju allt
materialet sd da behver man ju inte skicka hem bocker. (L6)

[...] l&tt att ta igen vid tex sjukdom. (L9)
Sammanfattningsvis anser samtliga ldrare att Pa riktigt ar ett bra individualiseringsverktyg,
som ger eleverna mojlighet att arbeta i sin egen takt, fa texterna upplasta, arbeta hemma vid
sjukdom samt att handstilen inte ar av betydelse.

19



6.4 Digitalt laromedel i klassrummet

Att ha ett digitalt laromedel i klassrummet kraver andra férutsattningar an tryckta laromedel.
Den tekniska delen ar nagot som maste fungera vid anvandandet av Pa riktigt, och nar den
inte gor det kan det bli lite problematiskt, vilket visar sig i manga av respondenternas svar.

Sen en annan nackdel &r att det krévs att alla uppkopplingar fungerar. For det har varit nagon
gang att en elev inte kommer in eller blir utkastad hela tiden. (L5)

Ja, nar sakerna forsvinner. Uppenbarligen. Sen kan lankar trassla. Vi har Ipads och jag gor dom pé
datorn sa da maste man hela tiden tdnka pa att flash inte finns pa ”paddan” sa det finns sadana tekniska
detaljer som kan ta lite, sint som man inte tanker pa nar man sitter med det. (L6)

Det blir problem nér inte datanatet fungerar som det ska. (L7)

Ibland stGter man pa problem, hoppar ur programmet eller liknande. Maste da kontakta support, vet inte
om det &r vara iPads, pa riktigt eller natverket sa den tekniska biten ar ibland problematisk. Dom &r
snabba pa att svara men ibland tar det en kvart och denna tid blir valdigt Iang nar man sitter med en
klass.[...] Eleverna klarar ju av en del saker sjalva men nar det tekniska strular sa blir det ju problem.
(L3)

Laromedlet &r uppbyggt pa att eleven har ett eget inlogg och foljer larcirkeln i sin egen takt
samt gor individuella inlamningar. Darfor ar en annan forutsattning, for att arbetet med Pa
riktigt ska fungera i klassrummet, att det finns en 1:1 uppsattning av digitala verktyg.

1:1 dator for det forsta. Det ar klart det kan g om man rullar in en vagn med datorer. Det
skulle kunna ga att kéra anda, men det blir bokigare. Det ar lattare om man har egna grejer.
(L3)

Jag har bara fyra kurser som har 1:1, s det ar bara dom jag kan anvanda det med. (L1)

Det funkar ju d& om man har en egen Ipad eller egen dator sa det funkar ju inte lika bra for
lagstadiet for dom har inte egen har. (L6)

En annan intressant synpunkt pa digitala laromedel &r att manga upplever laromedlet som ett
nytt sétt att arbeta. Lararnas upplevelse &r att eleverna tycker det ar ett roligt arbetssétt och att
de blir mer motiverade.

Sa det kan ju fortfarande vara nyhetens behag, det vet ju inte jag riktigt. Men dom tycker att
det &r valdigt kul och utvarderar att de tycker att det ar roligt och att det &r ndgot annorlunda
satt att arbeta. Och efterét s& kan dom valdigt vél och lattare ge exempel pa vad de lért sig 4n
om man bara gor det i klassrummet. Alltsa jag tror ju att detta ar valdigt bra och jag tror ju att
detta ar framtiden, alltsé i komplement da till annat. 90 % &r ju absolut jattendjda. (L2)

Jag tror detta ar ett mer tilltalande satt, mer tilltalande sa da bor jag bli mer motiverad. (L4,)

En annan larare anser dock att laromedlet inte tillfor nagot nytt i sig, utan enbart &r ett steg i
samhallsutvecklingen. Lararen menar att tekniken finns i hela samhaéllet darfor har skolan ett
ansvar att inkludera detta i undervisningen.

[...] vi bara fattar att det & 2014. Man moter foréldrar och man méter kompisar som undrar hur
vi kan ge datorer till eleverna. ”Spelar dom inte bara spel och sa?”... S& fragar man “Ja, men
hur ar det pa ditt jobb, har ni datorer dér eller? ” ”Ja...” Just det...”. Vi maste ju det pa nat
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sétt. Vi kan tycka vad vi vill om datorer, vi kan tycka vad vi vill om internet, men det finns dar
och vi maste jobba med det och det hér ar ett sétt att visa att s& har man jobba med datorer. S&
att det tillfor inget nytt fantastiskt som inte fanns utan vi anvander det som redan finns. (L3)

Av vara respondenter ses digitala verktyg som ett maste i undervisningen, da detta ar
framtiden. Arbete med Pa riktigt kraver en internetuppkoppling och digitala verktyg stéller
det krav pa att tekniken fungerar, annars blir lektionen problematisk.

6.5 Larcirklar

En stor fordel med att anvanda Pa riktigt i undervisningen anser manga larare ar just
mdjligheten att producera egna larcirklar, som de sedan kan anvanda i sin klass. Detta just for
att de kan utforma undervisningen som dom sjalva vill ha den.

Men jag kan inte gora det helt som jag riktigt vill fér dom ska godkénna. [...] Men jag skulle
vilja kunna lagga in lokalt material. men annars tycker jag att det &r jatte bra att vi kan bygga
vart eget, massa bra pa en samlad plats. [...] Ibland vill man ta en cirkel men kanske vill gora
justeringar i denna men det gar ju inte. Hade velat kunna anpassa den sa som jag vill. Kan inte
lagga nagot lokalt for oss utan den ska gélla hela Sverige, skulle vilja kunna géra cirklar som
passar lokalt for oss. (L4)

Det finns ett problem, man fér inte ladda upp material p& deras sajt utan man far alltid lanka in
allt, det &r problematiskt. Jag har pratat med dom men jag tror det har att gdra med att det
sékert ar dyrt att ha forvaringsutrymme. Men det upplever jag som ett problem. [...] Det finns
en fordel i att gora en larcirkel for da uppstar nagot, du sorterar nagot hos dig sjélv i och med
att skapa larcirkel. Detta kan vara mer vardefullt an sjalva anvandandet. Kanske ocksa darfor
jag trivs med att anvanda mina egna larcirklar. Jag behdver sortera for att forsta det. Det blir
ocksa lattare att presentera larcirkel. (L1)

Samtidigt som det ar positivt att kunna utforma sin egen larcirkel sa anser manga att det tar
valdigt lang tid, speciellt nar man gor sina forsta larcirklar.

Jag kan tanka mig att det ar svart for de larare som inte kommit sa Iangt i sitt eget kunnande
vad géller it. (L9)

Man behdver mycket tid och lite backning med diverse tekniska bitar for att producera egna larcirklar.
(L8)

Det tar ratt mycket tid. Fast nar man har gjort nagra stycken och sen att det finns fardigt som
man kan anvénda, s& kommer man ju ha tid sen. Man har fardiga arbetsomraden som man kan
ateranvanda. Nar man har gjort en maste man prova i verkligheten, vad funkar vad funkar inte.
Vad var tydligt vad var otydligt. Har va alldeles for mycket text. Man far omarbeta. (L5)

Lararna vi intervjuade anvande Pa riktigt i olika @mnen och ansag att vissa @amnen lampade
sig mer eller mindre for larcirklar. Samtliga larare uttryckte att larcirklar ar ett bra
komplement till den 6vriga undervisningen. Det gar darfor inte enbart att anvanda sig av detta
laromedel utan undervisningen maste varieras.

Sen kan det finnas vissa moment som man ténker att det dar passar verkligen en larcirkel. Jag
gjorde en larcirkel pé klassikern boken om mig. Det passar perfekt! So tycker jag inte passar

for larcirklar, det & mer samtal och man graver mer. Beroende pa vad uppgiften ar sd passar

det eller inte. Som muntliga grejer skulle bli knepigt och konstigt att stoppa ner dér. (L1)
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Nu har det varit i engelska realia sa da har jag kort en Canadacirkel och en Irlandscirkel, och
det &r cirklar som jag gjort sjalv da. For det kanner jag att det saknas liksom bra material for
realia i engelskan. [...] Och framférallt har jag sett i biblioteket att valdigt manga cirklar ar
kopplade till So:n. (L2)

Denna termin har vi i No arbetat med tva larcirklar. Engelskan har jag paborjat en. [...] Nér vi
har gjort No-cirklar kan experimenterandet vara svarare for vissa elever. (L5)

Jag anvéander det inte alltid, absolut inte, for det gar inte. Jag tror att vad man &n gor sa maste
man variera sig sa man kan inte bara halla pa med det har. [...] det séljs valdigt mycket digitala
laromedel fran Liber och allt vad dom heter, men mycket av det &r bara PDF-bdcker och som
ar dyra. Det har nagonting mer. (L3)

| en larcirkel kan eleverna i forvag se arbetets gang och vad som forvéntas av dem. Detta ar
nagot som nagra av lararna tar upp vid intervjun. En del anser att detta ar nagot positivt, da
eleverna ar mer delaktiga i sitt eget larande. Medan en del upplever att det blir for mycket for
eleverna, speciellt om det ar en stor larcirkel.

Langa flerstegsinstruktioner. Uppgifter som kréaver ett langt arbetsminne. D& kan du alltsa
gora en instruktion, en mall, som har 25-30 steg och det &r inga problem att folja det. Det
momentet blir valdigt mycket lattare. (L1)

En del kan uppleva det som ganska mycket. Vad ska man titta pa? Exempelvis om det &r en
stor larcirkel sa kan det upplevas som rorigt for eleverna (L3)

Nagra av ldararna anvander enbart eget material medan andra dven anvander andras larcirklar.
Det positiva med att anvanda andras larcirklar &r att det minskar arbetsbelastningen, men de
uttrycker dven en 6nskan om att det borde finnas mojlighet att anpassa den redan fardiga
larcirkeln pa mer lokal niva. Detta for att det ska finnas uppgifter som passar den aktuella
skolan eller klassen.

6.6 Lararrollen

Nar vi fragade lararna om de upplever att deras roll som larare forandrats i samband med att
de anvander Pa riktigt i sin undervisning fick vi lite varierande svar. Fem av de intervjuade
lararna anser att deras roll inte forandrats, da de menar att deras lararroll ar oférandrad och
fortfarande har samma syfte som innan.

Anser inte att lararrollen forédndrats, dom viktigaste aspekterna ar fortfarande relationellt
ledarskap, samarbeten, skapa engagemang, se till att trycka ut eleven i proximala zonen, vara
tillganglig, vara ett gott foredéme. (L1)

Nej, inte direkt. (L7)

Jag har ju chans och jag tvingas ocksa att vara mer handledare med Pa riktigt. Men det kan jag
vara utan Pa riktigt ocksa. (L3)

De andra lararna anser att de blir mer handledare och observatorer 4n innan, d& eleverna mer
sjalvstandigt arbetar med larcirklar.

Blir egentligen lite mindre, blir lite mer observator &n jag varit innan. For det blir ju att de
arbetar mer sjélvstandigt vilket kanske kan vara lite negativt. Men det som &r positivt med detta
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ar att jag kan observera deras process pa ett battre satt och da battre bedoma deras formagor.
(L2)

Ja det ar klart att det har andrats men inte bara genom pa riktigt. Vi &r ju inte i fokus langre. Jag
&r inte en allvetare, jag kan inte allt utan & mer vid sidan. Jag & mer som en guide eller en
tranare. En tranare for dom, jag tranar dom i vissa saker men dom maste gora jobbet. (L4)

Det ar nog att det har frigjort tid att stétta upp dom som behdver stéttas. Det stora flertalet
klarar. Och sen att det underlattar kommunikationen. (L5)

Man blir ju mer handledare &n larare, samtidigt som man ibland méste st& dar med kunskapen
och férmedla. Man blir lite mer 6verflodig emellanat. Det ar ju ganska skont. (L6)

Att fokus har flyttats fran lararna till eleverna upplever manga av vara respondenter anda som
nagot positivt, da eleverna utvecklar sjalvstandighet och lar sig ta eget ansvar. Det frigor aven
mer tid for lararna att uppmarksamma samtliga elever.

7. Diskussion

Nedan kommer vi att diskutera och besvara vara fragestallningar utifran intervjusvar, teorier
och tidigare forskning som vi tagit upp i vart arbete. Da vi i var studie valt att utga fran
lararnas synvinkel kommer vi utifran detta diskutera lararens roll samt hinder och méjligheter
med laromedlet.

7.1 Vad anser lararna att det finns for hinder och mojligheter med att anvanda
det digitala laromedlet Pa riktigt i undervisningen?

Resultaten fran var studie visar olika omraden dar respondenterna anser att Pa riktigt fungerat
bra eller mindre bra i undervisningen. Dessa omraden delade vi in i olika teman utifran
viktiga delar i var valda litteratur, s3 som bedémning, grupparbeten, individualisering, digitalt
laromedel i klassrummet samt larcirklar. Vi har darfor valt att dela upp diskussionen i dessa
teman for att skapa en tydligare struktur.

7.1.1 Beddmning

Vara respondenter hade lite varierande asikter angaende bedémning i laromedlet. Vissa ansag
att det blev for manga inlamningar att beddma, medan andra upplevde det enklare att
genomfora en formativ bedomning da alla uppgifter var samlade pa en och samma plats.
Gardner (1998:25f) menar att vart utbildningssystem ar uppbyggt pa sprakliga
inldrningsmodeller och bedémning. Han anser dven att ménniskor lar sig, representerar samt
anvander kunskap pa olika satt. Dessa skillnader mellan individer utmanar ett
undervisningssystem som tar for givet att alla kan lara sig samma material pa samma sétt, och
att ett likadant universellt matt kan méta inlarning. Genom att lararna har mojlighet att
kommentera elevernas uppgifter kan de folja elevernas kunskapsutveckling och ge dem tips
pa vad de kan tanka pa i nasta uppgift. Pa detta satt far eleverna en snabb feedback och lararen
ges mojlighet att kontinuerligt genomféra en formativ beddmning for varje elev.

Vissa elever kan ha stor kunskap men har svarigheter att visa detta pa exempelvis ett skriftligt
prov, darfor ar det viktigt att inte enbart variera undervisningen utan dven beddmningen av
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eleverna. Gardner (1998:26) anser att dagens utbildningssystem och bedémningsmaterial
frambringar manga elever som med orétt anses vara lyckade, men aven manga elever som
felaktigt misslyckade. Han menar att vissa elever bedoms felaktigt pa grund av hur bra eller
mindre bra de passar in i var utbildningssektor. | Lgr11 (2011:18) star det att elevernas
kunskaper ska bedomas i forhallande till de nationella kunskapskraven. For att alla elever ska
fa en likvardig utbildning och pa samma premisser kunna matas i forhallande till de nationella
kunskapskraven, kravs det att undervisning och beddmning &r varierad for att inte vissa elever
ska ha storre fordelar &n andra. Gardner (2000:43) menar att framtidens utbildning ligger i
digitala verktyg och att skolan genom dessa verktyg kan gora individualisering till verklighet,
genom att anpassa undervisning och bedémning for varje enskild elev. Detta ar nagot som L9
menar underlattas med Pa riktigt da eleverna kan fa en omedelbar feedback vid inlamningar.
Aven i Lgrll (2011:8) star det att undervisningen ska anpassas for varje elevs behov och
forutsattningar, for att framja elevens fortsatta larande och kunskapsutveckling. Alltsa kravs
det att larare gor en formativ bedomning for att ge eleverna mojlighet att utvecklas pa deras
individuella niva.

7.1.2 Grupparbete

Ett omrade dar lararna ansag att det fanns bade hinder och moéjligheter, da de anvéande Pa
riktigt, var grupparbeten. Genom intervjuerna fick vi reda pa att nagra av vara respondenter
upplevde att grupparbeten fungerar bra och blir en naturlig del i undervisningen. Da eleverna
ges mojlighet att arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra klasskamrater i
larcirklarna, kan de bade ta del av andras erfarenheter samtidigt som de kan knyta ihop ny
information med egna erfarenheter. Detta dr nadgot som Dysthe (2003:36) skriver om da hon
menar att eleverna tar emot information som de sedan tolkar och knyter samman med tidigare
erfarenheter. Andra larare menade att grupparbete var ett moment som fungerar mindre bra da
de anvande Pa riktigt, detta pa grund av att eleverna satt avskarmade vid sina digitala verktyg.
Samarbetet blev da mer individuellt och inte en gemensam diskussion. Wyndhamn
(2002:116) menar att elever i samarbete kan lara mycket i arbetet med ett datorprogram men
att det inte finns nagra garantier for hur det slutgiltiga resultatet blir. Har ser vi hur viktigt det
ar att grupparbeten behover vara givande, sa att det skapas en diskussion for att eleverna ska
vidga sina kunskaper, och inte enbart ett arbete som ska goéras tillsammans bara for att géra
nagot i grupp. Skolan ska framja en levande social gemenskap som ger mojlighet att ta del av
de manga kunskapskallor som finns i omgivningen (Skolverket, 2011:10). Detta &r nagot som
verkligen ges méjlighet till i grupparbeten, men sjalvklart hanger mycket pa
gruppsammansattningen och gruppuppgiftens utformning.

En larare uttryckte att eleverna upplevde det jobbigt att hela klassen kunde se deras svar vid
grupparbeten, da deras kunskaper fanns synliga for alla. De upplevde dven att eleverna
rangordnade och jamfoérde svaren med varandras.

Jag har markt att manga elever kanner att det ar jobbigt nar klasskompisarna kan se deras svar.
Blir lite svart pé vitt vad de kan och inte kan. Kan jamféra med varandra. Jobbigt for deras
sjalvfortroende. Inte gjort det i cirkel blir det mer muntligt och inget som finns kvar p& samma
sétt. Har blir det mer jamforelse och en rangordning. Men jag tycker denna typ av dessa
uppgifter ar valdigt bra och det ar viktigt att de dvar pa att lsa andras arbete och ge varandra
feedback. (L2)

Utifran Pa riktigt ges eleverna en stor mojlighet att trana upp formagan att kunna relatera sin
egen och andras kunskaper till arbetsprestationer och forutsattningar. | Lgrll (2011:18) star
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det att eleverna ska utveckla férmagan att sjalva bedoma sina egna resultat samt stalla dessa
och andras bedémning i relation till de egna forutsattningarna och arbetsprestationerna. Detta
ar aven nagot Gardner (2000:172-181) menar, da han skriver att eleverna genom
grupparbeten ges mojlighet att diskutera och argumentera men dven arbeta med sin
sjalvkédnnedom.

Den sociala interaktionen i skolan behovs for att eleverna ska ges mojlighet att fordjupa den
egna kunskapen, genom att ta del av olika infallsvinklar eller liknande. Darfor &r det viktigt
att grupparbeten ingar i P4 riktigt, &ven om vissa larare inte anser att momentet alltid
fungerar. 1 sociokulturell teori menar man att all interaktion mellan méanniskor innebér att
kunskaper, véarderingar och fardigheter fors vidare till nya sammanhang (Saljo, 2002:16).
Oavsett vad lararna ser att eleverna lart sig vid ett grupparbete sa har eleverna férmodligen
lart sig nagot, d&ven om inte alltid det huvudsakliga syftet med uppgiften uppfylits. Aven i
kognitiv inlarningsteori menar man att manniskan lar genom att ta emot information fran
andra manniskor eller k&llor, och koppla denna kunskap till egna erfarenheter for att forma
kunskapen till sin egen (Dysthe, 2003:36).

7.1.3 Individualisering

Under vara intervjuer tog manga av vara respondenter upp individualisering som en viktig del
i undervisningen, dven om detta inte var en direkt fraga vi stéllde till dem. I Lgrl1, under
skolans virdegrund och uppdrag, stér det att “Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.”
(Skolverket, 2011:8) Att kunna individanpassa undervisningen ar nagot som manga larare
eftersoker och forsoker darfor skapa egna laromedel pa grund av detta. Hylén (2011:96ff)
menar att individualisering kan mojliggoras och underlattas for lararna genom digitala
laromedel. Detta pa grund av att det i digital form finns mer tillgang till olika texter, bilder,
ljud och filmer. Tekniska redskap kan gora det abstrakta mer tydligt for eleverna och alltsa
lattare att forsta. (Saljo, 2006:245). Av vara respondenters svar kan vi utldsa att genom
anvandandet av Pa riktigt sa underlattas individualiseringen betydligt, vilket ocksa marks pa
L7:s svar: “Det ar léttare att lata eleverna arbeta i sin egen takt och att individinpassa
innehallet. Det jag framforallt ser som nytt &r att individanpassningen kan ske mycket enklare
an tidigare.” (L7).

En annan viktig del ar att de elever med lassvarigheter kan fa texterna upplasta for dem.
Gardner (2000:43) skriver att individualisering kan bli en verklighet genom anvandandet av
datorer. Detta pa grund av att man lattare kan skraddarsy undervisningen for olika elever. Att
inlarning sker pa olika satt for varje individ och att undervisningen darfér kraver
individualisering, dr nagot som dven den sociokulturella teorin stodjer. Alla individer ligger
pa olika nivaer i sin inlarning och eleverna bor utmanas lite dver den niva de befinner sig i,
aven kallad den proximala utvecklingzonen (Vygotskij, 2001:334). Samtidigt som manga av
respondenterna uttrycker att Pa riktigt ar ett bra verktyg for individualisering sa uttrycker
aven nagra att de tycker att det ligger for mycket ansvar pa den enskilda eleven. L3 uttrycker
att eleverna kan uppleva att det blir for mycket och att de inte vet vad de ska titta pa. Om
eleven ligger for mycket 6ver sin proximala utvecklingszon och utmanas for mycket kan detta
hamma elevens utveckling (Vygotskij, 2001:334).
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7.1.4 Digitalt laromedel i klassrummet

Manga av vara respondenter menar att det ar viktigt for skolan att folja den digitala
utvecklingen i samhallet, de anser att Pa riktigt ar en av méjligheterna till att gora detta.
Enligt den sociokulturella teorin &r autentiska aktiviteter en viktig del for elevens larande. Det
innebér aktiviter som kan kopplas samman med verkligheten utanfor skolan (Dysthe,
2003:38). De digitala verktygen ses som viktiga medierande verktyg i dagens samhélle och
skolan behover darfor folja med i samhallets utveckling (Diaz, 2012:105). Da digital
kompetens ar en av Europaparlamentets (2006) nyckelkompetenser, stimmer detta bra
overrens med respondenternas vilja och positiva installning till att anvénda sig av ett digitalt
laromedel i sin undervisning. L2 uttrycker att digitala laromedel ar framtiden, och att eleverna
tycker att det ar ett roligt och annorlunda sétt att arbeta pa. Viljan och motivationen &r nagot
som Dysthe (2003:38f) menar ar viktigt, skolan behdver skapa en stimulerande och god miljo
for eleverna. Av vara resultat kan vi inte dra slutsatsen att Pa riktigt &r den enda véagen till ett
lustfyllt larande, men att det absolut kan vara en del i det. Folkesson (2004:9) poangterar dock
att anvandandet av datorer eller nagon annan metod inte kan skapa en god larmiljo i sig, utan
att det alltsa kravs mycket av lararnas forhallningssatt gentemot anvandandet av laromedlet.
Aven risken att digitala laromedel kan bli mer underhéllning for eleverna &n ett
kunskapsutvecklande verktyg ar nagot Almgqvist (2002:90) skriver om. Av samtliga
respondenter framgick det att de hade viljan att anvanda digitala verktyg och gora det till en
positiv del i undervisningen. Dock ser manga av respondenterna Pa riktigt som ett
komplement till undervisningen och L3 séger att det ar viktigt att variera sig och inte bara
anvénda sig av detta laromedel.

Jag anvander det inte alltid, absolut inte, for det gér inte. Jag tror att vad man an gor s& maste
man variera sig s& man kan inte bara halla pa med det har. [...] det séljs valdigt mycket digitala
laromedel fran Liber och allt vad dom heter, men mycket av det ar bara PDF-bdcker och som ar
dyra. Det har ndgonting mer. (L3).

Da vart samhélle blir allt mer tekniskt bundet &r det viktigt att skolan ser till att alla elever far
den utbildning de behdver for att klara sig i dagens samhélle. Hylén (2011:100) menar att det i
Sverige an sa lange inte ar vanligt med digitala laromedel som star for sig sjalva, utan att
dessa laromedel ofta ar ett komplement till tryckta laromedel. Aven om laromedlet inte kan
sta for sig sjalv sa ar Pa riktigt ett bra satt att anvanda digitala verktyg i skolan. | Lgrll
(2011:13) star det att skolan har en skyldighet att ge eleverna kunskaper for att bli fullvardiga
samhallsmedlemmar.

7.1.5 Larcirklar

De larare vi intervjuade upplevde larcirklar som ett mycket bra komplement till
undervisningen men att all undervisning maste varieras och darfér kan man inte enbart
anvanda larcirklar. Vygotskij (2001:334) menar att pedagogiken maste rikta sig till elevens
utveckling och maste sikta pa morgondagen istallet for gardagen i elevens utvecklingsprocess.
Skolan bor darfor titta pa vilket nasta steg &r att utveckla for eleven. Aven Gardner (1998:25)
menar att undervisningen maste varieras da manniskan kan ha olika satt att se pa varlden, han
talar om de sju manskliga intelligenserna som vi tidigare ndmnt. For att ge alla elever en
likvardig utbildning kan inte undervisningen utformas pa samma satt for alla.

Vara respondenter hade anvant sig av larcirklar i olika amnen och vi fick lite varierande svar
kring vilka @mnen som lampade sig mer eller mindre for l&rcirklar. L1 menade att larcirklar
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inte fungerade i So-dmnena, da det kravs mer samtal, medan L2 ansag att det fungerade
utméarkt med larcirklar i So-amnena. Manga av lararna hade anvant laromedlet i engelska,
svenska och No-amnena vilket de ansag fungerade valdigt bra. L5 upplevde dock att
experimenten i No blev lite krdngliga med arbetet i en larcirkel men eftersom eleverna kan
arbeta i sin egen takt, far man som larare mer tid att hjélpa de som behéver hjalp.

Nar vi har gjort No-cirklar kan experimenterandet vara svarare for vissa elever. Traditionellt nar
vi inte jobbat med cirklarna har det varit att idag ska vi gora det hér, ni behdver det héar och det
hér och det har. Ibland har vi stallt hypoteser tillsammans och s&, men héar kan det vara svart att
ta till sig informationen skriftligt. Dom har misslyckats mer eller gjort pa fel satt. Men & andra
sidan s& har dom har som har jobbat pa i egen takt kunnat gora det, sd har jag kunnat stétta dom
andra. Nagra gor det snabbt eller slarvigt men & andra sidan har jag kunnat ge dom respons
snabbt da dom har skickat in rapporten. (L5)

Lararnas asikter kring huruvida Pa riktigt lampar sig for olika &mnen gar som sagt isar. Om
det fungerar i ett specifikt &mne kanske dock mer beror pa hur man som pedagog ar van att
genomfdra sin undervisning, snarare an laromedlet i sig. Vill man exempelvis ha mycket
diskussioner i So-amnena och kanner att detta laromedel inte lampar sig for detta, blir saklart
en larcirkel inte sa anvandbar i detta &mne. Som L1 sa under intervjun “Beroende pa vad
uppgiften r s passar det eller inte.”

7.2 Hur anser lararna att deras lararroll forandrats i samband med inforandet av
Pa riktigt i undervisningen?

| rapporten fran Unos uno (Andersson, Gronlund & Wiklund, 2014:31) beskrivs det att manga
larare anser att deras roll forandrats da eleverna har tillgang till en dator var i undervisningen.
Vid vara intervjuer framkom det dven hér att ndgra av vara respondenter ansag att deras roll
forandrats i och med anvandandet av Pa riktigt. Genom att anvanda sig av larcirklar ar inte
lararen lika mycket i fokus langre och det frigors da mer tid till den enskilda eleven. L2
uttrycker att lararen tar mindre plats och att man blir mer observator an innan. Detta stammer
aven 6verrens med Unos unos rapport dar de visats sig att i och med inforandet av 1:1 sa har
tiden da lararen forelaser minskat och det blir mer fokus pa enskilda elever. Att fokus flyttats
fran lararen till eleven ses alltsa som nagot positivt, men lararen har &nda en viktig roll i det
hela. En av vara respondenter séger att man ar mer som en handledare under lektioner med P&
riktigt, en annan larare séger att det har frigjorts tid till att stotta fler elever. Att eleven
behdver hjalp och stottning i sin utveckling ar nagot den sociokulturella teorin benamner som
scaffolding och betonar att barn 1ar genom det sociala motet med vuxna (Vygotskij,
2001:209). Att fungera som en handledare och vagleda sina elever i olika uppgifter ar alltsa
en viktig roll som lararen har (Séljo, 2006:123). Nagra av vara larare ansag dock att
handledarskapet inte var nagot som Pa riktigt direkt bidrog till, utan att de kan vara lika bra
handledare &ven utan laromedlet.

Ja det ar Klart att det har andrats men inte bara genom pa riktigt. Vi ar ju inte i fokus langre. [...]
Jag &r mer som en guide eller en trénare. En trénare for dom, jag trdnar dom i vissa saker men
dom maste gora jobbet. Jag vet inte allting, jag kan inte allting utan jag visar dem vagen. Jag
kan inte ge dem all kunskap utan de maste soka denna sjalva. Vi har jobbat mycket med vad
som ar Googlebart? Mycket kan du Googla fram pa under minuten. (L4)

Dagens samhalle har férandrats otroligt mycket med teknikens framfart och detta har &ndrat

synen pa kunskap. ldag ar det enklare att soka sig till fakta an vad det varit tidigare, da
tekniken &r mer tillganglig idag. Detta gor att andra kunskaper behévs for att klara sig i
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dagens samhalle &n de kunskaper som behovdes tidigare (Gardner, 2000:41ff). I den kognitiva
inlarningsteorin ser man det viktigt for eleven att den far fatta egna beslut och prova sig fram.
Det &r bra att ibland fa stottning, men att eleverna inte hela tiden behover en larare eller nagon
annan dar som visar hur de ska gora (Gardenfors, 2005:141 & 163). Genom att lata eleverna
fa testa sig fram till olika svar, lar de sig vad som fungerar och inte fungerar, istallet for att
alltid nagon annan séager vad eller hur de ska gora. | Pa riktigt ges eleverna méjlighet att
arbeta sjalvstandigt och préva sig fram genom larcirklarna. Sjalvklart maste det finnas en
larare som kan vagleda eleverna ibland men samtidigt maste eleverna éven fa lov att testa
saker och gora fel.

8. Slutsats

Utgangspunkten for var studie var IKT-anvandning i skolan och hur man som lérare pa ett bra
satt kan integrera detta i undervisningen. Syftet med var studie var att undersoka ett antal
larares installning till det digitala laromedlet P4 riktigt samt vad de sag for hinder och
mojligheter med laromedlet. Da var studie &r relativt liten anser vi att inte nagon teoretisk
mattnad har uppnatts. Detta da vara respondenters asikter angaende laromedlet skiljer sig
mycket at. Pa grund av detta kan vi inte dra nagra generella slutsatser, utan studien blir mer en
presentation av fordelar och nackdelar med laromedlet. Nedan kommer vi utifran resultaten
beskriva vad vi anser ar de stora méjligheterna och svarigheterna med laromedlet.

En av de storsta mojligheterna med Pa riktigt, som vi ser det utifran vara resultat, ar
mdjligheten att individualisera undervisningen. Detta dr en av slutsatserna vi kommit fram till
genom var studie, da alla larare var eniga pa den punkten. Eftersom en larcirkel gar att
utforma sa att det passar alla elever tycker dven vi att detta ar ett utmarkt satt att kunna fanga
upp alla elever. Individualisering borde alltid finnas med i planeringen av undervisningen, och
vi anser att i Pa riktigt blir detta en mer naturlig del. De elever som behdver extra stod anser
vi inte blir mer utpekade &n nagon annan, da alla kan arbeta pa i egen takt. Eftersom eleverna
arbetar olika fort och nagon kanske blir fardig tidigare &n nagon annan, kréavs det att det finns
extrauppgifter for dessa elever. Vissa av lararna hade bakat in extrauppgifter i larcirklarna for
de elever som arbetade lite snabbare, detta ar nagot vi anser borde finnas med i alla larcirklar
for att individanpassa dem mer. Att vissa larare sag det som ett problem med att eleverna fick
ta for stort ansvar, ser vi daremot som en mojlighet till utveckling hos eleverna. Eftersom
samhallet stéller krav pa att individen ska kunna ta eget ansvar, anser vi att eleverna behover
trana sig i att gora detta. Vi kan anda forsta vad respondenterna menar med att det ligger for
mycket ansvar pa eleven, da inte alla klarar av detta. Om vi ser det pa detta satt kan eget
ansvar vara en negativ sida inom individualiseringen i Pa riktigt.

Nagot vi kunde uppfatta utifran respondenternas svar, var att férhallningssattet gentemot
laromedlet var viktigt for att Pa riktigt skulle fungerade bra eller mindre bra i undervisningen.
Exempelvis ansag en av lararna att grupparbete inte lampade sig for Pa riktigt da det inte
lampar sig for diskussioner, medan en annan ldrare ansag att grupparbete fungerar mycket bra.
Vi tror att dessa olika asikter dels kan bero pa en larares installning till digitala verktyg eller
digitala laromedel men dven utformningen av uppgifterna. Lararen som ansag att grupparbete
inte fungerade, upplevde vi redan innan hade en syn att digitala verktyg ar nagot som skapar
mer individuellt arbete, och att Pa riktigt darfor inte lampar sig for grupparbete. Medan den
andra lararen hade en mer Gppen syn pa att det inte fanns nagra hinder till varfor
samarbetsuppgifterna i en larcirkel inte skulle fungera. Vi tror darfor att en larares installning
och arbetsmetoder &r en viktig nyckel till om laromedlet blir en positiv del i undervisningen
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eller inte. Hur uppgifterna ar utformande kan ocksa spela en stor roll for hur arbetet med
larcirklar fungerar. Alla ar olika, bade larare och elever, darfor tror vi laromedlet fungerar
olika bra for olika personer. Kanske kan det vara svart att fa ett laromedel dar bade
individualisering och gruppuppgifter fungerar klockrent.

Tanken med Pa riktigt ar att laromedlet ska behandla allt centralt innehall i grundskolans
laroplan, vilket det till mestadels gér redan nu. Vara respondenter hade varierande tankar
kring vilka @mnen som lampade sig for larcirklar eller inte. Exempelvis menade en larare att
So-amnena inte lampade sig for larcirklar, da detta @mne involverar mycket
gruppdiskussioner, medan en annan larare ansag att So-amnena fungerade utmarkt att arbeta
med i en larcirkel. Aven detta 4r ndgot vi anser kan grunda sig i lararnas forhallningssatt och
arbetsmetoder. Under vara intervjuer insag vi dven att ingen av de intervjuade lararna hade
valt att anvanda en larcirkel i matematik, vad detta beror pa kan vi dock inte veta utan enbart
spekulera i. Vi tror att detta kan bero pa att matematiklektioner ofta utgar fran en kursbok och
att vi upplever att digitala verktyg annu inte inkluderats i matematikundervisningen. Eftersom
vara respondenter hade varierande tankar kring anvandandet av Pa riktigt, upplevde vi att det
inte fanns ett gemensamt svar dér det framgick att ett visst &mne inte lampade sig for detta
laromedel. Vad de intervjuade lararna sag som den storsta nackdelen med att anvanda
larcirklar, var att de inte kunde anpassa dessa efter sin undervisning. Vi upplevde att det fanns
ett starkt onskemal om att kunna anpassa redan fardiga larcirklar, sa att de skulle passa en
specifik grupp pa en mer lokal niva. Detta dr nagot vi anser hade gjort Pa riktigt &nnu mer
anvandbart, da lararna sjalva skulle kunna ta fardiga larcirklar och anpassa dessa efter sin
egen undervisning. ldag véljer manga av lararna att gora egna larcirklar for att fa dem sa som
de vill ha dem, istallet for att utnyttja det bibliotek med larcirklar som redan finns. Detta
tycker vi ar synd da en av de stora fordelarna med Pa riktigt ar att det finns ett bibliotek med
kvalitetssakrat material, vilket minskar arbetsbelastning och planering for lararna.

Beddmning &r ndgot manga av respondenterna upplevde som jobbigt, da det blev s& manga
inlamningsuppgifter att lasa. Vissa av lararna ansag dock att P4 riktigt gjorde det enklare att
gora en bedomning av eleven, da allt material var samlat pa en och samma plats. Vi anser att
Pa riktigt ar ett mycket bra verktyg for att kunna félja elevernas utveckling, samt att
kontinuerligt gora en formativ bedémning. Dock tror vi, for att arbetsbelastningen inte ska bli
for stor for lararna, att det &r viktigt att valja ut nagra uppgifter som ska ligga till grund for
bedémningen. Dessa uppgifter kan varieras i mangd beroende pa storlek av larcirkeln. Arbetar
man med en mindre larcirkel, som stracker sig over ett fatal lektioner, kanske det racker med
att en uppgift bedoms. Arbetar man déremot med en storre larcirkel, som stracker sig éver en
langre tid, kanske det ska vara fler uppgifter som bedéms. Detta for att géra den formativa
bedémningen tydlig, for att ge eleverna véagledning sa att de vet vad som kan utvecklas men
aven for att lararen ska kunna folja elevernas utveckling. De uppgifter som véljs ut for
bedémning bor redan fran borjan vara tydliga bade for eleverna och lararen, sa att eleverna
vet vad de bedéms pa och att lararen vet vad som ska bedémas.

Vi ville aven undersoka om lararnas roll férandrats genom arbetet med ett digitalt laromedel.
Manga av vara respondenter upplevde att deras lararroll forandrats men att detta inte beror pa
laromedlet i sig utan att deras roll forandrats anda. De flesta lararna upplevde att de fungerade
mer som handledare och att fokus lag pa eleverna. En av lararna uttryckte att det blir enklare
att folja elevernas arbetsprocess och att det darfor blir lattare att bedéma deras formagor. Det
positiva med detta anser vi ar att eleverna sjalva far soka sig fram till sin kunskap och ta mer
ansvar for sin individuella utveckling. Detta frigér &ven mer tid for lararna att bedéma
eleverna formativt samt att fokusera mer pa de elever som behover extra stod. Faran i att
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eleverna arbetar sa pass sjalvstandigt kan vara att lararen missar vissa elever. Vi upplever
dock att lararna kan fa en bra éverblick pa elevernas arbete genom olika inlamningsuppgifter i
larcirkeln.

For att arbetet med ett digitalt laromedel ska fungera krévs det att skolan har manga tekniska
forutsattningar sa som 1:1 och tekniken fungerar. Detta kan vara ett problem fér manga
skolor, da olika skolor har olika mojligheter eller véljer att satsa pa olika omraden. Tanken
med P4 riktigt ar att detta laromedel ska kunna ersatta andra typer av laromedel. Detta var
dock inte den asikt vara respondenter hade, de ansag snarare att Pa riktigt var ett komplement
till andra laromedel. Vi anser att detta tyvarr blir en stor kostnadsfraga for skolorna, da Pa
riktigt inte kan ersatta andra laromedel utan mer fungerar som ett komplement. Aven att det
kravs manga tekniska forutsattningar gor att inte alla skolor har méjlighet att anvanda digitala
laromedel. Tekniken kan vara ett hinder men detta ar inget som ar utmarkande for Pa riktigt,
utan samma problem kan uppsta for allt arbete med digitala verktyg. Som vi namnt tidigare sa
ar digital kompetens viktigt for att en individ ska kunna vara en fullvérdig
samhéallsmedborgare. D& vi manniskor idag anvander oss av digitala verktyg och kommer att
gora detta i framtiden, anser vi att eleverna behdver fa mojlighet att trana upp sin digitala
kompetens i skolan. Pa riktigt kan darfor vara ett steg i ratt riktning till att gora detta.
Laromedlet har manga andra didaktiska fordelar, men att det skapar en vana hos eleverna till
att anvanda digitala verktyg anser vi ar en av de stora fordelarna med P4 riktigt. Laromedlet
kanns som nagot nytt och vi tror att det ar viktigt att haka pa taget redan nu, da vi anser att
digitala laromedel kommer att vara en stor del framtidens laromedel. Som det star i laroplanen
och som &ven vi anser sa ska skolan ge eleverna en likvardig utbildning. Vi tycker darfor att
det bor ske en stor nationell satsning pa IKT i skolan for att félja med i den digitala
samhallsutvecklingen.

8.1 Didaktiska konsekvenser

Var studie finner vi relevant for alla som arbetar inom utbildning, eller utbildar sig inom
omradet. Vi tror att P& riktigt kan vara ett laromedel som forenklar individualisering i
klassrummet samt underl&ttar formativ beddmning. En tanke med laromedlet &r att minska
arbetsbelastningen for larare, genom att det finns tillgang till fardiga kvalitetssakrade
larcirklar. Pa detta sétt ges larare maojlighet att ta del av andra larares material, och kan pa sa
séatt minska sin planeringstid.

Det vi tar med oss fran den har studien &r en positivare syn pa digitala resurser i
undervisningen. I vart kommande yrkesliv skulle vi vilja arbeta med Pa riktigt, eller ett
liknande digitalt laromedel, som komplement till annan undervisning. Vi har sett hur det pa
ett enkelt satt exempelvis gar att anvanda filmklipp som en introduktion till ett tema eller en
lektion. Detta for att fanga elevernas intresse genom att de far en snabb inblick i vad de ska
arbeta med pa ett roligt satt. Aven att variera undervisningen genom att utnyttja olika typer av
medier pa ett multimodalt sétt.

Formativ bedomning ar nagot vi tar med oss fran var studie. Dels har vi fatt upp égonen for
hur otroligt viktigt det &r att alla elever far utmanas pa sin niva men aven hur svart det som
larare &r att hinna med att ge alla elever formativ bedomning. | det digitala laromedlet Pa
riktigt ar det enkelt att ge eleverna aterkommande feedback, detta &r nagot vi ser som en stor
fordel och nagot vi kommer ta med oss i var undervisning.
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Vi gick in med installningen om att lara oss mer av IKT i undervisningen och vi anser att Pa
riktigt en bra inkdrsport till att anvinda sig av IKT i skolan. Aven om detta och andra digitala
laromedel inte kan ersatta dvrig undervisning fullt ut sa ar det ett bra komplement. Till
skillnad fran andra digitala laromedel sa ar P4 riktigt dessutom férankrat i laroplanen. Vi
anser att anvandningen av Pa riktigt r ett bra satt for bade elever och larare att 6ka sin
digitala kompetens, genom att exempelvis ta del av filmer, nyheter, webbsidor med mera

Vi hoppas att de som laser var studie far ett okat intresse for digitala laromedel och att i storre
utstrackning vagar anvanda detta i undervisningen. Aven att lasaren ser mojligheterna till
individualisering och formativ bedémning. Vi tror att digitala laromedel &r en del av
framtiden och att Pa riktigt redan nu ligger i framkant, da det sker en stor digitalisering av
vart samhélle. I Lgr11 star det att “Skolan ska ansvara for att eleverna inhamtar och utvecklar
sadana kunskaper som ar nddvandiga for varje individ och samhéllsmedlem.” (Skolverket,
2011:13) Darfor anser vi att detta &r ett hogaktuellt &mne for alla larare.

8.2 Fortsatt forskning

Da var studie ar relativt liten och vi inte kunnat dra nagra storre slutsatser skulle vi vilja gora
var studie i en storre omfattning och under en langre tid. Eftersom inte P4 riktigt funnits
tillgangligt for skolor s lange skulle det vara intressant att djupare studera laromedlets
utveckling, och om det &r ett laromedel som kommer vara aktuellt i framtiden. Det skulle &ven
vara intressant att intervjua elever och hora deras asikter angaende Pa riktigt, samt att studera
elevernas larande.

Vi anser att digitala verktyg &r mycket aktuella i dagens samhélle och att denna utveckling

kommer fortskrida. Darfor skulle vi vilja studera hur skolan kommer att utvecklas i och med
anvandandet av digitala laromedel.
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10. Bilagor
10.1 Intervjuguide (Bilaga 1)

1. Inledningsfragor

1.1. Vilka @mnen undervisar du i?

1.2 Vilken arskurs undervisar du i?

1.3. Hur lange har ni arbetat med Pa riktigt?

1.4. Hur ofta anvander du Pa riktigt?

1.5. Vem beslutade om inférandet av P4 riktigt?

1.6. Ar det upp till lararna om Pa riktigt ska anvandas?

2. Pa riktigt i undervisningen

2.1. Finns det nagra moment som underlattas i och med anvandandet av Pa riktigt i
undervisningen?

2.1.1. Om ja, i sadana fall vilka?

2.1.2 Finns det ndgra moment som forsvaras?

2.1.3 0m ja, i sadana fall vilka?

2.2. Upplever du att Pa riktigt kan tillféra nagot nytt i undervisningen?
2.2.1. Om ja, i sadana fall vad?

2.2.2. Om nej, i sadana fall varfor?

2.3. Ar det ndgot du anser kan utvecklas i Pa riktigt?

2.3.1. Om ja, i sadana fall vad?

3. Elev och larare

3.1. Hur upplever du att elevernas respons/forhallningssatt ar gentemot Pa riktigt i
undervisningen?

3.2. Ser du nagra fordelar for eleven med att anvanda Pa riktigt i undervisningen?
3.2.1. Om ja, i sadana fall vilka?

3.2.2. Ser du nagra nackdelar?

3.2.30m ja, i sadana fall vilka?

3.3. Vad anser du dig behdva for att anvanda P4 riktigt i undervisningen? (ex.
kompetensutveckling)

3.4. Anser du att din lararroll som larare forandrats i samband med inforandet av Pa riktigt i
undervisningen?

3.4.1. Om ja, i sadana fall hur?

3.5. Hur upplever du mojligheten att producera eget material (larcirklar) i Pa riktigt?

4. Avslutning
3.6. Ar det nagot du vill tillagga?
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10.2 Medgivande (Bilaga 2)

GOTEBORGS UNIVERSITET

Fakultet/institution/avdelning

Information om studie

| ett samarbete mellan Goteborgs universitet och IT-universitet utfors ett forskningsprojekt
som handlar om det digitala laromedlet Pa riktigt. Planeringen av datainsamlingen, kommer
att goras som intervjuer med larare. Studierna kommer att utforas av Johanna Johansson, Lina
Sastre och Niklas Séderberg. Handledare for forskningsstudierna &r Goran Karlsson.

Medverkandes namn kommer att &ndras (till fingerade namn) Alla personuppgifter och andra
uppgifter som mojliggor identifiering av individer kommer att handhas konfidentiellt och
under tystnadsplikt i enlighet med Personuppgiftslagen (1998:204). Insamlade data kommer
endast att anvandas inom studien. Samtliga deltagande kommer att fa skriftlig information och
skriva under nedanstaende medgivande.

Samtycke

Din medverkan i undersokningen &r frivillig och du kan nér som helst vélja att avbryta ditt
deltagande.

[0 Ja, jag deltar i studien och tillater att materialet far anvandas i studien.

L1 Nej, jag vill inte medverka i studien.

Datum

Underskrift

Vid ytterligare fragor kontakta Lina Sastre
E-post: linasastre82@gmail.com
Telefon: 0733 — 16 13 31
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