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Under denna studie har vi forskat om hur iPads anvands i skolan i &mnet matematik. Syftet
med var forskning &r att se hur pedagoger arbetar med iPads i undervisningen och hur det
skiljer sig i anvandning i arskurserna ett till sex. Vi har genomfort 15 intervjuer med
pedagoger som arbetar i arskurserna ett till sex for att se hur de arbetar med iPads i sin
undervisning. Vi valde amnet matematik for att iPaden ar ett stort véxande verktyg i skolan
och vi tycker att den &r intressant med mycket potential for att starka barns larande. Vi
kommer att diskutera detta &mne utifran svaren fran pedagogerna som vi intervjuat samt
utifran tidigare forskning. Vart resultat fran intervjuerna visade att majoriteten av
pedagogerna ser iPaden som ett bra verktyg i undervisningen, dock fanns det pedagoger som
kénde att iPaden var tidskravande och att de inte hade tillrackligt med kunskap for att anvanda
den pa ett utvecklade séatt. | och med iPadens funktionalitet och anvandarvanlighet, alltsa att
den ar latthanterlig och latt att forsta bade for elever och pedagoger, framgick det att
pedagoger anser att det fanns mycket positivt med iPaden. Majoriteten av pedagogerna stallde
sig aven positiva till iPaden som ett laromedel och ansag att den stérkte vissa barns
motivation. IPaden har dven stora variationsmajlighet i undervisningen och eleverna far stérre
chans att sjélva individanpassa sitt larande. Pedagoger kan ge eleverna mer ansvar genom
instruktioner dar eleverna sjalva kan ga in pa appar och hemsidor, detta utokar undervisningen
annu mer. Vi valde iPad i matematiken da vi kande att det &r en kunskap som vi kommer
kunna dra nytta av i vart kommande yrkesliv.
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Forord

Innan denna studie diskuterade vi om vad vi ville skriva om, alla tre var eniga redan fran
borjan att skriva om nagonting som handlade om IT som verktyg i skolan. Under utbildningen
har alla tre kommit i kontakt med iPaden som anvéandes som ett verktyg i vardera arskurs och
amne. Detta har da skapat ett stort intresse for oss. Under handledning kom vi fram till att vi
skulle skriva om amnet matematik. Under studiens gang har vi lart oss otroligt mycket om hur
anvandandet av iPaden kan forandra undervisningen och gora den rolig och intressant. Detta
ar nagot alla tre kommer att ta med ut pa vara framtida arbetsplatser.

Vi vill tacka var handledare Johan Lundin samt de pedagoger som var vénliga att stalla upp pa
intervju och lat oss fa en insikt i deras arbete med iPaden i matematik.



Inledning

Anvandningen av digitala verktyg i skolan har 6kat enormt mycket pa bara nagra ar, de
anvands bade i hemmet och inom skolverksamheten. iPadens anvandning har 6kat mycket da
det kan integreras i alla skolamnen. For 10 ar sedan hade inte lika manga en smartphone, till
skillnad fran dagens samhalle dar det &r vanligt att barn redan i tidig alder kommer i kontakt
med en smartphone eller en surfplatta i hemmet (TNS/Sifo, 2012). Barn fods idag in i ett
digitalt samhalle, iPaden har blivit valdigt popular i skolor och anvands &ven mycket i
hemmet. Tekniken &r inget problem for barnen att ta till sig (Olsson, 2013).

Barn lar sig snabbt att hantera tekniken och navigera sig fram efter sina 6nskemal [...]
Barnen hittar sin egen utvecklingsniva och intresserar sig for applikationer som
utmanar dem. Med larplattan far de ett ytterligare verktyg dar de far anvanda alla
sinnen till att uppleva och skapa [...] Anvandandet av larplattan ger barnen mojlighet
att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar samt, efter formaga, bidra
till att utveckla ordforrad och begrepp, att kunna berétta, forklara, uttrycka sig, 16sa
problem, argumentera och kommunicera. [...] Nar larplattan kombineras med
matematik stimuleras larandet och utvecklingen. Den fungerar helt enkelt som en
igangsattare i matematikprocessen. (Olsson, 2013, s.15)

| denna forskning har vi gjort ett strategiskt urval, dar vi har varit pa tva skolor dar vi vet att
alla elever och pedagoger har en egen iPad. Ett strategiskt urval innebdr att vi inte valt
skolorna slumpmassigt utan handplockat dem (Esaiasson, 2012). Vi har gjort 15 intervjuer
med pedagoger pa tva olika skolor, den ena ligger i MolIndal, de har haft egna iPads i cirka
fyra ar, den andra skolan ligger i Goteborg, de har haft sina iPads sen december 2013. Vart
syfte med dessa intervjuer var att forsoka se hur pedagoger anvander sig av iPaden i
klassrummet och hur det skiljer sig fran arskurs ett till sex. Vi anser att digitala verktyg ar
nagot som utvecklas standigt och det tillkommer kontinuerligt nya metoder, arbetssatt och
spel for oss pedagoger att folja.



Syfte & problemformulering

Syftet med studien &r att se hur pedagogerna anvénder sig av iPaden i
matematikundervisningen samt hur iPadanvandningen i matematiken forandras fran arskurs
ett till sex. Vi har med hjalp av samtalsintervjuer tagit reda pa hur respondenterna framstéaller
sitt arbete med iPads. Utifran respondenternas svar gjorde vi fem teman déar deras utsagor
citeras, diskuteras samt dar man kan urskilja skillnaderna av anvandningen i de sex
arskurserna. Med hjalp av litteratur, vetenskapliga artiklar samt tidigare forskning kommer vi
att behandla pedagogernas utsagor. Vara teoretiska utgangspunkter har varit det
sociokulturella och det behavioristiska perspektivet, detta eftersom pedagoger i oftast inte
arbetar efter endast ett perspektiv.

Vi har valt att arbeta utifran foljande fragestallningar:

e Hur anvander pedagogerna iPads i matematikundervisningen?
« Hur skiljer sig pedagogernas anvandning av iPads i matematiken fran arskurserna ett
till sex?

Begrepp

I studien anvander vi oss av forkortningar och begrepp. Nedanfor foljer forklaringar till det som
namns i studien.

1-1 (ett-till-ett) undervisning - En metod d&r man anvénder sig av iPaden, det innebér att alla
elever har var sin iPad att arbeta med under lektionstillfallet.

Applikation - tillampning - datorprogram for arbete, informationsinhdmtning, underhallning eller
spel. Ordet: Application &r kort for application of computer technology. (Computer Sweden)
Applikation brukar forkortas app. (Nationalencyklopedin, 2014)

Digitala laromedel/verktyg - tekniska laromedel ar alla typer av digitala 6vningar, lektioner,
undervisningsstod, verktyg, program etc. som syftar till att anvéndas i ett pedagogiskt syfte.
(Stam.se)

Flippat klassrum - Modellen innebar att lararen ger webbaserade genomgangar som hemléxa
istallet for den traditionella katederundervisingen i klassrummet, vilket ger mer tid och utrymme i
klassrummet for laborativt arbete. (Wikipedia)

IKT — Informations- och kommunikationsteknik (Nationalencyklopedin, 2014)

iPad- “en surfplatta, det vill siga en barbar, platt liten dator med tryckkénslig skdrm och
avancerade funktioner, lanserad 2010 av Apple” (Nationalencyklopedin, 2014).

IT - forkortning for informationsteknik. (Nationalencyklopedin, 2014)


http://www.ne.se/artikel/1258417/

Minecraft - “datorspel i forstapersonsperspektiv av icke-linjar karaktar (s.k. sandladespel) [...]
Spelaren féardas i en slumpmassigt genererad varld och samlar in resurser for att bygga byggnader
och tillverka verktyg” (Nationalencyklopedin, 2014).

Mulimodalt larande - Multimodalt larande ser individen som en aktiv teckenskapare, placerad i ett
socialt sammanhang. Inte bara med spraket utan ocksa med ljud, ljus, rytm, rérelse, farg och form,
gor vi vara erfarenheter tillgangliga sa att vi kan anvanda dem. (Enzen AB, 2014)

Nomp — Nomp &r en app dar man évar matematik, du tdvlar mot dig sjalv och samlar podng och
medaljer. Eleverna kan utmana sig sjalva genom att valja svarighetsgrad samt att pedagoger kan
ge ut laxor. (Nomp.se)

SLI - SLI (Svenska Laromedel pa Internet) ar en nationellt uppbyggd webbtjanst for att soka och
bestalla medialaromedel till skolan. Bakom denna finns de flesta av landets mediacentraler, UR
(Utbildningsradion) och landets skolfilmdistributorer, vilka tillsammans svarar for innehdllet i
webbtjansten. For den datamassiga uppbyggnaden svarar bolaget SLI, som ocksa ager och
utvecklar SLI-funktionen.

Bakgrund

Bakgrunden bestar av tre delar. Den forsta ar iPadens funktionalitet, dar iPadens praktiska
funktioner beskrivs. Sedan kommer iPadens framfart i matematikundervisningen som
kommer att behandla hur anvéndandet av iPaden i matematiken har utvecklats ur ett historiskt
perspektiv. Vidare foljer Matematikdidaktik och laroplan, som lyfter fram matematikens mal i
laroplanen.

iPadens funktionalitet

1Paden ar en “pekdator” dir skidrmen ar kanslig for beroring vilket betyder att man dver hela
skirmen kan dra, peka och “nypa” for att ta sig fram till skillnad fran datorn dar man
anvander sig av musklick for att navigera. Precis som datorn har iPaden funktioner som gor
att man har samma mojlighet att anvanda internet, hantera bilder och filmer pa ett enkelt sétt,
hantera e-post och skapa olika dokument. Skillnaden mellan iPaden och en “vanlig dator” &r
att den ar mer latthanterlig bland annat nar det kommer till vikt och storlek (Liljeberg, 2012).
En annan sak som skiljer iPaden frdn datorn ar att iPaden &r “hands on”, det vill séga att
anvandaren far en direkt kontakt med tekniken till skillnad fran datorn dar man anvénde
datormusen for att styra pekaren och klicka sig fram.



iPaden har Wi-fi och i vissa fall aven 3G, vilket gor att man kan komma at internet nastan
overallt. IPaden har dven tva kameror, en pa framsidan och en pa baksidan. Den fungerar som
ett komplett mediecenter dar du kan organisera bilder, video och musik. iPaden kan ocksa
anvandas till att lasa tidsskrifter och bocker. Man kan genom applikationer som laddas ner
fran App Store, Apples egna applikationsbibliotek, hitta spel eller program som elever kan
anvanda i skolan och i hemmet for att till exempel tréna sina matematikkunskaper. Med hjalp
av dessa funktioner kan man stka efter appar som passar in i undervisningen, till exempel
Nomp, en app dar elever kan ga in och 6va pa olika matematiska uppgifter. Appen ger
mojligheten for larare, foraldrar och elever att ga in och soka pa dvningar. Larare kan ocksa
ge laxor inom appen som eleverna sedan kan gora hemma. Med hjalp av iPaden ges
mojligheten till alla elever att anvanda sig av sadana appar i skolan samt i hemmet om de har
tillgang till internet. Detta har tidigare inte varit mojligt da vissa elever inte haft tillgang till en
dator eller liknande utrustning i hemmet. Mojligheten finns eftersom skolorna valjer att ge
alla elever en personlig iPad som de aven far ta hem efter avslutad skoldag.

Det negativa med att anvanda sig av digitala verktyg sa som iPaden, ar att det kan uppsta
komplikationer. Det kan handla om att stromsladden saknas eller att internetuppkopplingen
skapar besvar. De kan aven ske olyckor som leder till att iPaden gar sonder och inte fungerar
nar eleverna ska anvanda den pa lektionen, eleverna kan aven glémma den hemma. P4 sa sétt
stannar undervisningen upp och verktyget blir ett problem. Dessa problem uppkommer alltid
och manga kan tanka att det traditionella larandet med bocker och penna &r ett battre material
som alltid fungerar och vilket alltid finns till hands i klassrummet.

BBC active (2010) skriver att iPaden har foérandrat kommunikationsmojligheterna mellan
pedagoger och elever. For det mesta sker all kommunikation genom e-post déar pedagogerna
skickar ut viktigt information samt laxor. BBC active namner att iPaden gor det mojligt for
eleverna att kunna skicka dokument sinsemellan i skolan pa ett enkelt satt. Om till exempel
eleven ar sjuk eller glomt sin matematikbok hemma sa har pedagogerna storre mojlighet att
fotografera sidorna och skicka till eleven. Pa sa sétt behover inte eleven hamna efter i sitt
arbete.

IPadens framfart i matematikundervisningen

Den senaste rapporten fran Skolverket angaende 1T-anvéandning i skolan visar pa en 6kad
utveckling av digitala verktyg, bade pedagogernas tillgang till datorer har forbéttrats och
antalet elevdatorer har 0kat kraftigt. Trenden med 1-1 undervisningen har 6kat och det syns
tydligt att det sker en forandring, dar béarbara datorer byts ut mot surfplattor, vanligast ar
iPaden (Skolverket, 2013).



| och med att samhallet blir mer digitaliserat kravs kunskap om hur vi ska inhdmta
information for att kunna ta del av samhallet. S&lj6 (2002) ger exemplet att “Den lantbrukare
som skall investera i och anvanda en modern maskinpark, eller soka bidrag fran EU, maste ha
helt andra kunskaper &n vad hennes foregdngare hade” (s.14). Pa grund av de minskade
teknikkostnaderna borjade elever under 1980-talet fa tillgang till datorer och pedagogiska
mjukvaror. | och med att mobila enheter och tradldsa natverk blev vanligare under 1990- till
2000-talet borjade granserna mellan de formella och de informella larandemilj6erna suddas ut
da man kunde anvanda sig av tekniken dven utanfor klassrummet (2002, s.14). Vi maste alltsa
tidigt utbilda vara elever till att kunna anvanda sig av digitala verktyg for att de sedan ska fa
en bra start i ett snabbt utvecklande samhalle. Boda (2013) skrev ett reportage, En iPad till
varje elev dér han intervjuade ett antal pedagoger i skolor som har infort iPad. Dar framgar
det att innan iPaden infordes i skolan anvande eleverna och pedagogerna sig av barbara
datorer for att exempelvis skriva, eller videokamera nar de skulle filma nagot.

Gronlund (2014) skriver att den 6kade anvandningen av IT har genererat enorma
forutsattningar for samarbete och arbete i skolan. Svarigheten for skolan ligger i att utnyttja de
nya forutsattningarna pa ett bra och effektivt satt. En nyckel till framgang ar lararnas
kompetens, da lararen &r den viktigaste resursen. Manga pedagoger upplever den nya tekniken
som skraimmande (Gronlund, 2014). Calderon (2012) skriver att “pedagoger kan ha en ridsla
for att inte kunna beharska tekniken och darmed framstar som inkompetenta infor sina elever.
Dels kan det finnas en riidsla for att forlora kontrollen dver innehéllet” (Skolverket). Manga
pedagoger kanner oro for att forlora kontrollen 6ver innehallet genom att de inte far med
kunskapsmoment som man far fran traditionella laromedel.

Christoffersen (2013) skriver om att med hjalp av iPad har skolarbetet blivit mer dynamiskt
och varierande an vad det tidigare varit. Hon har intervjuat Christopher Hall som anvént sig
av metoden flippat klassrum. Han beréttar att stravan efter att individanpassa undervisningen
var en del av anledningen till varfor han borjade anvénda sig av denna metod. Han menar att
alla elever ligger olika langt i sin utveckling i matematiken sa han vill att de ska fa mojlighet
att titta pa en film som ar aktuell for dem. Han tycker aven att det &r positivt for de elever som
av nagon anledning missar en lektion eller ett moment, till exempel om eleverna varit sjuka.

Matematiken har ett eget ordférrad, med ord och begrepp som man maste kunna for att forsta
och kommunicera inom den matematiska varlden. Emanuelsson (2009) menar att spraket ar
ett redskap som ar viktigt att forsta for att tanke och kommunikation ska ske systematiskt. Det
ar viktigt for elever att detta sprak redogors tidigt for att de ska kunna utveckla sitt ordférrad
inom matematiken, detta gors pa basta satt genom att diskutera och samtala om begreppen
kontinuerligt. (2009). Olsson (2013) menar att ” P4 ett lekfullt s&tt 1ar sig barnen att utveckla
en grundlaggande forstaelse for matematik och hur matematik kan anvandas for att hitta
16sningar pd olika typer av problem” (s.15). Nér barn ska ldra sig och utveckla sitt ldrande
behdvs det lek och roliga uppgifter.



Genom att anvanda sig av fargglada, inspirerande, roliga applikationer stimuleras barns
uppfattning, som till exempel tal, ordning, geometri, mangd, klockor, mynt och siffror pa ett
helt annat satt. Olsson beskriver ocksa att inspirationen ar mycket viktigt och ”Genom att
plocka fram medel som lockar till Iarande och genom att synliggéra matematiska begrepp,
samtidigt som vi uppmuntrar att tdnka efter och problematisera sjalva, stimulerar vi deras
matematiska tankande. Barnen utmanas nar de far soka olika forklaringar och I6sningar. Det
blir spdnnande och aktiviteterna ger upphov till reflektion.” (Olsson, 2013, s.15).

Matematikdidaktik och laroplan
| detta avsnitt kommer vi ga igenom matematikdidaktik och laroplanens syfte och
kunskapskrav.

Enligt laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) ska eleverna kunna anvénda “modern
teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande” (s.15).
Som pedagog galler det att kanna till olika modeller for hur man bygger upp ett innehall till
matematikundervisningen och hur man undervisar i det. Matematiken &r ett &mne som har
funnits i manga kulturer, den utvecklades genom praktiska behov samt av manniskans
nyfikenhet och lust till att utforska. Matematiken ger manniskan forutsattningar att fatta
valgrundade beslut i manga valsituationen i vardagslivet som okar mojligheterna att delta i
samhallet (Skolverket, 2011).

Syfte

Syftet med matematikundervisning i skolan ar att amnet ska utveckla elevers kunskap om
matematiken i vardagen och inom de olika @mnesomradena (Skolverket, 2011). Elever ska
kunna grundlaggande begrepp som matematiken innehaller samt deras anvéandbarhet. Vidare i
elevernas utveckling ska det “ges mojligheter att utveckla kunskaper i att anvianda digital
teknik for kunna undersdka problemlésningar, gora berdkningar och for att presentera och
tolka data” (Skolverket, 2011, s.63). Nar det géller kunskapskrav for arskurs tre och arskurs
sex skiljer det sig en del. Ju &ldre eleverna blir desto storre krav stalls.

Kunskapskraven
| slutet av arskurs tre ska elever enligt kunskapskraven i matematik nd dessa mal (Skolverket,
2011, 5.68).

e Eleven ska kunna lésa enkla problem i elevnara situationer genom att valja och
anvanda nagon strategi med viss anpassning till problemets karaktar.

e Eleven ska kunna beskriva tillvagagangssatt och ge enkla omdémen om resultatens
rimlighet.

e Eleven har grundldggande kunskaper om matematiska begrepp och visar det genom att
anvanda dem i vanligt forekommande sammanhang pa ett i huvudsak fungerande stt.

e Eleven kan beskriva begreppens egenskaper med hjalp av symboler och konkret
material eller bilder.



Eleven kan aven ge exempel pa hur nagra begrepp relaterar till varandra.

Eleven har grundlaggande kunskaper om naturliga tal och kan visa det genom att
beskriva tals inbdrdes relation samt genom att dela upp tal.

Eleven visar grundldaggande kunskaper om tal i brakform genom att dela upp helheter i
olika antal delar samt jamféra och namnge delarna som enkla brak. Dessutom kan
eleven anvanda grundlaggande geometriska begrepp och vanliga lagesord for att
beskriva geometriska objekts egenskaper, l4ge och inbordes relationer.

Eleven kan &ven anvéanda och ge exempel pa enkla proportionella samband i elevnara
situationer.

Eleven kan vélja och anvénda i huvudsak fungerande matematiska metoder med viss
anpassning till sammanhanget for att gora enkla berédkningar med naturliga tal och lésa
enkla rutinuppgifter med tillfredsstéllande resultat.

Eleven kan anvanda huvudrakning for att genomfora berédkningar med de fyra
raknesatten nar talen och svaren ligger inom heltalsomradet 0-20, samt for
berdkningar av enkla tal i ett utvidgat talomrade.

Vid addition och subtraktion kan eleven vélja och anvanda skriftliga raknemetoder
med tillfredsstallande resultat nér talen och svaren ligger inom heltalsomradet 0-200.

Eleven kan hantera enkla matematiska likheter och anvander da likhetstecknet pa ett
fungerande sétt.

Eleven kan aven avbilda och, utifran instruktioner, konstruera enkla geometriska
objekt.

Eleven kan gora enkla matningar, jamforelser och uppskattningar av langder, massor,
volymer och tider och anvander vanliga mattenheter for att uttrycka resultatet.

Eleven kan beskriva och samtala om tillvagagangssatt pa ett i huvudsak fungerande
satt och anvander da konkret material, bilder, symboler och andra matematiska
uttrycksformer med viss anpassning till sammanhanget.

Eleven kan dessutom vid olika slag av undersokningar i valkanda situationer avlasa
och skapa enkla tabeller och diagram for att sortera och redovisa resultat.

Eleven kan fora och folja matematiska resonemang



Nar vi ser pa kunskapskraven for arskurs 4-6 star det att eleverna ska ha utvecklats pa en niva
dar de sjalva forstar och kan gora berakningar pa ett mer huvudsakligt satt att lara &n vad de
lar sig i 1-3 (Skolverket, 2011). Skolan har &ven borjat med betyg i arskurs sex, vi har valt att
endast ha med kunskapskraven for betyg E vilka &r kriterierna for att eleven ska fa godkant i
matematik (Skolverket, 2011, s.69).

| slutet av arskurs sex ska elever enligt kunskapskraven i matematik na dessa mal for betyg E
(Skolverket, 2011, s.68).

e Eleven ska kunna losa enkla problem i elevnara situationer pa ett i huvudsak
fungerande satt genom att vélja och anvanda strategier och metoder med viss
anpassning till problemets karaktar.

e Eleven ska kunna beskriva tillvagagangssatt pa ett i huvudsak fungerande satt och for
enkla och till viss del underbyggda resonemang om resultatens rimlighet i forhallande
till problemsituationen samt kan bidra till att ge nagot forslag pa alternativt
tillvagagangssatt.

e Eleven ska ha grundlaggande kunskaper om matematiska begrepp och visar det genom
att anvanda dem i valkanda sammanhang pa ett i huvudsak fungerande sétt.

e Eleven ska kunna beskriva olika begrepp med hjalp av matematiska uttrycksformer pa
ett i huvudsak fungerande sétt. | beskrivningarna kan eleven vaxla mellan olika
uttrycksformer samt fora enkla resonemang kring hur begreppen relaterar till varandra.

e Eleven ska kunna vélja och anvanda i huvudsak fungerande matematiska metoder med
viss anpassning till sammanhanget for att gora enkla berékningar och 16sa enkla
rutinuppgifter inom aritmetik, algebra, geometri, sannolikhet, statistik samt samband
och forandring med tillfredsstéllande resultat.

e Eleven ska kunna redogdra for och samtala om tillvagagangssétt pa ett i huvudsak
fungerande satt och anvander da bilder, symboler, tabeller, grafer och andra
matematiska uttrycksformer med viss anpassning till sammanhanget. | redovisningar
och samtal kan

e Eleven ska kunna fora och folja matematiska resonemang genom att stélla fragor och
framfora och bemdota matematiska argument pa ett sétt som till viss del for
resonemangen framat.

Sammanfattningsvis ar skillnaden i kunskapskraven for matematik att eleverna i arskurs tre
ska ha grundkunskaper i matematiken medan de i arskurs sex ska utéver detta kunna
resonera kring matematiken.



Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer vi att ta upp Tidigare forskning, dar vi lyfter fram vetenskaplig
forskning om iPadens utveckling och negativa aspekter med iPad dar vi tar upp det Kritiska
perspektivet.

iIPadens utveckling

Enligt Devlin (2011) har den nya teknologin som kommit in i skolans varld visat att den for
mer nytta med sig for lararna &n vad man tidigare trott. Lararna bor inte l1agga allt for mycket
tid framfor tavlan da eleverna sjalva kan ga in och soka tekniker och forklaringar. Detta gor
de genom att till exempel stka videor och olika webbsidor. Han skriver dven att om detta
arbetsséatt fungerar kan eleverna i sin egen takt ta om samma sekvens eller forklaring flera
ganger om hen kanner att det behdvs. Jonsson (2013) menar att matematik och IKT ar
potentiella verktyg som hor ihop. Idag skickas de flesta uppgifter och information 6ver
internet. Jonsson (2013) menar att i skolor dar iPaden inforst kan eleverna fa vissa laxor och
uppgifter som tidigare gavs ut pa papper till sin iPad. Han menar att for bara ett par ar sedan
kunde inte detta ske. Om man skulle lra sig nagot nytt, fick man lasa en manual, idag ar det
annorlunda da man kan kolla pa videos och soker pa natet efter hjalpmedel som forklarar de
momenten battre och snabbare.

Till ett digitalt verktyg sa som iPaden, finns det tusentals appar som kan hjéalpa eleverna att
forsta och kunna ta del av enkla forklaringar nar man gor olika berakningar. Apparna kan
anpassas till varje arskurs och svarighetsgrad. For nagra ar sedan sag man flera internationella
studier som menade att elevernas tillgang till egna digitala verktyg visade forhojda resultat
jamfort med elever utan tillgang till datorer. Ke & Squire (Ke, 2013) skriver att i den
forskning som tidigare gjorts, har flera omfattande spel undersokts och det finns flera spel
som kan anpassas till undervisning samt stodjer larandet i skolan och aven
inlarningsstrategier.

| rapporten Unos Uno skrivs det att skolor dér iPads har implementerats har visat forbattrade
resultat (Gronlund, Andersson & Wiklund, 2014). | PISAs (Programme for International
Student Assessment) undersokning 2012 visas det att de svenska eleverna presterade battre i
de digitala proven jamfort med det pappersbaserade provet i matematik (Skolverket, 2014).
Eleverna presterade alltsa battre nar de fick anvéanda sig av ett digitalt verktyg. IPads, som Jan
Hylén kallar for pekplattor, har introducerats i manga skolor, speciellt i yngre aldrar (2007).
Studier om iPadens anvandning finns det bara ett fatal av, de fa studier som har gjorts har
visat manga positiva aspekter nar de har anvant sig av iPads i undervisningen.
Teknikdelegationen (2010) antyder att kunskapsmatningar som har gjorts i skolan visar att
resultaten ar alarmerande. De menar att det storsta problemet ar otillracklig ledarskap fran
skolhuvudmaénnens sida och att det brister i lararutbildningen da pedagogerna inte fortbildar
sig om tekniken och funktioner. Pedagoger behdver en stabil IKT (informations- och
kommunikationsteknik) - utbildning dér pedagogik och &mne tas upp sa att utvecklingen ska
fortlopa.
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I en slutsats som Unos Uno (2014) har gjort star det att: “Spridningen i resultat mellan skolor
ar mycket stor, och den beror inte pa tillgangen till teknik utan hur man utvecklat pedagogik
och 1drmilj&” (s.6). Couse & Chen (2010) skriver ocksa om att det inte &r tekniken som ar
avgorande for larandet utan att det ar hur lararna véljer att anvanda tekniken. De skolor som
har fatt battre resultat har inte anvant sig av katederundervisning utan har haft ett lararlett
arbete i grupp och 1-1 undervisning. Med dessa tva undervisningsformer visar
undersokningen att eleverna ar néjdast och att skolorna fatt storst forbattringar (Gronlund et
al, 2014).

Chou, Block & Jesness (Ciampa, 2014) skriver att nér larandet sker med 1-1 undervisning har
eleverna flexibiliteten att ta till larandet dygnet runt genom tillgangen till mobila enheter och
eftersom de ar oberoende av vilken plats de &r pa. Genom att anvéanda sig av mobila enheter i
till exempel 1-1 undervisning med iPaden har de digitala verktygens funktioner forbattrat
mojligheterna for larande da samarbete, multimedia och kommunikation i klassrummet blivit
formellt. Arbetet med iPads medfor att pedagogerna far utveckla ett nytt forhallningssatt
gentemot eleverna, de ska vara tillgangliga for eleverna pa ett annat sétt an nar de arbetar med
traditionell undervisning. Forelasningstiden minskar och pedagogen far mojlighet att
kommunicera mer med enskilda elever &n om hen hade haft traditionell katederundervisning
da man ska vara till alla elevers forfogande (2014).

Saljo (2009) skriver att det i skolan finns tre basfardigheter, dessa &r rékna, l&sa och skriva
men pa senare tid har man fatt en fjarde basfardighet, den digitala kompetensen. Han menar
pa att utmaningen for skolan har blivit att lara sig pa ett nytt satt, da de digitala verktygen ger
en annan forutsattning till att forandra undervisningen och goéra den mer varierad. Vidare
menar han ocksa att de viktigaste uppgifter som skolan har nu ar att ge den nya generationen
kunskaper och nya fardigheter for att utvecklas i samhéllet, da galler det att skolan tar pa sig
det ansvaret och tar sig an det digitala samhéllet. Hylén (2013) skriver att ansvariga personer
for kompetensutveckling, sa kallade utbildare, séger att de i huvudsak &r positiva till
anvandandet av iPaden. Detta efter att ett pilotforsok har gjorts i ett skoldistrikt i USA med 41
deltagare. Hylén beskriver ocksa att iPaden é&r ett “arbetsredskap for vuxna, nagot som ofta
ifragasattes nér pekplattan lanserades” (s.19). Majoriteten av pedagoger anser att iPaden leder
till stora tidsproblem i planeringen, da de behover testa och lara sig anvanda de appar man
hittar och som kan anvandas i amnet och i undervisningen. Manga pedagoger &r positiva till
iPaden som ett redskap, en sokmotor i undervisningen, Rydberg (2008) menar att forr 1ag
bocker och artiklar i oordning pa bibliotek vilket hon anser ledde till att det var svart att hitta
specifik information eller ett visst &mne for eleverna. Med hjélp av IT anvadndningen kan man
enkelt ga in pa webben som &r elektroniskt lagrad for att enklare kunna soka och hitta
information.
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| en enkel sammanfattning av vad som innefattas i begreppet laromedel forklarar (Sandstrom,
2012) att baslaromedel &r kurshdcker, larobdcker och textbocker som eleverna arbetar med i
skolan. N&r man ser pa dagens laromedel innefattar de olika former av texter, medier och
representationer sa som film, TV, serier, teater, spel/digitala spel, tidning och datorer. Digitala
verktyg har utvecklats mycket under de senaste aren. Pedagoger har borjat anvanda sig av
iPaden dér de tidigare anvénde sig av papper och penna (2012). Idag &r det normalt att
anvanda de multimodala resurserna i undervisningen, vilket betyder att allt fler medier
anvands och man lagger vikt vid att forsta bilder, ljud och texter som kan vara
informationsbérande.

Falloons sex kriterier

| en vetenskaplig artikel skriven av Falloon (2013) finns det sex kriterier som pedagogerna
bor uppmarksamma for att skapa ett produktivt larande. Pedagogerna bor lagga vikt vid
utformningen och innehallet av apparna de véljer. Vill man att motivationen som eleverna far
av att anvanda iPads ska omvandlas till engagemang ska apparna innehalla:

1. kommunicerande larandemal som ar uppbyggda pa ett satt som unga elever kan
komma at och forsta

2. smidiga och distraktionsfria vagar for att na malen

3. tillgangliga och forstaeliga instruktioner och undervisningsmoment

4. formativ och korrigerande feedback

5. en kombination av lamplig blandning av lek, praktik och larande komponenter
6. interaktionsparametrar anpassade till den specifika elevgruppen

Negativa aspekter med iPad

Alla staller sig inte positivt till att anvénda IKT och matematik ihop. Helenius (2013) skriver
att IKT inte &r sjalvklar i matematiken, dér staller han sig kritiskt mot revolutionspotentialen
hos IKT. Han menar att vi ar lite for positiva till att fa in digitala verktyg i skolan och att man
ar lite for naiv och inte har en tanke pa att 6kningen av antal verktyg bara &r ett smart
marknadsféringsmedel for att tjdna pengar. Vidare skriver han att man dr naiv om man tror att
digitala verktyg ska leda till battre resultat hos eleverna. Helenius beskriver ocksa att den
traditionella matematikundervisningen ar bra och att den ar svar att gora battre. | annan
forskning visas tydliga resultat pa att det forbattrar elevernas inlarning med hjélp av digital
teknik.

En negativ faktor kring digitala verktyg i skolan har visat sig vara att kostnaderna okar pa
olika skolor eftersom kommunerna “hjilper till” med det ekonomiska stodet pd olika sétt och
detta kan medfora minskade personalresurser. “Teknikkostnaderna belastar den enskilda
skolan. Detta medfor att utrymmet for personal blir mindre om det inte kompenseras. Ingen
kommun kompenserar fullt ut, men i kommuner som visar goda resultat gors detta atminstone
delvis”(2013, s.5).
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| intervjuer som har utfoérts med pedagoger har det framgétt att arbetet med iPads medfor att «
den enskilde eleven blir mer synlig for lararna, och pedagogerna blir mer tillganglig for
eleverna.” (Gronlund et al, 2014, s.22). Svarigheter som har uppdagats av arbete med iPad &r
att det har medfort okade skillnader av resultat pa skolor och dkat ensamarbete vilket kan vara
negativt om arbetet &r ostrukturerat da eleverna kan tappa fokus. De storsta negativa
“faktorerna dr uppdrivet tempo i undervisningen och distraktion fran sociala medier (stress),
samt ergonomiska faktorer (fysiska besvér)” vad géller eleverna

Det kan dven vara svart for vissa elever att hanga med vad géaller iPad anvandningen,
rapporten visar att det ar 10 % som aldrig eller néstan aldrig hanger med pa dessa lektioner.
En anledning till detta var att de ofta maste anvanda avancerade program och att de sjélv ska
lara sig hur programmen fungerar (Grénlund et al., 2014).

Teori

| teoriavsnittet kommer det sociokulturella perspektivet att lyftas fram och beskrivas. Detta
for att ett sociokulturellt forhallningssatt bland pedagogerna blev synligt under
samtalsintervjuerna. Vi anvander oss ocksa av det behavioristiska perspektivet da vi kunde
urskilja att pedagogerna aven kopplade denna teori till sin undervisning. Vi valde da att ha var
utgangspunkt i bade det sociokulturella och det behavioristiska perspektivet.

Det sociokulturella perspektivet

Sociokulturell larteori bygger pa att barns utveckling sker i samband med deras omgivning.
Vygotskijs teori bygger pa att barn Iar sig genom sociala ssmmanhang. Han menar aven att
spraket ar viktigt da det &r ett redskap for tankande och medvetenhet, inte bara
kommunikation. Inom sociokulturell larteori finns dven ndgonting som kallas for ’den
proximala utvecklingszonen”. Detta bygger pa nivéskillnaden mellan vad barn kan ldra sig pa
egen hand och vad de behdéver en vuxens hjalp med. Beroende pa vilken assistans barnet far,
kan det befinna sig pa sin faktiska utvecklingsniva eller sin potentiella utvecklingsniva
(Imsen, 2006, s.48-49).

Det &r genom kommunikation som individen blir delaktig i kunskaper och
fardigheter. Det ar genom att hora vad andra talar om och hur de forestéller sig
varlden, som barnet blir medvetet om vad som &r intressant och vérdefullt att
urskilja ur den mangd iakttagelser som man skulle kunna gora i varje situation.
(Séljo, 2000, s.37)

Filosofen och pedagogen John Dewey myntade begreppet och metoden “Learning by doing”.
Han lade vikt vid att eleverna skulle vara aktiva och medverka i inlarningsprocessen. Dewey
menar pa att man inte lar sig genom att den yttre stimuleringen paverkas utan att man lar sig
genom att gora saker, pa det sattet samlar man erfarenheter som sedan byggs vidare till
utveckling (Imsen, 2006). Enligt Dewey skapas erfarenheter genom ett samspel mellan att
gora nagot och se vad handlingen leder till” (Imsen, 2006, s.49).
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Det sociokulturella perspektivet handlar om “konstruktivistisk syn pa ldrandet “ dér
handlingen av ldrandet “lagger storsta vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i en
kontext och inte primart genom individuella processer” (Dysthe, 2011, s.41). Alltsa ar
samarbetet det som &r avgorandet for larandet. | en praxisgemenskap sker larandet genom
deltagande i en aktiv gemenskap av individer som diskuterar, utbyter erfarenheter och lar sig
av varandras olika kunskaper, samtidigt som nya kunskaper produceras (Dysthe, 2011). Ur ett
sociokulturellt perspektiv far eleverna lara av varandra genom redovisning dar de delar med
sig av sina nyvunna erfarenheter.

Det behavioristiska perspektivet

Behaviorismen &r rotad i objektivismens grundsyn, dvs. allt ska grundas pa vad som kan
observeras raknas och méatas. N&r manniskan studeras kan man bara observera det som
paverkar individen och beteendet som féljer. Den klassiska behavioristiska modellen lyder,
stimulus — Individ — respons. Individen reagerar alltsd automatiskt pa stimuli.

Ett medel for effektiv verkan ar beléning och straff. Behaviorismen menar alltsa pa att, med
ratt stimuli kan, i teori, vem som helst lara sig vad som helst. Inlarningshastigheten kan dock
variera fran individ till individ, dessa skillnader forklaras som skillnader i inlarningshastighet.
Klassiska behaviorister ser manniskan som en maskin. Det som finns pa insidan, sadant som
inte kan observeras, avisas nar vi ser pa inlarning. Istéllet ar det som sagt stimuli som leder till
inlarning (Imsen, 2006).

Metod

Metodavsnittet ar strukturerat utifran Stukats (2005, s.123-134) modell. | Metodval beskrivs
metoden som anvands samt motivering till varfor vi valde denna metod. Dérefter kommer
Urval som motiverar vilka undersokningsdeltagare vi har intervjuat. Etisk héansyn behandlar
olika etiska dilemman som vi har st6tt pa under processen. Under Databearbetning redovisas
hur vi har gatt tillvaga for att analysera vara intervjusvar. | Validitet och reliabilitet diskuteras
studiens tillforlitlighet och dess kvalitet. Dérefter foljer generaliseringsbarhet dar vi
diskuterar kring huruvida studien ar generaliserbar eller inte. Avslutningsvis beskriver vi val
av datainsamling under rubriken Samtalsintervju.

Metodval

Vi har gjort en kvalitativ studie som grundar sig pa samtalsintervjuer. Vart syfte med att
anvanda oss av samtalsintervjuer var att fa ett direkt méte med pedagogerna for att fa deras
enskilda utsagor om hur de arbetar med iPads. Enligt Widerberg (2002) ar det genom dessa
direkta moten som syftet med de kvalitativa intervjuerna framkommer eftersom alla samtal
blir unika utifran kontexten. Vi hade forberett ett antal intervjufragor som vi stallde till alla
pedagogerna, vi stallde dven foljdfragor nér vi ansag att det var relevant. Skillnaden pa en
kvalitativ intervju och en kvantitativ &r just att intervjufragorna kan varieras eller
omformuleras i det direkta métet vad géller en kvalitativ intervju (2002). Aven att en
kvalitativ intervju utgor att man foljer upp intervjupersonernas utsagor for att sedan belysa
vissa delar av materialet, vilket vi har gjort i resultatdelen. Vi ville fa fram fakta om
personernas forstaelse for iPads och dess anvandning.
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Om man vill ha en grundlaggande forstaelse och insikt i en viss miljo, i detta fall anvandandet
av iPads hos pedagogerna ar denna metod att foredra enligt Repstad (2007). Han menar ocksa
att denna metod &r bra om man inte bryr sig om hur ofta nagot féregar utan man vill ha en
beskrivande redogorelse om vad som finns (Stukat, 2005; Repstad, 2007). Mc Cracken (1988)
skriver att i en kvalitativ undersékning ar det battre att ha farre deltagare da det ar viktigare att
arbeta langre och mer ingaende med férre deltagare an ytligt med fler (1988, s.17). Vi har valt
att arbeta med fa intervjudeltagare da vi kanner att resultatet kommer ge en battre och mer
kvalitativ inblick pa anvandandet av iPad i matematiken.

Urval

| denna studie gjordes ett strategiskt urval. Ett urval som &r strategiskt betyder att forskarna
redan innan har valt ut variabler som ar av teoretisk betydelse (Trost, 1997). I vart fall ar
dessa variabler pedagogerna som har tillgang till 1-1 undervisning med iPad. Vi 6vervagde
vilket antal undersokningsdeltagare som var lampligt att ha for att fa ett bra resultat. Genom
tidsplanering och undersékningar bestdmde vi oss for att utféra 15 intervjuer, dessa pedagoger
arbetade i arskurserna ett till sex. Ett sddant dvervagande kallar Esaiasson m.fl. (2007) for
urvalssituation, “ Urvalssituation handlar ofta om antalet intervjuer i forhallande till hur
mycket arbete man kan ldgga ned pd var och en av dem” (s. 261).

Samtalsintervjuerna som vi utférde var med de pedagoger som var lattast att fa tag pa. Med
tanke pa begransad tid kommer inte denna studie kunna bli representativ eller generaliserbar,
utan mer en beskrivning och ett forsok till att hitta monster, liknande uppfattningar eller
variationer (Stukat, 2005). Enligt Esaiasson m.fl. (2007) &r strategiska urval en osaker grund
for generaliseringar (s.196).

Vi valde att ta kontakt med pedagogerna via e-post och telefon. Vid kontakttillfallet bérjade vi
med att informera att det var frivilligt att delta i studien och &ven lite kort om vad intervjun
skulle handla om. Responsen vi fick var positivt och vi var valkomna pa intervju. De tva
skolor som vi valde var en skola i Géteborg och en skola i MdIndal. Skolan i MélIndal har
VFU-plats (verksamhetsforlagd utbildning) for tva av oss. Vi var darfor val medvetna om att
skolan arbetade med 1-1undervisning och att de flesta pedagogerna hade haft tillgang till iPad
i 4 &r. Skolan i Goteborg valdes ut for att de ocksa hade borjat med 1-1 undervisning, dock
hade de bara haft tillgang till iPads sedan december 2013. Detta tyckte vi var en intressant
infallsvinkel for att se om de tillampade iPaden pa olika satt med tanke pa att de hade haft den
olika lang tid.

Etisk hansyn

Vi har foljt de etiska hansynen till vara intervjudeltagare genom att f6lja de etiska regler och
krav som vetenskapsradet har formulerat i artikeln Forskningsetiska principer
(www.codex.se). Nér forskning ska utforas med hjalp av deltagare kréavs det att man foljer
fyra krav som maste hanteras pa ratt satt. Vetenskapsradet kallar dessa krav
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
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Alla krav har specifika regler som redovisas nedan. Dessa krav har vi utgatt ifran nar vi gjort
vara samtalsintervjuer.

Det forsta kravet, informationskravet, handlar om att informera om detaljer som innehallet
handlar om. Férhandsinformationen ska lamnas ut innan intervjun, dar ska det inga
kontaktuppgifter pa de ansvariga, vilket i detta fall ar vi. Syftet med informationskravet ar att
ge en kort beskrivning om hur undersokningen ska genomfoéras och ska bidra till att
deltagarna kan fatta ett beslut baserat pa informationen huruvida de vill delta. Det ska dven
framga tydligt att det ar frivilligt att delta i undersokningen och att de uppgifter som lamnas ut
inte kommer att anvandas i andra syften an forskning. Detta skall i samband med intervjuerna
forklaras tydligt.

Det andra kravet, samtyckeskravet, beskriver hur forskarna skall inhdmta
undersokningsdeltagarnas och uppgiftslamnarnas samtycke. Deltagarna som underséks har
ratten till att sjalvstandigt bestdmma under vilka villkor och hur l&ngde de skall medverka i
undersdkningen. Undersokningsdeltagarna har rétt att avsluta sin medverkan mitt i den aktiva
undersokningen och ifall detta h&dnder skall forskarna inte reagera negativt.

Konfidentialitetskravet, det tredje kravet, star for hur personuppgifter och andra uppgifter
skall forvaras pa ett satt dar ingen utanfor undersékningen kan ta del av det. Som forskare har
vi ansvaret att skydda dessa uppgifter fran utomstaende.

Det fjarde och sista kravet som vi har utgatt fran ar nyttjandekravet. Kravet beskriver att de
intervjupersoner som deltar i undersdkningen skall skyddas, det vill saga att vi som forskare
inte far anvanda dessa uppgifter for andra forskningsandamal, om inte intervjupersonen sjalv
godkanner det.

Databearbetning
Esaiasson et al. skriver om att det finns tre tillvagagangssatt nar man ska samla in data (2012,

5.193).

Att friga manniskor,

Att observera ménniskor,

Att observera fysiska spar och resultat av manskliga aktiviteter.

Vi har valt att utga fran att fraga manniskor, alltsa att intervjua pedagogerna. Under samtalen
anvande vi oss av inspelning, detta pa grund av att vi skulle kunna lyssna flera ganger pa
intervjuerna for att sedan kunna transkribera. | var databearbetning har vi utgatt fran tva olika
intervjuer som vi kallar intervju 1 och intervju 2 (se bilaga 1 och 2). Anledningen till att vi har
tva intervjuerguider &r for att vi reviderade den forsta efter de forsta sex intervjuer. Detta pa
grund av att vi inte fick tillrackligt detaljerade svar, vi valde dock att ha kvar vissa av fragorna
da de kunde kopplas till temana som vi anvander oss av i resultatdelen. De forsta sex
intervjuerna transkriberade vi helt, resterande nio intervjuerna valde vi att endast
transkriberade det som var relevant for var studie.
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| resultatredovisningen har vi omvandlat liknande citat fran pedagogerna till I6pande text da
vi ansag att flera var lika, detta gjordes for att underlatta for lasaren. Vi analyserade
intervjuerna och tog ut citat som vi ansag var relevanta, dessa blev utgangspunkten i
resultatredovisningen. Resultaten ar skrivna vi i I6pande text med citerad fran pedagogerna
samt en analys efter varje tema.

Validitet och reliabilitet

Begreppen reliabilitet och validitet anvands for att se kvaliteten i en undersokning. Validitet
ar ett begrepp man anvander for att se om vi mater ratt saker (Stukat, 2005). Som vi namnde i
databearbetningen upptackte vi efter att ha genomfort intervju 1 pa sex pedagoger och
sammanstallt data att vi inte fatt de precisa svar som vi ville ha. Darfor reviderade vi fragorna
for att fa mer relevanta svar. Tyngden lag pa att stalla fragor som gav mer relevanta svar till
var fragestallning. Var studie har darfor en viss validitet. Stukat (2005) menar att en felkalla
som kan galla nar man intervjuar manniskor ar hur érliga de &r, bade medvetet och
undermedvetet. Darfor ar det viktigt att man skapar ett fortroende och en milj6 dér de
intervjuade kanner sig trygga sa att de kan erkanna sina brister (Stukat, 2005, 5.126-128).
Yttre storningar kan dven paverka svaren, vi har darfor suttit i enskilda rum med alla
pedagoger for att undvika detta. Det har hant att nagon utomstaende kommit in under
inspelningen, det har da blivit ett snabbt avbrott innan intervjun fortskridit.

Vi har transkriberat sex stycken hela intervjuer och transkriberat relevanta citat fran de nio
andra. Enligt Stukat (2005) kan det uppsta felskrivningar vilket forsamrar reliabiliteten. Vi har
daremot forsokt att 6ka noggrannheten i var studie genom att det alltid har varit minst tva av
oss som har lyssnat pa varje intervju, bade nér vi transkriberat “Intervjufridgor 1" och nir vi
lyssnat pa svaren samt transkriberat citat fran “Intervjufragor 2”. Vi har utgatt frdn samma
fragor nar vi intervjuat, men har haft foljdfragor som kom upp under intervjuerna da vi tyckte
att det var nagot intressant eller nar vi ville att de ska utveckla svaret mer. Med tanke pa att vi
inte har standardiserade fragor har var studie en lag reliabilitet (Trost, 2005). Reliabiliteten &r
ett begrepp man anvander for att se om vi mater ratt saker, pa ratt satt. Det finns manga
reliabilitetsbrister i vart arbete, men som vi namnt ovan sa var inte syftet med denna studie att
den skulle bli representativ eller generaliserbar. Vi har intervjuat for fa pedagoger och for fa
skolor. Malet med denna studie &r att fa en uppfattning om hur det kan se ut, i detta fall, i tva
olika skolor. Problematiken med intervju som metod ar att det finns risk att vi tolkar fragorna
och svaren fran pedagogerna fel, eller att de tolkar vara fragor fel (Stukat, 2005).

Generaliserbarhet
Var studie &r relaterbar men inte generaliserbar (Stukat, 2005). Relaterbarhet ar en svagare

form av generalisering. Det som gor att var studie ar relaterbar men inte generaliserbar ar pa
grund av att vart urval inte &r representativa, detta for att vi gjort en urvalsundersokning och
inte en populationsundersokning. | en urvalsundersékning gors ett stickprov, for att dessa
stickprov ska vara representativa behdver vi intervjua fler pedagoger samt fran fler skolor.
Enligt Stukat (2005) gors ofta en urvalsundersokning med tanke pa tidsbrist, och detta
stickprov far da representera helheten. Stravan blir da att fa ett representativt stickprov, om
man till exempel tror att valet av olika skolor och att pedagoger fran olika arskurser ar viktiga
egenskaper i studien, bor man strava efter att uppna detta.

Vart resultat galler alltsa endast for den grupp vi undersokt men att stickprovet, alltsa
pedagogerna vi intervjuat, later vi representera helheten.
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Samtalsintervju

| denna undersokning har vi valt att anvanda oss utav samtalsintervjuer. Vi ansag att den
personliga kontakten mellan oss som forskare och undersokningsdeltagarna kunde hjélpa oss
att fa en battre och djupare forstaelse genom kommunikation. Esaiasson m.fl.(2012) menar att
samtalsintervjuer ger ett “storre utrymme for interaktion och samspel mellan forskare och
intervjuperson dn frageundersokning” (s.521). Esaiasson menar pa att fraigeundersokningar
ofta ger ett bestamt svar som inte kan paverkas pa nagot satt medan samtalsintervjuer ger
respondenterna storre mojlighet att utveckla svaren under samtalet och forstaelsen sker pa ett
battre satt (2012). Vi hade detta i atanke néar vi diskuterade kring hur basta resultatet skulle tas
fram.

Esaiasson m.fl. (2012) beskriver om hur en samtalsintervju kan byggas upp. Vi foljde den
genom att se vad vi behévde tanka pa nar vi genomforde samtalen. Esaiasson (2012) beskriver
aven provintervjuer, enligt honom &r det bra dd man kan “fa ett dynamiskt fungerande samtal.
Formuleringarna som ser bra ut pa papper kan lata onddigt krangliga nér de sidgs” (2012,
5.268). Vi hade detta i atanke och gick darfor ut och testade fragorna forst, detta gjorde vi pa
en pedagog som arbetade i arskurs 1. Innan samtalsintervjuerna skulle starta pa riktigt for att
veta séakert att det inte skulle bli ndgot fel. Vi ansag att det gick bra sa vi gick vidare med dem
fragorna och intervjuade sex stycken pedagoger. Efter att vi samlat ihop data och
sammanstallt svaren mérkte vi att fokusen hamnat fel, vi bestdmde oss for att revidera
fragorna. Vi beholl de tidigare svaren och valde att géra nio intervjuer till. Vi har
sammanstallt och analyserat dessa i resultatdelen.

Analysmetod

Innan intervjun borjade fragade vi pedagogerna om deras hogsta avslutade utbildning samt
vilken arskurs varje pedagog undervisade i, vilket i denna forskning var arskurs ett till sex. Vi
anser att dldern inte ar relevant i denna studie, darfor har vi valt att inte benamna
pedagogernas alder i resultatredovisningen. Vi har inte heller tagit med deras arbetserfarenhet
da vi upptéckte att aven den inte kan kopplas till hur pedagogerna arbetar med iPaden i
matematikundervisningen. Alla 15 pedagogerna som vi intervjuade hade en lararutbildning pa
universitet.

Informationen vi fick fram av de sex forsta pedagogerna inriktade sig mer pa vad de tyckte
om iPaden i allmanhet. Av denna anledning skrev vi om var intervjuguide sa att intervjun blev
mer inriktad pa iPadens funktionalitet i undervisning och hur matematikundervisningen
skiljde sig at i de olika arskurserna, eftersom detta ar en av vara huvudfragor. Vi valde att
intervjua minst tva pedagoger fran varje arskurs, detta for att tydligare kunna se hur arbetet
med iPads forandrades genom de olika arskurserna. Med tanke pa att vi intervjuade minst tva
stycken pedagoger fran varje arskurs blev vara resultat intressantare, det gjorde att vi kunde se
vissa likheter, skillnader och om de fanns nagra intressanta utfall vilket vi kommer att
redovisa nedan.

Pa grund av att vi valde att intervjua tva pedagoger ifran varje arskurs sa benamner vi dem
foljande, till exempel (P1G), dar P star for pedagog, siffran visar vilken arskurs pedagogen
arbetar i och bokstaven visar vilken kommun pedagogerna arbetar i, alltsa Goteborg eller
Molndal. Vi har gjort tva olika intervjuer och det som har intervjuats med del 2 star det en
tvaa bakom kommunen som forklarar att pedagogerna ha blivit intervjuade av del 2 fragorna
(P1M2).
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Resultat och analys

Resultatavsnittet ar indelat i fem teman som vi kommit fram till ndr vi har bearbetat
intervjusvaren. Varje tema bygger pa generella drag som framkommit nar vi forsokt urskilja
likheter och skillnader i intervjupersonernas svar. Dessa teman ar; Planering, Fokus &
initiativ, Ansvar, Fardighetstraning samt Icke 6nskad anvandning. Efter varje tema kommer
vi att gora en analys.

Planering

Pedagogerna tyckte olika om huruvida man behdvde planera for undervisning med iPad.
Vissa av pedagogerna tyckte att den passade bra in i stort sétt all undervisning medan andra
kande att de var tvungna att planera undervisningen med iPaden i atanke.

Det kénns som att den hela tiden finns med. (P5M)

Malet for mig ar att fa in iPaden mer som ett verktyg pé lektionerna. Ar inte
riktigt dar annu. (P4M)

Under intervjuerna markte vi att nar iPaden forst introducerades pa skolorna anvéande nastan
alla pedagoger det pa liknande satt. Appen Nomp och webbsidan elevspel.se anvandes mest
for fardighetstraning och traggeldvningar. Efter att iPaden anvants ett tag bérjade dock
undervisningen skilja sig at, speciellt i de hogre arskurserna. Pedagogerna bérjade bland annat
anvinda sig av “flippat klassrum”, olika appar for att presentera och forklara sin tankeging av
problemldsningar med text, ljud och bild samt att man anvander sig av Minecraft. Samtidigt
var det en del pedagoger som tog sig an lite mer avancerade arbetssatt, aven i de lagre
arskurserna.

Ja, nu da det senaste sa har jag borjat med Minecraft da. Da anvander jag det
som att jag planerar en lektion och att de far genomféra det jag har planerat,
och da ar uppgiften att 16sa det i Minecraft. (P2M)

Pedagogerna planerar pa olika satt beroende pa skola och arbetslag. Vissa planerar
tillsammans medan andra planerar enskilt. Hur de an planerar blir dock lektionerna olika fran
klass till klass. Det finns allid en gemensam grundtanke bakom ett undervisningsmoment eller
arbetssatt men det blir aldrig likadant dd pedagogerna alltid maste anpassa
undervisningstillféllet och planeringen till sin klass.

Vi sitter ett arbetslag och vi ar véldigt tajta och fungerar bra ihop sa vi planerar
det mesta tillsammans. (P6M)

Om jag ska genomfora en lektion med iPaden sa tar jag hjalp av arbetslaget.
(P3M)

Till skillnad fran

Jag planerar enskilt, tillrackligt gemensam tid saknas for att utveckla nagot bra.
(PAM)
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Dock finns det pedagoger som samtalar och delar med sig férslag om bra appar som kan
anvandas i matematikundervisningen

Man pratar ju med kollegor, pa raster, under planeringar och sadar. Nu har jag
hittat det har och testa det, s det &r nog mycket vi att vi kollegor tipsar
varandra. (P2M)

Oavsett hur pedagogerna planerade sa framkommer det i intervjuerna att de som arbetar med
arskurserna fyra, fem och sex i hogre grad anvéande sig av iPaden pa ett mer avancerat satt i
matematikundervisningen, dn de pedagoger som arbetade i de lagre arskurserna. Eleverna i
mellanstadiet fick bland annat anvanda sig av iPaden for att spela in I6sningar till
matematikuppgifter som de sedan skulle fa presentera digitalt och anvéanda sig av appar for att
I6sa problem som de sedan visade for sin larare enskilt.

P& matematikundervisningen har jag borjat anvanda den som en griffeltavla sa
att jag kor gemensamma uppgifter sa far eleverna svara pa iPaden och sa visar
de for mig [...] dd kan jag be nagon forklara for mig hur de tankte, da blir det
mer en diskussion. (P4M2)

Utifran intervjusvaren framgick det att manga elever tycker att det &r jobbigt att std framfor
sina klasskamrater och sin larare, da har manga av pedagogerna borjat anvanda sig av detta
satt att presentera pa. De sager att eleverna, da de inte hammas av att ha allas 6gon pa sig, ger
mycket mer utforliga forklaringar och tar mer tid pa sig att ga igenom uppgiften steg for steg.

Enligt pedagogerna gar mindre information férlorad och de har lattare att se elevens
kunskapsniva. Detta gor det dven lattare for pedagogen att senare bedéma elevens arbete samt
att pedagogen sjalv far en battre helhetssyn pa vad eleven i fraga behover arbeta mer med.

Tiden pedagoger har for att planera undervisningen tycker de &r for kort. I och med att iPaden
ar relativt nya pa skolorna kravs det mer tid att testa samt véaga for- och nackdelar. Varje ny
app eller arbetssatt som pedagogen vill borja arbeta med maste forst provas. iPaden ska vara
ett verktyg som ska underlatta elevers inlarning. Pedagogerna tycker sig behéva mer tid for
planering fOr att anvandandet av iPaden i matematikundervisningen inte har en motsatt effekt
pa elevernas larande. Trots dessa svarigheter ar det ingen av pedagogerna som skulle vilja att
iPaden forsvinner.

Nar jag tanker pa ett omrade, om jag tanker pa malen, hur kan vi anvénda

iPaden for det hir som underldttar och varierar undervisningen [...] Hur vill
jag anvanda den pa detta omrade? Pa vilket satt? (P5M)
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Analys

Calderon (Skolverket, 2012) skriver att digitala verktyg har mojliggjort varierad och
individanpassad undervisning for eleverna. Genom att anvénda sig av digitala verktyg blir
klassrummet en plats att ta in varlden pa. Detta ihop med majligheten att anvanda sig av
elevernas intresse for teknik genom verktyget har skapat en helt ny arena fér spannande
utveckling och inspirerat larande. Vi anser att larlusten &r som storst i lag- och mellanstadiet,
trots detta ar det fa pedagoger, av de vi intervjuat, som forsoker sig pa en mer iPadintegrerad
undervisning i de yngre aldrarna. Pedagogerna i arskurs fyra till sex ville fa fram en mer
strukturerad undervisning med iPaden. Pedagogerna tyckte ocksa att det fanns manga bra
appar och hemsidor dar eleverna kunde géra samma 6vningar som de gor i exempelvis
bockerna. Detta sag de som en fordel da de inte behdver utforma alla uppgifter sjélva
eftersom det redan finns fardiga appar som eleverna kan arbeta efter.

Tiden som kravs for att planera undervisningen pa dessa tva skolor har 6kat sedan iPaden har
inforts. Det har framgatt att tiden som kravs for att testa appar och se éver nya arbetssatt inte
finns tillganglig da den ocksa ska récka till allt administrativt arbete och lektionsplanering.
Majoriteten av pedagogerna anser att de inte hinner testa och utforska iPadens alla funktioner
och dess stora apputbud. Det visas aven i ett pilotforsok med 41 deltagare att planeringen och
testandet ledde till stor tidsbrist for de medverkande pedagogerna (Hylén, 2013). Med tanke
pa pedagogerna som vi intervjuat samt de fran pilotforscket upplever tidsbrist &r det da inte
markligt att flera pedagoger inte vagar ta till sig iPaden i dess helhet utan anvander sig bara av
de basfunktioner och enkla arbetssatt som finns lattillgangliga. Couse & Chen (2010) skriver
att det inte ar tekniken som ar avgoérande for larandet utan att det ar hur lararna valjer att
anvénda tekniken som &r avgorande for vilket resultat iPadanvandandet ger. Detta visar aven
Unos Unos (2014) rapport. Den pekar pa att det ar av stor vikt att pedagogerna far tid till
planering med iPaden, annars finns det risk for att arbetet med iPaden inte ger bra resultat.

Enligt Falloon (2013) &r utformningen av innehallet i apparna av stor vikt, han menar att om
man valjer bra appar leder det till att eleverna blir mer engagerade och far ett produktivt
larande. En bra app innefattar sex kriterier, de ska vara latta att forsta, ha distraktionsfria
vagar till malen, forstaeliga instruktioner, dem ska ge korrigerande feedback, vara anpassade
till den specifika elevgruppen samt ha en bra blandning av lek, praktik och larande
komponenter.

Med tanke pa detta anser vi att skolorna som infort iPads borde lagga storre vikt vid att ge
pedagogerna tid att testa apparna, eller om man arbetar i arbetslag kan man ha nagon som
ansvarar for att hitta bra appar och hemsidor. I arbetslaget bor det ocksa diskuteras i vilken
utstrackning apparna ska anvandas i undervisningen for att fa planeringen effektiv. Vi anser
aven att detta gors kontinuerligt eftersom det hela tiden kommer nya appar och att
erfarenhetsutbyte sker mellan olika pedagoger. Detta med tanke pa att det ar ett nytt arbetssatt
i skolan och att det inte finns sa mycket forskning om detta. Séljo (2009) skriver om detta nya
arbetsatt som en fjarde basfardighet i skolan, den digitala kompetensen. Han menar pa att de
digitala verktygen ger en annan forutséttning till att férandra undervisningen. Chou, Block &
Jesness beror ocksa fragan om att pedagogerna behdver ett nytt forhallningssatt gentemot
eleverna med iPads (Ciampa, 2014). iPaden bor finnas for att stodja elevernas inlarning och
undervisning, den ska vara en hjélp i deras utveckling. Om inte tiden ges till pedagogerna kan
detta leda till att iPaden blir ett verktyg som inte behdvs eller byts ut.

21



Fokus & Initiativ

Pedagogerna berattar att eleverna borjar samtala kring hur de har 16st uppgifter nér de arbetar
med iPaden, vare sig om svaret &r ratt eller fel. Diskussioner startas kring hur man kan losa
samma uppgift pa olika satt. Fokus hamnar pa att eleverna forklarar for varandra hur man
sjalv tankt. Distribuerat larande leder till att man som elev far mojlighet till att ta till sig flera
olika strategier. Eleverna tar initiativ till att forsoka sig pa svarare uppgifter, ibland gar
eleverna ihop i par och forsoker hjalpas at for att I6sa matematikuppgifterna. Aven da startas
diskussioner kring hur man ska ga tillvaga och varfér man ska gora pa ett visst satt.
Pedagogerna beréttar att nar eleverna blev medvetna om att de spel och appar som pedagogen
anvande sig av pa lektionerna skulle uppfylla krav, borjade de komma med férslag om vilka
appar pedagogen kunde anvanda sig av och de argumenterade for vilka spel och appar de
skulle kunna anvanda utifran vad de skulle lara sig.

De ar ju sa otroligt kreativa, de kan komma och visa mig en app och sa sager
de: kolla har, har kommer de geometriska formerna in, de argumenterar om
varfor de ska fa anvanda vissa spel och appar. (P3M2)

Eleverna kan inte bara gora saker utan de maste ha en uppfyllelse med det
ocksa. (P3M2)

Pedagogerna anser att iPaden &r ett bra verktyg for eleverna eftersom de l&tt kan arbeta med
en annan app en stund om de tappar koncentrationen. Nar man sedan kommer tillbaka till det
man fastnat pa sa kan det ses med nya 6gon. En pedagog namnde att eftersom man kan
variera uppgifterna nér eleverna tappar koncentrationen har hen upplevt att det blivit mindre
stok i klassrummet. Det framgick under intervjuerna att pedagogerna tyckte att de fick mer tid
till att hjalpa elever nar man arbetade med iPads i matematiken. Detta var positivt da
pedagogerna kanner att vissa elever har svarigheter att sitta sjélva.

Vissa elever som har det svart med koncentrationen kan bli lite mer speedade

med iPaden. Det kan bli s vansinnigt mycket intryck om eleven sitter sjalv.

(P4M)
Flippat klassrum &r en undervisningsform som vissa av pedagogerna anvéande sig av. De
menade pa att genom arbete med flippat klassrum far eleverna, genom att anvanda digitala
verktyg, en forkunskap om amnet som ska tas upp pa nasta lektionstillfalle. Eleverna kan da
kanna stérre mening i att kolla upp laxan, da de ska anvanda kunskapen och tankarna de far
av den. Eleverna blev sakrare i sina diskussioner da de sedan innan har format klara och
genomténkta l6sningar som de sedan kan argumentera for. Detta ledde till livligare
diskussioner, fler I6sningar och mer engagerade elever.

Svagare elever kan, genom att titta pa genomgangen flera ganger starka sina kunskaper i
hogre utstrackning dn om de bara skulle fa héra genomgangen en gang pa lektionen, beskriver
pedagogerna. Genom att eleverna redan ar palasta i amnet nar de kommer till lektionen kan
pedagogen lagga mer fokus pa att hjalpa de elever som behover ytterligare kunskap for att
forsta uppgiften. Pedagogerna beréattade att da eleverna kanner sig sakra i tekniken, ibland mer
an pedagogen, tar de mer plats i klassrummet. De borjar forsta att genomgangen som de kollar
pa hemma eller spelet de spelar har en poang i deras inlarning. De kan da borja anvanda
kunskaperna fran genomgangen eller spelet dven utanfor skolan. Forstaelsen for vad de lar sig
nér de leker och spelar skapas.
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Nu efter sju manader borjar det vansinniga spelintresset att svalna och iPaden
kan borja anvandas som ett skolverktyg istéllet for ett spelverktyg. Nyhetens
behag har lagt sig. (P4M)

Analys

Man kan, utifran pedagogernas svar under intervjuerna se att eleverna i arskurs tre borjade
argumentera for appar som de ville ha med i undervisningen. Man kan da se att eleverna
borjar eller har kommit till insikt att apparna behover ha en maluppfyllelse, att de inte bara ar
spel utan att iPaden ar till for att eleverna ska inskaffa ny kunskap. Det ar viktigt att eleverna
sjalva vet vad de ska l&ra sig i skolan och att de kan argumentera for sin sak. Olsson (2013)
menar att barn lar sig genom lek och att fargglada, roliga och inspirerande appar stimulerar
barns matematikuppfattning.

Leken och spelet leder till att barnen far en grundlaggande forstaelse for matematiken, genom
detta kan man anvanda matematiken for att hitta I6sningar pa olika problem nér eleverna
argumenterade for en viss app, synliggjorde eleverna den matematiska tanken spelet hade, och
att de hade fatt en grundlaggande forstaelse for matematiken (Olsson, 2012). Med hjalp av
lararen eller foraldrarna kan eleverna koppla samman lek och spel med verkliga handelser, da
de befinner sig inom den proximala utvecklingszonen.

Enligt Chou (2012) kan man se en koppling mellan iPaden och att eleverna sitter och arbetar
flitigt. Pedagoger som var en del av studien beréttar hur elever vissa dagar sitter och arbetar
med skolarbetet hela dagen, och att fokus &r stort. Det gar aven mindre tid till spillo da
eleverna snabbt kan starta sina arbeten direkt nar de kommer in i klassrummet pa morgonen
(2012).

Pedagogerna anser att eleverna arbetar bra tillsammans nar de har tillgang till digitala verktyg
sd som iPaden. Larandet sker da i en praxisgemenskap, dar de utbyter erfarenheter, lar sig av
varandras olika kunskaper och darigenom skapar nya kunskaper (Dysthe, 2011).

Pedagogen behdver inte langre ta tid fran undervisningen for att ge instruktioner utan kan
istallet anvénda tiden for att hjalpa eleverna individuellt. De flesta aktiviteter slutfors av
eleverna nar de &r i den sa kallade proximala utvecklingszonen, alltsd genom att eleven
arbetar med hjalp av pedagogen (Chou, 2012).

Om man tittar pa pedagogernas fokus och initiativtagande kan man se att manga kanner sig
osakra géllande vilka appar man ska anvanda i sin undervisning. Apparna kan vara bra att
anvanda i undervisningen men manga pedagoger kanner sig osakra nar det kommer till att
valja ut dem. Falloon (2013) beskriver vad man ska tanka pa som pedagog da man ska valja ut
appar. De ska bland annat vara smidiga och malinriktade, intressanta och intressevéackande
samt vara enkla att folja med latta instruktioner.

Det &r viktigt att apparna man anvénder inte ger eleverna for mycket intryck, detta for att
arbetet ska flyta pa och hjélpa eleverna att na malen samt for att inlarningen ska bli optimal.
Sjélvklart ska apparna tillféra en grad av utmaning, denna ska dock vara passande for
eleverna. Det ar dven viktigt att tanka pa gruppen man arbetar med. En app som fungerar for
en klass eller grupp elever kanske inte fungerar for en annan grupp. Darfor ar det dven viktigt
att tanka pa att interaktionsparametrarna ar passande till den grupp som pedagogen arbetar
med (Falloon, 2013). Det ar speciellt viktigt for barn i de yngre aldrarna eftersom det ar att de
behdver halla fokus pa sin inlarning.
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En del av pedagogerna anvande sig av flippat klassrum i sin undervisning. De anser att denna
metod &r bra, eftersom eleverna kan kolla pa genomgangen flera ganger. Eleverna kan da
kolla pa laxan nar det passar dem, forbereda sig for diskussionen i klassrummet och fa en
forforstaelse for materialet som ska tas upp. Pedagogerna och Christoffersen (2014) menar att
denna metod leder till livligare diskussioner vilket i sin tur leder till en djupare forstaelse.
Aven upprepning av till exempel en viss genomgang kan leda till att elever far en storre
forstaelse for amnet. Da ar flippat klassrum ett bra arbetssétt att anvanda sig av da man som
elev kan ga tillbaka och titta pa en video dar lararen gar igenom hur man ska ga tillvaga for att
I6sa ett problem. Eleverna forstar da kanske, efter att ha sett videon flera ganger, hur de ska
ga tillvaga. De slipper aven vanta pa hjélp fran lararen som kanske hjalper nagon annan elev.
Detta leder till att arbetet flyter pa i klassrummet och dodtiden som skapas av att vanta pa
hjélp minimeras.

Ansvar

Elevernas ansvarstagande vad géller anvdndandet av iPaden var olika. Det var pedagoger som
arbetade i arskurs ett och tva som ansag att eleverna var for unga och att klasserna var for
stora for att kunna anvanda dem. Dessa pedagoger menade pa att eleverna snabbt gick dver
till spel istéllet for att arbeta med det som var planera. Pedagogerna i arskurs ett och tva ansag
da att eleverna var for sma for att ansvara for iPaden samt var for unga for att till exempel
kunna koppla upp sig pa skolans natverk eller logga in pa olika konton.

Man kan anvanda iPaden till att kanske utmana dem lite mer nér de har blivit
aldre, gora svarare grejer eller se pa en film hemma, skaffa konto pa SLI. Da
slipper jag gora 24 konton, da de kan fixa eget konto pa SLI. Alltsa att man

slipper det ansvaret, vilket underlattar mycket for lararen tanker jag. (P2M2)

En pedagog sa sahar om skillnaden pa ansvar for eleverna.

Det blir mer individanpassat men ocksa att man kan slappa kontrollen pa dem
lite. Vi forsoker ha mer laraledd undervisning istallet for just egna uppgifter
som de flummar ivag pa egen hand. (P4M2)

Vissa pedagoger hade speciella sidor och konton som de anvénde sig av vid till exempel
laxor. | stort satt alla pedagoger hade erfarenhet att anvanda elevspel.se och appen Nomp.
Pa dessa sidor kan elever ga in for att 6va vissa moment men déar kan ocksa pedagogen sjalv
planera och skicka ut laxor till eleverna. Med hjélp av apparna och internetsidorna blir det
lattare for eleverna att ha tillgang till, till exempel alla laxor pa ett och samma stélle. Det blir
aven lattare for pedagogen att se om eleverna har gjort ldxan och hur manga ganger de har
gjort den.

Vi har Nomp i matten, dar jag kan logga in och ge dem laxor, jag ser vilka som
ar fardiga med laxan, vilka som har borjat med laxan, hur manga minuter det
tar. (P3G)

Ibland har vi laxor, jag har ibland filmat mina genomgangar och sa far de titta
hemma och sen har vi genomgang i klassrummet. (P5M)
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Ja, de gor laxor. Da kan jag lagga upp léaxor pa elevspel.se som eleverna gar in
och gor sa ser jag sedan pa en sajt som jag har lagt in alla elever i och kan se
nar de har gjort dem och hur manga ganger de har gjort den. Pa elevspel. se
kan jag se hur det har gatt och jag kan se hur jag kan lagga upp uppgifterna
som eleverna tranar pa hemma, i klassrummet, under nasta lektion (P2M2)

Eleverna pa mellanstadiet hade mer ansvar nar det kom till iPaden, pedagogerna kéande att de
var tillrackligt gamla for att komma ihdg inloggning till bade natverk och iPad som behdvdes
for att arbeta med den effektivt.

Manga av pedagogerna namnde lite av de negativa aspekterna med iPaden i undervisningen,
problem skapas om en elevs iPad ar sonder, om den av ndgon anledning inte fungerar om den
ar urladdad eller om eleven har glomt den hemma. Detta leder till att alla elever inte kan
utfora en viss uppgift om den &r planerad med iPaden i atanke. Ansvaret som eleverna har nu
ar betydligt storre &n forr enligt pedagogerna.

Svarigheterna &r att de tar sénder dem och da kan de inte vara med
genomgangarna. (P6G2)

De gar sonder, mycket skador pa dem, och s& kommer man och har lagt upp en
lektion efter iPaden, och sa ar det tva som inte har med sig den, nagon som inte
kan sin kod eller har avaktiverat den eller att den ar pa lagning eller ndgonting,
da blir det jobbigt istallet. Mattebockerna eller réaknehaften har man ju alltid
extra, mer papper eller extra pennor har man alltid till hands i skolan. Men en
extra iPad, det ar ju inte ndgot man bara kan slanga fram. (P5M2)

Det som ar negativt ar nar nagon elev har sitt verktyg pa lagning, nar de
tekniska strular, 16senord, natverk och oladdade iPads.(P3M)

Analys

Tva pedagoger som arbetade i arskurs ett och tva upplevde att de inte kunde ha kontroll dver
vad eleverna gjorde pa iPaden, samtidigt som de var tvungna att ha koll pa alla elevers
personliga I6senord samt hjalpa dem att starta upp iPaden. Deras arbete skulle da kretsa mer
kring det tekniska an det pedagogiska. Detta ser vi som ett stort problem da manga av de
pedagoger vi intervjuat inte kanner sig sakra med den tekniska delen av iPaden, samt att
meningen med iPaden i undervisningen ar att det ska vara ett laromedel dar eleverna kan
hédmta ny kunskap.

Om pedagogerna som stéllde sig skeptiskt till att eleverna skulle fa anvanda en egen iPad
skulle introducera iPaden och lata dem “’lira kidnna” den under en period, sa hade kanske
dessa tekniska och tidskravande problem reducerats eller forsvunnit. Med tanke pa att det har
varit fungerande for de andra tva pedagogerna vi intervjuat i lagstadiet.

| mellanstadiet arbetar eleverna i storre utstrackning med mer komplexa och krévande
arbetssatt. Detta for att pedagogerna tycker att eleverna i dessa arskurser klarar av mer
eftersom eleverna inte behovde hjalp att till exempel koppla upp sig pa natverk, skicka mejl
och inloggning. Detta behdvde de mindre arskurserna mer hjalp med vilket resulterade att det
inte arbetade lika avancerat. Samtidigt ges inte mojligheten till de yngre eleverna. De aldre
eleverna har visat battre resultat och driv genom att arbeta med iPaden men detta forsoker
man inte tillampa i de yngre aldrarna.
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Detta ar inget konstigt da de aldre eleverna har mer forkunskaper och mer vana vid att arbeta
och ”leka” med den sedan tidigare, alltsa ju mer eleverna kommer i kontakt med iPaden desto
mer lar de sig.

Vi har som sagt sett skillnaderna mellan de yngre och aldre arskurserna, de aldre far betydligt
mer ansvar for sitt eget larande med iPaden. Richtel (2011) menar att de digitala verktygen
spelar stor roll nar det galler elevernas larande och att det kan hjélpa eleverna att lattare fa ner
idéer. Nar eleverna far ta del av sitt eget larande och vélja mer fritt hur de ska ga tillvaga for
att l6sa matematikuppgifter blir det battre, da de har kunskaperna att anvanda sig av bade
matteboken och det digitala arbetet.

Problematiken nar det galler digitalt larande menade pedagogerna pa att det gar sénder och da
stannar undervisningen upp. Detta beror pa att nar endast en elev inte har sin iPad med sig sa
blir det problem. Eleven missar det som de gor med iPaden och kommer efter da man inte kan
ge ut en extra iPad som man kan gora med en matematikbok eller penna. Har har eleverna ett
bristande ansvar da det inte har med sig den, vilket skapar problem. En pedagog namnde att
hen forsokte att ha mer lararledd undervisningen istéllet for egna uppgift som de kan flumma
ivag pa egen hand. Det &r viktigt att pedagogerna klargor vilket ansvar som ligger pa eleverna,
pedagogerna och eventuellt foraldrarna. Det maste finnas en plan B om eleverna till exempel
inte har med sina iPads och hur gor man da. Ska man aterga till det traditionell undervisning
eller ska man samarbeta med de elever som har en iPad.

Fardighetstraning

Utifran pedagogernas svar marktes det att iPaden anvandes flitigt och ofta, forutom de
pedagoger som sa att eleverna var for sma for att anvanda dem pa det sattet som de hade velat.
Pedagogerna fran de tva olika skolorna anvande eller hade erfarenheten av bade hemsidan
elevspel.se och appen Nomp dar de arbetar med féardighetstraning. Det framgick under
intervjuerna att det som skiljde sig mellan de olika arskurserna i mellan dessa appar och
hemsidor var att svarighetsgraden forandras. Alltsa beroende pa vilken arskurs eleverna gick i
kunde pedagogen vélja uppgifter som passade in for elevernas larande da de tragglar uppgift
efter uppgift. Majoriteten av pedagogerna anser att iPaden &r ett bra komplement i
undervisningen och att det ar positivt att eleverna sjalva kan sitta och traggla uppgifter sa
mycket de vill, bdde hemma och i skolan. Nedan féljer kommentarer fran olika pedagoger.

Det beror pa vilket omrade man haller pa med. Men egentligen dagligen for
fardighetstraning, bade i skolan och hemma. (P1M)

Jag anvander den mycket som reflektionsverktyg, oavsett @mne. Sen som ett
verktyg i matematiklarandet ar det bra for tabelltraning och fardighetstraning.
(P5M2)

Pedagogerna i mellanstadiet berattade att de arbetade med iPaden kontinuerligt, bade som ett
extra verktyg i undervisningen men ocksa till att utforma laxor. Pedagogerna beskriver att de
erbjuder eleverna ett nytt arbetssatt och dar eleverna sjalva far bestammer vad de vill lagga
fokus pa. Resultatet fran pedagogerna visade tydligt att det inte ville ta bort iPaden fran
undervisningen da den &r en tillgang till alla elever. Pedagogerna kan da med hjalp av iPaden
utforma uppgifter bade for individuell inldarning och till helklass. Nedan foljer kommentarer
fran pedagoger som forklarar hur deras anvandande gar till och hur mycket det anvander
iPaden i matematiken.
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Man kan ju stryka olika saker ur en mattebok och likadant om jag styrker nagot
kapitel i matteboken sa kan jag gora det pa iPaden istéllet. Men jag tror att det
ar bra att kombinera ihop sa att det kénns bra for en sjalv och att man tar lite v
varje sa man inte fastnar i samma spar. (P2M)

Ganska ofta anvander jag den, jag anvander den just nu varje vecka till 1axor i
ett program som heter Nomp. Sen har de elevspel som de tranar pa. Sen
anvander jag en app i slutet pa varje lektion som jag kollar av hur mycket
eleverna har lart sig och om de har forstatt. I appen kan man bade goéra prov,
fragestallningar och problemformuleringar. (P6G2)

P4 nastan varje mattepass sa finns det ndgot moment som vi anvander iPaden
till. En del anvander den som multiplikationstraning eller olika 6vningar som
passar till de som vi gar igenom. (P6M)

Ungefar en gang i veckan, Barnen &r bara pa plattan for att spela spel men vi
har haft framme mattespelet Nomp som de har trénat plus och minus. (P2G2)

Med iPadens funktion och méjlighet att hitta uppgifter och dvningar fanns det pedagoger som
redan hade kommit in i tanket att det finns manga majligheter att utvidga undervisningen mer
an att bara anvanda sig av till exempel traggelévningar. Det var en pedagog som sa sa har:

Jag tror att man kan gora mycket mer med den &n vad vi gor. Det finns ett
projekt som heter "Pa riktigt”, det &r en larplattform, lite dataspels inspirerad.
Man gor olika moduler och da ar det vi larare sjalva som skapar dessa moduler
som man planerar sa att man far det digitalt, d& har alla elever tillgang till det
och de kan logga in dar och géra uppgifterna. En modul kan vara att man ska
gor tre problemldsningar och lamna in dem eller filma en redovisning och lagga
upp det sa kan jag ga in och se vad eleven har gjort. Det verkar valdigt
intressant. (P4M2)

Det framgick aven under intervjuerna att pedagogerna tycker att iPaden har utvecklats mycket
och att den har blivit mer intressant att arbeta med da matematiken ar ett brett &mne. Man kan
darfor hitta manga satt att arbeta med amnet pa ett roligt och inspirerande satt da iPaden kan
anpassas till varje arskurs

Analys

Nar pedagogerna beréttade om fardighetstraning sa de att det var nagot som gjordes dagligen.
Alltsa de menade pa att iPaden var till stor hjalp nar detta skulle ske da iPaden har
mojligheten att ladda ner olika appar i vartdera &mne. | denna studie handlar det om
matematik och i matematiken finns det manga appar som kan vara jatte bra till just
fardighetstréning.

Appen Nomp och elevspel.se dr nagot som vi tidigare har namnt valdigt populart och att de
anvands ofta. | tidigare forskning skriver vi om Ke & Squire (Ke, 2013) som menar att
forskningen som har gjorts pa appar har resulterats mycket positivt, da det finns fler spel att
ladda ner som kan stodja undervisningen och larande samt inlarning strategier. Detta dr nagot
som styrker pedagogernas svar da de beskrev att det finns mycket att vélja mellan och att man
kan hitta passande appar som hor ihop till olika moment. Den ena pedagogen beréttade att
moment som de arbetade i matematikboken kunde hen styrka med apparna for att variera
undervisningen. Detta ar nagot som vi har sett bland det flesta pedagoger.
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Fardighetstraning ar nagot som de alla arbeta standigt med bade i skolan och hemma. De
beréttade att apparna och hemsidorna var ett bra komplement till att géra l&xor i, samt till att
sitta och traggla . Filosofen John Dewey myntade metoden “Learning by doing” (Imsen,
2006, 5.49), alltsa att “Erfarenheter ar ett samspel mellan att géra nagot och se vad handlingen
leder till”. Detta kopplar vi till nédr eleverna sitter med iPaden och tragglar genom detta far de
erfarenheter av att gora uppgifterna. De far dven se vad handlingen leder till genom att
uppgifterna korrigeras automatiskt nar eleverna ar klara eller klickar sig till nasta uppgift.
Devlin (2011) antyder ocksa att nar eleverna far tillgang till att se pa till exempelvis video far
eleverna mojligheten att kunna se om filmen hur manga ganger hen vill. Han menar att om
detta arbetssatt fungera kommer det att gynna eleven, alltsa traggelévningar och upprepningar
framjar elevernas larande.

Pedagogerna var ocksa eniga att iPaden &r bra till att individanpassa alla elever da
svarighetsgraden kan variera beroende pa elevernas egen kunskapsniva. Eleverna kan 6va hur
manga ganger de vill och behover inte vara beroende av sin larare som forr var tvungen att
ratta varje évning. Detta loser iPaden da eleverna bara kan starta om spelet och far se direkt
om den har svarat fel eller inte.

Icke 6nskad anvandning

En problematik som pedagogerna pratar om &r att det ar svart att ha kontroll Gver vad eleverna
gor, det & manga som upplever att eleverna gar in och spelar spel pa iPaden istallet for att
gora det som ar avsett for lektionen. Enligt pedagogerna ar det problematiskt att eleverna far
ta med sig iPaden hem da manga elever ofta far sitta med den véldigt lange i hemmet for
foraldrarna. | och med att iPaden har tillkommit som ett verktyg anser pedagogerna att det
kravs det att fordldrarna ocksa ar med och styr i hur eleverna anvander dem.

Det negativa &r att de &r manga som spelar, det handlar mycket om
foraldrarnas inverkan. Dem maste bli mer bestamda och satta gréanser efter
skolan. Barn maste vara ute mer och leka och inte bara sitta med
iPaden.(P6G2)

Under intervjuerna framkommer det att eleverna gérna anvander sin iPad i andra syften &n for
larande. Pedagogerna papekar att problemet inte ligger i att eleverna anvander iPaden i andra
syften, utan i att det tar tid fran deras undervisning. Majoriteten av pedagogerna tyckte att
man maste tillata lite lek och spel ibland men att man aven maste veta var och nar man ska
satta granserna.

Sa minsta lilla, nar man vander ryggen sa flyger den upp och sa spelar de nagot
spel. De kan inte plocka bort den riktigt. Dar blir ju negativt, det tar ju fran
deras tid. (P5M)

Jag tycker iPaden ar bra men att eleverna har valdigt svart att halla fingrarna i
styr. (P4M2)

Att anvanda iPaden som bel6ning visades det finnas skilda asikter om, vissa pedagoger

anvande medvetet iPaden som en bel6ning for att fa igang elevers motivation medan andra
ville komma bort fran att anvanda iPaden pa det séttet.
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Som bel6ning kan det val funka, om det finns elever som inte arbetar sarskilt
flitigt s& kan man locka med iPaden for att fa igang dem. (P3M)

Men aven beldning nar de ar klara med skolarbetet. (P4M)
[...] men jag forsoker komma bort fran att anvanda den som en bel6ning.(P2M)

IPaden som bel6ning var nadgonting som nastan alla pedagoger tyckte var genant att saga att
de gjorde. Dock var det nagra pedagoger som ansag det bra att ibland lata barnen spela fritt.

Analys

Kontroll &r ett aterkommande bristande “faktum” nér vi lyssnar pa vad pedagogerna sdger om
anvandningen av iPads. Det &r manga pedagoger som pratar om att de tycker att iPaden &r ett
bra laromedel, men att det &r svart att halla koll pa vad eleverna gor nar de sitter med iPaden
pa lektionstid. | rapporten Unos Uno (2013) framgar det att en av de storsta negativa
faktorerna ar distraktionen fran de sociala medierna. Pedagogerna vi intervjuat beréattar att det
ar valdigt enkelt for eleverna att spela ett spel nar de egentligen inte ska gora det. Om de ser
att pedagogen ndrmar sig kan de snabbt trycka pd “hem-knappen” och kan da snabbt byta till
appen som de ska anvéanda. Detta forstar vi ar ett problematiskt omrade for pedagogerna, och
att de kanner att de inte har tillrackligt mycket kontroll pa eleverna. Detta kan vara en
bidragande faktor till att vissa pedagoger i de lagre aldrarna inte kanner att deras elever klarar
av att arbeta med iPaden. Det finns I6sningar for att begrénsa elevernas anvandning till att
ladda ner nya appar pa iPaden. Man kan ha ett las pa iPaden som gor att eleven inte kan ladda
ner nagra appar utan tillgang till ett installt 16senord som endast lararen ska ha tillgang till.
Problemet med att eleverna far ta med sig sin iPad hem kan vara att det blir svart for de att se
den som ett laromedel i skolan eftersom de far spela vilka spel de vill nar de kommer hem. En
I6sning kan vara att eleverna bara far ha larospel pa sin iPad, och att alla appar som laddas ner
gar genom lararen. Man kan aven stélla in olika aldersgranser pa iPaden sa att de inte far tag i
spel och appar som inte ar &mnade for deras aldergrupp.

Anvéndandet av iPaden som en bel6ning néar en elev har arbetat bra, ar nagonting de flesta
pedagogerna vill sluta med. Dock sager de i intervjun att det ibland kan vara bra att lata
eleverna gora nagonting som inte ar skolrelaterat under korta stunder. Vi tror att det &r sjalva
ordet beldning som pedagogerna har svarigheter med. I och med att det finns bel6ning sa
borde det aven finnas straff, detta later antagligen negativt i pedagogernas éron. Beloning och
straff ar nagot som praglas av det behavioristiska perspektivet, de ser manniskan som en
maskin som kan lara sig vad som helst genom stimuli, alltsa ratt beléning (Imsen 2006). Detta
perspektiv kan uppfattas som strangt och ett tillvagagangssatt som man inte vill félja, med
tanke pa att dagens skola praglas av det sociokulturella perspektivet. Vi ser inte nagonting fel
i att anvanda iPaden som beloning sa lange som eleverna arbetar bra och drar nytta av iPaden
I undervisningen.
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Diskussion

Diskussionen bestar av tre delar. Under metoddiskussion diskuteras metodvalet och vad vi
eventuellt skulle kunna goras annorlunda. Déarefter foljer resultatdiskussion som aterkopplas
till vara fragestéllningar och behandlar vart resultat kopplat till bade fragestallningar och
tidigare forskning. Studien avslutas med didaktiska slutsatser dar vi lyfter fram hur vi

kommer att forhalla oss till detta i var kommande yrkesroll.

Metoddiskussion

For att genomfora var studie har vi undersokt och last tidigare forskning om hur iPads
tillampas eller kan tillampas i skolan. Vi valde att samtala direkt med pedagoger vilket
Esaiasson et al. (2007) kallar for samtalsintervju, han menar att samtalsintervjuer ger battre
svar da samspelet mellan undersokningsdeltagarna och forskarna bidar till en djupare
forstaelse. Vi ville fa inblick i vad pedagogerna ansag om iPaden i skolan, hur de anvande den
och om de sag nagon forandring i deras undervisning. Vi ville utifran samtalsintervjuerna
forsoka urskilja hur anvandningen &ndras under de olika arskurserna. Valet av att utfora
samtalsintervjuer for insamling av data upplever vi ha gynnat vart resultat. Detta da
samtalsintervjuer bidrar till direkt kommunikation samt mer utforliga och nyanserade svar.
Detta var nagot vi ville uppnd. Vi har upplevt att det varit svart att hitta relevant forskning om
var problemformulering, pa grund av att det inte gjorts mycket forskning i hur iPaden anvands
i matematiken i de olika arskurserna. Dock har studien varit valdigt intressant och vi kanner
att vi har lart oss mycket om hur det kan se ut i skolor vad géller anvandning av iPad.

Under denna studie har var tyngdpunkt har legat i att se hur iPaden anvands i matematiken.
Den forskning vi har hittat om detta har visat positiva resultat av iPaden, med vissa undantag
eftersom alla elever inte lar sig pa samma stt.

Ifall denna studie hade gjorts om, hade vi minskat antalet intervjuer da vi hade svart att salla
de liknande svaren vi fick fran pedagogerna. Vi tror att det hade varit battre om vi hade ett
mindre antal da vi skulle haft mer kontroll. I det fallet skulle studien forlora validitet och
generaliserbarhet, dock innefattar den redan nu for fa respondenter for att studien ska kunna
ses som tillforlitlig.

Slutdiskussion

Resultaten visar pa att de pedagoger vi intervjuat arbetar pa liknande satt med iPaden i
matematikundervisningen, detta dven trots att de inte ha kontakt med varandra och att
skolorna ligger i olika kommuner. Resultaten visar ocksa att eleverna i de hogre arskurserna
far ta mer ansvar och arbetar pa ett mer komplext satt an eleverna i de lagre arskurserna. De
anvander sig av arbetssatt som till exempel flippat klassrum dar eleverna far anvanda sig av
iPaden under eget ansvar. Samtidigt anvénder sig pedagogerna av samma appar nar det
kommer till fardighetstraningen fran arskurs ett upp till arskurs sex.

Innan studien hade vi ingen uppfattning om hur pedagogerna arbetade med iPaden. Vara
antaganden byggde pa personliga erfarenheter kring iPaden, dels utifran ett verktyg vi
anvénder dagligen och dels hur vi sett den anvéandas i undervisning under till exempel praktik.
Vi byggde aven antaganden pa tankar kring hur vi skulle kunna tanka oss anvanda den i var
undervisning. Vi ser nu att iPaden &r ett bra och kapabelt verktyg i matematikundervisningen,
dock &r det viktigt att dels veta hur man ska anvanda den och dels att vaga anvéanda den.
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Pedagogernas syn pa att anvanda iPaden visade sig véldigt positivt bland alla vi intervjuade,
de hade dock olika erfarenheter av att arbeta med den. Det fanns pedagoger som arbetade
valdigt aktivt med iPaden, medan ett fatal anvande den valdigt séllan. Pedagogerna var dock
oroliga gallande att anvanda iPaden istéllet for matematikboken. Vi har genom analys sett att
pedagogerna inte vill arbeta utan till exempel matematikboken, de anvander iPaden som ett
komplement till den. Da eleverna sjalva pa iPaden kan valja vad de vill arbeta med &r
matematikboken ett battre laromedel da den ar efterfoljsam, alltsa att den ar upplagd pa ett
sadant satt att eleverna lar sig saker i en viss ordningsféljd, detta for att forenkla deras
inlarning. Eleverna ges majlighet till att har fa en mer varierad undervisning och storre
valmojlighet att vélja sjalva vilket verktyg som passar dem bést for att 6sa uppgifter. Det
galler da att anvanda iPaden som ett komplement i matematiken istéllet for att anvanda den
som ett supplement.

Pedagogerna vill inte bli av med iPaden men de vill heller inte bli av med Matematikboken.
Nu nér de digitala verktygen har kommit in i skolans vérld har det blivit mer och mer att man
kompletterar foregaende uppgifter och moment med till exempel iPaden. Det & manga
forskare som antyder att iPaden ar ett larofyllt verktyg som har mdjlighet att variera samt att
skapa ett roligare arbetssatt. Innan digitala verktyg, sa som iPad, barbar dator och smartphone
reducerats har kommunikationen mellan pedagoger, foraldrar och elever fatt en helt ny
kontaktmojlighet da mejlen har forutséattningarna att ta kontakt direkt nar det &r nagot som
behdvs delas sinsemellan.

Vi anser att de pedagoger som kande sig skeptiska till introduktionen av iPaden inte skulle
kdnna sa stor skepsis om de hade fatt en viss tid for att ”ldra kiinna” den. Vi tror att de
tekniska och tidskravande problem som uppkommit skulle kunna ha reducerats eller till och
med eliminerats helt. Teknikdelegationen (2010) menar pa att det storsta problemet med
anvandingen av digitala verktyg i skolan &r otillrackligt ledarskap fran skolhuvudmannen och
att lararutbildningen brister i fortbildning kring tekniken och dess funktioner. Pedagoger
behover en stabil IKT-utbildning dar @amne och pedagogik tas upp. Genom detta kan
utvecklingen fortlopa och fungera pa ett bra sétt som gynnar bade pedagog och elev.

Vi tror att anledningen till att pedagogerna pa de tva skolorna arbetar pa liknande satt och
anvander sig av samma appar beror pa en osakerhet nar man forsta gangen far iPaden.
Pedagogerna soker da efter enkla appar som kan implementeras i undervisningen. Vissa
appar, sa som Nomp och elevspel.se, hamnar hogt upp pa listorna i Appstore, detta pa grund
av att de ar hogt betygsatta fran andra anvandare. Pedagoger valjer da dessa appar att arbeta
med pa grund av detta. Detta tror vi ar anledningen till att ssmma appar anvénds av olika
pedagoger.

Nar det kommer till saker som flippat klassrum kan man se att det ibland annat i USA har fatt
ta mycket plats i skolorna. Pedagogerna véljer da att anamma ett fardigt koncept som verkar
fungera. Detta verkar vara den storsta anledningen till att manga av de pedagoger vi intervjuat
anvander sig av just flippat klassrum i undervisningen. Eleverna far genom detta arbetssatt
mojlighet att fordjupa sig i materialet som ska tas upp pa nastkommande lektionstillfalle.
Genom intervjuerna har det framkommit att pedagogerna tycker att eleverna kommer
forberedda till lektioner som i sin tur leder till att de far en storre forstaelse av materialet. Da
mojligheten till att till exempel titta pa genomgangar som ar inspelade flera ganger kan elever
aterkoppla lektionen till dessa klipp i efterhand och klargora nagonting som de kanske missat
eller inte hunnit fa hjalp med under lektionen. Arbetssattet ar en stor hjalp dven for
pedagogerna da de kan lagga mer tid pa att hjélpa elever som inte forstar materialet i helhet.
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Dock fanns det pedagoger i var studie som arbetar pa andra stt, de har till en borjan ocksa
arbetat som manga andra pedagoger men har efter en tid skapat sig en trygghet i iPaden och
vagar ta sig an nya utmaningar, sa som till exempel att l6sa matematiska problem i Minecraft.
Vi tror att dessa pedagogers elevgrupper far ut mer av undervisningen da de utmanas pa ett
annorlunda satt, genom ett spel som de kanske &r vana att spela hemma. Spelet, som for
eleverna inte har nagonting att gora med matematik far en helt ny innebérd da de, genom
undervisning i matematik tillsammans med spelet far upp 6gonen for &mnet och dess
mojligheter.

Det som pedagogerna ansag som negativt med att anvanda iPaden var att de tyckte att den var
svar att kontrollera da eleverna gar in pa spel som inte tillhérde den planerade lektionen. Med
iPadens funktionalitet har man tillgang till att ladda ner precis vad som helst och med den
enkla touchen pa iPaden kan man latt stanga ner program som anvands. Vara pedagoger
pratade just om detta, att de var manga elever som tydde sig till spel nar de kom ifran det
vanliga skolarbetet. IPaden &r ett tekniskt verktyg och det ar mycket som ska fungera nar man
ska anvénda den. Pedagogerna berattade detta under intervjun att det var negativt om iPaden
hade gatt sonder, urladdad eller att natverket inte fungerar, de sa att den inte gar att ersatta
som en bok eller en penna utan da blir eleven utanfér och missar det som gors pa iPaden. Det
blir sa klart mycket negativt.

Vi ar medvetna om att vi endast har utfort 15 intervjuer pa 2 skolor, detta leder till att vi inte
kan dra nagra generella slutsatser kring anvandandet av iPaden i matematikundervisningen.
Detta ar dock inte heller vart syfte med studien. Vi var intresserade av att se hur pedagoger
arbetar med ett verktyg som &r pa vag in skolan. Var studie har visat hur det ser ut pa dessa
tva skolor, vi ar dock medvetna om att det kan se annorlunda ut pa andra skolor.

Studien har visat att eleverna far storre ansvar for larandet nér de arbetar med iPads, eftersom
de jobbar relativt sjalvstandigt. IPadens funktionalitet gor att man har fatt mojligheten att
anvanda inspelning och andra metoder pa ett smidigt och latthanterat sétt. Vi har tidigare tagit
upp att de var manga pedagoger som arbetade med flippat klassrum, Chrisoffersen (2013)
skriver i sin intervju med Christopher Hall att flippat klassrum ér ett positivt verktyg for att
kunna individanpassa undervisningen fér eleverna. Han menar pa att nu nar eleverna har visat
daliga resultat i matematiken, ar flippat klassrum ett perfekt arbetsatt da eleverna flera ganger
kan titta pa filmer och inspelningar som pedagogen sjélv har spelat in.

Jonsson (2013) staller sig positivt till anvandning av IKT i samband med
matematikundervisning. Han menar pa att dessa hanger ihop. | och med att tekniken anvands i
vart dagliga liv borde den alltsa ocksa anvandas i skolan da det &r viktigt att barn tidigt lar sig
anvanda den pa ratt satt.

Helenius (2013) ar dock kritisk mot IKT i matematiken. Han menar pa at IKT inte har den
revolutionspotential som manga vill fa en att tro och att ta in iPads i skolan ar ett
marknadsféringsmedel for att tjdna pengar. Han tycker att matematikundervisningen ar bra
som den &r och att den inte kan goras mycket béttre. Digitala verktyg kan enligt honom inte
leda till hojda resultat. Dock finns det forskning som visar pa det motsatta, att digitala verktyg
I matematiken forbattrar elevers inlérning, vilket betyder att resultaten hojs

Nar barn Iar sig vill de att det ska vara roligt, det &r viktigt att hitta de uppgifter som passar
varje individ, sjalvklart kan inte alla eleverna tycka om samma sak, da ar iPaden ett bra
verktyg. Eftersom det finns sa manga appar med samma grundinnehall kan eleverna anvanda
sig av det som de tycker ar roligt samtidigt som de far samma forutsattningar i larandet.
Eleverna lar sig alltsa samma saker men apparna har olika utseenden och spelmal. De lar
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alltsa tillsammans, detta ar en del av Vygotskijs teori att barnet lar sig mer genom det sociala
sammanhanget. Han menar pa att spraket ar redskapet for larande bade for att kunna tanka
och bli medveten.

Allt handlar inte om kommunikationen mellan méanniskor utan mer om den sociala
gemenskapen (Imsen, 2006, s.50). En annan aspekt som Couse och Chen (2010) ndmner &r att
tekniken inte &r det som ar avgorande for barns larande utan det ar hur pedagogen anvénder
tekniken.

Vi upptéckte utifran pedagogernas svar i intervjuerna att de ansag att eleverna utvecklar den
fjarde baskunskapen som Séljo (2009) skriver om, den digitala kompetensen. Utover de tre
forsta, och traditionella, baskunskaperna &r den digitala kompetensen vital for elevernas
framtid. De gynnas genom att komma i kontakt med digitala verktyg tidigt i sin skolgang.
Detta leder till att de tidigare l&r sig handskas med till exempel kallkritisk
informationssokning pa ratt sétt.

Forr nér elever skulle soka information anvéande de sig av backer fran bibliotek. Dessa kunde
da vara svara att hitta eftersom de inte alltid var pa sin plats. Det var dven krangligt att hitta
specifik information Rydberg (2008). | och med att tekniken har tagit stérre plats i skolan blir
det nu lattare for elever att s6ka information. Det &r darfor viktigt att de lar sig vara
kéallkritiska.

Vi har kommit fram till att pedagogerna vi intervjuat anvander sig av iPaden pa liknande sétt,
oavsett vilken av de tva skolorna de arbetar pa. De anvéander den som ett komplement i
matematikundervisningen ihop med den traditionella undervisningen. Studien visar pa att
dessa larare har implementerat anvandningen av iPads i matematikundervisningen pa ett
sadant satt att eleverna lattare kan trana pa matematikproblem och ta mer ansvar for sin
utbildning, undervisningen blir &ven mer varierad som i sin tur, enligt pedagogerna, leder till
roligare och mer intressanta lektioner samt att elevernas forstaelse for matematiken 6kar.

Anvéndandet av iPaden i matematikundervisningen borjar skilja sig mellan arskurs tre och
fyra. Pedagogerna borjar i detta stadium av elevernas utbildning anvénda sig mer av iPaden
som ett verktyg for 6kad forstaelse av materialet, alltsa att diskussioner kring matematiken
borja ge mer utrymme. iPaden, som i de lagre aldrarna anvands mer for fardighetstraning,
fortsatter att anvandas pa samma satt dock pa en hogre niva for de aldre eleverna. Vi
upptackte att samma appar anvands i de lagre och de hogre arskurserna da dessa har olika
svarighetsgrader och kan anpassas for elever i alla sex arskurser.
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Didaktiska slutsatser

Innan studien hade ingen av oss nagon form av erfarenhet av att arbeta med iPad. Intresset
fanns hos oss alla tre da detta verktyg diskuterats under var utbildning. Efter att denna studie
nu ar klar har vi fatt med oss otroligt mycket erfarenheter samt ett nytt tank pa hur man kan
arbeta med iPaden. Detta verktyg kan anvéndas for att gora larandet mer varierat och roligt
for vara framtida elever. Aven undervisningen kan forstarkas med hjalp av iPaden. Vi har
kommit fram till att om iPaden anvénds, pa liknande satt som de intervjuade pedagogerna,
kan elevernas forstaelse for matematiken starkas. Pedagogerna upplever aven att
undervisningen blir mer intressant for eleverna genom att de far ta mer ansvar for sin
utbildning, detta tycker vi ar véldigt positivt da eleverna tidigt far lara sig handskas med
digitala verktyg, nadgonting som &r valdigt viktigt i dagen samhélle. Under denna process som
har fortgatt kanner vi har utvecklat var kompetens till att skriva mer akademiskt och genom
arbetet har vi fatt en djupare forstaelse for vart specifika &mne och kanner oss mer an trygga
att ge oss ut i arbetslivet med mycket kunskap bakom oss. Som pedagog ar det viktigt att
kunna arbeta i grupp och ha ett bra samarbete. | detta arbete har vi varit tre stycken, detta har
gjort att vi har fatt lara oss att samarbeta, vilket innebar att lyssna och forsta varandra, hitta
I6sningar och hjalpa varandra. Detta &r ndgot som kommer hjalpa oss i vara nyblivna karridrer
som pedagoger.
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Bilagor
Foljebrev

Hej!

Vi dr tre studenter som laser var sista termin pa Goéteborgs universitet. Vi ska skriva ett
examensarbete om hur iPads tillampas i undervisningen mellan arskurserna ett till sex. Var
forskning kommer att ha utgangspunkt fran samtalsintervjuver som sedan starks med tidigare
forskning. Vi ar valdigt tacksamma att du vill stalla upp pa en intervju dar vi kommer att
stalla ett antal fragor som handlar om din bakgrund, till exempel vilken arskurs du har, hur
lange du har arbetet som pedagog etcetera. Senare kommer det komma fragor som handlar
bland annat om hur du arbetar med iPaden i undervisningen. Om du tackar ja, kommer vi att
bifoga intervjufragorna sa att du har mojlighet att forbereda dig innan intervjun.

Du &r valkommen att kontakta oss om du har nagra specifika fragor bade innan intervjun och
efter. Intervjun ar sjalvklart frivillig och du har ratt att avsluta den nar du vill. Svaren som vi
kommer att fa av er kommer endast att anvandas i var forskning och inga personliga uppgifter
kommer att namnas samt svaren vi far kommer endast att anvandas till denna forskning.

Louise: gusbewlo@student.qu.se
Ida: gusstejid@student.qu.se
Kristijan: kristijan.manakovski@mail.com
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Intervjuguide 1

Tema:

Bakgrund

Vad ar din hogsta avslutade utbildning?
Hur lang arbetserfarenhet har du som pedagog?
Vilken arskurs arbetar du med?

Personligt

Tema:

Ser du nagon skillnad pa elevers motivation sedan ni fick iPads?
- Vilken skillnad?

Vad tycker du om iPads i undervisningen som ett laromedel?
Kan du ndmna nagot positivt och nagot negativt med iPad i undervisningen?

Arbetsmetod

Tema:

Hur ofta anvander du dig av iPads i undervisningen?
- Foljdfraga: ungefar en gang i veckan?

Pa vilket satt anvander du dem?
- Planerad undervisning, beléning, nér eleverna ér klara med arbetet?

Hur arbetar eleverna med iPads i skola och hem? (Egna arbeten, l&xor, planerad
undervisning)

Planerar du utifran iPaden eller anvéands den i din planering som ett substitut for
papper och penna?

Hur gor du nér du utformar en lektion med iPads? (Arbetslag, enskilt) (ta kort/bilder
appar)

Avslutning

Ar det ndgot mer du skulle vilja tillagga efter dessa fragor du just svarat pa?

Tack for din medverkan!
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Intervjuguide 2

Vad ar din hogsta avslutade utbildning?
Hur lang arbetserfarenhet har du som pedagog?
Vilken arskurs arbetar du med?

1. Hur ofta anvander du dig av iPads pa matematik lektionerna?
Foljdfraga: ungefar en gang i veckan?

N

. Relaterat till andra &mnen. Hur mycket anvénder du iPaden i matematiken?

3. Vad dr ett laromedel for dig? (bocker)

SN

. Ser du iPaden som ett laromedel eller som ett verktyg?

(62}

. Vad tycker du om iPads i undervisningen?

()]

. Hur gor du nar du utformar en lektion med iPads? (Arbetslag, enskilt)

\‘

. Hur mycket styr LGR11s mal din anvandning av iPads?
8. Kan du sdga konkret vad ni gor i klassrummet med iPaden? (ta kort/bilder appar)
9. Hur gjorde ni dessa ”0vningarna” innan iPaden?

10. Har du planerad undervisning nar du anvander iPaden eller pa vilket satt anvander du den
i klassrummet? (bel6ning, morot, nar de &r klara)

11. Hur arbetar eleverna med iPads i skolan? (Egna arbeten, flippat klassrum, spelar in)
12. Hur arbetar eleverna med iPaden i hemmet? (L&xor, flippat klassrum, spel)

13. Kan du namna nagot positivt och nagot negativt med anvandningen av iPad i matematik?
(svarigheter, natt som underlattar)

14. Ser du nagon skillnad pa hur man anvander iPaden i de olika arskurserna? Vilken?
Ar det ndgot mer du skulle vilja tillagga efter dessa fragor du just svarat pa?

Tack for din medverkan!
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