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Studiens syfte var att undersdka om arbete med peisk sprakportfolio (ESP) paverkar elevers
sjalvbeddmning.

En undersdkning med bade kvantitativa och kvaliainslag genomfordes for att svara pa de tva
fragestallningarnaPaverkas nagra elevers formaga till sjalvbedémriieggelska efter arbete med Europeisk
sprakportfolio?samtPaverkas nagra elevers attityd till sjalvbedomnimgmgelska efter arbete med Europeisk
sprakportfolio?Formen av undersokningen var en metodtriangulariad foljande delar: engelsk lasforstaelse i
det interaktiva spraktestet DIALANG, en enkétstuald@ en intervjustudie.

Studien genomférdes i tva gymnasieklasser frandfika skolor. Den ena klassen hade inte arbetad me
sjalvbedomning medan den andra klassen hade arbetBEuropeisk sprakportfolio under tva ar.

Resultatet visar att det inte finns nagon storinskd i formaga till sjalvbedémning mellan elevarsom inte
hade arbetat med Europeisk sprakportfolio och efeveom hade arbetat med Europeisk sprakportfglzsa
indikationer finns dock pa att eleverna som hadeetat med Europeisk sprakportfolio tanker pa sieneg
kunskapsutveckling i engelska mer aktiva termer &n eleverna som inte hade arbmtd Europeisk
sprakportfolio. Nagon storre skillnad i attitydl t#jalvbedomning mellan de bada elevgrupperna kdae i
urskiljas.

Av didaktisk relevans ar de resultat som visaeb#verna i undersékningen i stort &r positivasiéllvbedémning
och forstar dess betydelse for sin eganskapsutveckling. Resultatet stodjer de teoen anderstryker vikten
av kontinuerlig feedback fran larare, till exempdl sjalvbedomningschecklistor i Europeisk sprakpbaot, for

att eleverna ska kanna sig motiverade att arbetal mdem. Avslutningsvis belyser resultatet att
sjalvbedomningsuppgifter av den typ som finns i dpaisk sprakportfoliobdr integreras i den vanliga
engelskundervisningen for att elever ska ta sigtiditféra dem.



Forord

Vi kom i kontakt med Europeisk sprakportfolio f@sgangen under en kurs i sprakdidaktik
inom det korta lararprogrammet. Vi hade under \giksamhetsforlagda undervisning (VFU)

funderat 6ver hur ofta elever verkade kanna sigtvaiade for att de inte sag kopplingen

mellan det arbete de utforde under lektionerna ae sprakliga kompetens de sedan blev
bedémda pa. Vi blev darfor intresserade av attd&samer om hur Europeisk sprakportfolio

skulle kunna anvandas i engelskundervisning pa @gienivd och om den kanske var ett
anvandbart redskap for att lata eleverna bli mésabg med sin egen kunskapsutveckling
samt med dess kopplingar till kursmal och betygskdr. Vi planerade och utférde var studie

gemensamt. Denna uppsats ar ocksa en produkt a&ratskriftligt samarbete oss emellan.

Att kunna beddma sig sjalv ar viktigt for att kurueda hur mycket arbete man skall lagga ner
pa ett arbete for att uppna cnskat mal. Det ar adbsa for sjalvkanslan att veta att man kan
beddma sig sjalv pa ett realistiskt s@itev 2, skola T)
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1. Inledning

Europeisk sprakportfolio [ESP] ar en produkt avdl@&ecenniers europeisk forskning om
sprakinlarning i Europaradets regi. Sprakportfolimrframtagen som ett redskap for att gynna
européers mobilitet 6ver granserna och som ettpmm@diel for att sprida interkulturell
forstaelse (Council of Europe, 2001, ss. 2-4).

En av de grundlaggande tankarna bakom Europeigksprtfolio &r att anvandaren sjalv ska
ta ansvar for sin sprakutveckling i ett sjalvstgndirande. Sjalvstandigt larande ska uppnas
genom att anvandaren tranar sig pa att planeraegém sprakinlarning i en process som
innefattar  sjalvbedémning, malformulering och utlgiing. Sjalvbedomning och
sjalvstandigt larande &r viktiga ocksa i den svankkoplanen. Tre olika varianter av
Europeisk sprakportfolio, tva for grundskolan ahfor en aldersgrupp 6ver 16 ar, har pa
uppdrag av Utbildningsdepartementet (Kinrade & Bégg, 2001, férord) blivit framtagna pa
svenska for att kunna anvandas i det svenska sktetagt och av privatpersoner.

| de svenska styrdokumenten framgar att sjalvstindrande ar en viktig del i elevernas
kunskapsutveckling. | 1994 ars laroplan for deilliga skolformerna (Lpf 94) under punkt
1.2 Kunskaper och larandstar det att eleverna skall f& dverblick och sareanhang i sin
egen utveckling samt att de skall f& mojlighet tdtimpa och reflektera Gver sina egna
erfarenheter fran skolan saval som fran det omgigaamhallet och arbetslivet (Skolverket,
2000). Fragor som skulle kunna vara intressantatitédt narmare pda, utifran Europeisk
sprakportfolio och de svenska styrdokumenten, ér:anbetar man praktiskt med Europeisk
sprakportfolio? Fungerar metoderna verkligen sa semar tankt? Blir elever som arbetar
med Europeisk sprakportfolio battre pa bedémniry sjalvbedomning? Blir de battre pa att
se kopplingen mellan sina prestationer och sinaygetBlir de battre pa att forsta
beddmningskriterier? Vad tycker elever om att arlmeéd sjalvbedémning?

| ett examensarbete har man mojlighet att tittaaenpa en liten del av allt man skulle ha
kunnat undersoka. Detta examensarbete fokusetaurp@rbete med Europeisk sprakportfolio
paverkar elever i sjalvbedomning, eftersom sjaldpeding ingar i ett sjalvstandigt larande
och ar en formaga som eleverna enligt styrdokunmelmbe utveckla (Skolverket, 2000).



2. Bakgrund och teoretisk anknytning

| féljande avsnitt presenteras forst nagra av spl@tingsforskningens historiska milstolpar.
Dessa kopplas sedan via Europaradets utvecklingsaithe Common European Framework
of Reference for LanguagesmtEuropeisk sprakportfolidill svenska styrdokument med
relevans for engelskundervisning pa gymnasieniva.

2.1 Sprakundervisningen i dess historiska sammanhan

| flera arhundraden sag sprakundervisningen utgmdnsa satt, med fokus pa grammatik,
glosinlarning och korrekt 6versattning. Denna metaim pa artonhundratalet fick namnet
grammatik- och 6versattningsmetoden, hade sittrungpi universitetens undervisning i
klassiska sprak: latin och grekiska. Strukturerdassa sprak ansags paverka hjarnaktiviteten
positivt, vilket resulterade i en undervisningsfosom i huvudsak kretsade kring dessa
(Brown, 2000, s. 15). Intresset for sprakforskriigiade spira under nittonhundratalet, vilket
resulterade i en lang rad undervisningsteorier sifta var influerade av dominerande
beteendevetenskapliga paradigm. Den audiolingvatoaden hade till exempel starka band
till behaviorismen och kognitivismen gav pa sjutilet inspiration till manga metoder, till
exempel suggestopedia (Brown, 2000, ss. 73, 103-10&% senaste decenniernas
sprakforskning har vridit fokus fran enhetliga undeningsmetoder till en larandesituation
dar eleven med lararen som guide tar allt mer a&tigvar for sin egen utveckling (Tornberg,
2005, s. 25).

Dagens sétt att se pa sprak, kommunikation ocmdé&rdnar tagit intryck fran tankare som
John Dewey och Lev Vygotskij. Nasta avsnitt presemtnagra av deras teorier.

2.1.1 En kommunikativ kunskapssyn

John Dewey (1859-1952) var en amerikansk filosoh smiblicerade manga verk inom den
pedagogiska vetenskapen. Centralt i Deweys te@aerkommunikationens betydelse for
samhallet. | sitt veribemokrati och utbildnindran 1916 skrev hariDet ar inte bara sa att
samhallet fortlevegenomkommunikation — utan man kan mycket val séga etttedisterar
overforing ochi kommunikation” (Dewey, 1997, s. 38). | samma vdigkuterar Dewey
ocksd kommunikationens betydelse for individensskapsutveckling: "all kommunikation
(...) ar bildande. Att kommunicera med sin omgigninnebar att man far en utvidgad och
forandrad erfarenhet” (Dewey, 1997, s. 39).

Den ryske filosofen och pedagogen Lev Vygotskij9@-8934) presenterade inte langt efterat
ocksa tankar som kretsade kring vikten av kommuitika det sociokulturella perspektivet
(Saljo, 2005, s. 119). Enligt de sociokulturellmrterna ar kunskapsutveckling en social
process. Kunskap bildas i kommunikation ménniskoeléan och kunskapen fargas av den
sociala situation man befinner sig i. Kultur, ttaaher och det omgivande samhallets samlade
overtygelser paverkar kunskapens art (Tornberg526049 ). Vad Vygotskij kallade "den
narmaste utvecklingszonen” forutsager att en ind@ridast kan forsta ny kunskap som ligger
tillrackligt nara tidigare kunskap for att forstasfran denna. Denna forférstaelse kan med en
annan manniskas hjalp tillfalligt utvidgas (Sap®05, ss. 122-129). | kommunikation kan sa
tva individers forforstaelse motas och komplettemeandra, sa att de tillsammans kan forsta
nagot som de var och en for sig inte skulle hadirs



Spraket som barare av mening ar i dessa teoriayetelaktor. Det ar framst genom spraket
man kommunicerar med sin omvérld och det ar i spn@ka formulerar sina egna tankar
(S&ljo, 2000, s. 119). Spraket ar fargat av anvédradahistoria och kultur och fargar i sin tur
anvandarnas satt att tanka och se pa varldensaftespraket ar en forutsattning for tankande
och asiktsbildande. Ulrika Tornberg (2005) uttrycket sa har: "Vi kommer helt enkelt inte
forbi spraket vare sig nar det galler att beskriggklara eller forsta tillvaron” (s. 49).

Begreppekommunikativ kompetensresenteras i nasta avsnitt. Det betecknar étatdte pa
sprakanvandning som tar stor hansyn till funktich kontext.

2.1.2 Om kommunikativ kompetens

Begreppet kommunikativ kompetens har kopplingdr fkdrtalet pedagogiska tankare och
teorier, men det myntades pa sextiotalet av sogoisten Dell Hymes. Han beskrev
kommunikativ kompetens som: "that aspect of our petance that enables us to convey and
interpret messages and to negotiate meanings émgenpally within specific contexts”
(Brown, 2000, s. 246). Den kommunikativa kompetanseefattade, enligt Hymes, férutom
grammatisk kompetens ocksa tre "sociala kompet&ngér att verkligen vara bra pa ett
sprak maste en sprakanvandare veta "om ett yttrandmojligt feasible) (..), passande
(appropriate)i den sociala situation som galler [samt om] dekhgen anvandsaccepted
usage)(Tornberg, 2005, s. 41).

Med den kommunikativa kunskapssynen som utgangdidger logiskt det perspektiv pa
sprakanvandning som den kommunikativa kompetengextrder. Detta far konsekvenser
ocksa for hur man ser pa undervisning i sprak. Kkwenser for sprakundervisning far ocksa
det satt att se pa sprakinlarning som beskrivstandvsnitt: vikten av metakognitiv formaga.

2.1.3 Om metakognitivitet
Metacognitive knowledge refers to knowledge abeatring (Wenden, 1998, s. 516).

ProfessorAnita Wenden (1998) skriver om metakognitivitet in sartikel Metacognitive
Knowledge and Language Learnifpn anser att elever blir mer sjalvstandiga i girdkliga
utveckling genom insikter i hur deras egen spraikirihg gar till (s. 531). Professor David
Boud (1995) menar, pa liknande satt, att forutaégen for ett effektivt larande ar att eleven
ifrdaga vet vad den kan, vad den har kvar att ldga samt hur detta ska ga till (s. 13).
Professor Mats Oscarson (2006) tror vidare attezlgenom att reflektera dver resultaten av
sin inlarning forbattrar sina mojligheter att blemsjalvstandiga i sitt studiearbete (s. 194).
Sammanfattat i tre punkter kan de metakognitivatagiierna beskrivas som:

1. att veta vad sprak, sprakinlarning och sprédakling innebar
2. att planera utifran sina egna mal och det vediiom sprakinlarning och sprakutveckling.
3. att utvardera arbetet i relation till malptanen och tillvdgagangssattet

(Tornberg, 2005, s. 22)

Att utvardera sitt arbete i relation till malenapen och tillvagagangssattet, eller med andra
ord, att reflektera Gver resultaten av sin inlagnidr en sortdeddémning.Nasta avsnitt
beskriver bedémning, listar vilka sorters bedomamgamt namner kort hur elever kan bli
delaktiga i beddmningsprocessen.



2.1.4 Om beddémning oclsjalvbeddémning

All bedémning maste, enligt Boud (1995), ske i stég. Férst maste en bedémningsmall
upprattas, i vilken det faststalls vad man ska ith och hur detta bor se ut. Andra steget
bestar av att man jamfor det material man ska badtot dessa uppstallda kriterier (s.11).

Oscarson (2006) sarskiljer i sin artikel Intern aotiern bedémning av elevers kunskaper i
engelska mellan intern och extern bedémning. Nardé# samlar elevproducerat material for
att utifran det géra en bedomning av eleven ifriljjaresultatet en extern bedomning. Den
interna bedémningen, eller sjalvbeddomningen, defari Oscarson (20063om féljer:
"Inlararens egen uppfattning om och skattning auérmngen; olika former av
sjalvbedémning med eller utan hjalp av tester aclv pller av annan bedémare” (s. 193).

Forutom distinktionen mellan intern och extern bading, &ar det viktigt att skilja mellan
formativ och summativbedémning. | den formativa bedémningen star elevfamtida
utveckling i fokus. Bedomningen anvands da forst dét ta reda pa var eleven ligger
kunskapsmassigt, sedan som underlag till undengspianering, och slutligen som en
utvardering av genomford planering. Den summatiealdmningen bestammer en elevs
kunskapslage i forhallande till uppstallda kriterigll exempelmed avsikten betygsattning
(Selghed, 2006, ss. 191 , 205). Formen for den satmanbedémningen har dock en tendens
att paverka utformningen ocksa av den formativashetdngen, vilket ofta gor det svart for
bade larare och elever att skilja dessa at (L8ttRerclova, 2001, s. 55).

Oscarson (1998) anser att elever som arbetar nabdesgomning kan na en ckad forstaelse
for hur undervisning och beddmning hé&nger ihop 147). | en studie dar svenska
gymnasieelever i amnet engelska fick beddma sina egovresultat i muntlig fardighet fann
Oscarson (2006) tydliga samband mellan elevernas égdomningar av vilka betyg de
skulle fa och betyg som de sedan fick genom extbewomare. "Eleverna hade alltsd en
nagorlunda klar uppfattning om sina prestationsgiv@ven om manga avvikelser fran de
erhdllna provresultaten (lararbedomningarna) odksékom” (Oscarson, 2006, s. 200).
Oscarson menar att aven om eleverna inte alltiddrerdgan att bedéma sin egen prestation
med precision, kan de resultat de anda nar i deavseendet vara varda att uppmarksamma
och diskuterds. 204). Av rent demokratiska skal bor eleven diess aga och vara delaktig i
alla skeden av sin egen sprakinlarning, i vilkkeddmningen ar en integrerad del. Inte minst
for att eleven ar den som har mojlighet att vetatroen sina egna formagor (Oscarson, 1998,
s.147).

Little & Perclova (2001) anser att elever som fdreta med sjalvbedomning av formativt slag
som en integrerad del av sprakundervisningen saghfidmmer att bli battre ocksa pa att
korrekt bedéma sig sjélva i summativt syfte (s. 55)

Nasta avsnitt beskriver kort hur Europaradets arbat bidragit till att konkretisera begrepp
som kommunikativ kompetens, metakognitivitet oéthdjeddomning.

2.2 Europaradets arbete

Europaradet har under de senaste artiondena varftytesrikt i europeiska

sprakundervisningsfragor och har i samarbete mackrgitet runt om i Europa genomfort en
lang rad projekt med fokus pa olika aspekter agldptarning.



Europaradets arbete krisgrakforskning har sitt upphowhe Cultural Conventiofran 1954.
Detta dokument kopplar sprakinlarning och férmdatidnterkulturell forstaelse (Council of
Europe, 1954, art. 2) pa ett satt som speglar tankiaden kommunikativa kunskapssynen
hos Dewey och Vygotskij. Malsattningarna for Euncdplets arbete kringprakforskning ar
listade i Council of Europe education policy ogtdr: "Plurilingualism, Linguistic diversity,
Mutual understanding, Democratic citizenship ochi8lacohesion” (Council of Europe, u.a.).

Den kommunikativa kompetensen kom att bli en awndbwltarna i Europaradets arbete. |
dokument soniThe Threshold Levadch The Common European Framework of Reference
framhavs sprakets funktionella aspekter genomédtih sprakets funktion i fokus och beskriva
spraket som en handling (Tornberg, 2005, s. 4l)ofaradet har ocksa gjort mycket for att
framhava sprakanvandarnas egen roll i sin sprakliy@ckling. Bland annat genom att
uppmuntra till anvandandet av malformuleringar $prakundervisning som eleverna sjalva
kan relatera till (Little & Perclova, 2001, s. 54).

Genom The Common Framework of Referentaststalls en Europeisk standard for
dokumentation av sprakkunskaper. Meningen ar atedatta for jamforelser mellan
sprakanvandare i olika lander. Detta ses som viktig att bidra till en 6kad kulturell
forstaelse och spraklig kompetens bland Europasborgdre. Det anses ocksd gynna
samarbete och arbetskraftsmobilitet over gransgoancil of Europe, 2001, ss. 2-4).

2.2.1 The Common European Framework

The Common European Framework of Referdocé.anguags (forkortat CEF eller CEFR)
baseras pa ett system deskriptorer Dessa deskriptorer beskriver sprakkunskaper elom
kompetensprogression av fem kommunikativa kompetersorforstaelse, lasforstaelse,
samtal och muntlig interaktion, muntlig produktisamt skriftlig fardighet (Little, 2002,
s.183) Inom varje kompetens beskrivs kunskapsnivaer isergradig CEF-skala fran
grundnivdernaAl och A2, 6versjalvstandighetsnivaern®1 och B2 till dekvalificerade
nivdernaC1 och C2 (Kinrade & Stenberg, 2001, s.7).

Deskriptorerna bendmnSommon Reference Levels of Language ProficeDeybeskriver
sprakkunskaper genom att ge konkreta exempel paaadsom sprakanvandare maste kunna
prestera for att kvalificera sig pa de olika nivéer PA niva Al inom kompetensen
lasforstaelse maste man till exempel kunna "forstéliga namn, ord och mycket enkla
meningar, t ex. pa anslag och affischer eller iakafer” (European Council, 2001).
Deskriptorerna utarbetades genom att mangder &vibeimgar pa sprakkompetens samlades
in frAn aktiva larare, brots ner i enkla kategogker nivaeroch sedamndersoktes empiriskt.
De pastaenden som samtidigt korrekt kunde beslerivaiss niva och vara praktiskt mojliga
att anvanda fér bade larare och sprakelever kaltagle sa deskriptorer (European Council,
2001). De ar alltsa utformade med tanke pa atsklatvara latt for varje individ att kunna
beddma sina egna sprakkunskaper utifran dem. Rekba till en rad fordelar:

Man kan uppna en storre transparens i sprakinigemin da den sprakstuderande
medvetandegors om sin egen kompetens pa ett kosétetvilket underlattar sjalvstandigt
arbete och konstruktivt samarbete mellan |larare edeln i planering och bedémning. Med
hjalp av CEF-skalorna blir det ocksd mojligt att edt standardiserat satt validera
sprakkunskaper som ar inhamtade utanfor ett fotmtdildningssystem. Vidare utgér CEFR
ett redskap for att beskriva partiella sprakkunskaget vill sdga nar man inom ett sprak har
kunskaper enbart i ett eller ett par kompetensletliGn bildar de ett standardiserat system
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for att beskriva sprakkunskaper som betyder samakabsh forstds pa samma vis éver hela
Europa(Council of Europe, 2001, kap. 1).

Europeisk sprakportfolio lanserades under Europaradets sprakar 2001.  &skop
sprakportfolio ar till for sprakanvandare runt om Buropa och ar vytterligare en
konkretiseringsniva av de grundlaggande tankarn&orha The Common European
Framework of Reference.

2.2.2 Europeisk sprakportfolio
Nationalencyklopediens definition av en portfolyolér:

Portfolio [pcrtfu:’liu] (engelska, av franskaortefeuille jfr portf6l)), mapp med arbeten eller
arbetsprover. Som pedagogisk term avses en mappemeadevs arbeten jamte kommentarer kring
dessa i syfte att dokumentera elevens utvecklingikten &r att involvera eleven i utvardering och
reflexion av det egna arbetet utifran vissa givriker enligt den s.kportfoljmetodiken(2006).

Europeisk sprakportfoligESP) ar ett material utarbetat av Europaradet estorsteg till deras
mal att framja intresset for ett livslangt larantles Europas medborgare. Europeisk
sprakportfolio & menat som ett redskap for atteckla en formaga till reflektion och
sjalvbedomning samt for att ge insikt i hur sprékining gar till. Elever kan med i arbete
med ESP bli inskolade i att ta ansvar for sin egrakliga utveckling (Little & Perclova,
2001, s. 3).

For att overhuvudtaget kunna planera och utvardeta arbete, en forutsattning for
sjalvstandig sprakinlarning, maste man kunna bedéma styrkor och svagheter (Boud,
1995, kap.3). Utvecklande arbete med Europeiskkppréfolio forutsatter darfor en formaga
till reflektion och sjalvbedémning (Little & Perald, 2001, s. 27). Handledning till
Europeisk sprakportfolisom ingar i det svenska ESP-materialet beskrivékgprtfolions
kunskapssyn pa foljande satt:

Inlarning betonas starkare &n utlarning. Eleveékl/siandighet och egna ansvar betonas starkt
med sikte pa livslangt larande. Kommunikativ konepet betonas i forsta hand med inriktning
pa praktisk anvandning. Det ar vad man kgita pd det frammande spraket som betonas.
(Kinrade & Stenberg, 2001, s. 8)

Europeisk sprakportfolio bygger pa CEF-skalorna djalvbedémning av sprakkunskaper
fran The Common European Framework of Refereden bestar av tre separata delar:
sprakpasset, sprakbiografin och dossierDessa tillsammans fungerar dels som ett
pedagogiskt redskap for sprakutveckling, dels somh standardiserat medel for

sprakanvandare att redovisa sina sprakkunskapeP B& alltsd tva funktioner, en

pedagogisk och en rapporterande funktion (Litt)2 s.182).

Europeisk sprakportfolios olika delar:

Sprakbiografinanvands av ESP-anvandaren som ett hjalpmedettfotamd annat reflektera

over sin egen sprakanvandning, sina inlarningssfiet och sin kulturella forforstaelse.
Anvandaren kan ocksa bestamma sin egen niva iikla sprakliga kompetenserna for att
utifrdn detta kunna planera sin framtida inlarnimgsprakbiografin kan vidare sprakliga
erfarenheter dokumenteras likval som till malsptdapplade kulturella sadana (Kinrade &
Stenberg, 2001, ss.11-12).

Sprakanvandaren kan overfora kortfattad informafian sprakbiografin tilsprakpassebch
anvanda detta som ett referensdokument vid arbetsdé eller for att i en ny larandemiljo
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kunna redovisa sina forkunskaper i malspraket. ®ondel i den rapporterande funktionen
genomférs sjalvbedomningstest med hjalp av cheoklissprakbiografin. Resultatet av dessa
sjalvbedomningstest kan sedan overforas och persent sprakpasset (Kinrade & Stenberg,
2001, ss. 9-12). | sprakpasset finns aven mojtifirelarare att genom sin signatur intyga
anvandarens givna niva inom aktuellt sprak (Kinr&dstenberg, 2001ss. 9-10).

| dossiernsamlar sprakanvandaren relevanta exempel pa piasliga kunskaperDossiern
kan fungera som en samlingsparm for att illustran@éndarens sprakliga utveckling for
honom eller henne sjalv. Men den kan aven fyll&kfiomen av en presentationsportfolio for
att visa sprakanvandarens aktuella kunskapsnivén ide olika kompetenserna. Dossiern
kommer kanske oftast att bestd av skrivna dokummen; den skulle ocksa till exempel
kunna kompletteras med illustrerande ljud- elleteaupptagningar. Dossiern kommer att se
olika ut for alla sprakanvandare och kan ocksanidrs i relation till den uppgift den ska
fylla just for tillfallet (Kinrade & Stenberg, 200%s.12-13).

Professor David Little (2005) diskuterar i sin ketiThe Common European Framework and
the European Language Portfolio: involving learremd their judgements in the assessment
process begreppet "social moderation”. Han defamisocial moderation som “the process
whereby a group of raters establish a common utatetig of a set of standards by
discussion and training” (Little, 2005, s. 324).tfaedr en process som traditionellt har varit
den externa bedomarens omrade. Little menar att elemopeiska sprakportfolion &r
Europaradets forsok att engagera alla sprakanvéndatenna process. Att de genom
diskussion kan lara sig att forhalla sig till ugidlsta kriterier (Little, 2005, s. 325) for att p& s
vis na en battre forstaelse for hur sprakkursemermmsningsstoff hanger ihop med den
slutgiltiga bedémningen (Little, 2005, s. 335).

Manga av Europaradets medlemslander har anpassapeisk sprakportfolio till nationella
behov. Europeisk sprakportfolio forekommer darmédep méangd olika sprak och for manga
olika aldersgrupper inom de olika spraken. Allaiasater av Europeisk sprakportfolio maste
valideras av Europaradet for att fa officiell sgtBor narvarande finns det cirka 80 validerade
varianter av Europeisk sprakportfolio (Council afr&pe, 2006). | Sverige finns hittills tre
validerade ESP. Myndigheten for skolutveckling haamarbete med Goteborgs universitet
tagit fram en Europeisk sprakportfolio for de lagtdrarnaEuropeisk sprakportfolio 6-16 ar
och i samarbete med fortbildningsenheten vid Ugpsadiversitet tagit fram Europeisk
sprakportfolio 16+, som riktar sig framfor allt till gymnasiet och venutbildningen (Kinrade

& Stenberg, 2001, forord).

| nasta avsnitt beskrivs forst hur de svenska skuthenten i engelska speglar begrepp som
kommunikativ kompetens, metakognitivitet och sj&gbmning. Sedan gors en koppling
mellan innehallet i de svenska styrdokumenten ekskg och i Europeisk sprakportfolio.

2.3 Svenska styrdokument och sjalvbedémning

Ett samhalles kunskapssyn och varderingar speglaibilidningssystemets styrdokument.
Varderingar styr vad som anses viktigt att laraogh kunskapssynen bestdmmer hur
undervisningen bast sker (Tornberg, 2005, ss. 25582, samt hur den resulterande
inlarningen beddéms (Selghed, 2006, ss. 9-10).
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| laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94an man se influenser fran Dewey och
Vygoskijs tankar om utbildningens betydelse i sallehd&n av "skolans huvuduppgifter” ar

till exempel att "framja elevernas utveckling tdinsvarskdnnande maéanniskor, som aktivt
deltar i och utvecklar yrkes- och samhallslivetk@¢&erket, 1994). Den kommunikativa

kunskapssynen speglas i uppgiften att "utvecklavezleas kommunikativa och sociala

kompetens” (Skolverket, 1994). Sjalvstandigt lamnelevansvar, metakognitiv formaga och
formaga till sjalvbedémning betonas genom fdljanddrag: "eleverna ska i skolan fa

utveckla sin férmaga att ta initiativ och ansvamh oatt arbeta och losa problem bade
sjalvstandigt och tillsammans med andra”, "kravlstga medvetenhet om saval egen som
andras kompetens” och "genom studierna skall eteveskaffa sig en grund for livslangt

larande” (Skolverket, 1994).

Eleverna maste alltsa enligt laroplanen skaffaf§igndgan att utvecklas kunskapsmassigt
hela livet, en formaga som forutsatter en insikt @an egna inlarningens processer samt en
fortrogenhet med att planera och utvardera sitt kgeskapsbyggande (Tornberg, 2005, ss.
25-26).

| kursplanen for engelska pa gymnasiet aterkomnemsal malsattningar under rubriken
Amnets syfte:

Utbildningen i engelska syftar till att utveckla altsidig kommunikativ formaga [....]
Utbildningen i engelska skall dessutom leda tillspiraket blir ett redskap for larande inom olika
kunskapsomraden. Alla elever behover aven formdgadaegen hand bygga vidare pa sina
kunskaper efter avslutad skolgéng. Amnet syftafodaocksa till att eleven skall vidmakthalla
och utveckla sin lust och formaga att lara sig &stge(Skolverket, 2000).

2.3.1 Bedémning

Som konstaterades i ovanstaende avsnittb@dmning och sjalvbedomnirgr all sorts
bedémning ske i tva steg. Forst maste en bedonmialysipprattas, i vilken det faststalls vad
man ska titta pa och hur detta skall eller kantséndra steget bestar av att man jamfor det
material man ska beddma mot dessa uppstalldai&rif@oud, 1995, s.11).

Kriterierna for kunskapsbedémning som galler i deanska skolan &r kursplanens "mal att
uppna” samt betygskriterierna. Dessa ar malreldéetiél skillnad fran det tidigare systemets
normrelaterade betygssystem. Elevernas kunskaper iske langre jamforas med
klasskamraternas kunskaper utan enbart med upastéiiterier (Selghed, 2006, ss. 52-53).
Dessutom ska ocksa kunskap som inhamtats utanfdarskas med i bedémningen. Detta
staller krav pa varierade och flexibla bedomningsfer som tar stor hansyn till kunskapens
art och kvalitet (Selghed, 2006, ss. 28, 203, 206).

2.3.2 Eget ansvar, metakognitivitet och sjalvbeddning

| amnet engelska ska undervisningen i gymnasieklasset "strava efter att eleven tar allt
storre ansvar for att utveckla sin sprakliga forafa(Skolverket, 2000). Det ingar vidare i
amnets syftatt "utbildningen i engelska skall [...] leda tilltatpraket blir ett redskap for
larande inom olika kunskapsomraden. Alla eleveroleh aven formaga att p4 egen hand
bygga vidare pa sina kunskaper efter avslutad ékofy(Skolverket, 2000). Vidare namns i
amnets karaktar och uppbyggnhdr det ingar "medvetenhet om hur sprakinlarningtd@
(Skolverket, 2000), det vill saga en metakognitisniaga.

Oscarson (1998) menar ocksa att det ar sjalvktagthsystem som begar att en elev ska ta
ansvar for sina egna studier, som det svenskaysketset tydligt gor, ocksa maste lagga vikt
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vid den formaga till sjalvbedomning som kravs fdér kunna gora just detta (ss.136-137).
Sjalvbedémning ingar ocksa som ett stravansmabplanen for de fria skolformerna under
rubriken Beddmning och Betyd’Kan beddma sina studieresultat och utvecklingsiaeho
forhallande till kraven i kursplanen” (Skolverk&g94).

Skolverket har dessutom gett ut ett sjalvbedommiagsrial till den gymnasiala kursen
Engelska A. De sager i introduktionen till dettatenel:

Mojligheten att ta ett verkligt ansvar for det egéasandet ar beroende av i vilken man den
studerande kan utveckla férmagan att fortlopantlektera Gver och beddéma sin egen inlarning
och dess resultat (Skolverket, 2005).

Det spelar stor roll hur eleven introduceras t#ldbmningsuppgifter. Eleverna behoéver i
bdrjan mycket stéd for att sjalva inse nyttan miednya uppgift, uppmuntran for att inse att
de faktiskt kan klara det, samt en aktiv kommundmtmed lararen for att fa konstruktiv
feedback som diskuterar elevens kunskapsniva tasiessforbattrande syfte (Selghed, 20086,
s. 206).

2.3.3 Koppling mellan Europeisk sprakportfolio ochsvenska styrdokument i engelska

De svenska styrdokumenten har till stor del infwgrav Europaradets utvecklingsarbete
(Andered, 2001, s. 26). Kursplanerna for sprak fiarexempel inspirerats av de sex
sprakfardighetsnivaerna Al till C2 frArhe Common Framework of Referend®e svenska
kursplanerna innefattar sju pa varandra féljandg,sbm &r uppbyggda som beskrivningar av
gradvis sprakutveckling (Oscarson, 2002, s. 2)g3e som i engelska motsvaras av
gymnasiekursen Engelska B, ligger enligt Oscarf0Z) ungefar i linje med niva B2 (
ss.11-19).

Enligt Kinrade et al (2001) ar det ocksa samma gediaka grundtanke i de svenska
kursplanerna som i Europeisk sprakportfolio (s. Be Miliander (2001) som har arbetat
med portfolio pad hogskoleniva tror att det ar dtnarkt satt att leva upp till de svenska
styrdokumentens mal om elevens eget ansvar, sialigt arbete och utvardering (s. 238).
Andra fordelar med portfolioarbete kan vara att’kien ge det underlag fdden allsidiga
beddmningav eleven som det talas om i riktlinjerna i laro@a”, att det bidrar "tillbattre
malformuleringaroch 6kad medvetenheim inlarning”, samt "till att elevetér sig att lard’
(Miliander, 2001, s. 240) som ocksa det ar huvudiftgr for skolan.

Olga Dysthe (2002) menar att "den storsta vinstdramvandning av portfoljer ligger troligen

i den nara kopplingen mellan larande och beddmnifsg’93). Sjalvbeddémning &ar, som
beskrivet ovan, en mycket viktig aspekt likval abetet med Europeisk sprakportfolio som i
malet med den svenska engelskundervisningen. S3ysthe (2002, s. 100), som Hakan
Johansson (2002, s. 239) och Miliander (2001, 8) p8angterar vikten av att |ata eleverna i
samtal med sina kamrater sjalva formulera mal odterier. Dysthe (2002) menar, med
koppling till sprakets centrala funktion i det smdailturella perspektivet, att det ar viktigt
framst for att eleverna i diskussion definierartcalia begrepp inom beddémning som i sin tur
mojliggor forstaelsen for bedomningsprocessen (§.1Hleverna maste sedan tranas i att
kontinuerligt utvardera sitt eget arbete, vilkeliver att de vet hur de ska ga tillvaga for att
gora det (Miliander, 2001, s.239).

Johansson (2002) anser dessutonemttdrtrogenhet med laroplanens och kursplanensamal

en forutsattning for att eleven ska kunna ta anfwasin inlarning. De maste forsta vad dessa
konkret innebar for deras egen kunskapsutveckla) géller arbetsmetoder och utvardering
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(s. 141): "Forst nar eleven forstar malet kan arbeted att gora upp planer fér hur malet ska
uppnas formuleras och férst da kan ansvar utkravadeven” (Johansson, 2002, s. 145).

Genom att arbeta med portfolio motverkas, enligsthg (2002) "en ensidig fokusering pa
betyg som matt pa kvalitet”. Eleverna kunde seegjan utveckling dven nar den inte gav
utslag i betygséndring (s. 101).

3. Syfte ochproblemformulering

Enligt ovanstaende resonemang ligger kunskapssyaeropeisk sprakportfolio nara den i de
svenska styrdokumenten for sprakundervisning. Megakiv formaga och sjalvbedémning ar
till exempel bada viktiga aspekter av svensk spnélewvisning och Europeisk sprakportfolio.
Med detta som utgangspunkt kan man fraga sig orodeisk sprakportfolio ar ett lampligt
redskap i sprakundervisningen for att arbeta moglanens mal; blir elever som arbetar med
Europeisk sprakportfolio mer medvetna om sin rain egen kunskapsutveckling vad galler
att reflektera 6ver och utvardera sitt eget arb@ke@r elevernas forméaga till sjalvbedémning?
Syftet med denna studie var att undersoka jusadBgn forsta fragan bedomdes handla om
eleversattityd till sjalvbedémning den andra fragan om derfismagatill sjalvbedémning.
Studiens syfte faststalldes till:

©3 Att undersoka om arbetet med Europeisk sprakpastfESP) paverkar elevers
sjalvbedémning

Problemformuleringen konkretiserades i foljandgdéstallningar:

3 Paverkas nagra elevdigmagatill sjalvbeddmning i engelska efter arbete med
Europeisk sprakportfolio?

«3 Paverkas nagra elevettityd till sjalvbeddmning i engelska efter arbete med
Europeisk sprakportfolio?

Begreppeformagahar nar det kopplas till begreppmtdomningre essentiella bestandsdelar.
Forst och framst kraver formaga till bedéomning émriedom om den egna kunskapsnivan.
For det andra kraver férmaga till bedomning kanmedoch forstaelse for relevanta
bedémningskriterier. For det tredje kraver formailabedomning en korrekt jamforelse
mellan den egna kunskapsnivan och de relevangxikrina.

| begreppetattityd ingar tva komponenter. Den forsta ar asikt: vadkey eleven om

sjalvbedomning. Den andra komponenten ar hur désika speglar sig i elevens uppforande:
hur utfor eleven sjalvbeddmning och hur ofta?
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4. Metod

| foljande avsnitt beskrivs och motiveras forstdstms val av metod, material samt
undersokningsgrupp. Sedan beskrivs hur underségmingeduren gick till och hur materialet
analyserades. Slutligen diskuteras studiens fillighet och etiska 6vervaganden.

4.1 Val och motivering av metod och design

En understkning kan vara antingen av kvantitatlerekvalitativ natur. Den kvantitativa
undersokningen har i regel som syfte att i ettretimaterial av variabler finna generaliserbara
monster. Det kan dock vara svart att fa nagot dpskvantitativa resultaten. Den kvalitativa
undersokningen soker istdllet ge en bild av en wsdersokningsgrupp ur ett speciellt
perspektiv vid en speciell tidpunkt. Kvalitativataelir inte generaliserbara, men kan med
fordel jamféras med och relateras till liknandeuationer. |1 den kvalitativa undersdkningen
finns mojlighet till fordjupning. En nackdel kan dovara att forskaren i den kvalitativa
undersokningen i hog grad medverkar som uttolkateir med sin forforstaelse pa sa vis
en del av resultaten (Stukat, 2005, ss. 31-32).

Denna understkning anvander sig av en blandningvalitativa och kvantitativa metoder,
vilket enligt Stukat ibland kan vara en fordel: tAinvanda olika angreppssatt och olika typer
av analyser kan vara fruktbart for att erhalla gittiga forskningsresultat och mer realistiska
tolkningar” (Stukat, 2005, s. 34).

En enkatundersokning bestar av ett dokument mepfrdSom undersdkningspersonerna ska
svara pa enskilt och i egen takt. Enkaten kan getirbesta av 6ppna fragor som ger den
tillfrdigade mojligheten att sjalv ska formulerat sitvar eller av frAgor med faststéllda

svarsalternativ dar den tillfragade far valja ettfera alternativ i en lista eller skala. En

mojlighet ar, enligt Stukat (2005) att i sin enkdanda 6ppna fragor och fragor med

faststéllda svarsalternativ (ss. 43-44).

En fordel med enkatundersokningar ar att man i édas lattare kan hantera stora
undersokningsgrupper, vilket ger ett stérre mateattiarbeta med i analysen. Eftersom alla
medverkande svarar pa samma fragor blir analyskséamindre komplicerad. Att alla fragor
ar fran borjan faststéllda minimerar dessutom riskav omedveten styrning fran
enkatforfattarens sida. En nackdel med enkatunklensgar ar att det inte finns mojlighet att
be om fortydliganden av de medverkandes svar. tiglien att stalla foljdfragor finns heller
inte, vilket gor att man kan ga miste om djup i emrsdkningen (Stukéat, 2005, ss. 42-43).

Om man jamfér med en enkatundersokning ger intangersokningar en storre mojlighet till
fordjupning av undersokningens fragestaliningareraeller flera undersokningspersoner kan
samverka i mer eller mindre styrda samtal. Det dtate i en intervju att fanga upp
undersokningsgruppens kanslor och fraga efter moth fortydliganden. Ju mindre
strukturerad en intervju &ar desto storre chans tdjespptackten av nya infallsvinklar av
aktuell problemstalining som intervjuaren inte tp& vid utformandet av sina fragor. Desto
svarare blir det emellertid att tolka flera intemf i jamférande syfte (Stukéat, 2005, ss.37-38).

| en semistrukturerad intervju utgar intervjuareanfett antal huvudfragor som alltid stalls,
samtidigt som han/hon kan vara flexibel i forhadlantill i vilkken ordning dessa fragor
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kommer, allt efter hur intervjun utvecklar sig masturligt. Intervjuaren kan darutéver tillata
intervjun att tacka oforutsedda omraden pa initiadv intervjuaren sjalv, i form av
foljdfragor, eller av den intervjuade sjalv (Stuk&®05, ss 39-40).

En nackdel med intervjuunderstkningar ar att detidskravande, sa antalet personer i
undersokningen begransas pa grund av att det taldf@ tid att intervjua och bearbeta
material fran allt for manga intervjuer. En annackdel ar att en oerfaren intervjuare latt styr
intervjun omedvetet genom sin attityd eller geneaainde fragor (Stukat, 2005, ss.39-40)

| denna undersdkning anvandes flera olika undersgkmetoder i vad Stukat (2005) kallar
en metodtriangulering:”"Genom att anvanda flera kallor for sin beskrivnikgn metoder
komplettera varandra och ibland vara ett tankbelnt lampligt tillvagagangssatt for att fa ett
omrade belyst pa ett mer allsidigt satt” (s.36ud8#n inleddes med en enkatundersokning
med bade o©ppna fragor och frdgor med faststalldarsaiternativ kopplat till att
undersokningsgruppen fatt genomféra ett interaktatortest. Den avslutades med en
semistrukturerad intervju med utvalda personelaurraa undersokningsgrupp.

Fordelen med metodtriangulering ar, som sagt, ettlitka undersékningsmetodernas resultat
kan komplettera och fordjupa varandra. Nackdeled ate anvanda flera metoder i en liten
undersokning kan emellertid vara att komplexitetenaterialet okar pa ett ohanterligt satt
och med den risken for feltolkningar och en allitig bearbetning av materialet i analysen.

4.1.1 Material

4.1.1.1 DIALANG

DIALANG ér ett interaktivt spraktest som gratis Kaddas ner fran Internet och anvandas av
den som vill prova sin formaga i ett eller flera fljande deltest: lasforstaelse, skriftlig
fardighet, horforstaelse, grammatik och ordférrRdogrammet ar utarbetat med stod fran
Europeiska kommissionen och i samarbete mellan #ka oinstitutioner som ett
Socrates/LINGUA-projekt. Instruktioner tillhandalsapa 14 olika europeiska sprak (danska,
engelska, finska, franska, grekiska, hollandskdéndska, iriska, italienska, norska,
portugisiska, spanska, svenska och tyska). Allaékipsten finns ocksd pa dessa sprak
(Alderson & Huhta, 2005, ss. 301-302).

DIALANG a&r ett formativt snarare an ett summatiedskap som ger sprakanvandaren
makten dver sin egen bedémningoch med att anvandaren far chansen att konteasier
egen sjalvbeddmning mot ett objektivt bedomningsimsent ger testet stod till utvecklingen
av den egna sjalvbedémningsformagan och darmedrléttds vagen till en sjalvstandig
sprakutveckling (Alderson & Huhta, 2005, s. 302)stJdenna mojlighet att kontrastera sin
egen interna bedomning av en spraklig kompetens emeéxtern bedomning av samma
kompetens avgjorde valet av DIALANG som materiahdersékningen. | anslutning till en
av fragorna i enkaten avsag genomforandet av #tstié DIALANG ge svar pa frdgan om
elevens férmaga till sjalvbedémning. Enligt en suedovisad i artikeln The development of
a suite of computer-based diagnostic tests baseth@nCommon European Framework
beddmdes reliabiliteten for de engelska deltestehALANG som hodg(Alderson & Huhta,
2005, ss. 317, 320), vilket styrker testets anvarttht i att indikera formaga till
sjalvbeddmning hos undersdkningsgruppen.

DIALANG bestar av tre delar, ett placeringstest,sgilvbedomningstest och ett diagnostiskt

test. Allra forst gors ett placeringstest for aten indikation pa ungefarlig spraklig niva, sa
att det diagnostiska testet i slutet av processentlir for latt eller for svart. Nasta fas bestar
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av en sjalvbedémning av den valda kompetensen. @i#e genom att anvandaren tar
stallning for eller emot pastdenden av samma tym siterfinns i den Europeiska
sprakbiografins checklistor. Den avslutande delers@raktestet ar sedan av diagnostisk typ
dar anvandaren ska svara pa fragor inom den a&tkethpetensen genom att vélja alternativ
i en multiple-choicelista (flervalslistagller genom skrivna eller sa kallat 6ppna svar.
Resultatet pa sjalvbedomningen och pa det diaghkastestet ges pa slutet i CEF-skalorna Al
till C2, som beskrivna i avsnitt 2.2.1. Anvandafén da chansen att bedéma hur realistisk
hans/hennes egen beddmning av sin formaga i demlkkisprakliga kompetensen varit. |
anslutning till testresultaten ges ocksa informatioom sjalvbedémning och
inlarningsstrategier. Majlighet finns da ocksagittillbaka och kontrollera sina felaktiga svar
(Alderson & Huhta, 2005, ss. 304-306). Pa sa vislkiaeras intern och extern bedémning
(Luoma & Tarnanen, 2003, ss. 441-442) och anvandfieinformation om sin egen niva
som kan vara behjalplig i hans/hennes vidare spvékkling (Alderson & Huhta, 2005, s.
306).

Eleverna fick gora deltestkisforstaelseé DIALANG. Lasforstaelsetestet valdes framst ut pa
grund av det ar en spraklig kompetens som elevansdgs vara vana att bli testade pa i
provsituationer. Eleverna férmodades darmed kanng s8llrackligt bekvama i
undersokningssituationen for att inte storas av dapoosékerhet angaende vad som
forvantades av dem. Till skillnad fran ondrférstaelsehade valts, kravdes dessutom ingen
ytterligare utrustning, forutom datorer. Tidsaspekttogs ocksa hansyn till i valet av
lasforstaelsetestet. Flertalet fragor i det diatjgka testet var antingen av multiple-choice-
karaktar eller kravde enbart mycket korta dppna,skitket ansags ta kortare tid for eleverna
an svaren till exempel i testsitriftlig fardigheti form av langa texter

Idealt hade varit att iscensatta en pilotstudie dtir kontrollera hur elever reagerade pa
DIALANG och de instruktioner som skrivits som stddr genomforandet. Dock hade
uppsatsforfattarna inte tillgang till datorer medADANG-programmet installerat forran
dagen for genomférandet, vilket gjorde det omogititgenomféra en pilotstudie.

4.1.1.2 Enkat

Enkaten utformades med en blandning av kvantitafiesvalsfragor med faststallda
svarsalternativ och kvalitativa fragor dar elevefink ge 6ppna svar. Fragorna utformades for
att matcha undersokningens fragestallningar om dganoch attityd till bedomning och
sjalvbedomning i engelska. | syfte att faA svar pgévernas formaga till realistisk
sjalvbedomning ombads eleverna dels ge sina résufpa lasforstdelsetestet i DIALANG,
dels ombads de ange sin egen formodade betygsnlvanetivera sin beddmning. Denna
interna betygsbeddmning matchades sedan mot |&rase¢arna beddmning av eleven ifraga.
Eleverna ombads ocksa att redogéra for sin kunskapgenom en frdga som handlade om
vad de tyckte att de behdvde gora for att forbaimaniva. | syfte att fa en bild av elevernas
attityd till sjalvbedomning ombads eleverna svada hur viktigt de tyckte det var med
sjalvbedomning och reflektion samt motivera sinarse tillfrdgades ocksa om hur ofta de
reflekterade Gver sitt arbete i engelska. Totatlt fiek eleverna besvara 8 stycken fragor. For
fullstandig redogorelse av enkatens fragor se Bilhg

Infor undersokningstillfallet fick fyra elever, tfickor och tva pojkar i samma aldersgrupp
som eleverna i undersokningsgruppen, pilotunderséiMeiten. De gav nagra forslag pa
andringar for att fortydliga vissa fragor, vilketedforde en justering av enkatens slutliga
utformande. Det var emellertid inte idealiskt a¢issla elever inte hade genomfort testet |
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DIALANG innan de svarade pa enkaten, da vissa dtens fragor direkt eller indirekt
relaterar till detta test.

4.1.1.3 Intervju

| studien ingick ocksa en semistrukturerad intemvjed ett urval av undersokningsgruppens
elever. En intervjumall utformades for att ge ngjjket till eleverna att bredda och fordjupa
de svar de gett i enkdtundersokningen samt faraatalysen kunna kontrastera elevernas svar
i enkat- och intervjuundersokningarna mot varandfaagorna skrevs darmed med
utgdngspunkt fran enkatens fragor. For oversikhtarvjumallen se Bilaga 2.

Intervjufragorna pilottestades inte innan interviveegenomfordes pa grund av svarigheter att
hitta en grupp som ville stélla upp pa en pilotinjie.

4.2 Val av undersokningsgrupp

Studiens natur begransade fritt val av undersolagingpp. Syftet var att jamfora formaga och
attityd hos elever som hade arbetat med Europgisiportfolio med elever som inte hade
arbetat med Europeisk sprakportfolio. Eleverna sobetade med Europeisk sprakportfolio,
benamndskola ESPhittades med hjalp fran Eric Kinrade vid Uppsalavarsitet. Den andra
elevgruppen, benamndkola T (traditionell), hittades genom fOrfattarnas personliga
kontakter. Det fanns varken tid eller mojlighet @#ffa mer an en klass pa vardera skola.
Klasserna fran de bada skolorna tillhérde sammgrpm och laste bada kursen Engelska B
vid undersdkningens genomférande.

4.2.1 Deltagare

| Tabell 4.1nedan kan man utlasa antalet elever i underso&niid@ genusaspekten inte
ansags relevant for undersokningen registreradés konstillndrighet pa de enskilda
enkaterna. Konstillhorighet har heller inte tagipp i forhallande till intervjuresultaten.

Enkat Antal medverkande elevdntervju Antal medverkande elever
Skola T 17 Skola T 5

Skola ESP| 13 Skola ESP| 5

Totalt 30 Totalt 10

Tabell 4.1: Antal medverkande elever i enkat- etarivjuundersokningen.

Ett stort bortfall pa bade skola ESP och skola # Elever totalt) vid tidpunkten for
genomférandet bidrog till att starkt begransa attaiedverkande elever i undersékningen.
Dessa elever medverkade inte i undersékningen oc@rdor inte medraknade i tabell 4.1.
Bortfallet harrorde pa bada skolorna fran eleven i@ grund av sjukdom, tandlakarbesok
eller av okand anledning inte kom till lektionen.
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4.3 Undersdkningsprocedur
Undersokningen genomfordes pa samma satt pa babtarsk enligt foljande procedur:

DIALANG installerades pa datorer i en av skolansagalar en dag i férvag. Detta var en
nodvandig forberedelse eftersom det behovdes l@@len datoransvarig pa skolan for att
kunna spara programvaran pa skolornas datorer.

Undersodkningen inleddes sedan genom att elevefoariarades om att undersékningen var
pa frivillig basis, att de kunde avbryta sin medhaer narhelst de 6nskade, samt att allt
material avidentifierades for att uppna total anoitgt i undersokningen. Vidare beskrevs
studiens syfte och genomférande. Eleverna fick rseet hafte med instruktioner till
DIALANG och en enkat.

Omedelbart darefter fick eleverna starta upp DIALANA sina datorer och genomféra det av
forfattarna utvalda diagnostestet i sin egen tektken eleverna pa skola ESP eller skola T
hade tidigare kommit i kontakt med DIALANG. Allt tefsom eleverna blev klara med
lasforstaelsetestet i DIALANG fyllde de i varsinkéih och lamnade in den till forfattarna.

Fem elever fran var skola tillfrdgades i férvagrattidverka i den avslutande intervjudelen av
undersokningen. Intervjuerna gjordes i grupprum bata forfattarna deltog i intervjuerna.
Eleverna informerades aterigen om frivillighet camhonymitet innan intervjuerna borjade.
Dessa videofilmades for att vid senare tillfalleskriberas och avidentifieras.

4.4 Redogorelse av analysmetod

Forst gjordes en statistisk analys av det kvantdanaterialet fran enkatundersokningen med
hjalp av flertalet envags-ANOVA i Excel. Detta fatt kontrollera om det fanns nagon
signifikant skillnad mellan de bada gruppernas .sWaterialet bearbetades sedan for att
kunna illustreras i askadlig form i stapeldiagraitvalitativt material fran enkéater och
intervjuer bearbetades enligt Stukat (2006). Svarérfran de individuella enkaterna och
intervjuerna sammanstélldes och lastes noggranbigevartefter det delades in i avgransade
kategorier. Slutligen gicks det bearbetade matsriay bade kvalitativt och kvantitativt slag
igenom och kontrasterades mot vartannat for atufistersékningen intressanta monster och
samband skulle kunna urskiljas.

4.5 Diskussion av studiens tillférlitighet

Studiens tillforlitlighet diskuteras enligt Esaiasset als (2006) uppdelningntern validitet
begreppsvaliditet och resultatvaliditethextern validitet generaliserbarhet.

4.5.1 Intern validitet

4.5.1.1 Begreppsvaliditet

Begreppsvaliditeten handlar om den valda metod@&mplighet att undersdka det den sager
sig undersoka (Esaisson et al, 2006, kapitel dg¢nha undersoknings fall ar den forsta fragan
om det gar att svara pa syftet, dagt undersoka om arbetet med Europeisk sprakpastfol
(ESP) paverkar elevers sjalvbedomninged hjalp av fragestallningarr@averkas nagra
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elevers formaga till sjalvbedomning i engelskareftdbete med Europeisk sprakportfolio?
samtPaverkas nagra elevers attityd till sjalvbedémnirmgelska efter arbete med Europeisk
sprakportfolio?Forfattarna anser att dessa overlappar varandriasyfie. Sedan maste man
fraga sig om den kombination av metoder som studieréinder sig av ar lamplig for att ge
svar pa ovanstaende fragestallningar. Forfattadsikt, askadliggjord i forklaringarna i
avsnitt 4.1.1.Material, &r att enkatsvaren (inklusive DIALANG-testet) sasvaren fran
intervjun har majlighet att spegla attityd och fé&ma hos undersokningsgruppen pa det vis
som begreppsdefinitionerna i avsnittSy/fte och problemformuleripgor gallande.

4.5.1.2 Resultatvaliditet

For en hdg resultatvaliditeten maste undersoknidgest och framst i praktiken verkligen ha
visat sig undersoka det den asyftade att undersakiket har kopplingar till
begreppsvaliditeten. Undersokningen maste vidara ganomford pa ett satt som utesluter
slumpmassigaller osystematiskéel, vilket kan undvikas med en noggrann och koweak
datainsamling som inte skiljer sig mellan undersdgsgrupperna (Esaiasson et al, 2006,
kapitel 4). Forutsatt att undersokningen har en duebreppsvaliditet beror alltsa
resultatvaliditeten i detta fall pA om eleverna fagjpde dess fragor pa det satt som
enkatsvaren analyserades utifran. Eftersom integorna var baserade pa enkatfragorna
fick eleverna tillfalle att uttrycka sina asikted va olika satt vilket minimerade risken for
feltolkningar bade fran elevernas och forfattarsata. Resultatvaliditeten beror vidare pa
arligheten hos undersokningsgrupperna. Eftersoardari bada fall var helt frikopplad fran
undersokningen och eleverna informerades om attraBultat var anonyma ser forfattarna
ingen speciell anledning till varfor eleverna skulara oarliga.

Undersokningarna genomférdes med samma procediraga skolorna, vilket minimerar
risken for slumpmassiga eller osystematiska felntéjlig felkalla ar dock att eleverna pa de
tva skolorna fick gora testet pa olika tidpunkteder dagen. Eleverna pa skola T fick gora
lasforstaelsetestet pa formiddagen innan lunchebeverna pa skola ESP fick gora testet pa
eftermiddagen. Eleverna i ESP skolan papekadesatadtrotta. Detta kan ha paverkat deras
prestationer negativt i férhallande till eleverréagkola T.

4.5.2 Extern validitet

D& undersokningen genomfdrdes i ett litet format kaga generaliseringar goras. For att
mojliggdra en generalisering av resultatet skuliebetydligt storre undersdkning kréavas. For
att ha kunnat fa ett betydligt sékrare resultathade det varit 6nskvart att undersokningen
genomforts i ett storre antal klasser fran fleralsk Det var dock inte mojligt i denna
undersokning pa grund av tidsbrist.

4.6 Etiska 6vervaganden

De etiska principerna beskrivn&Ekamensarbetet i lararutbildninggdohansson & Svedner,
2006, ss. 29-30) samitt skriva examensarbete inom utbildningsvetengapkat, 2005, ss.
130-134) har tagits hansyn till vid genomférandet umdersdkningen. Forfattarna har i
enlighet med dessa informerat elevernas malsmanuodersokningen, samt fragat efter
medgivande till elevernas medverkan (se Bilag&Rverna har pa liknande satt informerats
bade muntligt och skriftligt (se Bilaga 4). | ing@r och enkéater har enbart fragor relevanta for
undersokningen stallts.
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5. Resultat

| detta avsnitt presenteras det bearbetade matefi@n enkater och intervjuer. For att
resultaten ska framsta sa tydligt som mdgjligt rédegle for under rubrikern@rmagaoch
attityd, i enlighet med inriktningen av studiens tva fragksingar.

5.1 Férmaga

5.1.1 Elevers kdnnedom om egen kunskapsniva

| enkatundersdkningen ombads eleverna beskrivadeadehtévde gora for att forbattra sin
niva pa engelska. De svarade pa tre olika vis: geath besvara fragans 'vad’-aspekt, genom
att besvara fragans 'hur’-aspekt eller genom sitt svar beréra bada dessa aspekter.

Majoriteten av eleverna fran skola Besvarade fradgans 'vad’-aspekt. De listade i sirs
generella kompetenser som de tyckte att de behivdeittre pa, som till exempel stavning
och uttal. Nastan alla elever namnde att de behdwdbittra sitt ordforrad. Nagra typiska
Oppnaenkatsvar sag ut sa har:

Bli battre pa att anvanda ratt prepositioner ochyjdehover ocksa fa storre
ordférrad (Elev 7, skola T).

Oka mitt ordférrad(Elev 14, skola T).
Majoriteten av eleverna pa skola ESP samt nagneeliean skola T narmade sig istallet
fragans 'hur’- aspekt i sina svar. De konstaterailelet kunde vara bra att till exempel lasa
eller prata mer. Nagra typiska 6ppevakatsvar sag ut sa har:

Tala mer engelska och lasa n{&ilev 6, skola ESP).

Aka till USA och tvinga mig att prata engelgEdev 12, skola ESP).

For att forbattra mig skulle jag kunna ldsa mer acarade texter t.ex.
tidningsartiklar m.m(Elev 1 , skola T).

Det fanns ocksa ett par elever fran varje skola ssima svar tog hansyn till bade 'vad’- och
'hur’-aspekten av fragan. Nagra typiska Oppnéaatsvar sag ut sa har:

Jobba med mitt ordférrdd genom att kanske lasa emgrelska bockefElev 8,
skola ESP).

Lasa mer engelska bocker! Pa sa satt utveckla amidforrad och utveckla
spraket(Elev 17, skola T).

Fragan togs upp pa nytt i intervjuundersokningdavérna pa skola ESP anség allihop att de
behévde trana pa sin muntliga kompetens. De tydtevar svart att hitta tillfalle att trana sig
pa att prata engelska och att for lite utrymme t@esaill detta i klassrummet. Tva elever
uttryckte det sa har:

22



Man ar for lat, for bekvdm. Man kan ju lika bra paasvenska. | andra fall ar
det ju att man tvingas in i det. Om man skulle reganlands. D& maste man ju
(Elev E, skola ESP).

Vi skulle ju kunna ha fler évningar pa engelskam didpratar med varandra.
Det har vi ju nastan inga, faktiskElev C, skola ESP).

Eleverna pa skola T sa att de visste 'pa ett unge&i de behdvde forbattra sig pa. Denna
information fick de fran lararens kommentarer garimingsuppgifter och pa vad lararen sagt
till dem pa betygsamtal. De tyckte alla att lararkammentarer var av sa generell karaktar att
det var svart att veta precis vad de behdvde ftiebdEn elev uttryckte det sa har:

Man vet inte riktigt vad man behover forbattra fitt fa just det betyget, utan
det &r mera att [lararen] sager samma saker tillaaldet ar det som ar sa svart
(Elev C, skola T).

5.1.2 Elevers kdnnedom om kriterier fér bedémning

Det fanns ingen skillnad mellan eleverna pa skolacii ESP i hur eleverna motiverade sin
skattning av sin egen betygsniva. Fem olika kaiegav motiveringar kom upp. En stor
majoritet av svaren hamnade under kategori ettediat tva och fem férekom ocksa ganska
frekvent.Betygsuppskattningen motiverades med:

1. Tidigare resultatdet vill sdga det ungefarliga genomsnittsbetygeteala
terminens inlAmningsuppgifter och prov, till exermpe

Jag har fatt valdigt bra betyg p& mina inlamningappsatser, redovisningar
m.m. Allt fran MVG- till MVGElev 4, skola ESP).

Provresultat(Elev 5, skola ESP).
Jag har fatt MVG pa allt jag gjort hittill§Elev 1, skola T).

Jag satter inte full pott pa allt utan jag liggeé gransen, darfor far jag inget
MVG (Elev 9, skola T).

2. Tidigare betygdet vill sdga det foregaende arets betyg, tilhepe!:

Lararen gav mig VG i 1:an och sa att jobbar jacplilra ar chansen stor for
MVG i tvaan.(Elev 4, skola T).

Jag har alltid haft MVG innan. Men jag skulle irtk jatteférvanad om jag fick
ett starkt VG heller. Jag tror mest att jag skdeMVG eftersom jag alltid haft
det(Elev 7, skola T).

3. Narvaro det vill sdga god néarvaro och aktivitet pa lekéma, till exempel:

Att jag ar narvarande vid alla lektionerna, jobbach lar mig, ger mitt basta...
(Elev 14, skola T).
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4. Lararens uppfattning av elevetet vill sdga personlig kemi, till exempel:

...hur jag tror att min larare uppfattar mig som pengElev 10, skola T).
5. Kunskapsnivétill exempel:
Vad jag kan och vad jag kan astadkomma pa lektivagtlev 11, skola ESP).

...om jag jamfér mig med mina klasskompisar kdnnsaetatt jag borde
kunna fa ett MVGElev 17, skola T).

Nagra elever angav motiveringar som innefattade fley ovanstdende kategorier. En elev
motiverade till exempel sitt betyg saval med féreaminens betyg som med nuvarande
termins prestationer och sin egen kunskapsniva:

Vad jag fick i betyg forra terminen och mina reatituppgifter och vad jag
tycker att jag kar{Elev 6, skola ESP).

Elevernas forhallningssatt till kursmal och betyitgkier togs vidare upp i de paféljande
intervjuerna. Det framkom att eleverna inte riktigirkade inse betydelsen av dessa som
grund for bedomning och betygsattning. Elevernalmiia ESP verkade dock stéta pa dessa
kriterier oftare an eleverna pa skola T. De pratad® om hur de tyckte att man anvande
kriterierna fel an, som eleverna pa skola T, hun inge anvande dem alls.

Skola T

Lararen hade gatt igenom kursmal och betygskritéfiérjan av kursen. Eleverna hade dock
inte vidare funderat oOver deras betydelse elleateeht dem till den fortldpande
undervisningen. Kursmal och betygskriterier anséas nagot man fick pa ett papper som
antingen slangdes direkt i papperskorgen ellerslaniéskapet och glomdes bort.

Dom [kursmal och betygskriterier] kommer i borjachosen hamnar dom i
papperskorgeriElev A, skola T)

Det kdnns som om de ar lite halvrelevanta i allh far det [betyget] bygger pa
hur man gor ifran sig pa uppgifterna och pa provech sant i alla fall. Sa
betygskriterierna spelar inte sa himla stor rollexgligen (Elev D, skola T).

Jag har ingen aning om hur [lararen] tanker nar [f&on] ska bedéma mig
(Elev A, skola T).

Skola ESP

Malséattningar anpassade till kursmalen gicks igerfomvarje delmoment (ett sa kallat
'paket’) i engelskkursen, och efter varje avslutadment blev eleverna uppmuntrade av
lararen att ga igenom sjalvbedomningschecklistor gar utformade speciellt efter dessa mal.
Eleverna visste darmed vad som forvantades av d&mvarje moment. De tycktes anda inte
riktigt ha forstatt kopplingen mellan skolverketsitérier och bedomningDe uttryckte
frustration Over att lararen enligt dem skrev awvlgrkets mal istéallet for att utforma egna
mal.

24



| borjan star det vad meningen ar med det har petighomentet]. Vad det ar vi
ska lara oss, vad vi ska kunna. Om det betygsaW&aVVG sa vet man att det
star vad man ska kunr{&lev B, skola ESP).

...lararen tar val dom direkt fran skolverkets pappgor hon inte det? Det ar
jattesvart(Elev D, skola ESP).

| intervjun fragades eleverna om de tyckte att neaidgen i skolan tog hansyn till kunskap
som de inhamtat utanfor skolans domaner. Elevednadpda skolorna tyckte att det sjalvklart
visades sig i hur man presterade pa alla uppgifskolan, eftersom kunskapen inte var
uppdelad mellan engelskan de larde sig i skolandechde larde sig pa annat vis. De trodde
vidare att deras larare sakert skulle accepterittatipa och hjalpa dem med arbeten de hade
gjort utanfor skolarbetet, men de var inte sakraop@ det skulle paverka deras betyg.
Eleverna pa skola ESP paminde sig vidare om atareman spraklarare pa skolan hade
uppmanat dem att ta med saker de gjort hemmassiikportfolio, men inte nagon av dem
hade tankt pa att goéra det.

5.1.3 Elevers formaga att jamféra sin kunskapsnivanot kriterier fér bedémning

5.1.3.1 Sjalvbedomning av engelsk lasforstaelse

Elevernas resultat pa lasforstaelsetestet ochtagsubv deras sjalvbedomning i DIALANG
gavs bada i CEF-skalan ALl till C2 och kunde daj&imforas. For att kunna bedéma om
eleverna pa de bada skolorna skilde sig at i sgléinningsformaga delades de in i fyra olika
grupper, efter hur val de hade lyckats pricka th méva i sjalvbedémningsmomentsamma
resultat (samma niva pa sjalvbedomningen som pa lasforstéstet),skillnad pa 1 niva
(resultat pa sjalvbedémning en niva hogre ellerdam resultat pa lasforstaelseteskjlinad

pa 2 nivaer eller fle(resultat pa sjalvbeddémning minst tva nivaer hdaler lagre an resultat
pa lasforstaelsetest) ellgvar fattagInga resultat alls).

| formagan till sjalvbedomning fanns ingen signdi skillnad mellan eleverna pa skola T
och eleverna pa skola ESP. For illustration avltatn, sdigur 5.1

Jamfdrelse av elevers sjalvbeddmning och resultat av
Lasforstaelsetestet i DIALANG

60 54
47

50

40

O skolaT.

30 24 54
” - m skola ESP
20 +—
10 +— 4
. °
0 T T

samma resultat skillnad pa 1 niva skillnad pa 2 nivaer svar fattas
eller fler

Procent (%)

Figur 5.1 Elevers sjalvbeddngnjamfort med deras resultat i lasforstidelseteSBIALANG.
Av de elever som missat i sjalvbedémningen medieh nade en fjardedel underskattat sin

egen férmaga och tre fjardedelar hade Overskattagen formaga. Denna proportion géllde
for bade skola T och for skola ESP.
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5.1.3.2 Bedomning av betygsniva
Det fanns ingen signifikant skillnad mellan de ba#alorna pa hur val eleverna lyckades
med sina betygsskattningar jamfort med hur larbedtomde deras betygsniva figgir 5.2

Jamforelse mellan elevers egna betygsskattningar
och lararens bedémning pa eleverna

90 85

70 A
procent % go
50 -
40 +
30 A
20 A
10 +

O Skola T
m Skola ESP

samma resultat skillnad 1 niva vet ej

Figur 5.2 Elevers egna betygsskattningar och lanare
betygsbedémning av samma elever

Enligt figur 5.2 ovan kan man aven utlasa att deskola T fanns nagra elever som sa sig inte
veta vilken betygsniva de lag pa, medan alla elpdeskola ESP angav en betygsskattning.

5.2 Attityd

5.2.1 Elevers asikter om sjalvbedémning

5.2.1.1 Enkat

Eleverna pa bade skola T och skola ESP tycktegtemtikatsvaren, i stort att det var 'ganska
viktigt’ eller ‘'mycket viktigt’ med sjalvbedomningsefigur 5.3 Det fanns ingen signifikant
skillnad mellan grupperna.

Hur viktigt tycker du det ar med sjalvbeddémning?

70

59 62
60

50

40 o Skola T
30 @ Skola ESP

20

15
10 6 .
0 4

inte alls viktigt lite viktigt ganska viktigt mycket viktigt

procent (%)

Figur 5. 3 Hur viktigt elever i skola T och skol&E anser att det ar
med sjalvbedémning

Sex kategorier av motiveringar till varfor sjalvidaaning skulle vara viktigt hittades bland
enkatsvaren pa bada skolorna:

1) Kunskapsniva
Eleven tyckte det var viktigt med sjalvbedomningdtt fa reda pa sin kunskapsniva.
Denna motivering var mycket vanligt forekommanaeakatsvaren.
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2)

3)

4)

5)

Exempel pa enkatsvar:
Det ar viktigt att veta vad man sjalv kan och garrElev 10, skola T).

Precis som i testet sa kan man da se om det stagwaeens med vad man egentligen
kan, genom lararen, provresultat odev 6, skola ESP).

Kunskapsutveckling
Eleven tyckte det var viktigt med sjalvbedomningdit fa reda pa sin egen
kunskapsutveckling.

Exempel pa enkatsvar:
Kan man beddéma sin egen niva kan man aven fosbdén
(Elev 11, skola T).

Jag tycker det ar viktigt for att da gar man igenwead man kan och inte kan pa ett
annat satt och darefter kan man bearbeta det méudver trana mer p&Elev 8, skola
ESP).

Motivation
Eleven tyckte det var viktigt med sjalvbedomningdit bli motiverad till fortsatt
arbete.

Exempel pa enkatsvar:
Visar det sig att man tror att man kan mer an waeh kunde blir man taggad att lara
sig mer(Elev 7, skola ESP)

Det ar bra for sjalvkanslan att veta att man kanlti@a sig sjalv pa ett realistiskt satt
(Elev 2, skola T).

Forstaelse
Eleven tyckte det var viktigt med sjalvbedomningdtt fa forstaelse for betygsattning
eller undervisning.

Exempel pa enkatsvar;
... man forstar varfor man gor det man dg&tev 9, skola T).

...varfor lararen ger en det betyg man {&lev 5, skola ESP).
Planering och betygssattning

Eleven tyckte det var viktigt med sjalvbedomningléarens skull (i relation till
planering och betygséattning).

Exempel pa enkatsvar:
Man maste kolla var man ligger sa lararen vet vaninan skall kunna utforma prov och
hur hon/han skall lagga upp lektioner(lev 11, skola ESP).

6)

Osékerhet
En elev tyckte det var viktigt med sjalvbedomningmvisste inte riktigt varfor.
Jag tror det ar viktigt men jag vet inte pa villéitt (Elev 12, skola ESP).
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Det fanns ocksa nagra elever som inte tyckte desaakilt viktigt med sjalvbedomning. De
sag antingen ingen nytta med sjalvbedémning gltekté de att det var for "jobbigtitt halla
pa med.

Exempel pa enkatsvar:
Tycker inte det ar sa viktigt att sjalv bedoma Huktig man ar
(Elev 1, skola T).

5.2.1.2 Intervju

Eleverna ombads i intervjuerna beratta hur de sagj@lvbedomning engelska. Pa bada
skolorna faststéllde eleverna i samtal tillsamnaetsviktiga i sjalvbedémning som att man ar
medveten om sin egen kunskapsniva och att managkiman behdver trana mer pa. En av
eleverna sammanfattade diskussionen saAtiman sjalv ska bedéma sina egna grejer, man
ska inte jamféra, utan sjalv forbatt&lev D, skola T).

Nedan redogors for den skillnad pa entusiasmijtill/sedomning som koncept som marktes
mellan de bada skolorna i intervjuerna.

Skola T

Fran skola T, som nastan inte alls kommit i kontalg¢d sjalvbedomning, var eleverna
generellt positiva till konceptet. De sa sig tydet var mycket viktigt med sjalvbeddémning
for att kunna fa en mer individualiserad undervignisamt en méjlighet att fA mer att saga till
om i betygsattningen. En elev kom med foljandel&grpa hur man skulle kunna arbetad
sjalvbedémning:

Man skulle ju kunna fa ut en mall eller nagontidg &tt se i borjan vad man
sjalv tror att man kan, och sen efter kursen likadaSa ser man vad man
forbattrat eller vad man maste jobba mer pa, nai jalva den har "delen” av
kursen ar avslutad, typ, ordkunskégiev B, skola T).

Skola ESP

Eleverna fran skola ESP forknippade sjalvbedomrfidgnst med arbete med olika slags

checklistor. Checklistor var en sjalvbedémningsf@om de hade arbetat mycket med, men
som de inte riktigt sdg poangen med och som dégsaasa ganska trotta pa. Checklistorna

var av lararen fritt utformade efter kurskriteriaroch formulerade sa att de matchade en
grupp malsattningar som gicks igenom i bérjan ayetskkursens varje delmoment. Lararen

uppmuntrade eleverna att arbeta med checklistonea, enligt eleverna som var det inte sa
manga som tog sig tid till att gora det, eller ssig meningen med arbetet om de gjorde det:

[lararen] brukar saga till oss att vi ska gora desjélva, men jag vet inte manga
som gor defElev C, skola ESP).

Det kanns inte som det kommer till ndgon anvandtilhgust det vi haller pa
med, utan vi haller pA med nagonting och sen konuimecklistorna [...] Sa gor
man checklistorna utan att liksom tanka pa vad rbehover det till. Det ar
liksom det, de finns bara d@Elev E, skola ESP).

Eleverna uttryckte en frustration over svarigheteatt tolka checklistornas
sjalvbedomningspastaenden, som de tyckte var Uik luddiga” (Elev C, skola ESP).
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Eleverna hade vidare svart att ta arbetet med &iktmkpa allvar eftersom de menade att
sannolikheten att de skulle bedéma sin formaga gr@n®g vis som den som skrivit
checklistan inte var sarskilt stor:

[...] ifall det star ’jag kan forsta en kort texbdm mina intresseomraden’ —
vad menar dom med kort? Jag menar, jag kanskertytk@gag kan det, men sa
tycker de som har skrivit checklistorna att 'negt #an hon inte’. Sa da far man
ju definiera det me(Elev A, skola ESP).

Checklistorna var elevernas eget ansvar och de Hedler aldrig gatt igenom dem
tillsammans med lararen och darmed inte fatt ndgaarn feedback péa sin sjalvbedomning.
Pa fragan hur de ville att man skulle arbeta s\t elevkanske att lararen gor det efter
sina uppgifter, ungefar som att ’ja, nu har vi litdledovisningar — hur tyckte du att du gjorde
detta och detta och dettdElev A, skola ESP). En asikt som framfordes vdrtestet i
DIALANG [...] var bra for man fick bedéma sig sjéalv och sarréda pa om det var sd som
man trodde att det vgiElev A, skola ESP).

5.2.2 Elevers asikter om reflektion

Eleverna pa skola T och pa skola ESP var Gverenatbuet var viktigt att reflektera 6ver
genomforda uppgifter med motiveringen att man péwiget skulle kunna forbattra sina
kunskaper i engelska. Exempel pa enkatsvar:

Om man inte tanker éver vad man kan gora battrisénan ju aldrig bli battre
eftersom man da inte lagger vikt vid det som aigidElev 7, skola T).

Jag ogillar verkligen da mitt betyg paverkas av ssmisstag om och om igen
i uppsatsel(Elev 9, skola ESP).

Manga elever papekade dock att de inte hann refielgd mycket som de skulle ha velat gora
eftersom arbetsbelastningen fran andra &mnen valiti

Exempel pa enkatsvar:
Det ar viktigt men det ar inget man hinner nar nggr pa mitt program(Elev 12, skola T).

5.2.3 Reflektion — hur ofta?

Det fanns ingen signifikant skillnad mellan skol@npa hur mycket eleverna i enkaten sa sig
reflektera Over uppgifter de genomfort i engelskarken i syfte att forbattra genomférd
uppgift eller i syfte att fundera 6ver vad de kumydga battre till nasta gang. De allra flesta
eleverna sa sig reflektera 'nagon gang’ over gittete, oftare med tanken att forbattra
nastkommande uppgift &n med tanken att omarbetangfé@nt arbete, ségurer 5.4o0ch5.5.
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Hur ofta téanker du tilloaka (reflekterar) pd en gen  omférd uppgift
i engelska och funderar pa vad du kunde ha gjort an  norlunda?
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Figur 5.4: Hur ofta eleverna reflekterar dver sitbete i
engelska i syfte att se om de kunde ha gjort nagooriunda

Hur ofta tanker du tillbaka (reflekterar) pd en gen  omférd uppgift i
engelska och funderar pa vad du kan forbattra tills néasta uppgift?
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Figur 5.5: Hur ofta eleverna reflekterar 6ver stbete i engelska i
forbattrande syfte.

Eleverna tillfrdgades i intervjun om vad de gjormded arbeten som de lamnat in och fick
tillbaka. Svaren skiljde sig inte namnvart mell&olsrna i fraga. Lararna pa bada skolorna
kommenterade alltid alla inlamningsuppgifter. Elexebrukade titta pa kommentarerna nar
de fick tillbaka uppgifterna och eventuellt fragadren om det var nagot de inte forstod:

Jag brukar kolla igenom in och ha i baktanken omggort fel och sa, sa tanker
jag pa det tills nasta gang. Fast jag tanker irit@lmycket som jag skulle vilja.
Man glémmer detElev B, skola ESP).

Vissa grejer forstar man ju inte och da maste maltakupp. Fast frdgan ar om
alla vagar gora det, eller orkar ta sig tiden och gch fraga(Elev A, skola T).

Ingen elev sa sig korrigera sina arbeten efter kentarerna eftersom uppgifterna redan var
betygsatta och de behovde inte lamna in dem igielspiless gjorde ocksa i detta fall att de
direkt lade arbetet bakom sig och gick vidarentiista uppgift som vantade:

Jag orkar inte lagga den energin pa detev C, skola T).

For man har 4nda ett annat arbete som kommer sedakanns det som om det
ar redan 6ver(Elev A, skola T).

De betygsatta uppgifterna hamnade i skapet, henlend papperskorgen, men anvandes inte
igen pa nagon av skolorna. Eleverna som arbetadeES® var uppmuntrade av lararen att
spara sina alster i sin dossier i sprakportfolioren det var det inte manga som gjorde.
Eleverna tyckte inte det kdndes motiverat, eftersiossiern anda inte anvandes till ndgot. En
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larare i ett annat &mne an engelska hade forvesgbadt de kunde ta med sig sin dossier till
betygssamtal som underlag for diskussion, men a@etl®t ingen som hittills hade gjort.

Jag gjorde det i borjan [sparade arbeten i doss]jetmara for att det var sa
mycket tal om det 'portfolio — spara det och défen nu kanns det inte sa
viktigt (Elev E, skola ESP).

Dom [uppgifterna] kanske ar kvar hemma, men jagkarunte bry mig om dom
(Elev D, skola ESP).

Eleverna frdgade garna den som satt bredvid p@éhekha om det var nagot ord de inte kom
pa eller om nagon grammatisk konstruktion de vaikas pa. Daremot var det ingen av
eleverna pa de bada skolorna som brukade fragakamaater om hjalp for att lasa igenom
och ge kritik pa deras arbeten. Eleverna pa badaska hade i ndgot amne haft som uppgift
att ge kritik pa varandras arbete och tyckte attvde bra. Det var emellertid inget de tyckte
man kunde begara att ens kamrater skulle goéradrteMtionstid.

6. Diskussion och slutsatser

6.1 Diskussion av resultat i férhallande till tidicare forskning och
problemformulering

For att diskussionen skall bli sa tydlig som mdjjigesenteras den under rubrikeftianaga
ochattityd, i enlighet med de bada fragestalliningarnas inirktroch i samstammighet med
resultatdelens disposition.

6.1.1 Elevers formaga till sjalvbedémning

Den forsta delen av undersokningens syfte var ataralevers formaga till sjalvbedomning.
Elevernas kunskap om sin betygsniva kontrasteradeslersokningen mot deras insikt i
kursmal och betygskriteriers betydelse for bedomsiamt deras insikt i hur de skulle kunna
forbattra sin kunskapsniva. Dessutom testades dénasaga till sjalvbedémning efter
uppstallda kriterier.

Pa fragan om vad eleverna kunde gora for att ftreb&tn niva i engelska svarade eleverna
fran skola T foretradesvis pa fragans 'vad’-aspatleédan majoriteten av eleverna fran skola
ESP svarade pa fragans 'hur’-aspekt. Syftet medaléndga var att se pa vilket sétt eleverna
hade kannedom om sin kunskapsniva, en kannedom edigt Boud (1995) &r en
forutsattning for en korrekt bedomning. Att elevepa de bada skolorna uppfattade fragan pa
olika vis tolkar vi, i relation till Dysthes (2002)eori om hur elever utvecklar ett
bedémningssprak tillsammans i klassrummet, somdattir vana att prata om sin egen
kunskap pa olika satt.

Ett svar pa 'vad’-aspekten av fragan ger enbakusiskapsbestamning; eleven konstaterar till
exempel att han/hon inte ar sa bra pa ordkunsKap lékforstaelse. 'Hur-aspekten ar mer

framatblickande och utvecklingsrelaterad; elevearawvtill exempel att han/hon maste lasa
eller prata mer. | relation till Bouds (1995) temrom att man maste vara medveten om sin
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kunskapsniva for att kunna saga nagot om hur derfdcaattras (Boud, 1995) kan man se det
som att eleven maste vara medveten om 'vad'-aspdéteatt kunna svara pa 'hur’-aspekten.
Svaren fran de elever som tagit upp bada aspeigar wcksa denna inb6rdes ordning, till
exempelJobba med mitt ordforrad genom att kanske lasaengelska bockeElev 8, skola
ESP) (se 5.1.1).

De elever som enbart svarat pa 'hur’-aspekten, m@ajoriteten av eleverna fran ESP-skolan,
uttalar sig darmed indirekt ocksa om fragans "vaspekt och kan anses ha kommit langre i
medvetenhet om sin egen sprakinlarning an elevsona enbart svarade pa fragans 'hur’-
aspekt, som de flesta eleverna fran skola T gjorde.

Elevernas svar fran bada skolorna ar emellertal & det viset att de ar formulerade i mycket
generella termer. ’'Vad'-aspekten besvarades mea isgecifika konstateranden som
ordforrad eller grammatik, medan 'hur’-aspektenviaeades med vaga planer pa att lasa mer
bocker och tidningar eller prata mer. Vi tolkartdetom att eleverna fran bada skolorna i liten
utstrackning ser sin egen roll i sin sprakutveakliatan att de forlitar sig pa att lararen skoter
hela processen fran planering till bedomning.

Att eleverna pa skola ESP pa det vis som beskmwits i storre utstrackning an eleverna pa
skola T besvarade fragan i utvecklande syfte tolkaom en indikation pa att deras satt att
tanka pa forbattring av kunskapsniva ar mer aktivekeverna pa skola T. Men inte sa pass
aktiv att de specifikt kan redogora for hur de g&aillvaga. | samband med detta kan det vara
intressant att begrunda hur langt eleverna fradoska T och ESP kommit i arbetet mot
stravansmalet for engelskat eleven tar allt stérre ansvar for att utveckdin sprakliga
formaga(Skolverket, 2000).

Elevernas formaga att bedoma sin egen formagaslshntfsforstaelse var ungefar lika stor.
De allra flesta eleverna missade sin nivd med matststeg, och andelen elever som
underskattade sin formaga (likasa sjalvklart de searskattade sin formaga) var lika stor pa
bada skolorna. Med tanke pa att skola ESP anvasideav Europeisk sprakportfolio i
sprakundervisningen och att eleverna fran denné skirmed borde vara mer vana vid att
gora sjalvbedémningar &n eleverna fran skola Te#iett resultat som &ar relevant att tas upp
till diskussion.

Sjalvbeddmning ar enligt Little et al (2001) en gt viktigt del i det pedagogiska arbetet
med Europeisk sprakportfolio. Engelskundervisningskola ESP var i enlighet med detta
upplagd sa att eleverna i varje moment av kursenlé&ubeddma sin utveckling med hjalp av
checklistor. Alla elever hade tillgang till sprakgrafidelen av den Europeiska sprakportfolio,
och som de av lararen dessutom uppmanades ath anieet Eleverna i skola T hade daremot
inte arbetat med sjalvbeddmning i engelskundenuggem.

Enligt Miliander (2001) maste man trana for attadida sin férmaga till sjalvbeddomning.
Little (2005) anser vidare att elever som arbetatl@SP blir battre pa att forhalla sig till
uppstallda kriterier. En asikt som aterkommer irite@r att elever blir battre pa summativ
sjalvbedomning nar de far trana pa sjalvbedémnindoamativt slag (Little et al, 2001).

Eleverna fran skola ESP borde i enlighet med ddsssier ha presterat battre pa
sjadlvbeddomningen, dvs. deras sjadlvbeddomningar botde kommit narmre deras
kunskapsresultat i form av betyg, an eleverna sidola T.
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Att eleverna fran skola ESP trots 6vning inte mesle battre i sjalvbedomningen tanker vi
oss bero pa att eleverna enligt egen utsago irtetamte med kursens checklistor eller
Europeisk sprakportfolios sprakbiografarken pa egen hand eller i skolan. Intervjun med
eleverna fran skola ESP tyder pa att elevernaiinstég vitsen med nagon av dessa eftersom
de inte anvandes i undervisningen. Det kan darfte sagas att eleverna pa skola ESP i
praktiken hade arbetat namnvéart mycket mer med®domning an eleverna pa skola T.
Eleverna i skola ESP hade kommit i kontakt med/bgddmningsmaterial pa ett annat satt &n
eleverna pa skola T, men inte pa det sattet somst&ande teorier menar att de bor gora.

Eleverna pa skola ESP fictill exempel arbeta med sina checklistor pa egétiv. De fick

inte heller nagon feedback pa sina egenbedémniigdigt Selghed (2006) &r det viktigt att
eleverna far mycket stod fran lararen i form avstanktiv feedback for att foérstd meningen
med uppgifterna. | enlighet med detta resonemarsgdiovi bristen pa feedback som en viktig
del av forklaringen till att eleverna fran skola HRESinte arbetade med
sjalvbedomningsmaterialet fran den Europeiska gundfolion pa egen hand, dven om den
tillhandaholls av lararen. | ljuset av detta resonang forstas ocksa foljande uttalande fran en
ESP-elev (se avsnitt 5.2.1) som spontant kommeideraur bra det var med
sjalvbedomningstestet i DIALANG darfor att dar kaan fa reda pa om det var sa som man
trodde det va Elev A, skola ESP) underforstatt att det fickinke annars.

Eleverna i skola ESP ansag dessutom att sjalvbeidgspastaendena i ESP checklistorna var
alltfér generella. De tyckte att det var svart\atta om de tolkade dem s& som det var menat
att de skulle tolkas. Dysthe (2002), JohanssonQR66h Miliander (2001) framhaller vikten
av att eleverna genom diskussion lar sig forstd méh bedomningskriterier sa att de kan
tilampa dem i konkreta fall. Denna teori stodjelkhingen att elevernas osakerhet éver hur
de skulle tolka kriterierna i sina checklistorksa kan ha bidragit till att de inte arbetade med
detta.

Nar eleverna ombads att bedoma sin egen betygsgjukdes detta med syftet att se om det
fanns nagon skillnad mellan eleverna pa de badbskoi medvetenhet om kunskapsniva.
Ytterligare ett syfte var att se elevernas fors@av kursmal och betygskriterier, vilket kunde
tolkas genom deras egna betygsmotiveringar.

Resultaten tyder pa att elever ar mycket val medvetm sin betygsniva och att det inte
skiljer sig mellan de bada skolorna i det falleenDenda skillnaden som mdjligtvis skulle
kunna namnas ar att det fanns elever pa skola Tupmgav att de "inte hade en aning om sin
betygsniva”, ett svar som inte 6éverhuvudtaget uppkad skola ESP. Man skulle kunna tolka
detta som en effekt av att eleverna fran skola ES® arbete med Europeisk sprakportfolio
oftare kom i kontakt med egna resultat i relatidinktirsmal och betygskriterier an eleverna
fran skola T, sa att det blev svarare for elev@n fkola ESP att svava i okunskap om sin egen
reella betygsniva. Med de sma undersokningsgruppbar att gora med kan det a andra
sidan enbart vara en slumpmassig variation melasskrna.

Elevernas olika motivation till betygsbedémningasialjer sig i gengéld inte alls mellan
skolorna. De allra flesta eleverna vet var de liggetygsmassigt. Detta verkar mest bero pa
att s& manga inlamningsuppgifter och prov betygséttder terminens gang att eleverna
forvantar sig att fa genomsnittet av dessa bedogamisom slutbetyg, vilket for dvrigt ar ett
bedomningsforfarande som inte har stod i kursptemebDetta knyter an till Little et als
(2001) pastaende att formen for den summativa baihiyan ofta paverkar den formativa
beddmningen. Om eleverna ar vana att den fortlGmafamativa bedémningen av deras
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arbete gors i relation till betygskalan IG till MV& det kanske inte sa markligt att de ser sitt
slutbetyg som ett resultat av hela terminens beddgrsammantaget. An mer angelaget blir i
detta perspektiv Selgheds (2006) konstateranddeatnalrelaterade betygssystemet stéller
krav pa nya och flexibla bedémningsformer.

Ett intressant 6ppet enkatsvar (se avsnitt 5.1:2).&m jag jamfor med mina klasskompisar
kanns det som att jag borde kunna fa ett M&®v 17, skola T). Antingen menar eleven i
fraga om han/hon jamfor sig med andra elever sondhba vet ligger pa MVG, vilket kan
tyda pa en viss kansla for kunskapskriteriers besgli betygsattningen. Eller s& menar
eleven att han/hon &r s& mycket battre &n de asldvarna i klassen att resultatet maste bli
det hogsta betyget, vilket i sa fall skulle tydagteleven i sitt tankesatt ar kvar i det relativa
betygssystemet, trots att han/hon aldrig bordeduimts efter det. Denna elev ar dock ensam
om detta resonemang som motivering till sin betggsimning.

Svaren som helhet tyder inte pa att eleverna t atosarskilt medvetna om betygskriteriernas
roll i kunskapsbedémningen. Inte heller pa att destr kursmalens betydelse for
undervisningen. Eleverna pa skola ESP tycker ¢l med att det ar markligitt lararen gar
sa mycket pa skolverkets kriterier utan att hithanpal sjalv. Det kan tyckas férvanande att
eleverna inte gor kopplingen trots att de sjalveatiar att mal och kriterier gatts igenom i
borjan av kursen for skola T och annu mer frekveskiola ESP — i samband med kursavsnitt
och checklistor.

Att eleverna pa skola T sa bestamt avfardar kurssol betygskriterier som irrelevanta ar
dessutom orovackande. Det tyder pa att det int&eraatt ga igenom kursmal och
betygskriterier pa eaverhead i borjan av kursen for att elever skatdodess relevans. Elever
som inte & medvetna om betydelsen av kursmal etygbkriterier ar per definition langt
fran att uppna laroplanens (Lpf) stravansmalegiven kan bedoma sina studieresultat och
utvecklingsbehov i forhallande till kraven i kurapén. Enligt Johanssons (2002) teori att
eleven kan avkravas ansvar for sina studier foést han/hon forstar studiernas mal blir
resultatet dessutom relevant for malet i den ekgelairsplanen atéleven tar allt storre
ansvar for att utveckla sin sprakliga formagakolverket, 200D Eftersom eleverna i var
studie inte hade forstatt studiernas mal skulleetiéigit denna teori vara svart att avkrava dem
ansvar for sina studier.

6.1.2 Elevers attityd till sjalvbedémning

Den foljande delen av undersdkningens syfte haedted elevers attityd till bedémning och
sjalvbedomning. For det forsta undersoktes elewerasikter om sjalvbeddémning och
reflektion, for det andra undersoktes hur elevekoakret anvande sig av reflektion och
sjalvbeddmning i sitt skolarbete.

| undersokningen 6verlappade fragorna om reflektioh sjalvbedémning, och de behandlas
darfor tillsammans har. Syftet med dessa fragoratafa en bild av elevernas attityd till
sjalvbedémning. Det fanns ingen skillnad i eleveréaikt mellan skolorna pa hur viktigt de
tyckte det var med reflektion och sjalvbedomningd® sjalvbeddmning och reflektion ansag
eleverna vara viktiga aktiviteter for att veta waan ligger kunskapsmassigt och for att kunna
bli battre i engelska.

| intervjuerna framgick det dock att eleverna palakESP var mer tveksamma till

sjalvbedomning &n eleverna pa skola T. Det kansydagot markligt eftersom eleverna pa
skola ESP samtidigt tyckte sjalvbeddomning och ke var betydande och de motiverade
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denna asikt pA samma vis som eleverna pa skol&fTsknlle kunna bero pa elevernas skilda
erfarenhet av sjalvbeddémning i undervisningssamiaaghen tolkning som styrks av det
faktum att eleverna pa skola ESP verkade goraifinakmellan sjalvbedémning i teorin och
den sjalvbeddmning som de stott pa. Om man jamf& ovanstdende resonemang om hur
eleverna fran skola ESP forhaller sig till sitthgfigdomningsarbete ser man att de inte var sa
negativa till all sjalvbedémning. Detta framgickrdtom i enkatsvaren ocksa i intervjuerna
dar de kom med exempel pa hur de ville arbeta néhdbeddomning.

Slutligen tycker vi att det ar vart att kommentbra upplevd tidsbrist gjorde att aven elever

som tyckte det var mycket viktigt att reflekteragdsitt arbete inte gjorde det i sarskilt hog

utstrackning. De verkade inte heller hjalpa varandkamratgruppen med varandras arbeten
eller lagga sarskilt mycket tid pa att reflektenselo kommentarerna pa de arbeten de fatt
tillbaka fran lararen. Detta tolkar vi som att @eomed att utveckla sjalvbedomningsformaga
maste prioriteras och integreras i undervisningeraft elever ska utveckla den.

6.2 Slutsatser och relevans for lararyrket

Denna studie har stor relevans for lararyrketrefte spraklarare bor vara intresserade av att
folja laroplanens stravansmal att utveckla eleveeslomningsformaga och sjalvstandiga
larande, bland annat genom att anvanda Europeiskksmrtfolio som ett redskap i
engelskundervisningen.

Vi anser att studiens resultat tyder pa att avegrédmsat arbete med sjalvbedémning i
engelskundervisningen kan ge viss positiv effeldlavernas fértrogenhet med sin egen
kunskapsutveckling.

Ytterligare resultat visar att det ar viktigt atdren ger kontinuerlig konstruktiv feedback pa
elevernas sjalvbedomning av eget arbete och egndtaefor att eleverna ska forsta vad de
gor, och pa sa satt inte tycka att arbetet ar ngsitist.

Vidare ar det intressant att se att manga av elaverundersokningen forstod vikten av

reflektion och sjalvbedomning i engelska, men attttryckte att de pa grund av tidsbrist inte
fick mojlighet att prioritera reflektion och sjalgdomningsuppgifter. Dessa bor med andra
ord integreras i den vanliga undervisningen.

Slutligen illustrerar studiens resultat att deteinticker att ga igenom kursmal och
betygskriterier vid kursstart, utan att det kraesitinuerligt arbete med dessa for att eleverna
skall forsta dess betydelse for undervisning, beddgioch slutligen betygsattning.

6.3 Forslag till vidare forskning

Denna studie har agnat sig at nagra begransadktasjpmm omradet sjalvbeddmning. Som
tidigare namnts finns det manga andra intressami@aen att undersoka. Om vi hade haft
mojlighet, skulle vi utifran var studie, vilja undéka foljande:

| resultatdelen (5.2.1) kan man bland annat lasdemagra elever pa skola ESP inte ansag

att det var vart att agna sig at den sjalvbedéomsang lararen uppmuntrade dem att géra. Hur
kan det komma sig? Vidare, hur kommer det siglattegzna pa skola ESP var, i den man det
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gick att urskilja en skillnad mellan eleverna pa lufeda skolorna, nagot mer negativ till
sjalvbeddmning &n eleverna pa skola T?

Eleverna verkade ha svart att se sin egen roh sprakinlarning och sprakutveckling, utan

forlitade sig istallet pa att lararen, fran plangriill bedéomning. Kan det vara sa att eleverna
ser undervisning och bedémning som lararens doneftnokh hallet? Kan det vara sa att

undervisningsmetoderna i engelska bidrar till detta

Vidare fann vi att eleverna inte hade funderat deatydelsen av kursmal och betygskriterier.

Det skulle vara intressant att forska vidare om datlar som gor att elever kan uttrycka sig
om kursmal och betygskriterier som “halvrelevanth slanga dem i papperskorgen.
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Bilaga 1: Enkat

1) Vad fick du for resultat pa det engelska lasforstalsetestet i DIALANG?

2)

3)

a) Vilken niva gav din sjalvbedémning?
Ringa in din nivaAl - A2 -B1 - B2- C1- C2
b) Vilken niva gav lasforstaelsetestet?

RingaindinnivdAl A2 B1 B2 Cl1 C2

Hur ofta har ni arbetat med sjalvbeddmning i engelkundervisningen?

Ringa in ditt svar: aldrig - nagon gang - ofta - mycket ofta

Hur viktigt tycker du det & med sjalvbeddémning?
Ringa in ditt svar inte alls viktigt - lite viktigt - ganskaktigt - mycket viktigt
Motivera ditt svar!

4) Var tror du att du skulle fa for betyg i engelska an du skulle bli betygsatt just

nu?

Ringa in ditt betyg: IG G VG MVG Inget betyg alls

5) Vad grundar du din bedémning pa?
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6) Vad behdver du gora for att hoja ditt betyg / forbatra din niva i engelska?

7) Hur ofta tanker du tillbaka (reflekterar) pa en genomford uppgift i engelska och
funderar pa...

a) ...vad du kunde ha gjort annorlunda?
Ringa in ditt svar: aldrig - sallan - ofta - mycket ofta
b) ...vad du kan forbattra tills nasta uppgift?

Ringa in ditt svar: aldrig - sallan - ofta - mycket ofta

8) Hur viktigt tycker du att det ar att reflektera dve r ditt arbete i engelska? D.v.s.
fundera pa vad du kunde ha gjort annorlunda samt vd du kan forbattra tills
nasta gang.

Ringa in ditt svar inte alls viktigt - lite viktigt - ganskaktigt - mycket viktigt

Motivera!

Ovriga kommentarer:
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Bilaga 2: Intervjumall

Bakomliggande syfte:
Paverkar arbetet med Europeisk Sprakportfolio (E&BYers sjalvbedomning (i
engelska)?
Bakomliggande fragestallningar:
1) Hur paverkas elevers férmaga till sjalvbedomnintgrefrbete med ESP?
2) Hur paverkas elevers attityd till bedomningen i @sgundervisningen efter arbete
med ESP?

« Hur upplevde du sjalvbedomningstestet? (Var desiatrt? Pa vilket
Vis?)

« Vad tanker du pa nér jag sager ordet sjalvbedornifag &ar
sjalvbeddmning for dig?

* Vad kan man lara sig av sjalvbedémning, tror du?

« Ska man ha sjalvbeddémning i engelskundervisningéaffor/varfor
inte?)

* Vet du vad du behotver forbattra i engelska?

(Om ja: Vet du hur du ska gora for att forkatig?

Om nej: Vet du hur du ska ta reda pa vad du beHovieattra dig i?)
« Vad gor du med inlamningsuppgifter som du fatbtika?
« Kommenterar lararen inlamningsuppgifter?

(Om ja: laser du kommentarerna? Varfor/Varfor inte?

Om nej, skulle du vilja att han/hon kommenterade®d&/ varfor

inte?)

» Brukar du och dina klasskamrater hjalpa varandréisé igenom och
kommentera varandras texter? (Varfor/varfor inte?)

» Varfor skulle man reflektera over sitt arbete? (\&adlet bra for?)

« Kanns det som om betygsattningen i engelska tasyiméinl det du lart
dig utanfor skolan?

« Vad kanner ni till om kursmalen/betygskriterierranigelska B?
Diskuterar ni kursmal/betygskriterier i klassen?
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Bilaga 3: Elev- och foraldrainformation

Examensarbete

Vi héller pa med vart examensarbete och behovéw hjad den undersokning som vi avser
gora. Undersokningen gar ut pa att eleverna i asskékall fa gora ett sjalvbedomningstest
samt svara pa en enkat om bedémning och sjalvbedgniagra kommer aven att tillfragas
om de kan vara med och besvara ytterligare frag@rhandledare heter Anne Dragemark
Oscarson och hon arbetar p4 Pedagogen/Goteborggsitétanne.dragemark@ped.gu.se

Vi garanterar att alla eleverna och deras svar keratt vara anonyma. | vart resultat
kommer det inte att vara mojligt att identifieraeaig elev, larare eller skola.
Eleverna far narhelst under undersokningens gabgytvsin medverkan om de sa énskar.

Da nagra av eleverna ar under 18 ar kravs det htnmalsmans medgivande. Fyll i nedan
om ni godkanner eller inte godkanner elevens médwer

Vi godkannemarmed att (n@mmddverka i
undersokningen.

Vi godkénner intett (namn) mexhvie
undersokningen.

Ort och datum

Malsmans underskrift

Med vanliga hélsningar,

Eva Jullia & Susanne Cox
Lararstuderande vid Goteborgs universitet.

Ni far garna kontakta oss om ni har nagra frager synpunkter
evajullia@yahoo.seellerscox@telia.com
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Bilaga 4: Information till elever

Den forsta delen av var undersokning gar ut péiajbr ett lasforstaelsetest pa engelska i ett
program som heter DIALANG. Man skall forst gora@tceringstest, sedan en
sjalvbedomning och sist ett test i lasforstaelsstalperade instruktioner hittar du langre ner
pa sidan.

Sjalvbedomningsskalan bestar av A1, A2, B1, B2,CA,Denna skala ar utarbetad av
Europaradet och ar gemensam Over hela Europa.rires att bli inplacerad i en av dessa
nivaer efter sjalvbedémningen och lasforstaelsetest

Efter du ar fardig med DIALANG vill vi att ni beskar en enkat for att fa en lite mer allman
kunskap om hur ni ser pa bedémning och sjalvbedagniiet ar enbart 9 fragor, vi ber er att
svara sa arligt som mojligt. Er engelsklarare komimie att fa ta del av era enkatsvar.

Slutligen behéver vi hjalp fran ca 10-12 persongudelat i tva grupper fér en ca 30 minuter
lang diskussion om beddmning och sjalvbedémning.

Medverkan &r frivillig. Ni kan avbryta er medverkaarhelst ni 6énskar. Vi garanterar att all
information som vi far in kommer att behandlas kdetiellt och att er anonymitet
garanteras. Informationen som vi far in kommer enéth anvandas av oss och enbart i detta
arbete

Vi vill tacka Er for Er medverkan! Utan Er hjalp Bade var undersodkning inte varit méjlig
att genomfora.

Ni far jattegarna kontakta oss om ni i framtiden mégra fragor.
Vanliga halsningar,

Eva Jullia évajullia@yahoo.s¢och Susanne Cosdox@telia.com)
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