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ABSTRAKT

Institution: Sociologiska institutionen, Géteborgs universitet

Forfattare: Tord Banghéll, Sara Freudenthal, Sofia Olsson

Titel: Analys av ett ldrobokskapitel - sett ur ett elev- och ldrarperspektiv samt i komparation
med en tidigare liknande studie

SAMMANFATTNING

I examensarbetet Analys av ett ldrobokskapitel - sett ur ett elev- och ldrarperspektiv samt i
komparation med en tidigare liknande studie, har ett kapitel ur Perspektiv pa historien A
analyserats grundligt via enkdtundersokning, djupintervjuer och en brukstextanalys. Analysen
kompareras sedan med en tidigare skriven uppsats, Analys av ett ldrobokskapitel, skriven av
Sara Freudenthal 2003. Via analysen och komparationen soker vi finna svar pa fragan: vilken
av foljande larobocker lampar sig bast for undervisning i historia pd gymnasieniva, Alla tiders
historia A eller Perspektiv pd historien A? Vara slutsatser grundar sig pa svaren vi finner
utifran var metod och baseras pa ett elev/lararperspektiv, samt med teoretiskt stod i
brukstextanalysen utifrdn Hellspongs teorier om brukstexter. Problemet aterfinnes i att
laromedel ofta skiftar pa den didaktiska nivén, vilket kan fa konsekvenser for sévil elever
som ldrare. Vidare berors dven de didaktiska trdingmal de berdrda ldrarna stills infor dé en
kursplan reduceras i antal timmar, samtidigt som kursens stoff dr det samma. Larobokens
utformning paverkar elever och lérare olika nér det giller sévil elevers forkunskaper som
lararens erfarenheter och kunskaper inom dmnet. Centrala begrepp i examensarbetet ir:
komparation, analys, intervju, enkt, larobocker.

FORORD

Examensarbetet har utforts 1 ett samarbete av ovan ndmnda tre forfattare. Forfattarnas
gemensamma och olika inriktningar pd deras utbildning har bidragit till berikande insikter.
Tva av forfattarna har &mneskombinationen svenska/historia, den tredje har svenska/tyska
som kombination. Forfattarnas kunskaper inom &mnet historia har varit en férdel nir nimnda
larobocker inom dmnet studerats, samtidigt som de sprakliga kunskaperna grundar for en
djupare forstéelse for hur en ldrobokstexts utformning paverkar sivil ldrare som elev i en
klassrumssituation. Insikten om att det &r manga faktorer, forutom just sjilva ldroboken, som
spelar en avgorande roll, nir det géller elevers forméga att ta till sig kunskaper och né en
djupare kunskap 1 &mnet, har 6kat betydligt under arbetets gang, ndgot som vi nu tar med oss
ut i virt kommande yrkesliv som verksamma ldrare.
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INLEDNING

For vart examensarbete kommer en tidigare skriven uppsats om en larobokstext att ligga till
grund. Samtidigt kommer denna tidigare skrivna uppsats att finnas med i komparationen som
sker 1 vart examensarbete. Vidare bygger detta examensarbete pa enkdtundersokningar och
intervjuer. Syftet med studien ligger vid att pépeka att relationen mellan liroboksforfattare,
larare och elever ar viktigt 1 ett utbildningsperspektiv. Vi vill dven visa att det finns andra
faktorer som spelar in i elevers inldrning. Dessa faktorer kan vara hur en ldrare viljer den
didaktiska undervisningsformen av ett kapitel. Vi kommer dven att genomfora en
brukstextanalys av kapitlet 1 virt examensarbete 1 mening att undersoka elevernas
textkunskaper detta sker i ljuset av Lennart Hellspongs teorier om sprakforstaelse. Under
examensarbetets gang blev vi varse om att elevers attityd till inldrning och dess studieteknik 1
stor utstrackning spelade in pa hur de tog sig an det kapitel som analyserats i vart
examensarbete. Vid intervjuer med ldrare framkom att det fanns problem att hinna med
kursplanen i Historia A till grund av kursens komprimerade tid, nagot som kommenteras i
fororden av de bagge larobocker 1 historia som ligger till grund f6r denna studie.

SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING

Vart syfte dr att genomfOra en analys av ett kapitel ur Perspektiv pd historien A. Resultatet av
denna analys kompareras sedan med analysen av motsvarande kapitel ur Alla Tiders Historia
A, som aterfinns 1 Freudenthals uppsats Analys av ett ldrobokskapitel. Vér analys syftar till att
sOka utreda vilken av dessa tva bocker som bést tilltalar elever respektive ldrare 1 en
gymnasial undervisningssituation.

De fragor vi soker svar pa i detta arbete &r foljande:

e Vilket av de biagge lirobokskapitel 1ampar sig bast i
historieundervisning for Historia A, sett ur ett elev/lararperspektiv
samt med teoretiskt stod utifrdn Hellspongs teorier om brukstexter?

e Ar spriket i kapitlen for svart for eleverna och vilken innebérd far det?

e Vilka kunskapskrav stéller de respektive bockerna pa elev/larare?

e Gar det, utifrdn enkét och intervjusvar, finna radande attityder hos
eleverna nir det géller studieteknik?

¢ Vilken funktion har bilder i en ldrobok for elevens inldrning?

e [ vilken utstrickning paverkar arbetssattet till kapitlet, elevernas
upplevelse och tillgodordknande av kunskapsinhdmtning?

e Vad anser elev/lirare om det historiska perspektivet i kapitlet? Ar de
ndjda med det eller finns det ndgot de saknar/vill &ndra pa?

e Vilka fordndringar 6nskar elever och ldrare gora pa det analyserade
kapitlet?

e Vad upplever de tillfrdgade eleverna och ldrarna som fordelar
respektive nackdelar med kapitlet?



METODER OCH MATERIAL

Triangulir metod

Till grund for sdvil metod och material ligger en redan skriven uppsats, Analys av ett
lirobokskapitel, forfattad av Sara Freudenthal.' I uppsatsen analyseras ett historiebokskapitel
ur Alla tiders historia A. Analysen genomfors med hjilp av trianguldr metod; enkdt, intervju
samt brukstextanalys. Denna analys ar grundad pa Lennart Hellspongs bok Metoder for
brukstextanalys. Den tidigare skrivna uppsatsen kommer kontinuerligt att anviandas som
referensmaterial i virt examensarbete. I vart examensarbete har vi anvént oss av Freudenthals
tillvdgagangssitt, for att genomfora en liknade analys av ett kapitel ur Perspektiv pa historien
A. Temana i bagge kapitel behandlar Gustav Vasa samt Sveriges stormaktstid. Utdver
trianguldrmetoden tillkommer i examensarbetet en komparation mellan Freudenthals samt var
analys. Metoderna ligger till grund for var komparativa analys. Komparationen bestér av att
resultaten av var trianguldrmetod jamfors med dito metod och resultat i ovan ndmnda uppsats.

Enkitundersokning

Vi borjade med en enkédtundersdkning, dir 25 elever, 13 pojkar och tolv flickor, 1 &rskurs ett
pa en gymnasieskola deltog. Skolan dr beldgen i en kranskommun till Goteborg. I
examensarbetets del ddr enkdterna sammanstélls kommer inte alltid alla deltagares svar att
redovisas. En del svar har medvetet uteldmnats. Bortfallet baseras utifran f6ljande kategorier;
oseridsa svar’, uteblivna svar, samt direkt missuppfattning av frigan. Enkitundersokningen
gav inte Onskvirt resultat, sdsom 1 foregaende uppsats. Vi valde darfor att genomfora
djupintervjuer med sex elever ur ovan ndmnda klass, jaimn konsfordelning.
Enkétundersokningens svar lag till grund for djupintervjuerna med eleverna.

Intervju

Vi kompletterade enkdtundersdokningarna med djupintervjuer av sex elever och tva lirare.
Dessa sex elever och de tva lararna kommer i uppsatsen att ha fingerade namn. Vi tre
uppsatsforfattare intervjuade tva elever var under en timmes tid vardera. Alla tre
uppsatsforfattare var med under bagge lararintervjuer, vilka i tid tog tva timmar vardera. Var
avsikt var att intervjua tre larare men tyvérr blev en av dem sjukskriven. De djupintervjuade
lararna representeras av en man och en kvinna, verksamma pa den skola dér
enkdtundersokningen genomfordes. Den kvinnliga ldraren dr den som undervisat klassen
vilken medverkar 1 enkdtundersokningen. Den manliga ldraren har inget med den for
examensarbetets utvalda klass att géra. Han har dock undervisat andra klasser pa skolan 1 det
aktuella kapitlet. Frdgorna till enkdtundersokningen samt elev- och ldrarintervjuer aterfinns 1
bilagor.

Material

Material som anvénts till examensarbetet dr Lennart Hellspongs Metoder for brukstextanalys.
I forordet skriver Hellspong att bokens syfte ligger i att ndrma sig texter, vilket gérs genom att
erbjuda en rad metoder fOr att analysera olika texter. Monica Reichenberg har skrivit Rost och
kausalitet i ldrobokstexter. En studie av elevers forstdelse av olika textversioner. 1 boken
behandlar hon hur elever forstar olika texter. Carin Sandqvist 1 Ldrobokssprak tar upp hur
sprék och layout anvinds i svenska larobocker for amnet historia. Sandqvists studie handlar
om hur historiebdcker har anvints och dndrats frin 1950-talet. Staffan Selanders
Ldrobokskunskap ar en pedagogisk textanalys som gor nedslag i larobokstexter mellan &ren

! Freudenthal, Sara, Analys av ett ldrobokskapitel, 2003
2 Vér definition av oseridsa svar ir exempelvis svar som uppenbarligen inte syftar till att besvara stilld fraga,
eleven har ritat istéllet for att skriva, samt nér det avsiktligt drivs med fragestillningarna.



1841-1985. For att fa fram vilket historiskt perspektiv som foreligger i Perspektiv pa historien
A har vi anvint oss av Lars-Olof Larssons bok Gustav Vasa — landsfader eller tyrann?
Larsson ar kdnd for sina omfattande studier om Gustav Vasa och ér en av de mest kunniga pa
omradet, samt har stor kunskap om de hindelser som skildras 1 det analyserade kapitlet.

BAKGRUND
Historisk bakgrund

Hur uppkom Lirobocker?

Utvecklingen av ldrobocker kan enligt Selander foras tillbaka pé tva olika perioder, den forsta
under 1500- och 1600-talen och den andra pa 1800- och 1900-talen. Under den forsta
perioden utvecklades tryckkonsten och undervisningen fick en ndgot mer fast form &n vad den
haft innan. Den andra perioden préglas av att laroboken blev ett mer grundlaggande redskap
for den allt mer utbredande undervisningen.

Tvéa betydande historieboksforfattare

Clas Theodor Odhner (1836-1904) och Carl Gustaf Grimberg (1875-1941) r tva forfattare,
som bada varit monsterbildare vad giller att skriva historiebocker, enligt Selanders avsnitt om
Férfattare.* Dir stir att lisa att de som skrev historiebocker under senare hilften av 1800-
talet och borjan pa 1900-talet i pafallande grad [var] aktiva forskare”.” Men efter andra virldskriget
blev det vanligare att bockerna istéllet skrivs av laroboksforfattare, som enligt Selander, inte
alltid har en forskningsbakgrund i historia. Selander tar dock inte upp négon sérskild f6ljd
som skulle ha blivit av detta. Odhner kallas av Selander for en mdnsterbildare. Selander véljer
att kalla Odhner for den akademiske forfattaren, och Grimberg for folklig. Den sistndimnde
hade en, enligt Selander, lysande berittarstil, mycket beroende pé att han anvidnde kdllmaterial
pa ett levande sétt. Bagge forfattarna skrev for folkskola och laroverk. Selander uttrycker en
personlig fascination dver de bada forfattarnas sitt att skriva beréttande och medryckande
historia. Aven om han kanske inte haller med dem om deras personliga &sikter och
vérderingar, anser han dnda att dagens objektiva bocker ger en trakig 14sning, och tycker att
det inte ldngre ar “ndgot dventyr att ldsa historia, snarare en stindigt upprepande akt av faktapluggande”.6

Skillnader i dldre historiebocker jimfort med dagens

Aldre tiders historiebdcker var mer firgade av personliga och subjektiva virderingar.
Selander uttrycker tanken att bockerna kanske var mer intressanta att 1asa dd, men att de
faktiskt kunde innehélla fel. Har hianvisar han till en man vid namn Billington, som har

pekat pé hur vérderingar i form av partiskhet har paverkat historieskrivningen:
halvsanna legender tas for sanna, forfattarna haller sig inte ajour med den
vetenskapliga utvecklingen, urval av information som aterspeglar tilltro bara till den
egna nationen, och frimmande folkgrupper beskrivs med termer som é&r belastade med

ofordelaktiga associationer.

Ovan namnda forfattare har konstaterat att dagens bocker dr mycket mer objektiva 1 sitt
skrivande, dn vad de var for nidgra decennier sedan. Samtliga av dessa uttrycker ocksé att

3 Selander, Staffan, 1988, Ldarobokskunskap, sid. 15
*bid. sid. 65

3 Ibid. sid. 65

® Ibid. sid. 126

7 Ibid. sid. 44



objektiviteten medfort att bockerna blivit trakigare att 14sa. Selander hinvisar ater till en
annan forfattare, denna gang Goran Andolf, som menar att ”Ambitionen att undvika personliga
synsitt och direkta varderingar har onekligen gjort att larobdckerna har blivit allt mindre engagerande” ¥ Men
forutom att bara hinvisa till ndgon annan uttrycker han ocksé sin egen asikt om detta:
”Innehallet har blivit bredare och framstillningsséttet mindre engagerat, mer ’obj ektiv™.’ ”Virderingar har
skalats bort och sakforhillande beskrivs sa neutralt som méjligt”.' En annan forfattare, Monica
Reichenberg, instimmer pa den hér punkten nar hon skriver:

Hellre &n att tala till 1dsarna har historiebocker under en lang tid utmérkts av att
upprétthélla en distans till dem. Darmed blir det ocksa svérare att fa 14dsaren att
engagera sig i texten ."!

Reichenberg ér av dsikten att tidigare larobocker hade ett helt annat tilltal till 1dsarna, &n vad
dagens larobocker har. Detta tilltal, att skriva pa ett narrativt, berdttande satt ar enligt henne
och Selander att foredra. Selander lanar Bruners ord for att kunna &skadliggora vad han
menar, och enligt denne Bruner har manniskan normalt en méjlighet att organisera sin kunskap och
sin medvetenhet och skapa sammanhang — genom det ’narrativa’ och genom det ’paradigmatiska’”12 Bruner
anser att av dessa tva kommer det narrativa forst hos ett barn och har sedan foretréde.
Reichenberg tar i sin bok upp att Rinkebyelever valt att 14sa mycket av Astrid Lindgren.
Enligt Reichenberg har Lindgren en sadan narrativ rost som talar till l1dsarna, och d&ven om
Lindgren inte anvédnder det lattaste spraket, anser Rinkebyeleverna dndé att hon &r litt att
forstd. Reichenberg beskriver Lindgrens sprdk som en variation av korta och ld&nga meningar,
latta och svéra ord, men trycker pa att den totala upplevelsen blir positiv, darfor att Lindgren
inuti sin text forklarar svara och abstrakta ord och begrepp. Det ovan ndmnda foreteelserna ar
vad som, enligt Reichenberg, skapar kausalitet i en text.

Carin Sandqvist dr ocksa en av de forfattare som ger sig in i debatten om datidens narrativa
skrivande med tilltal och dagens objektiva motsats, och idr av samma uppfattning som de
redan ndmnda. Hon har upplevt att dagens larobocker far klagomal i form av att de ar trakiga,
"de beskrivs som faktatiita, abstrakta och livissa”.'* Sandqvist later Inger Hillborg komma till tals nér
hon kommenterar utvecklingen av historiebocker frdn Grimbergs tid fram till 1980-talet.
Hillborg menar att innehallet 1 bockerna har gitt fran beréttelse till mer fakta och bilder, frén
nationalism till internationalism och fran inlevelse till information. Sandqvist beréttar ocksé
att tidigare historiebdcker innehdll mer levande personreferenser, och eftersom fallet inte dr sé

idag, kritiseras bockerna fOr att vara “opersonliga och livigsa™. ">

Laser man Odhners inledning i hans larobok fran 1870 mirker man tydligt skillnaden som

namnts hir ovan: “’Fiderneslandets historia ir den for oss vigtigaste och kiraste, ty hon lir oss, huru
véra forfdder i forna tider lefvat och verkat, kimpat och lidit, hvilka profningar de genomgatt, och hvad stort de

utrittat, samt huru vart dlskade fadernesland smaningom blifvit, hvad det nu &r”. 16 Den understrukna raden
ar ett tydligt tecken pé de personliga dsikterna och virderingarna, samt det som Hillborg
menade, att bockerna d& var mer nationaldyrkande.

¥ Ibid. sid. 45

? Ibid. sid. 96

" bid. sid. 97

i Reichenberg, Monica, 2000, Rdst och kausalitet i ldrobokstexter. En studie av elevers forstdelse av olika
textversioner, sid. 53

12 Selander, sid. 127

13 Reichenberg, sid. 45-46

14 Stromgqvist, Siv, 2000, Ldrobokssprdk, sid. 124

15 Stromgqvist, sid. 163

1 Selander, sid. 57



Teoretisk bakgrund

Vad ir en liarobok och hur ser den ut?

Selander ndmner 1 sin Ldrobokskunskap att en ldrobok édr en pedagogisk text. Vidare skriver
han att syftet med en pedagogisk text &r att ’den ska aterskapa eller reproducera befintlig kunskap, inte
skapa ny kunskap”.'” Vad som star i dagens lirobdcker 4r mestadels en reproduktion av tidigare
larobockers texter och information. Tidigare larobdcker tycks, enligt Selander, paverka
utformningen av senare lirobdcker. Ju ldngre fram i tiden vi kommer, desto mer hinner hénda,
som maéste foras vidare. Om en ldrobok ska fornyas i en ny upplaga, menar Selander att ett
urval méste ske, eftersom allt inte far plats. En sadan process kallas text-traduktion.'® Olika
texter dr upplagda pa olika sitt. Laroboken &r, enligt Selander, upplagd i en fasettordning,
vilket innebar att olika teman behandlas, och att varje sddant tema behandlas pa ett likartat
sitt. Selander viljer att hir belysa sitt pastaende genom att exemplifiera med en historieboks
uppldggning. Dér kan det vara sd att ordningen gar efter “regentperioder [...] [och]
revolutioner”." Vidare ér ldroboken nivagrupperad, den ér alltsa skriven for ldsare i en viss
alder. Selander hivdar ocksd att 1drobocker till viss del dr anpassade efter ldsarens
forkunskaper. En ldrobok har vissa baskunskaper i grunden, men vill samtidigt hja upp nivan
pa svérighetsgrad, sé att lasaren kommer ett steg framat. Det som star i en ldrobok méiste
naturligtvis vara sant och riktigt, “personer och hindelser, tidpunkter och pla‘tser”20 ska vara korrekt
beskrivna, dvs ha en realreferens. Enligt Selander ar ldrobokens explicita syfte att “man med

dess hjélp formedlar grundkunskaper till det uppvéxande slaktet”.”!

Mer information pa mindre plats
Bade Selander och Sandqvist har 1 sina respektive undersokningar och jaimforelser upptackt
att senare bocker har en annan stofftringsel dn sina foregéngare.

Det blir efter 1950-talet uppenbart ett problem med stofftrangseln i ldrobdckerna.
Den nya “nya tiden” fér ett allt storre utrymme, varfor avsnitt som berdr den tidigare

. . 22
historien kommer att kortas ner .

Sandqvist haller med om detta och hdvdar att bland de vanligaste anklagelserna som riktas
mot véra nutida historiebdcker hor att de dr vildigt informationstdta. Om det nu dr sa att mer
information ska med i bockerna pa samma utrymme som tidigare, maste texterna bli kortare;
”Déarmed har texterna i 80-talsbdckerna mera koncentrerats till den 'nddvandiga’ informationen och pé sé satt
alltsé blivit informations-titare”.> Reichenberg har i sin bok omnimnt Sandqvist och hinvisat till
henne, och stdr pa samma sida som bade Sandqvist och Selander, da hon héller med om
dagens stofftrangsel.

Vad som ytterligare kortar ned dmnet historia och dess ldrobocker ar dagens ldga timantal for
dmnets lektioner. Sandqvist har, forutom sina jamforelser av historiebockerna, dven studerat
antalet lektionstimmar i historia. Hon kom fram till att gymnasiets timantal pa 1950-talet var
mellan 9 och 13, medan timmarna p4 80-talet sjunkit till mellan fyra och fem.** Selander
jamfor istdllet antalet timmar &r 1865 med antalet ca hundra ér senare, 1960. Han finner att

'7 Selander, sid. 17

13 Ibid, sid. 19

1 Ibid. sid. 30

2 1bid. sid. 35

2 bid. sid. 38

2 1bid. sid. 61

2 Stromqvist, sid. 185
2 1bid. sid. 126
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antalet timmar per vecka var mellan 35 och 40 1865 och 95 ér senare hade de sjunkit till
mellan nio och tolv.*

Det finns ytterligare en sak som medfort att dagens bocker kan upplevas som informationstéta
och livldsa. Sandqvist tar upp en funktion som 50-talsbockerna hade, men som nu inte finns
kvar. Den tidens bocker hade olika typer av avsnitt som hade olika syften. Nagra av avsnitten
var skrivna som rent informerande texter, och de andra var skrivna 1 kursiv text och var
menade att fungera mer som lisetexter, priglade av en mer berittande rost.® Reichenberg
héller med, och for in i resonemanget att de tidigare bockerna hade en helt annan rdst, som
talade till 14sarna, vilket ndmndes ovan i texten. Idag &r larobdckerna istédllet uppdelade pa fler
bocker, dir en utgdr huvudbok, innehéllande ren fakta, alltsd den faktiska laroboken. Utover
den finns s.k. linjebdcker, som kan fungera som bredvidldsning, och motsvarar da de tidigare

kursivt skrivna texterna i exempelvis 50-talets historiebdcker. Aven Selander nimner detta:
”Likasé kompletteras larobdckerna med fordjupningsmaterial, studiehandbocker etc. Man bdrjar tala om
liromedel istillet for lirobocker”.”” Under dmnet stofftrangsel ndmner Reichenberg under:

For att f4 med s& mycket fakta som mdjligt pd minsta mojliga plats har manga
laroboksforfattare anvént sig av den s k osthyvelsprincipen. Ett utslag av den é&r att
varje avsnitt visserligen far finas kvar, men att det kortas ner. Osthyvelsprincipen leder
ofta till, att savél spraket som innehallet i texten utarmas, eftersom texten blir sa
*faktaspackad’. En saddan text blir dessutom svarare att forstd. Daremot lampar den sig
utmérkt for en ytlig faktamemorering. **

Lirobockers bilder

Dagens historiebdcker har blivit mer bildrika. Sandqvist menar att ”Bilder far ofta ersitta text”.>”
Eftersom det i dagens ldrobocker ska in sa mycket information pa liten plats, far inte texterna
vara for langa. Forutom bilder pa kungar o.d. utgors de ofta av kartor, den forsta typen av
bildmaterial som togs med i historiebocker. Enligt Selander kan bilderna vara av olika
karaktdr; vissa bilder illustrerar texten, andra ldttar upp texten och bilder kan ocksa ersétta
texten och alltsa vara sjdlvstdndiga informationsbdrare. Om bilder dr av den sistndmnda
varianten, dr det, enligt Sandqvists teori, 0desdigert, eftersom hon kommit fram till att manga
elever inte tycks “uppfatta bilderna som viktiga i undervisningen och inldrningen”.** Vidare
skriver hon. ”Det #r sannolikt [...] [stor] risk att eleverna hoppar dver eller forbiser en bildtext, speciellt om
det som i detta fall inte finns nagon hanvisning till bilden i I5ptexten™.”’ En av Sandqvists synpunkter kan
sdgas stimma dverens med Selanders bildkategori sjilvstindiga informationsbérare; “Direkta
hanvisningar frin 15ptexten till bilder ar inte vanliga”.”> Det verkar forfalla s att det 4r denna typ av
bildkategori, som &r den vanliga.

Presentation av det analyserade kapitlet ur Perspektiv pa historien A

Det for examensarbetet analyserade kapitlet, ”Sverige blir ett enat rike”, ”’Stormaktstiden”,
hémtas ur boken Perspektiv pd historien A. Boken ir forfattad av Hans och Orjan Nystrom
och utgiven av Gleerups forlag 2001. I forfattarnas forord berdrs problemet med for fa
undervisningstimmar i forhéllande till stoffet. De &r medvetna om att allt som finns med i

> Selander, sid. 64

%6 Stromquist, sid. 130
27 Selander, sid. 120

2 Reichenberg, sid. 64
¥ Strémquist, sid. 127
0 Ibid. sid. 133

31 Ibid. sid. 140

32 Ibid. sid. 141
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boken inte kommer att hinnas med av ldrare och elever. De anser att malen som ér stdllda for
kursen inte dr rimliga att uppnd pa de for &mnet avsatta timmar;

Vi tror inte att man kan uppna de hogt stéllda malen om man i missriktad ambition att
’hinna med allt’ bara tar med *det viktigaste’ fran alla epoker. Elever och larare maste
vélja ut vissa tidsavsnitt eller &mnesomraden for utforligare behandling medan andra
partier bara berors oversiktligt.”

Utifran dessa forutsittningar har forfattarna valt att lagga tyngdpunkten pa Europa, de senaste
tva drhundradena, sirskilt 1900-tal. Detta val har de gjort for att de vill ge eleverna en bild av
hur dagens samhélle véxt fram. De motiverar sitt val av Kapitlet i korthet med att dessa kan
anvindas som kortkurser och inte enbart for repetition.*

Kapitlen i korthet ur ett historiskt perspektiv

Nedan ges ldsaren inblick i vilket historiskt perspektiv som laroboksforfattarna till Alla tiders
historia A samt Perspektiv pd historien A har valt att anvénda sig av. | en sammanfattning
skildras det historiska perspektiv som formedlas till ldrare och elever via larobokstexterna.

Kapitlet i Alla tiders historia A kan kopplas till den politiska historien. I kapitlets borjan foljer
vi hur Gustav Vasa tar makten 1 Sverige samt hur en politisk utveckling sker 1 riket iscensatt
och styrt av Vasa sjélv. Lars-Olof Larsson skriver att Vasa var en misstanksam personlighet
vilket gynnade hans politiska strategier.®® Larssons skriver vidare att Vasa framtonas som en
tyrann likt en rad utlindska harskare.*® 1 A/la tiders historia A finns inga direkta anspelningar
att Gustav Vasa skulle vara en tyrann, han framstélls mest som en riksbyggande landsfader.
Det finns endast tva ord som kan relateras till Gustav Vasas sitt att styra landet, malmedvetet
och hardhint. Dock forklaras inte dessa ord sa tydligt som de borde.”” Kapitlet fortsétter med
en skildring av Gustav Vasas soners inblandning i det svenska styret. Vidare tar kapitlet upp
kungar och formyndarregeringar dven denna historieskrivning skildrar politik. Kapitlet tar
sedan upp hur Sverige expanderar grinsméssigt, samtidigt handlar texten om de krig som
priglade denna historiska tid. Sedan handlar kapitlet om Drottning Kristina tillika de
karolinska kungarna och de krig som préglar denna tid. Sist i kapitlet skildrar boken hur det
svenska stormaktsvéldet raseras.

Perspektiv pd historien A har ocksé starka drag av politisk historia. Kapitlet startar med en
redogdrelse om héndelser som gor att Sverige blir ett enat rike. Gustav Vasa forenas
sammanvévs i texten som handlar om krig, regenter, politiska reformer och bondeuppror.
Kapitlet har ett stycke dér arvet efter Vasa framstélls. Sedan foljer stormaktstiden och en
geografisk expansion for att sluta med den svenska stormaktens fall. Perspektiv pa historien A
har samma bok en text om samerna och dess forlorade frihet nagot som uteldmnas 1 Alla
tiders historia A. Som helhet dr denna bok mer detaljerad och har ett storre omfang vad giller
text. Detta kapitel véljer att framtona Gustav Vasa som en mer hardfor kung som mer kan ses
som en tyrann dn vad Alla tiders historia A. | texten star att 1dsa om en Vasa som inte ndjer
sig med att styra kyrkan, han tar dven dess vérdefulla interior. Tillika star det att Vasa “utan
pardon” lit doda de som stillde sig mot honom.* I slutet av samma stycke stir det att Vasa

33 Nystrom Hans, Nystrom Orjan, 2001, Perspektiv pd historien A, sid. 4

* Ibid. sid. 4

35 Larsson, Lars-Olof, 2002, Gustav Vasa - landsfader eller tyrann?, sid. 352
% Ibid. sid. 362

37 Bergstrom, Lowgren, Almgren, Alla tiders historia A, sid. 107

¥ Nystrom, Nystrom, sid. 120
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hade 6vervunnit alla sina motstdndare och att han var en “obestridd hirskare i landet”. Vanligt
folk och kvinnor ndmns foga dven i detta kapitel.

Kapitlet tar inte upp hur vanliga méanniskor levde och verkade. Ur ett genusperspektiv kan
tilliggas att endast tva kvinnor omtalas. De bédgge kapitlen pdminner om varandra i stora drag
och de tar upp samma héndelser. En skillnad &r att Perspektiv pd historien A har inslag av
personhistoria i form av bilder och bildtext. Det finns dock en och samma bild av Magnus
Gabriel De la Gardie och hans hustru Maria Eufrosyne 1 bigge kapitel som sédger lite om
genushistoria.”” I Perspektiv pd historien A siger bildtexten att hon avbildades ett trappsteg
hogre én sin man till grund av hennes kungliga bord. Intressant ar att Alla tiders historia A
utvecklar resonemanget sin bildtext dar de skriver att trappsteget ar en slags samhillstege dar
Maria star hogre &n sin man till grund av sin stéllning. Intressanta ar att texten fortsétter att
berétta att hon haller sig ett steg bakom sin man och att hon blygsamt vander sig mot honom
for att visa sin underlégsenhet 1 rang som hustru. De bédgge larobokskapitlen uttrycker ett
starkt politisk historieperspektiv.

Trots att l1drobdckerna ar skrivna i modern tid dér kéllkritiken alltid finns ndrvarande sa
framstills Gustav Vasa i dess kapitel som en slags obestridd landsfader. Detta stods av Lars-
Olof Larsson dé han skriver f6ljande om historieskrivningen om Gustav Vasa i sin bok:

Framfor allt ter sig perspektiven ensidigt centralmaktsfixerade. Eller om man sa vill
bundna till samma perspektiv som kungen sjélv knésatte i sin propaganda och som

sedan 16pt som en rod trdd genom svensk historieskrivning.

Innehéllsbeskrivning av det analyserade kapitlet ur Perspektiv pd historien A

Det analyserade kapitlet &r en del av ett storre kapitel, ”Nya tider, nya vérldar”. Den av oss
analyserade del omfattar sidorna 116-135. Denna del koncentreras forst kring Sveriges rikes
enande, for att Gverga till Sveriges stormaktstid. Kapitlet*' inleds av en rubrik i fetstil,
”Sverige blir ett enat rike”, foljt av en kort ingress med hénsyftning till rubriken. Dérefter
foljer fem stycken med tillhérande underrubriker: ”Slutstriden om Kalmarunionen”,
”Reformationen”, ”Skattereformen”, ”Bondeupproren”, ”Arvet efter Gustav Vasa”.
Rubrikerna ar skrivna med storre typsnitt dn ovrig brodtext. P4 sidan 117 har forfattarna valt
att beskriva Stockholms blodbad 16sryckt fran 6vrig 16pande text i kapitlet. Sidan ar blafargad,
har en egen rubrik, bilder och bildtext. Kapitlets text dr mittcentrerad mot bokens ryggparm.
Forfattarna anvander de breda marginalerna till bilder och bildtext. Sammanlagt pd sidorna
116-121 finns sex bilder, en karta, samt tva bilder tillhorande den bla sidan. Av de totalt atta
bilderna &r hélften sjdlvstindiga informationsbérare (sidan 119) och hélften illustrationer till
texten. Den hir delen av kapitlet avslutas med tre stycken fragor, samt fran forfattarna tips om
bocker och filmer, som behandlar den beskrivna textens innehall. I sitt forord forklarar
forfattarna sitt syfte med denna hénvisning vara:

Givetvis dr vi medvetna om att filmer och skonlitterdra texter inte utgér nagot
historiskt kdllmaterial. Ofta speglar de lika mycket den tid da de tillkom som den tid
de handlar om. Men detta &r inte ndgon nackdel, eftersom det ger anledning till
diskussion om hur tidsbundna och fordnderliga véra forestéllningar om historien ar.
P4 detta sitt vill vi ocksa 6ka mojligheten till inlevelse.*

39 Bergstrom, Lowgren, Almgren, sid. 116, Nystrom, Nystrom, sid. 128

0 arsson, sid. 7

*! Fortsittningsvis avses kapitlet innebira sidorna 116-135 i Perspektiv pd historien A.
2 Nystrom, Nystrom, sid. 4
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Nista del, sidan 122-133, inleds pa samma sétt som ovan beskrivna del. Rubriken &r
”’Stormaktstiden”. Underrubrikerna 4r: “Kampen om Ostersjohandeln”, ”Svenska landvinster i
Oster och séder”, "Uppgorelsen mot Danmark™, ”Skatter och utskrivningar”, ’Adeln starker
sin stillning”, ”"Reduktion och envélde”, ”Det stora nordiska kriget”. I den hér delen aterfinns
tva bla rutor, vars rubriker dr ”Samerna forlorar sin frihet” och ”Drottning Kristina”. Texterna
illustreras av varsin bild. Textens och bildernas placeringar dr desamma som tidigare
beskrivits. Bilderna &r sex till antalet. Fem illustrerar texten, en dr sjélvstandig
informationsbérare (sidan 127). Kartorna &r tvd. Dessutom finns det ett diagram, forestillande
fordelning av mark under 1500-1700-tal. Aven hir finns fragor, fyra stycken, samt tips om
bocker och filmer pé slutet.

Kapitlet Nya tider, nya vérldar” avslutas pa sidorna 134-135, under rubriken “Kapitlet i
korthet”. Har aterfinns en sammanfattning av sidorna 84-133. Enligt forfattarnas avsikt i
forordet syftar sammanfattningen till att ge eleven en repetition eller en kortkurs av avsnittet.
Sammanfattningen kdnnetecknas av gra farg. Under rubriken &r en tidsaxel placerad. Vi
aterkommer till den 1 var slutdiskussion.

RESULTAT

Inledningsvis har vi valt att presentera en jimforelse mellan det kapitel som analyserats 1 vart
examensarbete och det kapitel ur A/la tiders historia A som tidigare analyserats av
Freudenthal 1 Analys av ett ldrobokskapitel. Koncentrationen ligger pa text och bild for att ge
lasaren en sa dverskadlig bild som mojligt.

Komparation av text och bilder i de analyserade kapitlen i Alla tiders historia A och
Perspektiv pa historien A

Ser man till de bada bockernas forord gar det redan hér att skdnja olikheter 1 bockernas syfte,
uppldgg och mal, enligt forfattarna. Alla tiders historia A medger att man skurit kraftigt 1
innehallet fran foregdende upplaga, samt att

Spréket har forenklats for att vara béttre anpassat till de elever som nu ldser historia.
Sidorna har blivit luftigare genom att texten har satts i en spalt. Ordforklaringarna
finns i marginalen for att underlattas l4sning och inlédrning. Genomgaende fyrfargstryck

ger ocksa boken att aptitligare intryck.43

Alla tiders historia A koncentrerar sig pd de tre senaste drhundradena, medan Perspektiv pa
historien A har de tva senaste arhundradena i fokus. Forfattarna till Perspektiv pa historien A
uttrycker dven en malsittning att vicka elevers intresse for amnet, ndgot som Alla tiders
historia A inte gor. Det kéllkritiska perspektivet saknas helt i Alla tiders historia A s forord,
till skillnad frin Perspektiv pa historien A. Vidare saknar Perspektiv pa historien A
brevidldsningsmaterial, vilket Alla tiders historien A hanvisar till i sitt forord. Dock har
Perspektiv pd historien A ett utforligt overhead-material, bestdende bl.a. av kartor, som ska
finnas till lararnas forfogande.

Kapitlet i Alla tiders historia A ir tre sidor kortare™ 4n det i Perspektiv pd historien A.
Styckena ér fler till antalet 1 A/la tiders historia A (femton st), men de ar férre (tolv st) och
langre 1 Perspektiv pa historien A. Bilderna i Alla tiders historia A ar farre till antalet (tio st)

“ Bergstrom, Lowgren, Almgren, sid. 366
* Freudenthal, sid. 9-11
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an 1 Perspektiv pa historien A dir det aterfinns sexton st. Trots att antalet sidor 1 Alla tiders
historia A @r farre én 1 Perspektiv pd historien A ir bilderna i den forra boken storre, upp till
en halv sida i bredd och lingd.* Texten ér enspaltad i bada bocker. Bada bckerna anvinder
sig dven av tidsaxel, dock med olika placering. I A/la tiders historia A &r den placerad pa
forsta uppslaget, och tvirtom i Perspektiv pa historien A. Alla tiders historia A har tre olika
typsnitt pa rubrikerna®®, Perspektiv pd historien har tva. Bada bocker placerar de flesta av sina
bilder med tillhdrande bildtext i marginalen. Dessutom har A/la tiders historia ordforklaringar
i marginalerna, samt 16pande i texten®’. Bada forklaringssitt saknas helt i Perspektiv pd
historien. Fragor och sammanfattning aterfinns daremot i Perspektiv pd historien men inte i
Alla tiders historia.

Brukstextanalys av kapitlet i Perspektiv pa historien A

Till analysen har Lennart Hellspongs bok Metoder for brukstextanalys, kapitel 3 ”En modell
for brukstexter” anvénts. Dar definierar Hellspong vad som utmérker en brukstext; texter med
praktiska eller teoretiska syften i motsats till estetiska”.*® Enligt Hellspong ér dessa texter viktiga och
vanliga, eftersom de omfattar mycket av var vardag och kommunikation. Detta ar ett skél,
anser Hellspong, att undersoka texterna ndrmare. Vid en brukstextanalys kan man se en texts
praktiska virde, vilket innebir att tolka och sdka en mening hos orden. Overgripande for
denna analys &r att den “betonar [...] texternas funktion och forankring i ett konkret sammanhang”49, och
detta fenomen kan vidare bendmnas som en texts kontext. Analysens forsta uppgift blir
saledes att undersoka larobokskapitlets kontext.

Kapitlets kontext

Varje brukstext har en situationskontext, ett omedelbart funktionssammanhang.
Situationskontexten, alltsa vad texten ska anvéndas till, for det valda kapitlet &r att det ska
informera och undervisa gymnasieelever om perioden 1500-1700 i svensk historia, Sveriges
enande och stormaktstiden. Férutom att en text intar en plats i en viss situation, ingar den
ocksé i en mer Overgripande verksamhet. Hellspong exemplifierar detta pastdende genom att
bl.a. nimna att ldrobockers verksamhet dr att undervisa. Verksamheten dr i manga fall
malinriktad, den har ett medvetet syfte. Detta stimmer in pa kapitlet i fraga; ett malinriktat
och medvetet syfte finns, kapitlet ska helt enkelt undervisa.

En text kan placeras in i situationskontexter samt verksamheter, men ocksa i diskurser. Man
skulle kunna siga att ordet syftar pa "vidstrickta aktivitetsfalt och erfarenhetsvirldar”". Kapitlet
hamnar i skolvérldens och laromedlens diskurs, forfattarna till boken vinder sig till
gymnasieelever. Dessa tva grupper, forfattarna och eleverna, utgor deltagare 1 textens
kommunikation. Aven lirare ingér i textens deltagare. Forfattarna dr kommunikationens
sdndare, medan eleverna innehar rollen som mottagare. Lirarna innehar bada rollerna. Forst
ar de, liksom eleverna, mottagare av texten, som forfattarna skrivit. Sedan, i exempelvis en
klassrumssituation, blir de sdndare, da de ska formedla bokens innehall till eleverna.

Det sista som kan séigas om en texts tillhorighet dr att den, utdver de ovan nimnda
sammanhangen, dven kan tillhora en viss typ av genre. Hellspong forklarar genre pé foljande

* Freudenthal, sid. 10

“ Ibid. sid. 10

7 Tbid. sid. 10

* Hellspong, Lennart, 2001, Metoder for brukstextanalys, sid. 13
*“ Ibid. sid. 18

* Ibid. sid. 20
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vis: “en verksamhet [som] utvecklat mer eller mindre fasta strukturer for texter av olika slag”.51 Vidare
menar Hellspong att det typiska for en genre dr att den véxer fram ur ett behov. Verksamheten
for kapitlet ar att undervisa, att forklara for ldsarna vad som skedde i Sverige under gillande
period. Kapitlets genre blir séledes ett undervisningsmaterial, ett liromedel. Det dr inte lika
kortfattat och sakligt skrivet som till exempel en bruksanvisning, men inte heller lika ledigt
skrivet som en skonlitterér text, utan ligger ndgonstans mittemellan.

Niésta steg 1 analysen &r att undersoka kapitlets intertextuella kontext. Den visar hur en text
samspelar med andra texter. Kapitlet har en vertikal intertextualitet. Detta innebér att den
nuvarande texten, kapitlet i frdga, grundar sin information pa tidigare forlagor, 1 detta fall
tidigare skrivna historiebocker. Dir finns ett monster, som efterfoljs av andra efterkommande
historieboksforfattare. Den vertikala intertextualiteten &r vad Selander kallade text-traduktion.
En annan typ av intertextualitet dr den horisontella. Vid ett sddant fall dr det snarare sa att
texten i friga har “relationer till andra texter &in sina egna forlagor~. Enligt Selander har tidigare
historiebocker haft en sddan intertextualitet. Dessa historiebdcker har vid tillfillen haft inslag
med karaktir av geografi och samhéllskunskap. De tre &mnena har jamforts, eller s har
huvudimnet historia speglats av jamforelser med geografi och samhallskunskap. > Kapitlet i
frdga har inblandning av ovanstaende tva &mnen. Till exempel ges ett geografiskt inslag i
form av kartor pa sidorna 118, 123 och 132. I stycket ”Arvet efter Gustav Vasa” finns inslag
av samhillskunskap. Dir beskrivs att Vasas rike styrdes centralt.’* I kapitlet finns dven
relationer till andra texter i form av att forfattarna ger tips om bland annat ldmplig
bredvidldsning och filmer. Detta gér i linje med den horisontella intertextualiteten. Om man,
enligt Hellspong, vidgar ssmmanhanget ytterligare, sa att det omfattar ett otal situationer och
intertextuella relationer, har man att géra med en kulturkontext. ”Med den avses det monster
av inrotade vanor och forestillningar som en viss grupp ménniskor har under en viss tid.””
Hellspong menar att en text andas den kultur, varifran den harstammar, sasom att spegla,
bevara eller fordandra kulturen i fraga. Som redan ndmnts i bakgrunden, har tidigare
historiebocker haft en mer subjektiv ton dn vad de har idag. I de bockerna kunde mer
personliga och vérderande asikter framskymta. Selander ger ett tydligt beldgg for denna teori
ndr han 1 sin bok, under avsnittet Bilden i ldroboken, diskuterar bl.a. kartornas betydelse 1
bocker. Dér dterfinns ett exempel ur Odhner-Westmans historiebok fran 1925. Kartan i sig har
hdr ingen betydelse, utan istillet den tillhdrande texten. Dar star ndmligen “den ryska flottans

“hérjningar pa Sveriges Ostkust 1719""°. Selander skriver sedan: ”Ordvalet ir intressant. En nistan
omirklig distinktion gors mellan svenska falttdg och ryska hérjningar. Svenskar hérjar inte, de vérnar sina

intressen™ . Sett till Alla tiders historia A och Perspektiv pd historien A, samt forskarna i
bakgrunden, saknas subjektiva vdrderingar i dagens historiebokstradition. Dock har de tva
niamnda historiebockerna en kulturkontext, i form av att de andas den kultur de tillkommit 1,
ndmligen hur genusperspektivet framstills. Storst fokus 1 bada bocker far minnen, och vad de
astadkom ute pé félten. Vad kvinnorna var sysselsatta med pa hemmaplan saknas.

Den textuella strukturen; kapitlets sprak
En text kan ldsas in en viss ordning, vilken Hellspong kallar for struktur”®. Han skriver vidare
att strukturen kan delas in i tre delar, varav den forsta ar den textuella strukturen.”® Dir

> Ibid. sid. 21

> Ibid. sid. 23

53 Selander, sid. 55

> Nystrom, Nystrom, sid. 121
>> Hellspong, sid. 24

36 Selander, sid. 105

7 bid. sid. 105

*¥ Hellspong, sid. 18
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undersoks den yttre formen pé en text, eller lite mer precist: Den rér textens uttryckselement och
hur de samlar sig i ett storre monster.”®® Istéllet har ett stycke utvalts, dar kapitlets yttre form
presenteras, utefter Hellspongs modell. Stycket heter Kampen om Ostersjéhandeln, och gar att
finna pa sidan 122 i kapitlet. Allra forst ska det pipekas att sjidlva rubriken inte har
analyserats, utan bara stycket.

Styckets lexikon

Hellspong gér i sin analys fran det lilla till det stora, “fran orden dver meningarna till helheten.”®
Denna analys kommer att f6lja samma monster, och borja med att undersoka textens lexikon,
alltsd ordforradet. Det forsta som ska undersokas ér hur ordklasserna ar fordelade. Efter att
noggrant ha riknat visade det sig att 121 ord av de totala 396 &r substantiv, ca 30,5 %. 64 utav
orden dr verb, ca 16,1 %. D4 har exempel som hade [ ...] dominerat, kan se och kunde [...] ta
raknats som separata ord, alltsé hade och dominerat var for sig. Adjektiven utgors av 40 ord,
ca 6,3 %. 25 av orden rdknas till pronomen, ca 6,3 %, och foljande pronomen finns med:
possessiva (3), personliga (7), reflexiva (3), relativa (6), demonstrativa (2) och indefinita (4).
Siffran inom parentesen visar antalet for varje pronomen. Prepositionerna i stycket dr 59, ca
14,9 %. 25 ord &r adverb, 6,3 %. Konjunktioner av bade sam- och underordnande karaktér, ar
41 till antalet, 10,3 %. Liksom i traditionell grammatik®* riknas artiklarna i stycket som egen
ordklass, och dr 21 till antalet, 5,5 %. Rikneord samt interjektioner saknas.®®

1

Textens ordbildning® bestar av sammansdttningar och verbalsubstantiv, eller si kallade
avledningar. Sammansittningarna dr 24 till antalet, och nagra exempel frén stycket ir:
handelsled, skeppsbyggnadsmaterial, adelsminnen samt legoarmé. Avledningarna &r nagra
farre till sitt antal, elva, och exemplifieras av f6ljande ord: betydelse, forvaltning,
motsittningar samt positioner. Aven verben gér att dela in i tva grupper. Den forsta ér de
dynamiska verben, som utgor en handling eller hindelse. Den andra gruppen éar de verb som
istillet beskriver ett tillstand eller forhallande, och kallas statiska®. Vidare kan sigas att
dynamiska verb innebir en forandring av nigot.*® I stycket ar fordelningen mellan
verbgrupperna jaimn. De dynamiska ar tva fler dn de statiska, 33 jamfort med 31. Exempel
frén den forra gruppen ar: 6kade, omsattes, utnyttja samt framkalla. Den senare gruppen kan
exemplifieras av gick, var, fanns samt hade. Det sista som kan analyseras under styckets
lexikon dr hur minga av dess ord som &r langa. Hellspong sétter en gréns for langa ord pa sju
bokstéver eller fler, vilket efterfoljs hér. Da visar det sig att 92 av de totalt 396 orden &r langa.
Antalet motsvarar 23,2 %.

Styckets syntax

Efter att ha undersokt kapitlets lexikon, ska nu istéllet dess sitt att sammanfoga orden i fraser, satser
och meningar”®’” undersékas, med andra ord kapitlets syntax. Stycket dr mer dominerat av en
nominal stil an en verbal stil, med bada forekommer. I den forra stilen praglas spraket av
ménga substantiv och ett kompakt innehdll, vilket enligt Hellspong kan medfora att kapitlet
blir tungt och svérlédst. Ovan konstaterades den hoga kvoten av substantiv. Den senare stilen

> Att undersoka den textuella strukturen pa hela nimnda kapitel skulle for examensarbetet bli for omfattande, da
den endast utgor en del i ett utav tre perspektiv.

% Hellspong, sid. 18

°! bid. sid. 25

62 Andersson, Erik, Grammatik fran grunden, 1999, sid. 23

83 1500-talet har riknats till substantiv.

% Hellspong, sid. 26

% Ibid. sid. 27

% Andersson, sid. 152

57 Hellspong, sid. 27
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innehaller manga verb och pronomen, och férre och kortare nominalfraser. For att
exemplifiera den fOrsta varianten kan denna mening anvéndas: "Hampa och lin som anvindes
i tdgvirke och segel fraktades pa floderna fran det inre av Ryssland till Riga, Reval och andra
baltiska hamnar for vidare transport Sver havet.”®® Elva av 29 ord 4r substantiv, tva ar verb.
Substantiven innehar i meningen mer dn en tredjedel, 38 %, medan verben tilldelats 7 %,
mindre dn en tiondel av meningen. Ett pronomen aterfinns, vilket motsvarar 3,5 %.
Fordelningen tyder pa en nominal stil. Exempel for motsatsen kan vara f6ljande mening: ”Om
man forholl sig passiv i maktspelet kunde motstandarna flytta fram sina positioner sa att man
hamnade i ett samre ldge och 16pte risk att bli angripen.”® Av totalt 27 ord ir fem substantiv,
18,5 %, en knapp femtedel. Verben i meningen é&r fler, sex till antalet, 22 %, ndrmare en
fjdrdedel. I meningen aterfinns fyra pronomen, ca 15 %, en knapp sjéttedel. Fordelningen av
ordklasserna tyder, enligt Hellspong, pa en verbal stil. I tvd, i stort sett, lika [&nga meningar
kan ordklassernas forekomst fordelas olika, och pa sé sétt kan olika bra mojligheter for
lasforstielse skapas.

Niér textens syntax undersoks ses det ocksa till meningarnas hoger- eller vdinstertyngd. En
mening som dr hogertung har fa ord i sitt fundament, medan den vinstertunga meningen har
manga ord i fundamentet, innan meningens finita verb.

Hogertunga meningar, med en kort upptakt, anses ofta léttare att ta till sig. Via verbet
far vi snabbt viktig information om meningens struktur, och forst dérefter foljer

huvudinnehéllet.70

Fo6ljande mening, innehéllande tva huvudsatser, ar ett exempel pa hogertyngd: ”Ryssland slets
sonder av tronstrider och folkliga uppror under en stor del av 1600-talet, medan Tyskland och
Polen priglades av religitsa motsittningar och feodal splittring.””' I de bada huvudsatserna
infinner sig de finita verben, ovan understrukna, tidigt. I forsta huvudsatsen finns manga fler
ord bakom det finita verbet an framfor. De flesta meningarna i aktuellt stycke dr hogertunga.
En mening, som dr mer vénster- 4n hogertung ar: ”Tréd, tjira, koppar och jarn var viktiga
svenska exportvaror.”’* Det sista som ska nimnas under syntaxanalysen 4r sjilva meningarna.
De ér totalt 24 till antalet i stycket. Den lédngsta innehaller 26 ord. Den kortaste utgors av atta
ord. Styckets genomsnittliga meningslingd” ir 17.

Styckets bindning

Efter syntaxen ska textens bindning studeras, alltsa det som for ihop dem till en sammanhiingande eller
koherent text.” * I stycket aterfinns tv varianter av bindning, varav den forsta dr den tematiska
bindningen, dér informationen bygger pd tema-remaprincipen. Tema ér den kénda
informationen och rema ir den nya, okinda’. Féljande meningar 4r exempel pa den tematiska
bindningen: “Redan under medeltiden gick ett av handelns stora strik genom Ostersjén.
Under 1500-talet vixte denna handelsled ytterligare i betydelse.”’® De understrukna delarna
hor samman. I den andra meningen dr denna handelsled gammal information, temat, och den
nya, remat, utgors av att man far reda pa att den vixte, och vid vilken tidpunkt. Den andra

% Nystrom, Nystrom, sid.122
“ Tbid. sid.123

7 Hellspong, sid. 28-29

"I Nystrom, Nystrom, sid. 123
7 Ibid. sid. 122

3 Hellspong, sid. 29

™ Ibid. sid. 29

7 Ibid. sid. 30

76 Nystrom, Nystrom, sid.122
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bindningsvarianten, som &terfinns i stycket, kallas av Hellspong for konnektivbindning. En
saddan bindning knyts samman av ett bindeord, som i sin tur anger en logisk relation mellan
meningarna.”’ Féljande tvé meningar, av vilka den ena anvindes ovan for att exemplifiera en
verbal stil, dr exempel pad den senare bindningen: ”Om man forhéll sig passiv 1 maktspelet
kunde motstandarna flytta fram sina positioner sa att man hamnade i ett sdmre ldge och 16pt
risk att bli angripen. Darfor var det bst att sjélv ta initiativet.”’® Det understrukna ordet 4r en
logisk bindning, och far sin betydelse nidr man l4st meningen innan, och vet vad de ville
undvika.

Kapitlets komposition

Slutligen ska da kapitlets helhet studeras, dess komposition. Det innebér alltsa vad kapitlet har
for huvuddelar och vad de har for betydelse i texten’’. Har har valts att i huvudsak bara
undersoka kapitlets disposition, och inte alla delar som kan undersdkas under rubriken
komposition. Dispositionen i en text &r hur all information &r uppstilld, vad som kommer
forst och vad som f6ljer sedan, med andra ord hur texten fors framat. Hellspong menar att en
text "Normalt blandar [....] olika dispositionsprinciper™™", vilket ér fallet i nimnda kapitel. Har
aterfinns tva olika dispositioner. Den ena ar specificerande, vilket betyder att handlingen gar
frén det allminna och dvergripande till det mer specifika, till detaljerna®'. Sett till kapitlets
olika stycken, dverensstimmer deras struktur med Hellpongs definition ovan. Forst dr kapitlet
som sadant en dvergripande del, vilken i sin tur &r uppdelad i specifika stycken, vilka i sin tur
ocksa ér uppdelade i stycken, som behandlar just den kungen eller det kriget. Den andra
dispositionsvarianten ar den fematiska. En tematisk disposition dr upplagd efter olika teman
(handelser, kungar eller krig), vilka tas upp var for sig i olika stycken. I bakgrunden skrevs att
Selander satte de precis nimnda kriterierna for en ldroboks fasettordning. Man skulle kunna
sdga att den tematiska dispositionen i detta kapitel medfor att en tidsdisposition utesluts. I en
tidsdisposition ror sig handlingen ndmligen kronologiskt framat eller bakat, vilket inte fallet &r
i ndmnda kapitel, dir forfattarna, som sagt, tar saker och ting var for sig.

Den ideationella strukturen; kapitlets innehall

Den andra strukturen som nu ska tas upp ér den ideationella strukturen, som framst ser till hur
en texts innehall r strukturerat®. Det forsta som ska behandlas ér vilka feman som finns i
texten, vilka olika &mnen, som innehéllet dr uppbyggt kring. Det mest dvergripande dmnet
eller temat kallas makrotema ®. For nimnda kapitel 4r makrotemat de tvé rubriker, som hor
till kapitlet, ”Sverige blir ett enat rike” och “Stormaktstiden”.** Hellspong skriver att det
under termen makrotema kan finnas olika potentiella huvuddamnen, vilka utgérs av de
underrubriker, som aterfinns i kapitlet. Underrubrikerna kan samtidigt ga under en annan
bendmning, namligen mikroteman *°, som innebir att de inte &r lika dvergripande som
makrotemat, utan istillet gar in mer pa olika detaljer, vilket ocksa bekréftar tanken om en
specificerande disposition.

Det analyserade kapitlet har ndgra olika perspektiv. Kapitlet saknar ett subjektsperspektiv, da
forfattarna héller sig sjdlva utanfor kapitlets handling. Den objektiva traditionen 1

77 Nystrom, Nystrom, sid. 31

" bid. sid. 123

7 Ibid. sid. 32

% Hellspong, sid. 34

¥ Ibid. sid. 33

% bid. sid. 18

% Ibid. sid. 35

% Nystrom, Nystrom, sid. 122-133
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historieboksskrivande har redogjorts for i bakgrunden. Vidare saknas, pd nimnda kriterier, ett
forfattarperspektiv och ett ndrvarande perspektiv. Avsaknaden av det senare medfor per
automatik att kapitlet har ett franvarande perspektiv. Vidare har kapitlet ett utifranperspektiv,
grundat pé kriterierna for subjektsperspektivet. Avslutningsvis dterfinns ett fidrrperspektiv,
baserat 8]%2"1 forfattarnas franvaro till de historiska handelser, som aterges i larobokens ndmnda
kapitel ™.

Tva perspektiv som star mot varandra dr det realistiska och det fiktiva. Det realistiska
perspektivet utgdrs av ett ansprak pa “att verkligheten harskar dver framstillningen™®’, och det fiktiva
utgdrs av att “framstillningen skapar sin egen virld”®®. I kapitlet &r perspektivet realistiskt. Som
tidigare ndmnts méste det som skrivs vara sanningsenligt och realistiskt, annars lir eleverna
sig ndgot pdhittat. Slutligen bor ndmnas vilket tidsperspektiv som finns i kapitlet. Valen stér
mellan nutids-, datids- eller framtidsperspektiv. Eftersom kapitlet beskriver handelser som
intraffade for 400—500 &r sedan, dterfinns ett datidsperspektiv. ¥

Den interpersonella strukturen; kapitlets sociala funktion

Slutligen ska den tredje och sista strukturen, den interpersonella, studeras. Dér studeras
framst texters sociala funktion. En text har ofta en kommunikativ funktion. Som ndmndes
ovan finns det deltagare i texter, en sdndare och en mottagare. Ser man da pa den
interpersonella strukturen, ser man alltsa till hur deltagarna kommunicerar (interpersonell =
mellan personer, deltagare). I en sidan kommunikation kan texten komma att utfora en
sprakhandling. Denna kan besta 1 att texten ska “upplysa, varna, beordra, forklara, instruera, besvara,
citera, hinvisa, foresld och avrada™’. Det analyserade kapitlet i Perspektiv pd historien A skulle
kunna sdgas innehélla ett par av dessa forslag. Dess uppgift ar att upplysa eleverna om vad
som forsiggick i Norden under 1500- och 1600-talen. Den ska samtidigt forklara orsaker och
verkan for eleverna. Sprakhandlingens makrohandling, dess huvudsakliga uppgift, ar det som
nyss ndmndes; upplysa och forklara for eleverna om personer och héndelser i Norden under
den tiden.

Hellspong menar att “Det viktigaste bidraget till den interpersonella strukturen dr den sociala ram som
texten konstruerar. Det ér en ténkt samspelsinformation mellan kommunikationens parter” o Kapitlets
sociala ram &r att det ingér 1 en historiebok, som ska vara en A-kursbok for gymnasieelever. |
vissa texter kan den sociala ramen innehélla ett textjag respektive ett textdu. Pé sidan 122
aterfinns ordet “’vi”, dir forfattarna menar dem sjilva och tilltdnkta ldsare. Med andra ord har
kapitlet ett direkt #illtal. Som ndmnts i bakgrundsdelen, hdvdar Reichenberg, Selander och
Sandqvist att ett sadant tilltal fanns 1 tidigare historiebocker.

Sammanfattning av brukstextanalys

Inledningsvis i ovanstdende analys undersoktes kapitlets kontext samt verksamhet, vilka bada
syftar till undervisning. Kapitlets diskurs samt genre ar skolvarldens, dir elever, ldrare och
forfattare innehar olika roller i textens kommunikation. Intertextualiteten 4r bade vertikal och
horisontell, samt att spar finns av en kulturkontext. Spréket 4r mer verbalt &n nominalt, enligt
Hellspongs definition, vilket bidrar till 6kad lattlasthet. Forutom fordelning pa ordklasser, har
aven hoger- och vinstertyngd betydelse for littlastheten. Den f6rra dr mer representerad i

% Hellspong, sid. 40-42
7 1bid. sid. 42
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stycket, vilket ocksa bidrar till léttlasthet. Ytterligare faktorer som paverkar lattlastheten &r
styckets konnektiv- och kausalitetsbindningar. I kapitlet aterfinns en specificerande samt en
tematisk disposition. Vad giller perspektiv i kapitlet syns fa spar av forfattarna sjilva.
Avslutningsvis avser kapitlets interpersonella struktur att undervisa samt informera eleverna
om héndelser i kapitlet.

Komparation med analyserade kapitlet i Alla tiders historia A

De likheter som gér att finna mellan analysen av kapitlet i A/la tiders historia A och den ovan
genomforda analysen ér foljande: kapitlens kontext Gverensstimmer géllande
situationskontext, verksamhet, diskurs, deltagare samt genre. Kapitlen har samma slags
intertextualitet; vertikal samt horisontell. Aven en kulturkontext terfinns i de bigge kapitlen.
Angéende den textuella strukturen, lexikon, dr ordklasserna lika fordelade 1 bdgge analyserade
styckena. Skillnaderna aterfinns i konjunktioner, samt pronomen, vilka ar fler i Perspektiv pda
historien A. Hellspong angav som kriterier for en verbal stil, att den innehdll fler verb samt
pronomen, dn i nominal stil. Sett till att stycket i Perspektiv pd historien A innehaller fler
pronomen och samtidigt farre substantiv firgas texten ddr mer av en verbal stil dn i A/la tiders
historia A. Den verbala stilen samt forekomsten av ménga hogertunga meningar i Perspektiv
pd historien A bidrar till ett mer lattldst sprak, i enlighet med Hellspongs teori. Fler av
meningarna i Perspektiv pad historien A &r hogertunga, én i Alla tiders historia A. Ndamnda
likheter och skillnader dr de vi funnit intressanta att diskutera, da de gar att styrka i savél
enkét- som intervjusvar.

Sammanstillning av enkétsvar

Hur klassen har arbetat med kapitlet

Eleverna i klassen som deltog i1 enkdtundersokning samt de sex som senare medverkade 1
djupintervjuerna hade arbetat med kapitlet pa foljande sitt: Lararen hade delat in klassen 1
mindre grupper, pa ca fyra till fem personer. Grupperna tilldelades ett utav fyra
teman/amnesomriden utifran kapitlets innehall. Amnesomradena var: Regenten, Frilset,
Borgarna samt Bonderna. Eleverna uppmanades att férdjupa sig inom respektive omride, for
att sedan redovisa skriftligt till ldraren samt presentera muntligt infor klassen. De uppmanades
dven att soka information i andra bocker och killor, om informationen i Perspektiv pa
historien A inte var tillrdcklig. I instruktionerna star att grupperna ska arbeta utifrain SKOR-
modellen. Begreppet har myntats av ldraren och tillimpas genomgéende i dennes
historieundervisning. SKOR star for Situation, Konsekvenser, Orsaker, Reflektioner.

Beskrivning av klassen som deltog

Klassen som deltog i1 for vart examensarbete genomforda enkdtundersdkning gar pa
samhillsvetenskapligt program, forsta aret. Eleverna i klassen, som deltog i
enkdtundersokningen i Analys av ett ldrobokskapitel, gick andra aret pa gymnasiet,
samhéllsvetenskapligt program, med inriktning pa teckensprék, dit de antagits via riksintag.
Enkéten de bédgge klasserna fick besvara, da 2003 samt nu 2006, utarbetades utifran
Hellspongs kapitel om lasbarhetsanalys.” Vi vill dven papeka att de uttalanden som ér
refererade 1 kommande text, aterfinns i svaren till enkdtundersdkningen, gjord 2006. Med
hénsyn till elevernas garanterade anonymitet i undersokningen, finns svaren inte med som
bilaga, men dess riktighet gar att styrka av forfattarna.

92 Freudenthal, sid. 4

21



Kapitlets lisbarhet

Forsta fragan i1 var enkdtundersdkning behandlar kapitlets lasbarhet ur elevens perspektiv. Pa
fragan om hur manga ginger eleverna behovde lasa kapitlet for att forsta dess innebdrd. Med
lasbarhet menar vi spraklig och typografisk forstaelighet.”® Detta begrepp forklarades for
eleverna innan de svarade pa enkéten.

Medeltalet for antal lasningar for flickorna ar tva ganger. Spannet for antal 1dsningar gar fran
en till fem ldsningar. Resultatet man kan se r att den flicka som upplever att en lasning
racker, utgér undantaget. Merparten laser minst tva ganger eller fler. Bland pojkarna ar
medeltalet tva ldsningar, spannet for pojkarna varierar mellan en och fyra lasningar. Dock ar
det endast en pojke som tycker att en lasning racker. Tre stycken tycker att de behover ldsa tre
génger eller fler. En av pojkarna sidger foljande: ”Jag laser s minga génger det behdvs, om
det 4r roligt det man ldser behovs inte lika manga liasningar”.”* En annan pojke ldser ocksé s&
manga ganger som han sjdlv tycker att han behdver, men har en annan motivering till detta:
”ar det riktigt intressant laser jag det en géng till”. Totalt i hela klassen blir foljaktligen
medelantalet for 14sning av kapitlet tvd gdnger, men flickorna ldser fler ganger &n pojkarna.

Kapitlets lisforstaelse
Enkitens andra fraga handlar om lasforstaelse. Med lasforstéelse menas en forstaelse for en
tryckt och skriven text.”” Detta begrepp forklarades for eleverna innan de besvarade enkiten.

Atta av flickorna tycker att kapitlet 4r svarlist, fyra tycker saledes att det ir littlidst. En av de
sistnimnda motiverar sitt svar pa foljande sétt: ”Saker och ting forklaras ingaende och texten
flyter pa utan att hoppa mellan hdndelser”. Bland pojkarna dr det tvirtom, det dr fler som
tycker att kapitlet dr littldst. Atta av pojkarna upplever kapitlet som littlist, medan fem tycker
at det ar svértldst. En pojke skriver: ”Ganska svérlést pga att det finns manga namn och értal”.
En liknande forklaring dyker upp hos en annan pojke: ”Svérlist, for att det &r sa mycket artal
och manga kungar att hélla reda pd”. Tre av pojkarna som tycker att texten dr lattlast har
kommenterat sin asikt. Den fOrsta av dessa pojkar séger att texten i sig &r l4ttldst men han
upplever ibland vissa ord “vara jobbiga”. Den andra av dessa tre pojkarna tycker att boken ar
skriven pa ett modernt sétt, och darfor ar texten létt att ldsa. Den siste av de pojkar som anser
texten lattldst och som har kommenterat sitt svar anser att texten r lattlést “eftersom att det
var inte sa manga knepiga ord”.

Kapitlets layout

Den tredje fragan ar indelad 1 tre delfragor och handlar om kapitlets utseende/layout.
Begreppet layout™ forklarades for eleverna och innebir hur texter och bilder med mera
arrangeras.

- teckenstorlek

Halften av flickorna tycker att textstorleken &r for liten. Den andra hélften dr ndjd med
storleken pa kapitlets text. Ingen av flickorna motiverar sina svar. Pojkarna svarar annorlunda,
hela tolv stycken dr nojda med textstorleken och bara en svarar att denna inte 4r ndjd, han
efterlyser storre text. Den pojke som var missndjd dr ocksd den enda som kommenterar sitt
svar: ”Lite for liten kanske, det smiélter litt ihop nir man ir trott”. Overlag dr pojkarna
ndjdare med textstorleken én flickorna.

% Bonniers svenska ordbok, sid. 319
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- meningslingd

P& fragan gillande l&nga meningar forklarades att eleverna sjilva fick kénna efter hur de
upplevde meningarnas ldngd utifran dess egna fardigheter. Ingen av flickorna tycker att
meningarna dr for korta. Daremot tycker sju av dem att vissa meningar dr for langa, och
efterlyser saledes kortare meningar. Fem utav flickorna dr ndjda med meningarna i kapitlet.
En av dem sdger: "Meningarna i texten dr ganska korta. Det ér véldigt bra, annars blir det
kréngligt”. Pojkarna &r lite mer varierade i sina svar, samt lite mer generella. Alla har inte
svarat pa hur meningarnas lingd péverkar deras lasning. Istéllet har pojkarna mer generellt
sagt att for langa meningar forsvérar ldsningen. En pojke sédger: "Meningarnas ldngd &r lite for
langa. Man blir da uttrdkad”. En annan kommentar dr: ”Det dr bra om meningarna inte ar
alltfor langa. Det ska vara varierat”. Dock sédger tva stycken att de inte pdverkas av ldngden,
(vilket vi antar betyder)’’ att de 4r ndjda med lingden pa meningarna, medan en séger att han
ar n6jd. I hela klassen framkommer monstret att meningarna hellre ska vara lite kortare, da de
blir lattare att forsta.

- styckenas lingd

Péa fragan om hur styckena paverkar lasningen forklarades att eleverna skulle svara efter sitt
eget tycke och efter sina egna laserfarenheter. Sju av flickorna &r inte ngjda med styckenas
langd. Forutom att de vill ha kortare stycken, vill de dven att styckena ska vara mer
faktakoncentrerade. En av de ndjda flickorna skriver: ”Borde vara bilder mellan styckena.
Lite for langa stycken”. En annan rost lyder: ”Det borde bara mer specifik pad dem olika
sakerna handlar om”. Fem av flickorna svarade att de var ndjda med styckena.

Sju av pojkarna dr missndjda med styckena. Diaremot &r deras motivering lite annorlunda.
Pojkarna menar att alltfor ldnga stycken gor att de trottnar, glommer eller tycker att Idsningen
blir trakig. En del av pojkarna betonar i denna fraga vikten av inlérning. En av pojkarna
skriver: ”Jag lar mig mer pé korta stycken”. En annan skriver: ”De hade gérna fétt vara lite
kortare for béttre inldrning, for det blir lattare att 14sa”. Flickorna &r mer konstruktiva nér de
anger hur de skulle vilja att styckena sadg ut, medan pojkarna mer forklarar hur de paverkas av
langden.

Kapitlets bilder
I fragan om kapitlets bilder gavs eleverna instruktioner som att de skulle svara pa om de
tyckte om bilderna och om de var ldmpade till dess bildtext.

Flickorna har kommenterat bade bild och text, medan pojkarna mer kommenterat bara bilder.
Fem av flickorna &r ndjda med bilderna, fyra dr ndjda med bildtexterna. Tre dr missndjda med
bilderna, fyra dr missndjda med texten. Dock dr det sd att bland flickorna som siger sig vara
nodjda med bilderna inte automatiskt dr néjda med bildtexterna, och tvértom. En flicka
kommenterar: ”Det &r bra att det finns en hel del bilder i boken, for det gor det roligare att
lasa. Bilderna dr ganska trakiga (inte alla), men texten till bilden beskriver bilden bra men kan
vara skrivna med svéra ord ibland”. En annan kommentar lyder: ”De ar vildigt fula och
trakiga, men brukar vara bra forklarande meningar under”.

Atta av pojkarna ir ndjda med de bilder som finns. Av dessa 4tta eftersoker tre pojkar fler
bilder. Av de fyra som &r missndjda med bilderna vill tre ha fler bilder, medan den siste tycker
att bilderna ar fula. Denne skriver: ”Jag tycker inte om bilderna i denna boken for dom é&r
fula”. En av killarna skriver: ’Lite for f4, man far en béttre bild av samhillet, ju fler bilder
desto béttre”. Resultatet for hela klassen dr att fler &r ndjda dn missndjda med de bilder som

°7 Fortydligande av forfattarna
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finns 1 kapitlet.

Tidsaxelns funktion i kapitlet
Nir fragan stélldes om tidsaxeln frigade vi enbart hur de anvidnde den vid sin ldsning. Vi
utvecklade senare dess funktion och innebord i intervjuerna.

Tio stycken av flickorna svarade att de ens inte sett tidsaxeln, och kan saledes inte svara pa
hur de anvidnder den. De tvd resterande av dem har sett den, men anvénder den inte mycket.
Den ena siger att hon anvénder den for att rekapitulera hindelser i kapitlet. Den andra ger ett
liknande svar: ”Det d4r mest om man vill titta tillbaka pé kapitlet innan [14xforhér] som man
anvinder sig av den”. Fem stycken av pojkarna svarar att de vet att tidsaxeln finns. Av dessa
fem anvinder endast en tidsaxeln, fyra gor det inte. Den pojke som anvénder tidsaxeln gor det
pa foljande sitt: ”For att hitta rétt stille i texten dir det jag letar efter bor finnas”. Resterande
svar bland pojkarna &r lite svirtolkade. Tre stycken av pojkarna séger att de inte vet hur de
anvander tidsaxeln, det svaret de ger dr “vet inte”. Vi stéller oss hér fragan vad det ar de inte
vet. Vet de verkligen inte hur de anvénder tidsaxeln, eller vet de inte att den finns?

Kapitlets sprak

Denna frdga om kapitlets sprak stélldes i nio delfrdgor och innefattar hur eleverna upplever
orden, spraket, meningarna, och sammanhanget i kapitlet. Dessa begrepp preciseras tydligare
nedan. For att skapa en bittre struktur i denna 14nga fraga later vi flickornas svar komma i en
racka for att undvika att vixla for mycket mellan flicka/ pojke. Forst fragades eleverna om de
ansag att orden Overlag var svara eller litta. Eleverna ombads att ge exempel pa ord som de
upplevde svara.

- svara eller Litta ord - flickor
Sju av de tio flickor som svarat pa fragan hur de upplever orden svarar att det finns svéra ord i
kapitlet. Flickorna har gett manga exempel pd ord de upplever som svara. Siffrorna i
parenteserna anger hur manga som angett samma ord:

vordnadsfull (3)

utarrenderade (2)

nydubbade (1)

konsumtionsvaror (1)

dagsverksskyldiga (1)

talhandskrift (1)

oppositionen (1)

arrende (1)

beldgring (1)

slagkraftigt (3)

propagandavapen (2)

utreda beskyllningarna (1)

propaganda (1)

- linga och ovanliga ord - flickor
Tio av flickorna har ocksa angett att de finner langa och ovanliga ord i kapitlet. Exemplen ér:
konsumtionsvaror (3)
bindringar (2),
jordebok (1)
harader (1)
decimerar (1)
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genomstyras (1)

fogdar (1)

erlades (1)

opinioner (1)

beldgring (1)

slagkraftigt propagandavapen (1)

utreda beskyllningarna (1)
Tjejerna har vid dessa exempel inte specificerat om orden dr langa eller ovanliga. Orden &r
ofta felstavade 1 enkétsvaren.

- forklaras svéra och frimmande ord? -flickor
Atta av flickorna svarar att de inte tycker att orden forklaras. Tre av flickorna svarar att ord
sillan forklaras. Tyvérr ges inga exempel pa hur en eventuell forklaring kan se ut.

- virdeladdade ord - flickor

Sex av flickorna sdger sig inte kunna hitta ndgra vardeladdade ord i texten, medan fyra svarar
att virdeladdade ord forekommer 1 texten. Tyvérr dr det som ovan, flickorna har inte gett
ndgra exempel.

- forstaelse av meningarna - flickor

Sex av flickorna fOrstar inte vad alla meningar betyder. En av flickorna har tagit med en
mening ur kapitlet som exempel: ”De har sina redskap med sig och intar en vordnadsfull
position gentemot den skrivkunnige herre som ska fordela dagens sysslor”. Elevens
kommentar till denna mening &r att hon inte forstér alla ords betydelser, och didrav kan denne
eleven inte fa ndgon uppfattning om meningen innebord. En annan elev ger exemplet: "Efter
en lang beligring gav dven Stockholm vika for 6vermakten och Kristian krontes till kung i
Storkyrkan” Hér ges ingen direkt kommentar till varfor hon inte forstar denna mening. Fem
av flickor siger att de forstdr meningarna. En av dessa sdger: “av sammanhanget tycker jag att
man forstdr”. Nio av flickorna tycker att meningarna och styckena i kapitlet hinger ihop pé ett
bra sétt. En fortydligande kommentar lyder: ”Det finns ett ganska bra samband med styckena
vilket gor att det blir létt att hinga med”. Tv4 av flickorna svarar att de inte tycker att
meningar och stycken hanger ihop. En av dem séger att meningarna och styckena “’kan vara
vildigt "hoppande”, men ger inget exempel pa en sddan mening eller ett sidant stycke.

- forstielse av kapitlet - flickor

Sju av flickorna tycker att det ar 1tt att f6lja med i kapitlet. Det ska tilldggas hir att dessa sju
inte svarar glasklart ja, utan de har med nigot utav foljande uttryck: sadar (2), oftast (1),
hyfsat (2). En av de flickor som har svarat sadér, skriver vidare: sadér, 14sa igenom nagra
ginger”. Denna flicka har pa fOrsta frdgan svarat att hon just far lisa kapitlet minst tva till tre
ganger. Tva stycken tycker inte att det ar latt att hinga med, en av dessa svarar: "Man maste
tanka mycket. Texten dr for lang (styckena)”. De sju flickor som ansdg att de ldtt kunde hinga
med i kapitlet, tycker sig ocksa se en rod trad. Ytterligare tva flickor séger sig se en rod trad.
Sex utav de jakande svaren dr sammanskrivna med forsvagande termer, sdsom inte over hela
kapitlet”, tror det”, ’svag [trad]”, i vissa”, "1 vissa stycken”, i vissa kapitel”. Det sista
tilligget visar att den flickan mer ténkt pa hela boken och inte det berdrda kapitlet, vilket gor
det svart for oss att tolka hennes svar i relevans till var fraga.

- svira eller litta ord - pojkar
Nio stycken av pojkarna tycker att orden dr létta, en tycker att orden dr medellétta, medan en
tycker att orden dr medelsvéra. Exemplen som pojkarna har givit ar:

oppositionen (1)
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passiv (1)
Problemet hér blir att pojkarna inte svarat pd om dessa exempel géller for ett létt eller svart
ord, varpa vi inte kan avvénda deras exempel.

- linga och ovanliga ord - pojkar
Sju av pojkarna tycker att det i kapitlet inte finns l&nga och ovanliga ord, medan fyra har
motsatt dsikt. Detta stimmer 6verens med att merparten av pojkarna dessutom tycker att
orden i kapitlet dr latta. Pojkarnas exempel pa langa och ovanliga ord é&r:

sléttbygderna (1)

kustsocknarna (1)

tullfrihet (1)

- forklaras svara och frimmande ord? - pojkar

Tre av killarna anser att svara ord forklaras. En utav dessa tre ger ett konstigt svar. Denne
menar att svara ord forklaras 1 en liten ruta 1 kanten. Nagra sadana rutor finns inte 1 kapitlet.
Vad som diaremot finns ar bildtexter, kan det vara dessa eleven menar? En annan av de tre
sdger att svara ord forklaras i meningar, medan den tredje inte sdger hur svara ord forklaras.
Fyra stycken svarar inte pa denna frdga, medan tva inte vet. Fyra stycken sdger att svira ord
inte forklaras.

- virdeladdade ord - pojkar

Vad giller virdeladdade ord séger fyra av pojkarna att de inga finner nagra sddana. Fem séger
att sddana ord forekommer, exempel ar: effektivare (1), aggressiv (1), priaglades (1),
blodbadets hemskheter (1). Tva séger sig inte veta om det finns virdeladdade ord i texten. Tva
av pojkarna har inte svarat. Nio av pojkarna svarar att de forstdr meningarna. Nigra har inte
svarat alls, eller svarat pd ett oseriost sétt. Endast en skriver att det finns meningar, som han
inte forstar, men ger dessvérre inget exempel pa en sidan mening.

- forstaelse av meningarna - pojkar

Nio av pojkarna tycker att meningarna och stycken hanger ithop. En pojke skriver att han
oftast tycker att meningar och stycken hinger ihop. Tvé av pojkarna hidvdar motsatsen, varav
en siager: "Nej, tycker inte det. Tycker att texten hoppar véldigt mycket mellan person och
amne”.

- forstaelse av kapitlet - pojkar

Tio av pojkarna tycker att de latt kan f6lja med 1 kapitlet. En av dem som svarat att de litt kan
folja med sédger: Ja, det tycker jag att det [sammanhang] finns, det 4r bra forklaringar och bra
sammanfattningar”. Tva av pojkarna tycker att det &r ganska létt att folja med i kapitlet. Ingen
har svarat att de tycker att det dr svart att hanga med. En pojke har inte svarat alls. Alla som
svarade att de latt eller ganska létt kan f6lja med i kapitlet, sdger dven att de ser en rod trad.
En av eleverna skriver: ”Sverige dr sammanhanget”. En annan elev sdger “Ja, texten kinns
sammanhéngande och ar latt att folja”.

Bade bland flickor och pojkar har frigan om enformiga eller varierande ord missuppfattas en
aning. Ibland har ord exemplifierats, men eleverna har inte angett om ordet i deras 6gon gor
texten enformig eller varierande, vilket leder till att vi inte kan anvdnda de svaren. Tva av
flickorna sédger sig se ord som gor texten varierande, men de har inte gett nagot exempel,
vilket ater igen leder till oanvindbarhet. Nio av pojkarna svarar att de inte hittar nagra ord
som gor texten varierande eller enformig. En pojke har hittat tre ord som enligt honom gor
texten varierande. Orden &r: expansionen, kraftmétning, europeisk storkonflikt. En forklaring
till varfor dessa ord medverkar till variation i texten saknas.
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Arbetsmateriel till Perspektiv pd historien A
Vi fragade eleverna om de fanns nagot bredvidldsningsmateriel relaterat till boken. Vi ville fa

svar pd om det exempelvis fanns film, bilder och kartor eller dylikt som direkt relateras till
boken.

Hiér har inte alla flickor svarat pa anvandbart sétt, dock skriver tva att de inte vet om att det
finns ndgot extra till denna bok. Fyra stycken svarar ett det dr frigorna som kommer efter
vissa stycken. En annan av flickorna nimner ocksa dessa fragor, men hon skriver tydligt att
det inte dr extramateriel; ”Det finns inget annat. Ibland kan vi ha genomgéng. Det finns iofs
fragor 1 boken. Men vi bukar gora egna fragor, eller sa gor froken det”.

Tvé stycken av pojkarna tycker att det finns bra materiel till boken, ingen av dem fortydligar
sitt svar pa nagot sétt, de siger alltsa inte vad det finns for materiel. Fyra pojkar svarar att det
ar fragorna 1 boken som utgor arbetsmaterielet, en av dessa skriver ’Det finns lite fragor i
slutet av kapitlen. I vir undervisning anvénds det lite grann, men vi jobbar med egna fragor”.
Om eleven menar att eleverna sjélva eller lararen gor fragorna framgér inte. En elev svarar
”Det finns mycket material om tidens kungar och styre men mindre om bdnderna och
allmogen.” Tre av pojkarna kdnner inte till att det finns nigot extramateriel till boken.

Vad minns eleverna av kapitlet?

Vi fragade vad eleverna trodde att de skulle komma ihdg av kapitlet om ett halvar. Detta
gjordes av intresse for att for att f4 en bild av hur eleverna tror att de kommer att minnas detta
kapitel.

Fem av flickorna svarar kortfattat att de inte kommer minnas mycket. En av dessa séger:
”Kanske lite mer om ndtt man kunnat innan, men annars inte sarskilt mycket”. Tvé av
flickorna svarar att de inte kommer att minnas nagonting. Tva ger till svar att de kommer att
minnas lite. Dessa tva har specificerat sina svar. Den ena svarar att hon kommer att minnas
helheten, inte detaljerna, medan den andra skriver ”blandat”.

Tre av pojkarna kommer inte att minnas nagot, tva stycken kommer inte att minnas mycket.
Jamfort med flickorna har fler pojkar, sex stycken, svarat att de kommer att minnas saker ur
kapitlet. Vad de kommer att minnas varierar. Pojkarna som svarar att de kommer att minnas
svarar alltifrdn det mesta” till att stoffet de minns har varit roligt eller intressant, eller enligt
dem sjdlva viktiga delar. Foljande svar fortydligar detta: ”Séarskilda delar kommer jag att
komma ihag. De viktigaste delarna kommer jag att minnas”. En pojke beskriver: ”fakta om
Gustav Vasa. Eftersom han dr en vélkénd konung i Sverige”.

Sammanfattning av kapitlet i punktform

Denna friga formulerades lite otydligt av oss vilket ledde till att merparten av bdde flickorna
och pojkarna missuppfattade fragan. Istillet for att sammanfatta innehdllet 1 kapitlet, har de
flesta av dem som svarat sammanfattat sitt omdome om kapitlet i punktform.

Sju av flickorna har gett ett sddant omdome. Sex av dessa lutar i sitt omdome mer at det
negativa hallet, och har exempelvis angett att texten dr trakig, att den innehéller for mycket
fakta, att den dr svar att ta till sig, att den dr osammanhéngande och att ordforklaringar
behovs. Flickan som gav ett lite mer positivt omdome har sammanfattat sitt svar i tre punkter:
lattlast, bra bilder och forklarande kartor.
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Av pojkarna har endast tva sammanfattat i punktform. En utav de tva som har sammanfattat
har tagit upp foljande punkter: léttlast och forklarande bilder. Den andre pojken som svarat ar
den enda i hela klassen som har svarat pa denna fraga s& som vi egentligen hade tinkt. Han
har 1 sina punkter tagit upp: Kalmarunionen spricker, Vasa tar makten, han [Gustav Vasa] dor.
Vi ser pé enkéten att han har skrivit, men suddat ut, ”Sverige krigar konstant”. Resterande har
pa ett eller annat sétt svarat att de inte kan, eller inte vet hur de skulle gora en sddan
sammanfattning. Fyra av pojkarna har inte svarat alls.

Ar Kkapitlets text forklarande eller beriittande?

Den avslutande frdgan handlar om hur eleverna ser pé texten, om den &r mer forklarande eller
om den ir mer av en berittande stil. Eleverna fick en kort forklaring om vad som skiljer dessa
stilar. Vi forklarade att berdttande stil ligger mer at ett skonlitterért hall. Och att forklarande
texter innehaller mycket fakta.

Sex av flickorna anser att texten &r forklarande. En fortydligar detta i sitt svar: ”Jag tycker att
den dr mer forklarande. Allt 4r (ndstan) bara fakta”. En annan flicka svarar: ”Jag tycker att
boken ér forklarande det dr nog det som gor att det inte ar sa roligt att ldsa”. Tre av flickorna
sdger att texten dr berdttande. Tyvirr ges inga forklaringar till varfor de dr av den asikten, inte
heller ndgra textexempel ur kapitlet.

Tre av pojkarna svarar att de upplever texten som forklarande. Tva svarar att de upplever
texten som beréttande. Sex av pojkarna anser att den dr bade forklarande och berittande.
Ingen av pojkarna fortydligar sitt svar. Dock har tva av pojkarna som tyckte att texten var en
blandning fortydligat med: “lite olika pd olika stdllen i texten”. Den andra pojken som svarat
skriver: "Boken véxlar mellan att vara beréttande och forklarande”.

Komparation med enkiitsvar ur Alla tiders historia A

Vid en komparation av enkitsvaren till det analyserade kapitlet i A/la tiders historia A med
kapitlet ur Perspektiv pa historien A, gér det att se att svaren skiljer sig at. Forutom olika
bocker, bor vi dven ha i atanke att de svarande eleverna ér i olika alder. Vid jamforelsen av
enkétsvaren 1 bada uppsatser mérker vi en tendens att de elever som antagits via riksintag,
samt dr ett ar dldre, &r mer studiemotiverade. Svaren i enkédtundersokningen till analysen av
kapitlet 1 Alla tiders historia A ar langre, mer utforliga, mer vilformulerade samt att inga
oseridsa svar forekommer.

Den storsta skillnaden kapitlen emellan, baserat pa elevernas svar, tycks vara att kapitlet i Alla
tiders historia upplevs som mer faktatétt dn kapitlet 1 Perspektiv pa historien A. Elevernas
asikter visar dven att kapitlet i Alla tiders historia upplevs sakna en rdd trad i storre
utstrackning. I Alla tiders historia A ar styckena kortare, samt att kapitlet som helhet
innefattar farre sidor &n i Perspektiv pa historian A. Trots detta anger eleverna en storre
missndjdhet med kapitlets knapphindiga struktur, samt att de anser kapitlet vara faktatétt. I
Perspektiv pa historien A har brist pa struktur nimnts nagon enstaka gang. Kritiken dér riktas
istillet mot kapitlets langa stycken och svara ord. Gemensamt for bada kapitel dr ett visst
missndje med bilderna. Eleverna som anvént sig av Alla tiders historia sdger sig ha svarare att
finna en r6d trdd en de elever som anvént sig av motsvarande kapitel 1 perspektiv pa historien.
Forklaringen till detta gér att stodja i savél teoretisk anknytning som 1 forfattarnas forord till
de bagge ldrobockerna, se diskussionen i slutsatserna.
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Sammanstillning av djupintervjuer med sex elever

Da enkdtundersdkningarnas svar inte fullt ut gav den utforlighet vi 6nskat till vart examens-
arbetet, valde vi att komplettera dessa med sex djupintervjuer med elever fran klassen. Vi
fordjupade de fragor som stillts i enkdten och hade nu dven chansen att stélla foljdfragor.
Elevernas namn &r fingerade och dess anonymitet garanterad av uppsatsforfattarna. Frdgorna
till intervjun medfoljer som bilaga. For att kunna se vad eleverna upplevde som svara ord
testade vi deras kunskaper med ndgra exempel ur kapitlet. Forstdelsen av dessa ord
presenteras i l0pande text for respektive elev, samt for overskadlighetens skull dven i en tabell
efter samtliga elevintervjuer.

Intervju med Arne

Arne vet inte riktigt vad han minns bast ur kapitlet. Han minns inte mycket, néstintill inget, ar
hans exakta svar. Efter en stund ndmner han dock att Sverige var ett miktigt land, hade stor
armé och att det pagick krig lite hir och var. Hans tema i detta kapitel var frilset, adeln och
préasterna, under perioden 1520-1624. Han och hans tre gruppmedlemmar laste kapitlet i sin
helhet en gang. Detta gjordes for att se vad de kunde finna for material som kunde anvéndas
for deras tema. Da de inte anség att kapitlet rickte, valde de att istéllet s6ka sin information 1
Nationalencyklopedin, eftersom de fann béttre och mer innehallsrik fakta dér.

Arne anser sig sjdlv ha ett bra ordforrdd, vilket visar sig vid vért ordtest. Bade i enkéten och
vid intervjun sa han att han tycker att orden inte &r for svdra. P4 frdgan om han minns nagra
ord som specifikt svara, svarar han nej. Ordtestet visar att Arne behérskar inneborden av
samtliga forutom hédrader och menigheten.

Pé frdgan som handlade om hur bekanta eleverna dr med olika begrepp i kapitlet har Arne
foljande kunskap:

Kalmarunionen en union mellan Norge och Sverige, han gissar att den
slots 1 Kalmar, och pa sé sitt fick namnet

Stockholms blodbad vid denna hindelse avrittades massa adelsmén i
Stockholm av den danske kungen Kristian Tyrann

Freden 1 Roskilde fred mellan Sverige och Danmark, som slots 1 Roskilde,
han gissar pé artalet 1668

Westfaliska freden ar e¢j lika bekant med denna hédndelse, han vet att

Westfalen dr ett landomrade 1 Tyskland, han chansar pa
att det kan vara freden efter 30-ariga kriget
Hansan tyska flottan, handelsfartyg

Arne anser sig ha en bra geografisk oversikt 6ver hur Sverige sag ut under olika delar av
stormaktstiden. Denna 6versikt har han dock inte inhdmtat fran boken, utan harroér snarare
fran hans eget intresse for historia. Arne séger att han alltid tyckt att historia varit roligt, och
att han darfor lagt sa mycket pa minnet. Han sdger dven att man alltid snappar upp négot fran
boken eller ldraren, och bygger vidare pd det man redan vet.

Arne har foljande kunskaper om de personer vi stillde fraigor om och sétter dem i1 samband till
varandra.

Gustav Vasa tog tillbaka makten fran Danmark, &kte skidor genom
Dalarna, slog ner Dackeupproret, smélte kyrkklockor
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for att tillverka kanoner, var kung ett tag.

Gustav II Adolf grundade Goteborg, fick en dotter, Kristina, som de
forst trodde var en pojke, blev sedan oroliga nér de
upptickte att det var en flicka, ville ju att det forsta barnet
skulle vara en son, men s sa Gustav II Adolf: hon har
redan lyckats lura oss en gang, sa hon kan nog bli en bra
regent for Sverige dndé. P4 fragan om hur han kinde till,
detta svarar han att han att larde sig detta redan pa
mellanstadiet inte glomt det.

Vidare beréttar han att denne kung dog 1632 vid slaget i
Liitzen, som var en del av det 30-ariga kriget, hasten han
satt pa hette Sleipner, och att Arne sett den histen

pa museum i Stockholm, uppstoppad.

Drottning Kristina dotter till Gustav II Adolf, var for ung, ej myndig, for att
fa tilltrdda makten nér hennes far dog, darfor valdes Axel
Oxenstierna till formyndare och fick regera ett litet tag.
Kristina abdikerade till Rom, varfor just till Rom vet han
inte, men han vet att hon ar begravd under
S:t Peterskyrkan.

Axel Oxenstierna blev férmyndare till Kristina, hade ett slott, som Arne inte
minns namnet pa, grundade en forening for adelsmén, som
fortfarande finns kvar och triffas vart tredje ér, for alla
adelsmén i Sverige. Pa sin redovisning pratade Arne och
hans grupp bl.a. om olika slott, och da dven Oxenstiernas,
dédrav hans kunskap om slottet.

Instuderingsfragorna (pd sidorna 121 och 133) har han inte tittat pa eller anvént sig av. Skilet
till det &r att klassen arbetade med kapitlet i redovisningsform, darfor ansag sig Arnes och
hans grupp inte behova frdgorna. Om lararen uppmanar eleverna att anvénda fragorna, brukar
Arne gora det, annars inte. De ganger han anvédnder fragorna, ldser han forst aktuella sidor och
tittar sedan pd frdgorna. Dérefter letar han upp stéllen i kapitlet som hjdlper honom att besvara
frigorna. Kvalitén pa fragorna tycker han lutar mer at det svara hallet. Svarigheten bestér uti
att fragorna efterlyser ett annat tdnkande, dn han &r van vid. Skillnaden mellan hogstadiets och
gymnasiets fragor ar att de forra oftast var av ja- eller nej-typen, specifika artal, etc. Nu kraver
frdgorna i boken mer utforliga svar.

Texten i kapitlet dr en blandning av beréttande och forklarande, anser Arne. Han visar ett
exempel pa sidan 122. I likhet med det stéllet dr ofta inledningen till ett storre avsnitt mer at
det forklarande hallet, medan det som kommer direfter kan bli mer beréttande, d& det gar ner
mer pa djupet. Han tycker att detta dr bra. Det inledande stycket ger en bra 6verblick 6ver vad
som komma skall. Det &r ldtt att pd s satt satta sig in 1 kapitlet, att forbereda sig.

Overlag anser Arne att boken ir svérlist, inget man strickliser. Det krivs hog koncentration. I
sjdlva kapitlet dr faktamadngden lagom. Arne motiverar sin asikt att det hénde sa pass mycket
under stormaktstiden, att det blir svart att utelamna nagon information.

Arne har inte reagerat pa meningarnas lingd nér han har 14st. Han anser att meningarna duger.

Angaende styckena anser han att det inte ar konstigt om de ar ldnga. Han fortydligar sitt
resonemang med att ett hindelserikt stycke behdver vara 14ngt, det 4r mycket som ska
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forklaras och berdttas. Arne ger ett exempel pa ett stycke (sid. 124-125), som enligt honom &r
langt till foljd av mycket information.

Arne anvénder sig av bilderna och de tillhdrande texterna, eftersom han tycker att de bada hor
till texten i kapitlet. Som exempel tar han bilden pa sidan 125, malningen som visar Taget
over Stora Balt. Han anser att bilden underlittar forstdelsen av vad som skedde. Bilden ger
honom ett sammanhang till texten.

Arne anvénder inte tidsaxeln. Innan den visades for honom under intervjun, visste han inte var
den fanns. Han har aldrig tinkt pa att den kan vara bra att anvinda. Men — om han hade vetat
att den fanns dér, hade han anvént den, for att se i vilken ordning saker och ting i kapitlet sker,
och for att inte blanda ihop olika héndelser.

Arne anser sig se en rod trdd genom kapitlet. Han tycker att kapitlet foljer hindelserna genom
hela stormaktstiden, krigen, frederna, dnda fram till Karl XII. Arne séger sig inte vilja dndra
pa nédgot sérskilt 1 kapitlet. Den rdda trddens existens, enligt Arne, medfor att kapitlet blir bra.

Négot som framkom utdver intervjufrdgorna var dven att Arne ar n6jd med hur klassen har
arbetat med kapitlet. Han sdger ocksé att han ldrde sig mycket av andras redovisningar, och att
han ibland kan trottna pa en och samma rost, nér alltsa lararen hela tiden berittar for eleverna.

Intervju med Britta

Britta minns inte mycket fran kapitlet, och det finns inte heller ndgot hon minns béttre &n
nagot annat. Hennes skél hartill dr att hon anser att hon far dalig hjélp av boken, den ar for
komplicerad. Den hoppar véldigt mycket, hon anser att den ibland hoppar 100 ar fram och
tillbaka. Det blir rorigt, och for mycket fakta. Britta upplever dven orden som svéra.

Brittas tema vid redovisningen var borgarna i mitten av 1600-1800-talet. Hon léste kapitlet en
géng, men ansdg sig inte hitta ndgot direkt anvéndbart. Istéllet letade hon pé Internet, och
sOkte pa borgare 1600-1800, men hittade inte mycket dar heller. Till sist ldste hon 1 Epos. Har
fann hon mer och béttre information kring hennes tema. Epos var for henne mer léttforstielig
an Perspektiv pd historien A.

Britta anser att kapitlet innehaller svara ord. Varfor de ar svdra motiverar Britta med asikten
att orden oftast handlar om vapengrejs’". Ordens betydelse inriktas pa makten, och hur den
indelas. Britta forstar inte foljande ord: kronobdnder, héarader, erlades, in natura, menigheten,
pardon, arrendeavgifter, opposition samt beldgring. Britta ger en avslutande kommentar till
fridgan; nir de ovan ndmnda orden sitter 1 ett sammanhang forstar hon dem béttre.

Britta visar sig vid intervjun kénna till Kalmarunionen, Stockholms blodbad och Hansan.
Ovriga begrepp har hon hért talas om, men kan for tillfillet inte erinra sig vad de innebiir.

Britta anser sig inte ha fatt ndgon vidare geografisk dversikt av nimnda kapitel. I kapitlet
finns det inte s& manga kartor som visar fordndringar 6ver Sveriges landomraden. Vid ldsning

ser hon Europakartan i huvudet, och tinker utifrdn den.

De historiska personer som ingick 1 intervjun, visar sig Britta ha f6ljande kunskaper om:

% Elevens eget ordval
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Gustav Vasa han drog in kristendomen till Sverige, ”kom in” blev kung
1523, gjorde ett lopp till Mora pa sina skidor, hade nagot
att gora med bondeuppror, som hon inte kommer ihdg vad

det heter

Gustav II Adolf hon svarar: ”usch, 0j”, vet inte s& mycket om honom,
blandar ihop artalen

Drottning Kristina hon har for sig att hon var drottningen, som hade att gora

med Kalmarunionen, men tror 4nda inte det, tror att hon
bodde i England eller Danmark, vet inte var

Axel Oxenstierna har hort namnet, kan inte sdga varifrdn han kommer, eller
nagot om honom, kan inte koppla honom till nagot

Instuderingsfragorna till nimnda kapitel har Britta inte anvént sig av, eftersom Britta och
hennes grupp inte anvinde kapitlet till sin redovisning. Dock har Britta arbetat med
foregaende instuderingsfragor i boken. Hon brukar forst lasa kapitlet, dérefter titta pa
frdgorna. Efter det ldser hon kapitlet igen, for att hitta svaren. Lararen brukar ibland ge dem
andra fragor, lite lattare enligt Britta. Hon anser att det dr bra att arbeta med fragor for att
exempelvis ldra sig infor ett 1axforhor. Britta gor detta pd eget initiativ, ldraren behdver inte
uppmana henne till det.

Britta anser att texten i nimnda kapitel, samt tidigare lésta, ar forklarande och bygger mycket
pa fakta. Eftersom hon valde att arbeta med en annan bok istillet for Perspektiv pa historien
A, anser Britta att hon ldst for lite for att kunna veta exakt. Néar klassen exempelvis ldste om
kyrkan ansig hon att det var mycket fakta, alltsé forklarande. Dock, anser Britta, kan texten
vara av beréttande karaktdr i vissa inledande stycken. Hon upplever att dir ges kort
information om vad som sker pa efterféljande sidor.

Britta 4r av asikten att nimnda kapitel r faktatitt, till max.”” Hon sidger sig behdva lisa tva
génger for att forstd all fakta. Hon uppger dven att hon anser boken dverlag vara vialdigt
faktatitt, inte bara just nimnda kapitel.

Meningar och stycken ar ldnga, enligt Britta, 1 det aktuella kapitlet. Vissa stycken tar upp en
hel sida, vilket far Britta att tinka att hon inte orkar ldsa all text. Forutom att hon upplever
meningarna som langa, anser hon dven att de for det mesta innehaller mycket fakta, langa och
svéra ord, samt ett gammalmodigt sprék. Britta visar ndgra exempel. Det forsta finns pé sidan
122, mening tva. Denna anser Britta ar kort, och da littare att forsta. Den sista meningen pa
sidan 125 &dr av motsatt karaktér.

Britta sdger sig anvinda bilder och bildtext. Nér hon léser i kapitlet, eller generellt i boken,
tittar hon pa bilderna, och ldser tillhérande text. Hon vill pé s sitt upptdcka om hon far reda
pa nagot mer, utdver vad som star i den 16pande texten.

Britta anvénder sig inte av tidsaxeln. Hon har inte sett den. Dock upplever Britta att hon har
en egen tidsaxel 1 huvudet, som hon ser framfor sig vid ldsning. Nér hon tittar pa tidsaxeln vid
intervjutillfdllet anser hon den vara for liten och att den alltfor létt, fairgmaissigt, sméilter in 1
sidan.

% Elevens eget ordval
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Britta har svar att se en rod trad genom niamnda kapitel, ndgot hon upplever genomgéende i
boken. Hon anser att forfattarna ibland skriver om ndgot, som inte slutfors. Istillet borjar de
berétta om nagot nytt, for att sedan dterkomma till foregaende, enligt Britta, oavslutade d&mne.

Britta skulle vilja dndra pa foljande i det aktuella kapitlet: Hon vill forkorta styckena, se fler
bilder for att underlitta l1dsningen, eftersom hon anser att fler bilder medfor mindre text pa
sidorna. Vidare vill Britta forenkla spraket, for att underlitta l1asforstaelsen, och att slippa lasa
tva ganger. Tidsaxeln vill hon se pa en och samma sida, 6ver hela och 1 annan féarg, sa att den
inte smélter in i sidans férg. Britta skulle ocksa vilja att en tidsaxel foljde pa varje sida i
kapitlet, med aktuell sidas hindelser. Avslutningsvis dnskar Britta béttre sammanhang.

Intervju med Christoffer

Inledningsvis blir det spontana svaret att kapitlet handlar om kungar och regenter. Nar
Chistoffer ombeds specificera sitt svar pa fraigan om vad han minns bést, svarar han att han
inte last kapitlet i sin helhet ordentligt, men utav det han l4st minns han avsnittet om Gustav
Vasa och hans soner bést. Anledningen till att han siger sig minnas detta avsnitt bést,
motiverar han med att detta avsnitt hade mycket fakta och bilder jaimfort med resterande
avsnitt i kapitlet. Han anser sig dven ha relativt goda forkunskaper om dessa historiska
personer fran hogstadiet och dérfor var det lattare att ta till sig det som stod om Vasa i boken.

Christoffers fordjupning till kapitlet blev att redovisa om bonderna i Sverige pa 1500-1600-
talen. Han liste igenom kapitlet for att se om det fanns nagot som kunde anvindas. For
uppgiften var informationen i boken alldeles for knapphéndig ansag eleven och sokte i forsta
hand information fran Internet. Lararen forsedde eleverna med tips om var de kunde finna
fakta utover det som stod i boken.

Christoffer har inte ldst kapitlet i sin helhet, bara de stycken som han ansdg relevanta for sitt
redovisningsomrade. Han har skummat rubriker samt tittat pa bilderna och last om Vasa.

Christoffer anser sig ha ett stort och rikt ordférrad, nagot han sjilv sdger beror pé att han alltid
last mycket skonlitteratur men dven faktatexter och historiska texter, eftersom det intresserar
honom mycket. Han tycker darfor inte att orden i boken, bade frdn det han ldst nu men dven
fran det han minns sedan tidigare kapitel, ar svara. Christoffer anser snarare att spréket och
ordvalet lampar sig bra eftersom det dr en bok i historia och att det da inte passar med enbart
moderna ord. Han pdpekar dock att ménga av hans klasskamrater anser att orden &r svéra och
att de skulle foredra ett modernare ordval.

Utav de ord vi valt att testa pé eleverna kan Christoffer svara pd innebdrden av alla utom
hirader, menigheten, oppositionen.

Niér det géller begreppen ur boken svarar Christoffer att Kalmarunionen kédnner han till sedan
tidigare, likadant med Stockholms blodbad, samt Hansan. Nér det géller freden 1 Roskilde var
det forsta gangen han horde talas om det nu nér de arbetade med nimnda kapitel, Westfaliska
freden sdger han sig aldrig hort talas om varken nu eller tidigare.

Christoffer svarar att den geografiska oversikten, som han anser sig ha av Sverige under
stormaktstiden, dterigen kommer frin tidigare skolerfarenheter, och inte fran det han lést i

boken nu.

Christoffer minns de olika historiska personer, som fragas efter vid intervjun, pa foljande sitt:
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Gustav Vasa hérd snubbe, listig, kallblodig, god férhandlare samt
framgéngsrik. Han var kung, tog 6ver Sverige och dess
ekonomi genom krig och erévringstag. Via boken
anser han inte att bilden av Vasa som varken tyrann
eller landsfader har férmedlats.

Gustav 11 Adolf hér blir minnesbilderna betydligt vagare, han var
en kung som levde och dog i en tid som efter
Vasa var lugnare samt att han var Vasas son.
Drottning Kristina en danska som fick makt via unionen, via en
Slakting, skicklig inom politiken, fick mycket gjort.
Nir Christoffer ombeds att specificera vad exakt hon
fick gjort blir svaret att hon fick manga kungar kronta.
Han beskriver henne d4ven som manipulativ. Det mesta
om drottning Kristina har han lért sig nu. Han nimner
dven att det dr bra att man far ldsa om henne pga
genusperspektivet.
Axel Oxenstierna adelsman som kdmpade for adelns réttigheter och
som inte accepterade/gillade ldget. Han papekar
den gammeldags stavningen i1 efternamnet samt
att han kénde till Axel Oxenstierna sedan tidigare.

Nar vi kommer till frdgan om 1 vilken grad Christoffer har anvint sig av instuderingsfragorna
1 boken blir svaret att de frimst anvénds infor prov och inte ndr man anvénder kapitlet som
nu, till en redovisning. Hade kapitlet examinerats i form av ett skriftligt prov sdger han att han
dé skulle ha anvént sig av frdgorna, i forsta hand till att forhora sina klasskompisar innan
provet. Christoffer sdger sig ldra mer av det dn att sjdlv bli forhérd. Han anser sig vara en
strateg ndr det géller skolarbete. Han séger sig plugga mycket mindre nu nér det bara ar
redovisningar dn nér det ar skriftliga prov. Han anser att de skriftliga proven paverkar betygen
mer och darfor engagerar han sig mer 1 bokens innehdll infor dessa. Han séger sig ha
instéllningen till skolarbetet via mottot; s hdga betyg som mojligt till minsta mojliga
anstrangning. Hade det aktuella kapitlet examinerats skriftligt hade han list igenom det flera
ganger eftersom han siktar pa hoga betyg. D4 skulle han dven anvinda sig av frdgorna for att
forhora sig sjélv men inte skriva ned svaren. Christoffer ger exempel pa fragorna pa sid. 121
dar han menar att fraga ett fungerar bra att anvinda 1 grupp, och fraga tre behandlar fakta om
hur Vasa var som kung. Frdga tre sdger Christoffer sig helst vilja svara pa sjilv eftersom han
anser att den ger fler svarsalternativ. Svaren pa fraga ett anser han vara givna och darfor mer
lampade att besvara i grupp. Han ger liknande exempel pa sidan 133 dér fraga ett, enligt
honom, &r en diskussionsfradga och fraga tre dr en som han helst besvarar sjilv skriftligt.

P4 fragan om texten i kapitlet 1 boken &r beréttande eller forklarande garderar Christoffer sig
med att svara bdde och. Han upprepar igen att han anser att de svdra, omoderna orden passar
bra till texten och 1 sitt historiska sammanhang.

Christoffer anser att faktamidngden 1 ndmnda kapitel &r tillracklig, &ven om det saknas fakta

for just hans redovisningsomrade. Han anser att det laggs for stor vikt vid ledarna i samhéllet.
Det folkliga perspektivet saknas.
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Christoffer anser att meningarnas ldngd &r bra som de dr och visar ett exempel frén sidan 120 1
boken, dir det handlar om bondeupproren.

Christoffer anser att bilderna i boken hjélper till att fa fakta i texten att fastna i huvudet, som
han uttrycker det. Han exemplifierar med sidan 120 med bilden pd Vasa, samt bilden pa sidan
126 som skildrar samerna. Vidare séger han sig alltid anvénda sig av bade bild och bildtext
ndr han laser, eftersom de hjdlper honom att forma en egen bild av hindelseforloppet.

Det dr bra, enligt Christoffer, att det finns en tidsaxeln. Dock har han inte anvint sig av den,
pga. examinationsformen till ndimnda kapitel.

Den roda traden 1 kapitlet dr enligt Christoffer; Sverige, ekonomi och politik.

Christoffer védljer hér att forst beskriva vad han anser vara bra i kapitlet och vad han inte vill
dndra pa, ndmligen den kronologiska ordningen. Han 4r d&ven noga med att papeka att en
fordndring som skulle kunna genomforas &r att de svara orden édndras till ett modernare
ordval, vilket skulle spara tid och oka effektiviteten vid ldsning for majoriteten av klassen,
men inte fér honom, eftersom han anser det dr bra som det ér.

Intervju med Diana

Diana sédger sig minnas avsnittet om drottning Kristina bést. Anledning till att Diana minns
henne bist sdger hon vara séttet hon presenterades pa i ndmnda kapitel, samt att det stack ut
med en kvinnlig regent bland alla kungar. Via instuderingsfrdgorna har hon éven fatt béttre
kunskaper om regenten och det &r ytterligare en anledning, anser hon, till att just drottning
Kristina fastnade i minnet.

Dianas redovisningsomrdde var borgarna pa 1500-1600-talen i Sverige. Nir Diana redogdr for
1 vilken grad hon anvénde sig av kapitlet infér redovisningen, svarar hon drligt att hon inte alls
anvint sig av det. Hon sokte fakta via lararens tips pa Internet samt i nationalencyklopedin.
Anledning till att hon valde alternativa kallor till boken var att meningarna var langa och
kréngliga, samt att den var for faktaspackat. Kapitlet gick allt for trogt att ldsa.

Diana medger att hon skulle ha ldst kapitlet i sin helhet samt mycket mer noggrant om de
skulle ha haft ett skriftligt prov pa det. Som det &r nu har hon lést de bitar som &r relevanta for
hennes egen redovisning, samt skummat resten av kapitlet och svarat pd instuderingsfragorna.
Valet av selektiv ldsning motiverar Diana med ren lathet samt att det sparar tid. En
redovisning upplevs inte som lika viktig faktaméssigt som ett skriftligt prov.

Diana upprepar att hon tycker att ménga av orden i det utvalda kapitlet, men dven i de kapitel
hon hittills 1dst, upplevs som omoderna, svara och forsvarar inldrningen och effektiviteten pa
lasningen. En av anledningarna till att orden &r svéra &r att om man inte forstar dem blir de
svara att placera, och dirmed forsdmras mojligheterna till att forstd det sammanhang som
beskrivs. Ett ord som hon minns som svart dr beldgring. Vidare anser Diana att meningarnas
langd gor det svart att minnas vad som stir. Det dr ldttare att minnas ndr meningarna ar korta,
anser hon. Langa meningar gor att hon létt tappar bort sig i 1dsningen och fér borja om flera
ganger, nagot som upplevs som tidskrdvande och irriterande. Det blir svért att se ett
sammanhang i texten. Hon tycker sig ha stor hjélp av om nigon vuxen forhor henne pa texten
och stiller fragor om innehéillet, inte enbart via instuderingsfragorna.

De ord Diana inte kan frén de angivna exemplen ir: hirader, menigheten, opposition samt
belédgring.
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Diana sdger sig kénna till Kalmarunionen sedan tidigare. Stockholms blodbad kénner hon till,
men vet inte riktigt vad det innebir, mer 4n att det hade med krig, kvill och kung att gora.
Hon séger sig inte ha fitt ndgon storre forstaelse av det via kapitlet. Freden 1 Roskilde minns
hon vagt som ett fredsavtal som innebar slutet pa ett langt krig. Westfaliska freden sdger hon
sig aldrig hort talas om, varken nu eller tidigare. Hansan kénner hon till sedan tidigare.

Nir det giller den geografiska dversikten av Sverige under stormaktstiden, anser Diana inte
att de bilder som finns i boken har varit till nagon hjélp. Hon ser det istéllet inom sig utifrén
hur kartan ser ut idag.

Pé frdgan om vad Diana minns av foljande personer sédger hon foljande:

Gustav Vasa minns hon vil. Dels pga. att hon har besokt ett av de
slott dir han bodde samt att hon ldst om honom
tidigare pd hogstadiet. Vad hon lért sig som hon inte
visste innan r bl.a. att det var han som inférde
kristendomen 1 Sverige. Hon visste inte heller
att han var sa miktig, som boken beskriver honom,
eller att han fordndrade sd mycket i samhéllet,

Eller att han var med och paverkade demokratins
framvixt.

Gustav II Adolf har inte alls fastnat i minnet pa samma sitt som
foregédende kung gjort. Hér blir det bara brottstycken
av hans liv och girningar som finns forankrade i minnet,
exempelvis att han var Vasas son eller sonson samt att han
forlorade makten i1 Tyskland. Hon har inte hort talas
om honom tidigare.

Axel Oxenstierna minns hon bara till namnet. Hon kan inte erinra sig nagot
av hans girningar eller hans historiska betydelse.
Drottning Kristina forknippar eleven frimst med Kalmarunionen samt pga.

att hon ar en av fa kvinnor som éverhuvudtaget
har ndmnts 1 boken hittills.

Instuderingsfrigorna sdger Diana sig ha anvént utifran lirarens instruktioner. Hon anser att
fragorna &r for l&nga och krangliga for att besvara skriftligt, hon foredrar frdgor som man kan
besvara med ja eller nej. Hon anser att det &r lattare nar fragorna diskuteras 1 grupp men dven
hér tycker hon att svaren kan bli for langa, krangliga eller t.o.m. flummiga. Hon uppskattar
inte de Oppna, analytiska svarsalternativen, samt att frigorna har fler @n ett svarsalternativ.
Diana sédger sig minnas fakta béttre ndr hon ldser en text dn nar hon diskuterar en specifik
fraga 1 grupp, eller nir hennes mamma forhor henne pa en text infor ett prov. Samtidigt
medger hon att det &r roligare att diskutera én att skriva svar. Diana anser sig ha mycket liten
hjalp av de instuderingsfragor som finns i kapitlet/boken. Hér erkénner Diana att historia inte
ar hennes favoritimne. Hon foredrar idrott och matematik. Darav kommer hennes motvilja till
de resonerande och diskuterande inslagen i instuderingsfrdgorna.

Angaende hur texten presenteras i ndimnda kapitel, foredrar Diana de sidor i boken dér texten

4r uppdelad i stycken med tydliga mellanrubriker samt med bilder. Overlag anser hon att
kapitlet som vi diskuterar &r alldeles for kompakt textmissigt. Hon ger exempel pa sidorna
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120, 122, 125 samt 129. 120 har for mycket text, 122 ar béttre disponerad, 125 &r bra for
texten bryts av med hjilp av bilder och slutligen dr 129 trakig och inbjuder inte till 1dsning
pga. den kompakta textmassan. Bilder, stycken och mellanrubriker ger roligare och littare
lasning anser Diana. Hon tycker att det 4r smart av forfattarna att anvinda sig av bilder och
bildtext i en ldrobok, eftersom eleverna dé tycker att det ar roligare att 14sa och ta till sig av
innehallet. Hon séger sig uppleva texten i kapitlet som i huvudsak forklarande, sillan
beréttande, undantaget de blé sidorna. Diana anser att boken ar alldeles for faktaspdckad, den
lockar inte henne till ldsning eller f6rdjupning 1 &mnet. Diana anser att styckena i kapitlet ar
for langa pa sidorna 118, 129, 131,132. Sidor som hon tycker har disponerat texten battre &r,
bl.a. sid. 116, 119, 122, 125, 133.

Diana séger sig inte titta pd bilderna och ldser aldrig bildtexten. Hon anser att bildernas enda
funktion, for henne, ar att minska texten i ett kapitel. Fler bilder = mindre text = mer effektiv
lastid, enligt Diana. Linga meningar ar svérare att ldsa, gor att hon ofta tappar bort sig och
kraver fler genomlédsningar. Hon foredrar korta meningar, de ar lattare att 1dsa, samt léttare att
minnas.

Diana har inte uppfattat att tidsaxeln finns med i kapitlet. Anledning &r att hon séger sig ha
foljt lararens instruktioner och bara lést t.o.m. sidan 134. Tidsaxeln samt sammanfattningen
av kapitlet pa sidan 135 visste hon inte fanns fore var intervju. Utformningen av kapitlet pa
sidan 134 ser ut som det brukar gora nir ett kapitel tar slut i boken, vilket lett till att hon
dragigt den felaktiga slutsatsen att avsnittet dr slut pa sidan 133. Néar hon ser tidsaxeln och
sammanfattningen sdger hon att bada ir goda verktyg nér det géller att repetera infor ett prov.
Hon brukar alltid ldsa sammanfattningen infor ett prov men medger att enbart detta inte leder
till att man klara ett prov med gott resultat. Diana papekar att ldraren gor en tidsaxel pa tavlan
ndr ett nytt avsnitt introduceras, ndgot som hon uppfattar som positivt for inldrningen. Hon
anser sig vara vél bekant med tidsaxel som arbetsverktyg i &mnet.

Diana uppfattar den roda traden i kapitlet vara Sverige, krig, hélla ihop samhaéllet samt
kronologi.

Det som Diana i forsta hand skulle vilja fordndra i kapitlet, men dven for hela boken ar
spréket. Hon skulle vilja se modernare och enklare ord. Hon skulle dven vilja se mer av
berittelser, brev etc. fran vanligt folk, nagot som hon sédger sig sakna sd som boken ser ut nu.
Det skulle da bli mer spannande, intressant och ldrorikt &n att enbart 1dsa om kungar och
regenter, vilket hon upplever att boken framst handlar om 1 dagsldget. Vidare skulle hon vilja
se en fordndring av dispositionen, fler bilder, kortare meningar och stycken, samt inga
kompakta sidor enbart fyllda med obruten textmassa. Hon skulle dven vilja se
instuderingsfrdgor med givna svarsalternativ, sdsom ja eller nej. Som frdgorna ser ut nu
fungerar de béttre muntligt dn skriftligt. Hon tycker att som boken ser ut nu &r det svart att
salla ut det som &r viktigt. Faktaméngden sdger hon &r bra som den dr men den kraver ett
annat uppligg for att bli mer tillgéinglig for eleverna. Onskvirt ir dven fler sammanfattningar,
forslagsvis efter varje delstycke, istdllet for som nu efter varje helt kapitel. Diana visar dven
via sitt resonemang att hon dr medveten om att en larobok 1 &mnet historia kraver att viss fakta
ar med och att det kan vara svért att gora det annorlunda.

Intervju med Evert

Evert svarar att han inte har l4st hela kapitlet. Men han sédger att han minns tiden frdn 1650
och framat. Tydligast i kapitlet minns han frélsets roll i samhéllet. Anledningen till att han
minns avsnittet om frilset ligger vid att han hade det temat som f6rdjupning 1 kapitlet.
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Evert svarar att han inte har ldst hela kapitlet for meningen var att den muntliga redovisningen
skulle ticka in hela kapitlet. Han sédger dock att han i efterhand tror att det hade varit bra att
lasa hela kapitlet sjilv, pd sd vis hade han formodligen kommit ihdg mer av kapitlet i
efterhand.

Utover boken har Evert anvént sig av det kompendium han fatt av sin ldrare, samt Epos. Han
menar att Epos var betydligt béttre vad géllde temat fréilset, eftersom den innehdll mer fakta
pa temat.

Evert séger sig inte minnas nigra svara orden i texten, men att han i helhet anser sig forsta
orden. Av de ord som uppsatsforfattarna valt ut, svarar Evert att han kanner till alla utom
hirader och menigheten. Av de begrepp som vi valt ut, har han kinnedom om alla utom
Freden i1 Roskilde och Westfaliska freden.

Evert séger sig ha en hyfsad geografisk kdinnedom men han efters6ker mer kartor d& han gor
en jamforelse med epoken romartiden. Han anser att kartorna kring romartiden var fler till
antalet. Han menar vidare att dessa kartor béttre visade hur romarriket bredde ut sig och hade
kartorna varit lika bra i kapitlet om den svenska stormaktstiden hade eleven kommit ihag mer
om bade geografin och de historiska hindelserna. Avslutningsvis stéller eleven fragan om det
inte fanns kartbocker till olika historiska epoker.

Evert har foljande kunskaper om de utvalda personerna:

Gustav Vasa tilltradde1523 och avsatte Kristian II. Han minns att
Gustav Vasa inforde en ny trosuppfattning i Sverige.
Den nya trosuppfattningen var protestantismen, innan
var Sverige katolskt.

Gustav II Adolf minns han ingenting om.

Drottning Kristina abdikerade till katolicismen och att hon sedan flyttade
fran Sverige, men minns inte vart.

Axel Oxenstierna var inblandad 1 riksdagen innan Gustav III tog 6ver som
kung.

Evert forklarar att han minns dessa personer beroende pa hur bra de muntliga framtradandena
genomfordes av klasskamraterna, som hade dessa teman. Han menar att vissa elever saknade
engagemang eller att de var for daligt paldsta. Evert erkidnner dock att han inte alltid var sa
uppmirksam som han borde. Aterigen papekar han att det borde ha varit bist om han list
kapitlet sjdlv i dess helhet for att minnas mer.

Evert brukar alltid ldsa instuderingsfrdgorna efter att han lést ett kapitel, men han besvarar
dem inte alltid. Han uppskattar att han svarar pa hilften.

Evert svarar att kapitlet inleds med ett stycke som dr beskrivande for att sedan gé over till att
bli forklarande. Han uppskattar att boken ar faktabaserade, och menar att han just vill 4t fakta
1 bockerna, eftersom syftet dr att ge s& mycket information som mojligt. Evert anser inte att
kapitlet innehaller for mycket fakta, vilket motiveras genom att han éter séger att han varit
tvungen att soka fakta om frélset 1 annan litteratur. Evert séger att Epos gav honom det han
behovde for att klara det muntliga framtriddandet.
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Evert anser att styckena och meningarna férmodligen ar bra, vilket han underbygger med
resonemanget att han inte ens tankt pa dess langd. Vidare séger Evert att han kan forstd om
det finns andra elever i klassen som anser att styckena och meningarna ér for langa, men det
ar inget som han besviras av.

Evert séger att han alltid tittar pa bilderna for att hitta ndgot intressant. Dessutom sédger han att
bilderna ofta svarar pa attityder som finns i samhéllet under en viss bestdmd tid. Evert anser
textremsan vara bra, da den I6per vl med bilden och har ett forklarande syfte. Men texten
sdger dven nagot specifikt om den epok som kapitlet handlar om.

Pé fragan om tidsaxelns placering i kapitlet, svarar Evert kortfattat att han och manga elever i
klassen inte har en aning om vad en tidsaxel &r.

Evert tror att det finns en rdd trad 1 kapitlet men pdpekar ater att han inte l4st hela kapitlet.
Han sdger sig inte ha upplevt en rod trdd pa grund av de muntliga gruppredovisningarna. Han
ndmner ater att han anser att alla inte gjort bra muntliga framtrddanden och att det inverkar pa
hans kunskap, samt att den roda traden inte blir riktigt askadlig i kapitlet.

Som en forsta fordndring anser Evert att boken skulle kunna innehélla mer fakta, sa att man
slipper att leta efter sidolitteratur. Han anser att boken inte gér in pa djupet pa nagot d&mne.
Han eftersoker dven ordforklaringar pd svara ord eller begrepp, sa att alla i klassen kan hélla
en jaimn niva. Evert avslutar med &sikten att boken bor forklara vad en tidsaxel innebér.

Intervju med Frida

Frida sédger att hon minns lite fran varje del i nimnda kapitel. Sma detaljer 4r svara att minnas.
Men hon sdger sig ha lagt Kalmarunionen pa minnet, da, enligt henne, vissa linder skulle gé
thop med Tyskland. Hennes tema var Kalmarunionen. Hon har inte last hela kapitlet, eftersom
avsikten var att de muntliga redovisningarna skulle tdcka upp hela innehallet 1 kapitlet. Frida
har enbart haft boken som instuderingsmaterial, eftersom hon anser att den har en helhet som
racker for att dterge det som behdvdes for hennes muntliga redovisning.

Frida minns att flera ord var svéra, men kan inte ge ndgra konkreta exempel. Av de utvalda
orden vid intervjun forstod inte foljande: kronobonder, kronan, hirader, in natura,
menigheten, pardon, samt arrendeavgifter.

Av de utvalda begreppen svarar Frida att hon kénner till Kalmarunionen och Hansan. Frida
sdger sig ha en hyfsad uppfattning om det geografiska laget i forhallande till kapitlet. Den bild
som hon har om geografin kommer fran liroboken. Hon anser att kartorna i ldroboken racker
gott for att forklara det geografiska ldget, men hon tillagger att det ar viktigt att ge kartorna
lite tid da de ska studeras.

Frida vet f6ljande om de utvalda personerna.
Gustav Vasa var en kung som ville ha mycket makt och pengar for att
betala gamla krigsskulder. Hon sédger sig inte minnas hur
han fick pengar till detta. Det blev en nationaldag d& han

krontes.
Gustav II Adolf minns hon inte alls.
Drottning Kristina hade négot med adeln att gora.
Axel Oxenstierna skulle starta nigot.
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Frida anvinder nagra av fragorna pa sidan 121. Hon séger att klassen skulle anvdnda nagot
som ldraren kallar for SKOR-modellen; situation konsekvens- orsak reflektion. Frida menar
att frdgorna till det muntliga framtrddandet uppstod genom denna modell.

Frida svarar att texten i kapitlet &r mest forklarande, men att den &r lite berdttande i borjan.
Hon tror att 4ven det dr bra om texter kombineras mellan att vara berattande och forklarande.

Frida upplever ibland boken som alltfor faktafylld. Enligt henne fir det inte plats i huvudet
nir det blir for mycket fakta. Hon upplever att boken har ett faktainmatande syfte. Hon tror att
den hade gett mer kunskap i ldngden om den varit berittande.

Frida foredrar korta meningar och hon anser att meningarna har en tendens att bli for ldnga
ibland, vilket medfor att hon glommer vad hon last. Frida tror dven att fler stycken med
rubriker dver texten vore bra, sd att man vet nér ett tema dr klart och nér ett nytt tema
kommer.

Frida tittar pa bilderna om de ser lockande ut. Hon séger att bilder kan vara bra och ibland
tittar hon bara pa bilden om texten ar for ldng. Hon upplever att bilderna i kapitlet &r mer
trakiga @n roliga.

Frida vet inte vad en tidsaxel &r, eftersom ldraren, enligt henne, inte tagit upp fenomenet.

Frida minns inte om det finns ndgon rdd trad 1 ndmnda kapitel. Hon sdger sedan att det var
svart att f4 en heltickande bild av kapitlet, eftersom klassen var indelad 1 sma
redovisningsgrupper. Hon lyssnade inte alltid s& bra pd de andra grupperna vid de muntliga
framtrddandena. Hon upplevde att en del av de som gjorde sina framtrddanden inte var s
palésta i amnet.

Frida onskar som fordndring/forbittring att skulle finnas ordforklaringar i boken for att bittre
forsta alla svara ord, eftersom det da blir lattare att forstd helheten i kapitlet. Hon anser dven
att meningarna innehaller for mycket fakta. For att andra pd det skulle boken kunna vara mer
berittande. Frida jamfor med skonlitterdra bocker som hon ldst, och menar att hon minns mer
av en skonlitterdr bok én faktafyllda historiebdcker. Hon sdger slutligen att bilderna bor vara
lite roligare for da skulle hon titta mer pa dem och léra sig mer.

Tabell 6ver ordforstielsen

Forstér Forstar ej
kronobdnder 4 2
kronan 5 1
hirader 0 6
erlades 5 1
in natura 4 2
menigheten 0 6
pardon 4 2
falttag 6 0
livegna 6 0
arrendeavgifter 4 2
opposition 3 3
beldgring 4 2
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Sammanfattningsvis visar tabellen att de svaraste orden tycks vara hdrader och menigheten.
De ord, som for eleverna ar mest bekanta ar félttdg och livegna, titt foljt av kronan och
erlades. De elever, som i intervjuerna uppger sig ha ett intresse for historia, ar d&ven de som
behdrskar flest ord.

Sammanfattning, diskussion och analys kring djupintervjuerna med eleverna

Vi fick vid intervjutillfallena flera olika svar pa fradgan om vad eleverna minns bést ur kapitlet.
En verkade ha svért for att sirskilja vilken fakta han hade hamtat ur boken, och vad han
mindes frdn andra killor. Tva elever sa sig minnas Gustav Vasa tydligast, trots att detta inte
var ndgot de hade redovisat om. Kan det bero pd att Vasa beskrivs forst 1 kapitlet, samt att
bada dessa elever hade goda forkunskaper pa omradet? Frida och Evert sa att de mindes temat
for deras redovisning bist, just for att de arbetat med det. Flertalet av eleverna har inte ldst
kapitlet i sin helhet pa grund av ldrarens val av examinationsform. Eleverna har i forsta hand
valt att 14sa det i kapitlet som ar relevant for deras tema pa redovisningen. Det blev dven
mérkbart att kapitlets innehall inte forsdg eleverna med tillricklig fakta infor redovisningarna.
Endast Frida n6jde sig med att anvénda boken, och inte ta till ndgra andra kéllor. Mérkbart
blir ldrarens roll att guida eleverna till att soka information utanfor laroboken.

Fragan angdende om eleverna hittar svara ord finns dven med pa enkéten. Flertalet av
eleverna angav dar att de tycker att kapitlet innehaller svéra ord, och dé valde vi vid intervjun
att testa nagra ord, for att se om eleverna kunde dem. Via svaren pé fragorna gar det att
urskilja en tendens att svéra ord 1 en faktatext kan medfora att eleverna far svért att skapa sig
ett sammanhang, det forsvarar mojligheten att tillgodogdra sig kunskapen, forlédnger ldstiden,
skapar motvilja till &mnet, tappar intresse och motivation, sédnker sjalvfortroendet. Detta ar
ndgot som dven avspeglas i elevernas svar pd frigan om meningarna och styckenas langd.
Alltfor langa meningar och stycken medfér samma svarigheter.

Vid fridgan om begreppsuppfattningen uppmérksammade vi att elevens intresse for &mnet
historia avspeglar sig i kunskapen om dessa begrepp. De som sdger ha sig ett stort intresse for
sjdlva amnet visar sig mer kunniga om savél begrepp och personer. Dock ser vi att Frida
endast kinner till de begrepp som rorde hennes temaomrade. Enligt intervjuaren beror detta
pa att Frida enbart har l4st for hennes redovisning relevanta stycken.

Instuderingsfridgorna anvinds frimst i syftet att studera infor prov eller pa lararens
uppmaning. Vi mirker dven att eleverna favoriserar den typ av fragor och arbetsmetoder som
de &dr vana vid fran hogstadiet, nimligen en fraga med ett givet svar. Exempelvis fragor som:
nédr dog Gustav Vasa. Frigor av mer analytisk karaktér dr eleverna inte s& bekanta med varfor
de foredrar att arbeta med liknande fragor 1 grupp. Frida sa att hon inte la s& mycket vikt vid
frdgorna. Istéllet har hon arbetat enligt SKOR-modellen, som i sig, enligt ldraren, skulle ge
upphov till relevanta fragor kring kapitlet.

Vad giller bildfragan kan vi i svaren se att bilder fyller olika funktion f6r de intervjuade
eleverna. Dians resonemang dr till viss del motsdgelsefullt, men ger oss en god inblick 1 hur
medveten studiestrategi vissa elever kan ha. Bilderna fyller ingen effekt pa hennes inldrning
men gor henne glad eftersom de ger intrycket av en mindre textmédngd som i sin tur leder till
att hon ldttare kan ta till sig den faktaméngd som avses. Christoffer ddremot sidger sig ha god
hjélp av bilderna, d& de hjélper honom att skapa en egen inre bild av sévél hindelser och
historiska personer. Liknande resonemang fors av Frida. Aven hon ser fordelar med bilder,
eftersom de reducerar textméngden. Britta skiljer sig fran de andra tva tjejerna, dd hon istéllet
anvénder bild och bildtext for att se om hon hittar mer information dér, &n 1 kapiteltexten.
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Niér det géller tidsaxeln har vi upptéckt flera intressanta saker. Dessa giller savil elevernas
uppmérksamhet pa lektioner, hur de foljer lararens instruktioner samt hur de tar egna initiativ
1 sina studier. Placeringen av tidsaxeln har inte gynnat anviandandet utav den. Hade den
istéllet legat forst i1 kapitlet hade formodligen haft hjalp av den.

Eleverna skulle vilja indra pa foljande saker i kapitlet:
e orden, menings- och styckeldngd

disposition av tidsaxel

text och bilder, fler bilder

de efterlyser ordforklaringar

mer beréttande text

minst tvé elever efterfragar en jdmnare genusfordelning nir det géller beskrivning av

historiska personer

e minst tva elever efterfragar d&ven en storre inblick 1 hur vanligt folk lever, savil
kvinnor och barn, mindre fokus pa enbart kungar och regenter, ndgot som speglar den
aktuella trenden inom historisk forskning idag

Sammanstillning av djupintervjuer med larare

Djupintervju med léirare, Gunnel

De djupintervjuade ldrarna representeras av en man och en kvinna, verksamma pé den skola
dér enkdtundersokningen genomfordes. Den kvinnliga ldrarinnan dr den som undervisat
klassen som medverkar i enkdtundersokningen i det gillande kapitlet. Lararinnans fingerade
namn dr Gunnel. Gunnel har varit verksam inom sitt yrke i ca 30 ar. Hennes
dmneskombination &r svenska och historia. Frdgorna till ldrarintervjuerna aterfinns i bilaga.

Gunnel siger att samhillets forandring till grund av Gustav Vasas styre ar viktigt. Hon
fortsétter med att det dr viktigt att eleverna har en 6verblick 6ver tiden. Hon vill ocksa att
eleverna ska kunna koppla samman Gustav Vasas styre med parlamentarismen 1809. Det &r
viktigt att eleverna vet vem som styrde riket under kapitlets tid och att en fordemokratisk
politik kan skonjas i kapitlet. Det viktigaste ar att denna undervisning sker med hjilp av en
tydlig tidsaxel s eleverna far en god dverblick om utvecklingen dver tiden.

Gunnel séger att hon inte sett ndgra faktafel men hon sa att hon skulle aterkomma till oss om
hon hittade nagra faktafel, vilket hon inte gjort.

Gunnel startar kapitlet med en kort introduktion dér hon utgér fran en tidsaxel dér de viktiga
hindelserna forankras av ett artal. Gunnel gor d&ven en mindmap av elevernas kunskaper innan
hon berdttar mer. Gunnel arbetar ocksa utifran ”SKOR- principen”, vilken star for situation,
konsekvens, orsak och reflektion. Modellen tillimpar Gunnel pé samtliga kapitel. Gunnel
sdger att den har gdngen har hon arbetat annorlunda med kapitlet 4n vad hon normalt gor.
Denna ging har examinationen skett via muntliga gruppredovisningar. I vanliga fall brukar
hon gora skriftliga prov och ibland muntliga forhor. Pa fragan angaende hur eleverna arbetar
med kapitlet sdger Gunnel att vi finner svaret 1 ovan fraga.

Gunnel anvénder sig bland annat av Alla tiders historia A samt det undervisningsmaterial som
finns till den boken, gérna fargbilderna som visas pa overheaden. Gunnel anvinder dven
stencilmaterial som hon sparat under sina &r som ldrare. Gunnel har tidigare arbetat med
historieboken Epos, for att den har ett méanskligare perspektiv och att den behandlar vanligt
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folk. Kvinnor far ocksa lite mer utrymme i Epos och dédrav anvénder hon dven inslag av denna
bok. Gunnel har dven ett hifte med svenska regenter vilken hon ofta ger eleverna.

Gunnel anser inte att nivén 1 boken &r anpassad till ungdomar i 16-arsdldern. De svéra orden
gor det svart for manga att f6lja med i undervisningen. Samtidigt kan de duktigaste klara
orden utan hjélp. Gunnel brukar uppmuntra eleverna att friga om ord de inte {Orstar.

Kapitlet och boken presenterar ménga begrepp utan att ge en rimlig forklaring for eleverna
enligt Gunnel. Hon fortsétter med att ge exempel pa begrepp som borde ha forklarats i
kapitlet, de begrepp som hon direkt kom pé var parlamentarism, propaganda, merkantilism,
reduktion, reformation.

Gunnel anser att bilderna dr bra, hon siger att de fyller sin funktion till exempel finns det
kartor som visar den geografiska aspekten.

Gunnel tycker att layouten fungerar bra. Textformatet per sida &dr bra och hon uppskattar att
det &r en spalt med text. Ofta finns det en bild pa varje sida, vilket hon upplever som positivt
och littarbetat 1 ett elevperspektiv. De bl sidorna i boken &r bra efter som de ger en subjektiv
och mer berittande skildring av en person eller hdndelse. Ytterligare fordelar med
kapitlet/boken dr att den konsekvent foljer en rod trad, boken hoppar inte fram och tillbaka
och den kronologiska striktheten underlattar elevernas kunskapsinldrning sdger Gunnel.

Kort sdger Gunnel att faktaméngden i kapitlet 4r i 6verkant for en 16-aring.

Gunnel inleder alltid sjélv med en tidsaxel for varje nytt avsnitt som ska presensteras. Gunnel
sdger att bade hon och hennes elever brukar foredra hennes egen producerade tidsaxel fore
bokens. Hon anser det ar forkastligt att den dr placerad sist i kapitlet, eleverna missar den och
tidsaxeln fyller inte sin funktion till grund av dess placering i kapitlet.

Gunnel anser att meningarna och styckenas ldngd fungerar i tanke pé de spridda kunskaper
som eleverna har i &mnet.

Gunnel sdger att hon inte anvént sig av bilder och bildtext in nadgon storre utstrickning, den
hir gangen. Framsta orsaken till det &r att kapitlet frdmst har legat till grund for
gruppredovisningar.

Gunnel anser att den roda trdden ligger vid kungamakt och sjélvstandighet.

Gunnel skulle vilja att boken mer fokuserade pé arvet efter Gustav Vasa och det han bidrog
med rent historiskt i Sverige. Gunnel vill ocksa att boken skulle dterge mer av Vasas politik,
till exempel den administrativa utvecklig som lever kvar én i dag

Gunnel saknar den for henne sjédlvklara kopplingen mellan détid och nutid, det finns inga
lankar till detta i boken. Gunnel skulle d@ven vilja ha ett avsnitt om kéllkritik for det ar centralt
1 all historieundervisning. Gunnel ar dven kritisk till genusperspektivet i boken. Hon tycker att
det 4r mycket fokus pad mén, kungar och makt, men att kvinnor och barn saknas, samt
skildringen av folket.

Slutligen tilldgger Gunnel att det dr problematiskt att hinna med allt stoff som finns 1

laroboken da kursens innehdll inte motsvara antal forfogade timmar. De mal som finns
angivna i kursplanen for &mnet historia A ar svéra att uppfylla pa for kursen avsatta timmar.

43



Djupintervju med léirare, Harald

Den manliga ldraren har inget med den for examensarbetets utvalda klass att gora. Han har
dock undervisat andra klasser pa skolan i det aktuella kapitlet. Han har anvént sig av A/la
tiders historia A tidigare 1 sin undervisning men fordrar, av skdl som senare anges, Perspektiv
pd historien A. Den manliga ldrarens fingerade namn ar Harald. Harald har varit verksam som
larare i tva ar, hans &mneskombination dr historia och samhéllskunskap.

Harald viljer forst svara vad han rent generellt anser som det central i historieundervisningen
vilket dr kopplingen nu och da. Harald séger sedan att det ar viktigt att eleven vet varfor vi
laser om detta avsnitt idag. I det hér kapitlet ar det viktigt att eleverna ser kopplingen att
Gustav Vasa borjade bygga upp det Sverige vi har idag, samt att Vasa lade grunden {or delar
av den administration som lever dn idag. Harald séger att kungar och krig tar lite vdl mycket
utrymme i denna epok, men han séger det dr viktigt att skildra Sverige som den krigsstat den
faktiskt var, inte minst da Sveriges vidgning 4t Baltstaterna.

Pa fragan om det finns ndgra faktafel i kapitlet svarar Harald att han inte funnit nagra faktafel.

Harald presenterade kapitlet genom en kort introduktion utifran tyngdpunkterna svensk
stormaktstid som kopplas till nutid. Han presenterade dven Gustav Vasa som en riksbyggare,
hur Sverige expanderade geografiskt och om reformationen.

Eleverna har arbetat med kapitlet utifrdn korta foreldsningar frdn Harald. Harald har gett fem
sidor léxldsning vid avslutningen av var lektion. Avslutningsvis gjordes ett prov om hela
kapitlet. Harald har ocksé arbetat mycket med kartor och bilder, Harald lade vikt vid den
geografiska aspekten som till exempel hur Sverige gransdragningar sag ut da jamfort med
idag.

Harald har anvint sig av annat material én boken. Boken har anvints till Gustav Vasa och
hans soner, men inte till stormaktstiden och 30-adriga kriget eftersom han inte tycker att
bokens fakta &r tillricklig pd omrédet. Harald anvédnde Alla tiders historia A samt Alla tiders
historia Maxi, en relativt ny bok fran 2002, for att dessa bocker redogor battre for
stormaktstiden. Harald anvénder sig inte renodlat av bokens instuderingsfragor, han skapar
girna egna fragor om texten. Han later eleverna svara i punktform pa frdgorna. Som en
parantes kan tillaggas att Harald upptécker att han egna fragor i stort liknar de som finns med
1 Perspektiv pé historien.

Harald upplever att ordbruket &r bra i boken. Han dr medveten om att ordbruket ar svart for de
lassvaga eleverna men samtidigt fullt tillrdcklig for de duktiga eleverna. Harald dr medveten
om dagens debatt angdende elevers forsdmrade kunskaper. Dock tror Harald att det ar fel att
forenkla spréket, han &r radd att kunskapen forsdmras om texter forenklas, Harald tror dven att
historian kan snuttifieras” om spréket simplifieras. Harald ger oss ett exempel fran en lektion
som av en slump kom att handla om de ord eleverna inte hade forstétt i ett stycke. Harald blev
forvanad over hur manga ord det rérde sig om, varpa Harald dgnade en hel lektion 4t att
forklara ord som eleverna inte forstod. Harald kom ihag ord som socken, hirad, i natura.

Harald ger exemplet Westfaliska freden som ett begrepp som inte beskrivs tillrackligt i boken
och undrar hur eleven ska kunna veta det da boken inte beskriver det?
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Harald anser inte att de kartor som finns i boken ér tillrickliga, han exemplifierar detta med
att kapitlet handlar om tyskland utan att landet finns med pa nagon karta. Han tycker ddremot
att det overhead material som finns till boken &r mycket bra med tydliga kartor.

Harald anser att texten uteslutande dr forklarande. Han menar att den beréttande aspekten &r
lararens roll att tillféra eleven. En historiebok kan inte vara beskrivande utan att tappa i
trovardighet. Harald séger att Alla tiders historia A fallerar pa grund av att den &r for
berittande.

Harald anser att midngden fakta ar lamplig for malgruppen, men kanske ar den for svér for de
lassvaga eleverna. Harald siger att de elever som ldser Historia A i tredje arskurs pa
gymnasiet bittre kan tillgodogdra sig innehallet 4n vad de elevers som gér i forsta arskurs kan
gora.

Vilken tidsaxel undrar Harald? Harald séger att han missat den for att de den sitter langst bak i
kapitlet. Hade tidsaxeln som i A/la tiders historia A suttit 14gst fram 1 kapitlet hade Harald sett
den. Placeringen av tidsaxeln i Perspektiv pad historien A gor att Harald inte anvénder den
innan han &r vid kapitlets slut, (vilket i detta 14ge var en vecka fram i tiden). Harald undrar hur
eleverna formodas veta om tidsaxeln dd han tidigare anvént boken och &nda missat den?

Harald &r n6jd med utformningen av styckena och meningar men samtidigt medveten om att
de inte gar hem hos alla elever. Harald ndmner éter de svagare eleverna som har lite svart att
folja med i texterna.

Harald anvénder bilder och dess texter i stor utstrackning, frimst anvinder han bilderna vilka
han pratar om inf6r klassen. Harald anvéander sjélv bildtexterna nér han talar om dem inf6r
eleverna.

Harald anser att den roda trdden ligger i hur Gustav Vasa paverkade Sveriges utveckling, inte
bara under Vasas egen livstid utan dven 1 ett perspektiv som striacker fram till den tid vi lever i
nu.

Harald vill att boken tar upp mer om det 30-ariga kriget dérfor att hiandelsen &r sa betydande
for Sverige. Layouten av texten bor inte breddas pé sidan for d blir den inte ldsvénlig och
marginalerna kan anvéndas till ordforklaringar, utrymmet finns. Harald tycker kapitlet missar
att belysa kvinnorna och Harald tycker att detta ska &dndras. Harald anser till exempel att
Gustav Vasas fru Cecilia och att helig Birgitta Sveriges mest kdnda kvinna, kunde
framkommit 1 boken. Samtidigt sdger Harald att han &r medveten om att denna historia var
skriven av méan for mén. Slutligen sdger Harald att boken Perspektiv pa historien A krédver
mer av lararen kunskapsmassigt vid undervisningen an vad Alla tiders historia A gor.
Perspektiv pa historien A krdver ocksd mer forkunskaper hos eleverna.

Genomgaende under intervjun papekar Harald att kursen Historia A l4tt leder till tidspress hos
lararen da det dr en stor mdngd fakta som skall formedlas pa fa timmar. Harald anser dven att
elevernas varierande forkunskaper stéller till problem i det didaktiska upplagget.

Sammanfattning av lararintervjuerna

Av de intervjuade lararna Gunnel och Harald framkommer det att &ven de upplever att boken
stdller stora krav pd lararens kunskaper, vilket mérks tydligast hos Harald som dr den som
arbetat kortast tid inom yrket. Gunnel upplever detta som bekymmersamt framst ur ett
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elevperspektiv da hon har mérkt att de svagare eleverna har svart att ta till sig texten i kapitlet.
Harald &r dock av asikten att en ldrobok i historia inte ska anpassas efter de svagare eleverna
da det géller savél innehall som ord, ndgot som han anser har skett i Alla tiders historia A,
enligt Harald ska en larobok vara utmanande for eleverna. Angdende den roda traden i kapitlet
1 Perspektiv pd historien A sdger Gunnel och Harald att de ser en rdd trad i kapitlet. Ddremot
skiljer sig dess uppfattning till viss del om vad den rdda trdden ér.

Komparation med tidigare ldrarintervju

Niér vi komparerar vara djupintervjuer med de tvd gymnasieldrarna med den redan gjorda
lararintervjun i Analys av ett ldrobokskapitel finner vi bide likheter och skillnader 1 deras
svar, trots att det att det ror sig om tva olika ldrobdcker i historia.

Den intervjuade lararen i Analys av ett ldrobokskapitel anser att innehéllet i det kapitel som
hon analyserat &r allt for fakta- och informationstitt, vilket medfor att eleverna fir svart att se
en rod trad i kapitlet, samt att ta till sig den fakta som erbjuds. Hon menar dven att dagens
komprimerade 1drobdcker i historia stéller hdgre krav pa lararens kunskaper i &mnet. Det
ankommer i dag pa ldraren att omarbeta texten sa att eleverna lattare tar den till sig. Samtidigt
blir det ldraren som far gora faktainnehallet levande och intressant for eleverna.'” Som vi
tidigare ndmnt i var bakgrund, samt i enhet med Freudenthals uppsats &r denna komprition ett
resultat av osthyvelsprincipen. Selander drar slutsatsen att avsaknaden av en berittarrost
medfor en forutséttning att liraren har egna kunskaper och kan levandegéra texten.”'*' Denna &sikt gér
1 linje med den intervjuade lararen i Freudenthals uppsats.

SLUTDISKUSSION

Utfall av metodval

Nar det géller val av metoder ar vi i slutdindan ndjda med deras utfall. Enkdtundersokningarna
utgjorde en viktig grund till de efterf6ljande intervjuerna, trots att dess svar inte gav det
resultat vi 6nskat. Baserat pa en av forfattarnas tidigare erfarenheter vid arbetet med Analys av
ett larobokskapitel, hade vi for stor tilltro till dess utfall. Trots enkétsvarens ibland magra
innehall gav de oss viktig inspiration till de kommande intervjuerna. Férdelen med att blanda
enkdt och intervju som metod var flera. De 6ppna svarsalternativen i enkéten gjorde att vi
lattare kunde se var ytterligare och kompletterande fragor behdvde stéllas, for att vi skulle
kunna fa en god analysgrund. Vid intervjuerna med eleverna fick vi mgjlighet till férdjupning
av deras asikter gillande kapitlet men dven mdjligheten att stélla foljdfragor, nagot som inte
ar mojligt 1 en enkidt. Motet med eleverna upplevdes av forfattarna som négot mycket positivt
och berikande for examensarbetets utfall. Intervjuerna med ldraren gav en kompletterande
bild till vad eleverna ansdg om kapitlet. Det 6ppnade dven végen for en jamforelse av kapitlet,
da vi nu kunde se det ur sévil ett elev- som lararperspektiv.

De slutsatser och metoder som framkommit 1 Analys av ett ldrobokskapitel, kunde nu stéllas
mot de samma i nuvarande examensarbete och gav oss mdjligheten att komparera de bagge
bockerna mot varandra men pad samma grunder. Férdelen med att arbeta med en
triangularmetod (enkdit- intervju- komparation) var att vi kunde analysera ldrobokskapitlet ur
flera vinklar och perspektiv. Svérigheterna bestér 1 att fa ihop alla delar till en helhet.

100 Ereudenthal, sid. 23
191 Selander, sid. 96
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Vid komparationen av Freudenthals uppsats och den enkédtundersokning som genomfordes for
vart examensarbete uppméarksammade vi en avsevérd skillnad géllande svarens utforlighet. Vi
méirker en tendens att de elever som antagits via riksintag samt dr ett ar dldre, 4r mer
studiemotiverade. Beror skillnaderna enbart pa alder och riksintag eller kan det bero pa vilket
satt klassera har arbetet med kapitlen i fraga? Kan &ven faktorer som att det har gatt fyra ar
sedan fOrra uppsatsen skrevs paverka resultatet? Vid Freudenthals genomforda
enkdtundersokning ar 2003, forekom inga oseridsa svar, vilket det gjorde vid flera fall i den
senare enkdtundersdkningen. Vért att notera &r dven att flickorna genomgaende har svarat mer
utforligt pa enkitfrdgorna i examensarbetet, 4n pojkarna. Vid djupintervjuerna kan samtliga
forfattare ana att eleverna verkar vara strateger, nir det géller deras studieteknik, samt att de
tycks sakna motivation savil i direkta kommentarer samt i vilka forbattringar de onskar gora
av det valda kapitlet.

Elevernas uppfattning av arbetssiittet med kapitlet/vilken bok liimpar sig bést for
historia A-undervisning enligt elev/lirare, samt vira egna slutsatser

Vad vi har mérkt vid frimst djupintervjuerna ir att arbetssittet pdverkar hur eleverna tar till
sig innehéllet i kapitlet. Bl.a. Britta, Frida och Evert kommenterar att redovisningsformen av
kapitlet har medfort att det upplevs som splittrat. De har inte fatt nigon helhet. De papekar
dven att kvalitén pa de muntliga redovisningarna paverkar vad de minns och anser ha lart sig.
Trots att dessa elever upplever en splittring i kapitlets helhet har de inga problem att skonja en
rod trdd, ndgot som dock de tillfragade eleverna i uppsatsen Analys av ett ldrobokskapitel har.
Utifran dessa svar och var komparation drar vi slutsatsen att dispositionen i kapitlet 1
Perspektiv pa historien A forser eleverna med en mer sammanhéngande och dverskéadlig bild
av handelseforloppet, som skildras, och att den reviderade upplagan av Alla tiders historia A
ar for nedbantad for att &stadkomma detsamma. Kan man hér dra slutsatsen att ett ldngre
kapitel med mer utbyggd text medfor ett battre sammanhang, och av elever da inte uppfattas
som ostrukturerat, trots fler sidor? Effekten av den reviderade upplagan av Alla tiders historia
A ar att den kraver mer av savél elever som larare. Med stod 1 Haralds asikter angdende Alla
tiders historia A, samt Reichenbergs tankar, kan man se vad snuttifieringen/
osthyvelsprincipen medfor. Sett till det som skrevs 1 bakgrunden om Reichenbergs lidstest med
Rinkebyeleverna, kan vi dra slutsatsen att en lingre och mer utbyggd text ger lasaren, i det hér
fallet eleven, en battre kausalitet.

Bildernas funktion

Bilders funktion i en ldrobok i historia har visat sig ha olika funktioner sett ur sévil elev- som
lararperspektiv. Tydligast framkom det 1 djupintervjuerna att eleverna framst eftersokte fler
bilder efter som det minskade kapitlets textméngd. Eleverna i bagge studier anser att fler
bilder i ett kapitel ger ett aptitligare intryck, nagot som stdds av Selanders kategorisering nir
det géller bilder i larobocker, bilder som ldttar upp texten (se bakgrund).

Elevernas studiestrategier

Hade vi inte gjort de uppfoljande djupintervjuerna till enkdtundersokningen hade viktig
information om bl.a. bildernas funktion i en ldrobok gatt férlorad. Samtidigt som diskussionen
kring bildernas funktion i kapitlet ledde oss in pé elevernas studiestrategier. Nagot som
framkom var att eleverna sa tydligt eftersokte medel i 1droboken som forkortade studietiden
infor prov eller annan form av betyggrundande kunskapsmétning. De verkar inte se text och
bild som négot som i forsta hand bidrar till ett ladngsiktigt larande utan verkar snarare strava
efter kortsiktiga och mitbara kunskaper. Vid intervjun med Diana finner vi ytterligare stod for
denna slutsats. Hér kan vi se ldrobokens betydelse nir det géller att finga elevens intresse for
amnet. Har kan man undra om det har att géra med sjédlva inldrningen, givetvis en faktor som
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varierar fran elev till elev, eller om det helt enkelt har att géra med att mycket text upplevs
som trékigt. Ser texten trakig ut innan man borjat ldsa blir det svérare att ta till sig det som
star. En text som ser inbjudande ut med bilder, blidtext, bra styckeindelning, tydliga mellan
rubriker fingas elevens intresse och underlittar for eleven att ta till sig de fakta som
presenteras. Det hér resonemanget leder oss dock vidare till ett annat spar i skoldebatten, ska
allt 1 skolan vara roligt?

Denna slutsats kan dven grundas pé de svar vi fick géillande hur eleverna uppfattade
instuderingsfragorna i kapitlet. De flesta eleverna foredrog korta och koncisa fragor av typen
artal och namn. Flertalet av dem ogillade de svar som krivde analytisk formaga. Vi far dven
stod for denna slutsats 1 intervjun med Gunnel som tydligt mérkt att elevernas forkunskaper
oftast inte innefattar en formaga att svara analytiskt, ndgot som dven den intervjuade ldraren 1
Freudenthals uppsats haller med om.

Négot som framkom vid djupintervjuerna, frimst vid ordtest och begreppsforstaelsen, var att
de elever som uppgav sig vara intresserade av dmnet historia samtidigt var de som var bist
insatts i utvalda och begrepp. Dessa elever hade dven en storre forstaelse for att en historisk
text méste vara objektiv och fylld av fakta for sin trovardighet. Samtidigt kunde de forsta att
deras klasskamrater som inte intresserade sig av @mnet, alternativt var lite studiesvaga, hade
svart att forstd innehallet 1 kapitlet, bl.a. pd grund utav ordval och faktamangd.

Ytterligare tendenser angaende elever studiestrategier framkom vid djupintervjuerna med
eleverna. Under intervjun med bdde Diana och Christoffer stdr det ganska klart att pluggandet,
for dessa tva, dr ganska liktydigt med att plugga infor ett skriftligt prov. Ett skriftligt prov ar
viktigt eftersom de anses vdga tungt nér det géller betygssdttning. Att ldra sig for att minnas
pa lang sikt &r inte viktigt. Bagge eleverna erkénner att de ofta har glomt vad de ldst nagra
veckor efter ett prov. Strategin vid pluggandet tycks ocksa vara central och ytterst medveten.
Hogsta mojliga betyg men minsta mdjliga insats sdger pojken utan omsvep &r hans strategi, i
samtliga &mnen. Diana &r inte lika rak i sin formulering men strategin finns hos henne ocksa.
Hennes resonemang kring bilderna ar vigledande. Forst sdger hon att de &r viktiga for att de
underlattar inldrningen, senare sager hon att hon aldrig tittar pé bilderna och aldrig laser
bildtexten. Daremot foresprakar hon manga bilder 1 en ldrobok eftersom det ger mindre text
vilket 1 sin tur gor att det gar fortare att ldsa. Tiden &r central for de bada eleverna. Lisningen
skall gi snabbt och vara effektiv.

For- och nackdelar med kapitlet

Nir det giller tidsaxeln anvidndning och funktion sett ur ett elevperspektiv méarker vi en tydlig
skillnad i de bada larobokskapitlen. Eleverna som anvént sig av Alla tiders historia A
uppskattar och anvénder sig i hogre grad av tidsaxeln dn de elever som l4st motsvarande
kapitel 1 Perspektiv pa historien A. Detta tror vi i stor utstrackning beror pé dess placering, en
teori som vi dven finner stdd i vid intervjun med Gunnel. Ytterligare exempel som stdder var
slutsats dr Dianas svar om tidsaxeln. Hér kan vi se att eleven foljer lararens instruktioner
ordagrant, vilket leder till att hon i det hér fallet missar relevant information. Samtidigt kan vi
dra slutsatsen att detta hade kunnat undvikas om forfattarna istéllet hade valt att 1igga
tidsaxeln 1 borjan av kapitlet. Sammanfattningen borde aviseras pa ett sétt sé att eleverna inte
riskerar att missa den for att kapitlets disposition far dem att tro att kapitlet ar slut.

Kapitlets sprak > brukstextanalys

Nir det giller slutsatser kring komparationen vad géller brukstextanalyserna har vi mérkt
foljande: den mer forekommande verbala stilen 1 Perspektiv pd historien A, samt farre langa
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ord, medfor, enligt eleverna i de bigge undersokningarna, lttare 14sning. Slutsatsen drar vi
utifrén savél svaren i1 bigge enkdtundersdokningarna, som svaren vid djupintervjuerna med
elever. Littlastheten, som vi angav fanns i stycket Kapitlets ldsbarhet, styrks hirmed av
enkétsvaren 1 bigge undersokningar. Genom enkdtundersokning, djupintervjuer med elever
samt vad som framkommit i den redan tidigare skrivna uppsatsen, drar vi slutsatsen att
eleverna finner Perspektiv pd historien A mer léttlast &n Alla tiders historia A. Ytterligare stod
for var slutsats finner vi i Hellspongs resonemang om hoger- och vinstertunga meningar,
verbal stil samt en konnektiv bindning. Vi finner dven stdd for denna slutsats i de bagge
larobockernas forord dér forfattarna till Alla tiders historia A medger att rddande kursplan for
dmnet historia har medfort att stoffet maste reduceras kraftigt i boken. Denna reducering, som
inte ar lika pataglig i Perspektiv pa historien A, medfor att eleverna far svart att finna en rod
trad 1 kapitlet i A/la tiders historia A, vilket i sin tur leder till att dessa elever upplever orden
som svarare i denna bok én vad eleverna som anvént sig av Perspektiv pd historien A gor.
Detta trots att den forts ndimnda boken har betydligt fler ordfoérklaringar &n vad Perspektiv pa
historien har. Trots att denna boks svarighetsgrad upplevs som storre én i den andra boken,
tycks savil larare och elever fordra den i1 undervisningen eftersom den ger ett battre
sammanhang till de handelseforlopp som beskrivs.

Kunskapskrav pa elev och lidrare

Intressanta synpunkter som kom fram vid intervjun med Gunnel &r hennes resonemang om
huruvida Perspektiv pd historien A klarar av att tillgodose de olika kunskapsnivierna hos
eleverna i en klass. Har aterkommer vi till vad som verkar vara varje larares dilemma, hur
anpassar en ldrare sin undervisning for att nd ut och stimulera samtliga elevers kunskapsniva i
en klass. Ar detta ett omdjligt uppdrag? Det mirks att Gunnel &r mer erfaren som lirare, hon
kan ofta se véra fragor ur bade sitt ldrare perspektiv men har lika néra att se det ur ett elev
perspektiv, vilket den yngre ldrarkollegan inte tar lika stor hdnsyn till han dr mer fokuserad pa
sin egen undervisning.

Slutsatser utifran den teoretiska bakgrunden

Nar vi kopplar informationen i den teoretiska bakgrunden till vad som framkommit i resultatet
finner vi spdr av Sandqvists, Reichenbergs samt Selanders teorier. Den av Sandqvist
omnamnda faktatdtheten, som enligt henne medfor en trédkigare ldsupplevelse, skulle man
framst kunna ana i elevernas intervjusvar, men ocksé i enkétsvaren. Om vi ser till
elevintervjuerna uttrycker eleverna en dnskan om fler bilder, for en mer lustfylld
lasupplevelse. Detta skulle kunna vara en reaktion pa textens faktatdthet, men dven, som vi
tidigare ndmnt, enbart ett drag av studiestrategin minsta mojliga insats — hogsta mojliga betyg.
Grunden till elevernas 6nskan om roligare ldsupplevelse tror vi kan kopplas samman med den
avsaknad av narrativ rost, som Reichenberg konstaterar. En berdttande rost samt forekomsten
av kausalitet i en ldrobokstext bidrar till 6kad textforstaelse, enligt Reichenbergs léstester,
nagot som aterigen gar att finna spar av i1 var resultatdel. En tredje orsak till nimnda
elevonskan kan vara det objektiva sprék, som Selander anser vara rddande i dagens
larobokstradition, till skillnad fran det personliga, virderande sprak som aterfanns i tidigare
historiebocker. Utifran vara egna kunskaper i &mnet historia dr vi dock medvetna om att ett
personligt och vérderande sprak maste sta tillbaka till forman for den, enligt var asikt,
viktigare kallkritiken. Vi anser att eleverna kan fa en okad forstaelse for detta resonemang via
information om kéllkritikens vikt inom dmnet.

Forslag pa forbéttringar samt kommentarer om bokens historiska perspektiv

De forslag pa forbattringar som hir presenteras dr ett resultat av de svar och 6nskemal som
framkom hos elever och larare vid savél intervju som enkét. Den sista punkten har utformats
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av forfattarna, baserat pd vad som framkommit i enkét och intervjuer, men dven utifran egna
slutsatser. Flertalet av eleverna, samt de bigge lararna, papekar genusperspektivet i Perspektiv
pd historien A. Den historiska vinklingen ar som tidigare ndmnts politisk historia, ddrav
saknas det som eftersoks, nimligen kvinnor, barn och vanligt folks historia.

Foljande onskas:

Ordforklaringar 1 marginal, samt i den 16pande texten

Bittre placering av tidsaxel

Kortare, luftigare stycken

Fler bilder

Ett kapitel om kéllkritik, som inleder historiebocker. Hér ska exempelvis forklaras
varfor bl.a. kvinnor och barn saknas, att man inte forskat om dem. Om man beskriver
det kéllkritiska laget for eleverna far de en naturlig forklaring till varfor historien
ménga génger tenderar att domineras av krig, kungar, och regenter, samt att historien
verkligen maste aterges korrekt utan forvanskningar, subjektivitet, varderingar. Detta
torde ta bort upplevelsen av historia som ett trakigt, faktafyllt amne.
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Bilaga 1
Enkitfragor till kapitlet

1. Om du léser ur kapitlet, t.ex. om du fatt lixa, hur ménga ganger behover du ldsa for att
forsta?

2. Ar texten i kapitlet som helhet svarlist eller Littlist? Varfor?
3. Vilka ér dina &sikter om kapitlets utseende? Tank pa foljande punkter:

a) Ar du n&jd med kapitlets teckenstorlek? Varfor eller varfor inte?

b) Hur paverkar meningarnas lingd din kunskapsinldrning?

c¢) Hur paverkar styckenas lingd din kunskapsinlarning?

d) Vad tycker du om bilderna och dess tillhdrande texter? For ménga? For fa?
e) Hur anvénder du tidsaxeln vid din 14sning?

4. Vilka dr dina asikter om spréket i kapitlet? Tank pa foljande punkter:

a) Ar orden 6ver lag svéra eller litta? Kan du ge ndgot exempel pa ord som du
tycker &r just svara eller litta?

b) Anser du att kapitlet innehaller langa och ovanliga ord? Kan du i sa fall ge
exempel?

c¢) Forklaras svara och frimmande ord? Om ja, hur forklaras de?

d) Kan du hitta viardeladdade ord?

e) Forstir du vad alla meningar betyder? Om inte, kan du ge ett exempel pé
en mening du inte forstar, samt ge en forklaring till varfor.

f) Hinger meningar och stycken ihop pa ett bra sitt?

g) Ar det litt att folja med i kapitlet?

h) Finns det en rod trad?

1) Kan du ge exempel pa ord i kapitlet som enligt dig gor spraket varierande
eller enformigt?

5. Vad finns det for arbetsmateriel till kapitlet? Vad tycker du om materialet? Hur mycket
anvénds det 1 undervisningen?

6. Vad tror du att du minns 1 kapitlet om ett halvar? Varfor?
7. Hur skulle du 1 punktform sammanfatta kapitlet?

8. Upplever du att texten i kapitlet dr berdttande eller forklarande?
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Bilaga 2
Intervjufragor till elever

1. Vad minns du bést ur kapitlet?

2. Hade du nagot sérskilt tema 1 kapitlet? Vad redovisade du om? Hur arbetade du med
kapitlet?

3. Har du last kapitlet i sin helhet, sidorna 116-135? Varfor, varfor inte?
4. Hamtade du fakta ndgon annanstans, i s fall var och varfor?

5 a. Minns du nagra ord ur kapitlet som extra svara? I sé fall vilka? Kan du ge exempel?
Varfor dr de svara?

5b. Vad betyder foljande ord: kronobodnder
kronan
héirader
erlades
in natura
menigheten
pardon
falttag
livegna
arrendeavgifter
opposition
beldgring

5 c. Ar du bekant med foljande begrepp?
Kalmarunionen
Stockholms blodbad
Freden i Roskilde
Westfaliska freden
Hansan

6. Har du fatt en bra geografisk dversikt 6ver Sverige under stormaktstiden? Hur har du 1 s
fall fatt den, via boken, ldraren eller annat?

7. Vad minns du om f6ljande personer? Varfor?
Gustav Vasa
Gustav II Adolf
Drottning Kristina
Axel Oxenstierna

8. I vilken grad har du anvént dig av instuderingsfrdgorna till kapitlet?

9. Hur presenteras texten i kapitlet? Ar den berittande eller forklarande? Visa oss ett stille i
kapitlet.

10. Vad tycker du om faktamingden i kapitlet? Varfor ar det for mycket fakta?
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11. Vad tycker du om meningarnas och styckenas ldngd? Visa oss exempel pa din asikt?
12. Anvénder du dig av bild och bildtext? Hur?

13. Anvénder du dig av tidsaxeln? Hur?

14. Finns det en rod trad genom kapitlet? Hur ser denna ut, enligt dig?

15. Ar det nigot i kapitlet som du skulle vilja indra pa? I sa fall vad, hur och varfor?
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Bilaga 3
Intervjufragor till liraren

1. Vad anser du vara viktigast i kapitlet att eleverna lar sig? Varfor?

2. Anser du att det finns faktafel i kapitlet? Var?

3. Hur har du presenterat kapitlet for eleverna i klassen?

4. Hur har eleverna arbetat med kapitlet? Hur har du annars arbetat med detta kapitel?

5. Anvinder du dig av annat material till denna bok? Hur? Hur anvénder du
instuderingsfragorna?

6. Vad tycker du om orden i kapitlet? Kan du ge oss exempel pa ord du tror att eleverna inte
forstar?

7. Vad tycker du om begreppen i kapitlet? Ar de bekanta for eleverna? Om inte, hur
presenteras de?

8. Anser du att kapitlet ger en bra geografisk dversikt Over Sverige och andra strategiska
platser 1 Europa under stormaktstiden? Pa vilket sdtt?

9. Hur presenteras texten i kapitlet? Ar den berittande eller forklarande?
10. Anser du att faktaméngden ar rimlig for malgruppen?

11. Vad anser du om tidsaxelns placering 1 kapitlet? Hur kommer det sig att flera elever ’inte
ens sett” den?

12. Vad tycker du om meningarnas och styckenas 1dngd?
13. Anvinder du dig av bild och bildtext?
14. Finns det en rod trdd genom kapitlet? Hur ser denna ut, enligt dig?

15. Ar det nagot i kapitlet som du skulle vilja éndra pa? I s fall vad, hur och varfor?
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