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Abstract

Title: ”Training or limitation? Interview study of teachers’ views on the national test in history for
ninth graders 2013”

In 2013 a national test in history was introduced for ninth graders. This paper intends to investigate
teachers’ view on the test and how it effects the teachers. The source material for this study is seven
interviews with a total of eight teachers. The frame factor theory has been used to highlight the
issue.

The study shows that the majority of the teachers are unhappy with the introduction of the test but
sees several advantages, including an explanation of the curriculum. Some teachers feel that history
as a subject is disadvantaged at being nationally tested. Mainly because the subject is too broad.
The study also shows that the students’ performance on the national test, according to the teachers,
is in line with their regular performances.

The teachers believe that the test is to extensive. The spring semester gets overloaded with marking
of the test and other adjustments.

The national test is a major frame factor that limit the teachers. The limitations make them adjust
their work so that they follow the curriculum. The teachers view of the national test is also subject
to frame factors like whether or not their school is situated in a socioeconomically strong area and

by their students language skills.
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1 Inledning

Det rader en tid d& PISA-studier underkdnner den svenska skolan och allt fler granskningar och
métningar av skolan gors. Media visar péd en skola i kris och partier gar till val pé att rddda skolan

fran forfallet medan ldrarna knappt tillfrgas.

2013 infordes nationella prov i historia for arskurs 9 for att bredda den granskning och styrning
provet utgor. Forsta aret utgjorde en provomgéng for att dérefter 2014 ske 1 skarpt ldge. Skolverket
genomfor enkétstudier 1 samband med sina nationella prov dér de har visat att historia var ett av de

dmnen ldrarna tyckte allra minst om och att elevernas resultat var relativt daligt.

Amnet blir in mer aktuellt att utforska da tidigare forskning inte finns pa nationella provet i historia
sedan dessa genomforande och vi kan &n sa ldnge bara forhélla oss till de rapporter Skolverket

skriver.

Denna studie har syftet att visa pa ldrarnas syn pa, och erfarenheter kring, nationella provet i
historia som genomfordes 2013. En intervjumetod &r vald for att ge en grupp larare ett storre
utrymme dér deras version kan fortydligas mer djupgiende dn de enkdtundersdkningar Skolverket
genomfort. Ramfaktorteorin som hamnat i skymundan anvinds hér for att tydligare visa pa och
forklara de olika faktorer som péverkar ldrarnas syn och nationella provets introducerade i
historiedamnet. Ramfaktorteorin skall forhoppningsvis dven ge ett nytt grepp om nationella prov 1

allménhet och inte bara historia.

1.1 Fragestillningar:

Hur ser de intervjuade lararna pd inférandet av nationellt prov i historia och historieimnets
mojlighet att beprdvas med ett nationellt prov?

Hur ser de intervjuade ldrarna pa elevernas prestationer och betygsattningen?

Vad anser de intervjuade ldrarna dr viktigt med historieimnet och hur fordndrades asikten i motet
med nationella provet?

Hur ser de intervjuade ldrarna pa den arbetsinsats som kriavdes?



2 Bakgrund

Centralt utarbetade prov, den 6vergripande termen for nationella prov, har funnits 1 olika omfattande
former sedan andra halvan av 1800-talet i Sverige'. Det var forst pa 1900-talet som Frits Wigforss,
lektor pd Rostads folkskole-seminarium, som svenska centralt utarbetade prov verkligen fick
proven att véxa till sig. Wigforss borjade forst i privat regi skapa olika standardprov (foregangaren
till nationella prov) i matematik som han spred runt om i Sverige. En av kanalerna for spridningen
var den arsskrift som Rostads publicerade, arsskriften var en av Sveriges ledande pedagogiska
skrifter vid tiden?. Han hade forst inte som avsikt att skapa ett nationellt standardprov utan arbetade
mest for att utveckla den svenska pedagogiken?.

Wigforss sdg tidigt en potentiell konflikt i standardproven. Kan ett nationellt standardprov framja
skolan och ldrarnas undervisning utan att samtidigt begrénsa ldrarna genom den kontroll proven
4anda, atminstone sekundirt, utdvar? Detta dr en konflikt som fortfarande finns i det nuvarande
nationella provet®.

Den potentiella konflikten stélldes allt mer pa sin spets da svenska staten fdngade upp Wigforss
arbete med standardprov for att géra dem nationella under 30-talet>. Den svenska skolan stod infor
en rad problem vid denna tid varav ett var skolans organisation®. Det fanns totalt 12 olika
skolformer (exempelvis: realskola, flickskola, varannandagsskola och gymnasieskola) vilket gjorde
skolan svarorganiserad, ineffektiv och kostsam’. De olika skolformerna hade ocksa svart att
samarbeta pa grund av de skilda kulturer och yrkessprdk som utvecklats separat i dem.

Hér kom standardproven in med syftet att gora skolan mer enhetlig och littare att samarbeta internt

mellan de olika skolformerna8.

Standardproven hade en styrande funktion for skolorna fram till cirka 1990. Fram till dess var

standardprovens historia timligen turbulent och har fordndrats i flera omgéngar®. Det ar enligt

I Christian Lundahl (2009) Varfor nationella prov? - Framvixt, dilemman, mdjligheter. Lund: Studentlitteratur s. 17
2 ibid., s. 21
3ibid., s. 27
41ibid., s. 20
3 ibid., s. 27
6ibid., s. 27
7 ibid., s. 28
8 ibid., s. 29

?ibid., s. 59



Lundahl tydligt hur proven forandras i relation till laroplanen och betygens fordndring!©. Cirka 1990
lades Skoloverstyrelsen ned och standardproven borjade avvecklas!!. Efter standardproven kom de
centralt utarbetade proven att kallas nationella prov som anpassades efter den nya ldroplanen -94
och kommunaliseringen av skolan. Det var dven vid denna tid som Skoldverstyrelsen kom att
ersittas av Skolverket. Laroplanen blev dé skolans frimsta styrande dokument dér nationella provet
far stodja laroplanen i styrningen genom uppf6ljning!?. Dartill skall nationella provet hir &ven

stodja lararen i sin yrkesroll samt att gora kunskapsbedémningar!3.

Efter laroplanen 2011 sa fordndrades systemet igen. Nationella proven idag har tvd huvudsyften:
”Stédja en likvirdig och rittvis bedomning och betygsittning” samt att ”’Ge underlag for en analys
av 1 vilken utstrackning kunskapskraven uppfylls pé skolniva, pd huvudmannanivd och pa nationell
nivd”. Utdver dessa har man dven tvd sekundira syften: ”Att konkretisera kursplanerna och
amnesplanerna” samt ’en 6kad maluppfyllelse for eleverna'4. Har har ett tydligare fokus lagts pa ett

fatal syften dir de sekundira mer ses som en eventuellt positiv effekt av proven.

Detta ar genomfors foljande prov i arskurs 9: Svenska (eller svenska som andrasprak), Engelska,
Matematik, Geografi/Historia/Religionskunskap/Samhillskunskap och Biologi/Fysik/Kemi. Av de
samhdllsorienterande &mnena genomfors bara provet i ett &mne per skola. Samma géller for de
naturorienterande dmnenals. Det dr Skolverket som bestimmer vilket &mne en skola ska prova.
Detta meddelas cirka tre veckor innan provtillfille'®. Det var 2013 SO och NO-damnena ocksé kom
att beprovas med nationella prov, for att applicera nationella provets syfte pa fler &mnen; att
forbittra betygssittningen och kunna analysera elevernas kunskapsnivder. Ar 2013 var en
provomgéng for dessa nya dmnen och det ér forst i ar (2014) som de nya dmnena prdovas i skarpt

lage.

10 Lundahl (2009) Varfor nationella prov? s. 91
ibid., s. 59

12 ibid., s. 108

13 ibid., s. 120

14 Skolverket (2013) Nationella prov & bedomningsstod. Skolverket. http://www.skolverket.se/bedomning/nationella-
prov-bedomningsstod hdmtad 22/5-14

15 Skolverket (2014) Provdatum for de nationella proven i drskurs 9. Skolverket. http://www.skolverket.se/bedomning/
nationella-prov-bedomningsstod/grundskoleutbildning/bedomning-i-arskurs-7-9/amnesproven-i-arskurs-9/provdatum-
for-amnesproven-i-arskurs-9/provdatum-for-de-nationella-proven-i-arskurs-9-1.199523 hamtad 22/5-14

16 Skolverket (2014), Nationella prov i SO i drskurs 9. Skolverket http://www.skolverket.se/bedomning/nationella-prov-
bedomningsstod/grundskoleutbildning/bedomning-i-arskurs-7-9/amnesproven-i-arskurs-9/nationella-prov-i-so-i-
arskurs-9-1.199250 hamtad 22/5-14
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Da ett av syftena i med nationella provet ar att stodja den réttvisa och likvérdiga beddmningen och
betygsattningen pa och mellan skolor sé skall alltsd elevernas prestationer pd nationella provet vara
en faktor i elevens betyg 1 dmnet sdsom all annan tillgdnglig information skall anvindas av ldraren
for att betygsitta eleven. Hur tungt nationella provet spelar in i betyget &r inte bestdmt eller
lagstiftat utan upp till ldraren!’. Da 2013 var en provomgéng i historia sa kan det fortydligas att

lararna inte behovde ta in elevernas prestationer pa nationella provet i elevernas slutbetyg.

2011 antogs en ny ldroplan for grundskolan'® (Lgr11). Enligt denna ldroplan s& har varje &mne ett
antal formagor som eleverna skall utveckla och sedan beddmas i. Dartill s& har varje amne dven ett
centralt innehall som skall behandlas.

Formégorna 1 historia dr fyra till antalet och géller for hela hogstadiet: Formégan att “anvinda en
historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tidsperioder, hdndelser, gestalter,
kulturméten och utvecklingslinjer”, att kritiskt granska, tolka och vérdera kéllor som grund for att
skapa historisk kunskap”, att reflektera Gver sin egen och andras anvdndning av historia 1 olika
sammanhang och utifran olika perspektiv’’ och att "anvinda historiska begrepp for att analysera hur
historisk kunskap ordnas, skapas och anviands”!?. Férmagorna kommer i denna uppsats att
bendmnas som: historisk referensram, kallkritik, historieanvdndning respektive historiska begrepp
for att uppsatsen skall bli enklare att 14sa.

Det centrala innehallet for hogstadiet delas in 1 fem delar som &r dels kronologiska och dels
tematiska: ”Forna civilisationer, fran forhistorisk tid till cirka 1700, "Industrialisering,
samhéllsomvandling och idéstromningar, cirka 1700-1900”, “Imperialism och virldskrig, cirka
1800-1950”, "Demokratisering, efterkrigstid och globalisering, cirka 1900 till nutid” samt ”Hur
historia anvédnds och historiska begrepp” Det centrala innehallet 4r nagot som skall behandlas 1

undervisningen. De fem delarna av det centrala innehéllet preciseras narmare i laroplanen®.

17 Skolverket (2014), Nationella prov i SO i drskurs 9. Skolverket http://www.skolverket.se/bedomning/nationella-prov-
bedomningsstod/grundskoleutbildning/bedomning-i-arskurs-7-9/amnesproven-i-arskurs-9/nationella-prov-i-so-i-
arskurs-9-1.199250 hamtad 22/5-14

18 Skolverket (2011). Léroplan for grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011. Stockholm: Skolverket

19 ibid., s. 172.

20 ibid., s. 176



Nationella provet i historia 2013?! var indelat i tva delar; A och B, som skulle genomforas pa 120
minuter vardera. De var forlagda den 16 och 17 april. De innehdll tillsammans 23 uppgifter. Bdda
delproven var skriftliga och kom tillsammans med var sitt texthédfte med texter och bilder som
anvandes till provet. De fyra formagorna provades pa ett par uppgifter vardera. Uppgifterna berorde
olika delar av det centrala innehallet och méilet var att de olika centrala innehéallen skulle beroras
lika mycket forutom “Forna civilisationer” som bara berordes i tva fragor. Anledningen till detta &r
att eleverna som skrev provet 2013 borjade hogstadiet i Lpo94, den gamla ldroplanen, och enligt
Lpo94 skall fokus under sjuan vara just de forna civilisationerna. Denna epok var det alltsa troligt

att eleverna inte last pa linge??.

3 Tidigare Forskning

I brist pa tidigare forskning angdende det nationella provet i historia 2013, sa har denna studie
istdllet anvént sig utav en liknande studie angéende ldrares syn pd nationella provet i svenska, samt
ett par rapporter frdn Skolverket de publicerat kring mottagandet av nationella provet i allménhet
men ocksé specifik nationella provet i historia 2013.

Dessa Skolverkets rapporter dr inte forskning. De dr skrivna av Skolverket som dr den myndighet
som &r satt att dvervaka svensk skola och de rapporterar om hur vél deras uppdrag fungerat och
mottagits och bor ddrmed ses som tendentids. Rapporterna dr dock omfattande och ett bra

referensmaterial 1 denna studie.

Nationella prov - attityder och forestillningar hos ldrare och elever i ar 9 (2009)

Andersson och Erikssons examensarbete pa ldararutbildningen undersoker bade larare och elevers
asikter kring nationella provet i svenska for arskurs 9. Syftet ér att ta reda pa dels vad for asikter
och attityder larare och elever har infor provet, dels hur det &r for ldrarna att arbeta med nationella
provet, hur eleverna upplever att de forbereds infor provet och hur ordinarie undervisning paverkas
utav provet?3.

For att ta reda pa detta anvénder sig Andersson och Eriksson av en enkdtundersokning dér sju ldrare

och 60 elever deltar. De undersokta arbetar respektive studerar pa tva olika skolor. Valet av enkéter

21 Proven finns tillgéngliga pa Skolverkets hemsida

22 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http://
www.skolverket.se/polopoly fs/1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf himtad
22/5-14.8.2

23 Andersson och Eriksson (2009), Nationella prov: Attityder och forestdllningar hos lirare och elever i dr 9.
Hogskolan Dalarna. s. 6
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istéllet for intervjuer baseras pa onskemal fran larare samt pa grund av faran att paverka svaren
genom hur fragorna stills?*. Ursprungligen skulle 171 elever intervjuas men da forfattarna av etiska
skél ville ha elevernas méalsmans tillatelse s& sjonk antalet till 60?3, alltsa ett anméarkningsvart
bortfall.

Studien kan konstatera att ldrarna har en i huvudsak positiv instéllning till nationella prov och att de
vill fortsdtta ha kvar nationella prov som obligatoriska. Lararna anpassar ocksa den ordinarie
undervisningen for nationella provet genom att forbereda eleverna med den typ av uppgifter som
tidigare nationella prov innehallit. Lararna upplever ocksa att de far stod da nationella provet sétter
en standard bade for innehall 1 svenskdmnet men ocksa hur betygen skall séttas. Betygen som sétts
pa proven stimmer i hog utstrickning 6verens med elevernas ordinarie betyg men ldrarna medger
att de oftare hojer 4n sdnker betyget pd grund av nationella provet. Trots detta menar bade ldrare
och elever att det blir rittvisare betyg pa grund av nationella provet. Det ldrarna lyfter fram som det
negativa dr den omfattande réattningen som tir pa dem och i viss man dven
beddmningsanvisningarna som ses som vagaS.

Uppsatsen vilar pa ett relativt litet kéllmaterial med ett stort bortfall vilket riskerar att reliabiliteten
riskerar att forsvagas men 4 andra sidan sa ar det ett gott komplement till rapporterna fran
Skolverket da den inte har lika stor risk for tendenser. Dartill stidller Andersson & Eriksson liknande

frdgor som denna uppsats.

Provostenar i praktiken (2004)

Denna rapport fran Skolverket &mnar utreda hur nationella provet for arskurs 9 tas emot av
brukarna - frimst ldrare och elever. Stommen i rapporten dr 36 intervjuer gjorda med framforallt
larare (varav ndgra dr gruppintervjuer), ett par rektorer och gruppintervjuer med elever. Lararna
undervisar 1 antingen engelska, matematik eller svenska. Observationer pa skolor har dven anvénts
som komplement?’.

Utover intervjuer sd har en omfattande enkétstudie genomforts med cirka 600 rektorer och ca 2500

larare som besvarat. Utover dessa sd fanns ett antal (ungefir ytterligare 20%) som fick enkét men

24 Andersson och Eriksson (2009), Nationella prov, s. 6
2 ibid., s. 7
%6 ibid., s. 37

27 Skolverket (2004) Provostenar i praktiken - Grundskolans nationella provsystem i ljuset av anvindares synpunkter.
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1339, hamtad 22/5-14 s. 23
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som inte svarade. Trots enkétstudiens omfattning si utgor intervjuerna centrum i rapporten och
enkéterna mer av en referensram?®,

Rapporten har tre huvuddelar. Den forsta undersoker huruvida nationella provens davarande syften
uppfylls, den andra undersoker hur den lokala miljon sétter sin prégel pa nationella provens
genomforande och den tredje delen undersdker prov- och kunskapssyn bland larare jamf{ort med
nationella proven.

De syften med nationella provet som fanns 2004 och som fanns kvar 2013 &r det att stodja principen
om en likvéirdig beddmning och réttvis betygséttning samt att ge underlag for analys av huruvida
kunskapsmalen uppnaétts i skolorna. Provostenar i praktiken undersoker dven tre andra syften med
nationella provet som fanns 2004 men som inte fanns 2013. Déremot sé ar de 6vriga syftena
fortfarande 6nskade bieffekter av dagens nationella prov. Att 6ka maluppfyllelsen bland elever samt
att konkretisera laroplanen.

Runt 70% av ldrarna anser att syftena uppnas i hog eller ganska hog grad. Rektorerna dr mer
positiva én ldrarna?®. Lararna anser att syftet att stodja en réttvis och likvérdig bedomning &r det
viktigaste syftet. For att uppna detta syfte krévs att flera moment hanteras rétt; fran forberedelser
innan provet till hur det betygsatts 3°.

Lirarna har olika forutséttningar, praxis och instillning vad giller de olika momenten i
genomforandet. Vilket leder till att beddmningen inte blir optimalt rittvis. Exempel pé hinder kan
vara att ldrare beréttar for eleverna om vad som kommer pa provet innan provtillfallet®! och att
lararna har olika tolkning om hur prestationerna skall bedémas (trots bedomningsanvisningar)3?.
Slutpldaderingen 4r dnda att trots bristerna i genomforandet sé stddjer anda nationella provet den
rattvisa och likvardiga bedomningen3?. Lararna anser att for en 6kad likvéardighet sa kravs ett gott

kollegialt arbete med samrittning eller att ldraren inte rittar sina egna elevers prov34.

28 Skolverket (2004) Provostenar i praktiken - Grundskolans nationella provsystem i ljuset av anvindares synpunkter.
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1339, hamtad 22/5-14, s. 24

2 ibid., s. 32
30ibid., s. 33
3libid., s. 35
32 ibid., s. 42
3 ibid., s. 48

34 ibid., s. 39
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Rapporten kommer dven fram till att nationella provets provresultat med fordel kan anvéindas som
analysgrund for huruvida eleverna uppnér kunskapsmalen eller ej. Proven bedomer alltsa det proven
skall bedéma och ger en representativ bild av elevernas kunskaper3>.

Lararna i rapporten har ocksd goda omddmen kring provets konstruktion och fragor. Det skall ocksa
hjélpa ldrarna konkretisera laroplanen, dess mal och betygskriterier samt inspirera ldrare och
elever3®,

Rapporten visar att elevernas slutbetyg ligger i linje med deras betyg pa nationella provet, enligt
lararna sjdlva. Detta hojer dels sjdlvfortroendet bland ldrarna i frdga men ger ocksé en dkad
legitimitet till nationella provet’”. Dar slutbetyget skiljer sig fran betyget i nationella provet sa
medger ldrarna att det oftast ar ett aningen hogre slutbetyg. De later elevernas betyg hojas av
nationella provet, men sillan sénkas av det?®.

Eleverna upplever att ordinarie undervisning och beprévning ligger i linje med nationella provet i
frdga om innehall och arbetssitt. Det eleverna uttrycker som en skillnad ar att ordinarie prov &r
ndgot man kan och maste plugga pa for att ’komma ihag’, medan nationella provet inte gar att
plugga infor.

Bland ldrarna skiljer sig dsikterna kring kunskapssynen; kommer nationella provet med en ny
kunskapssyn eller inte? Rapporten visar ocksd att lararna dr delade i huruvida nationella provet
sarskiljer sig genom att ha en mer holistisk kunskapssyn, det eleverna ser i att det inte &r ett ’komma
ihdg-prov’. Medan en del ldrare héller med om detta sdger andra att de redan delar denna holistiska
syn pa kunskap3°.

Forfattarna till rapporten dr glatt 6verraskade om att anvdndarna av nationella provet visar pa en
stor insikt i sina reflektioner om kunskapssyn*’.

Rapporten ger en detaljerad och bred bild av bemd&tandet av nationella provet som ger en god
referensram for denna uppsats. Samtidigt &r den snart 10 &r gammal fran Lpo94s tid vilket ocksa

gOr att nationella proven sag lite annorlunda ut, utéver den tendens som diskuterats tidigare.

35 Skolverket (2004) Provostenar i praktiken - Grundskolans nationella provsystem i ljuset av anvindares synpunkter.
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1339, himtad 22/5-14 s. 60

36 ibid., s. 67
371bid., s. 43
38 ibid., s. 44
¥ ibid., s. 117

40ibid., s. 127
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Amnesproven i grundskolans arskurs 9 och specialskolans arskurs 10 (2013)

Denna rapport fran Malmo Hogskola och Skolverket beskriver kortfattat resultaten pa de nationella
proven i historia for arskurs 9 varen 2013 samt ett urval av svaren pa de enkéter de skickade ut till
lararna som holl 1 proven ute pa skolorna. Enkéterna besvarades strax efter provdatumet.

Rapporten visar elevernas provbetyg och hur eleverna presterade pa de olika formagorna®!. Utdver
detta analyseras betygen utifran kon och forstasprak. Att vara flicka och tala svenska som
forstasprak var de kategorier av elever som presterade bast pa provet.

Det ér alltsa dven i1 denna rapport som lérarenkdten kortfattat redovisas. Enkdten dr mycket
omfattande med 345 respondenter (vilket utgor drygt 60% av de ldarare som fick enkéten)#2. Flera
larare har besvarat enkéten i grupp vilket komplicerar siffrorna en aning®3. Enkéten inneholl 145
fragor** och lararna blev informerade att enkéten bor ta 20 minuter att besvara men flertalet
respondenter kommenterar upprort i enkiten hur de suttit i Gver en timme och dr dnnu inte fardiga®.
Vad som stddjer denna frustration ar att antalet respondenter som besvarat en viss fraga faller ju fler
fragor de besvarat innan*.

Trots denna problematiken med vél omfattande enkét sé dr ger den en god grund for ldrarnas asikter
kring provet.

Da rapporten inte presenterar samtliga frdgor och svar fran enkéten som &r relevanta for denna
studie har jag dven undersokt enkiten ifrga - alltsa rapportens killa.

Rapporten lyfter upp enstaka fragor ur enkédten. 80% av respondenterna upplevde provet som bra
eller ganska bra, 80% ansdg att grinsen for E 1 betyg var rimligt och 75% anség att provet dkar den
likvéardiga bedomningen. Dirtill sd den frimsta negativa asikten om provet ér att det var allt for

omfattande for bade ldarare och elever - ndgot 65% av respondenterna ansag*’.

41 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http://
www.skolverket.se/polopoly fs/1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf hdmtad
22/5-14.5.3

42 ibid., s. 5
43 Otryckt material: Malmo Hogskolas enkétstudie. Forvaras hos forfattaren.
44 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http://

www.skolverket.se/polopoly fs/1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf hdmtad
22/5-14s.5

45 Otryckt material: Malmo Hogskolas enkétstudie.
46 ibid.

47 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http://
www.skolverket.se/polopoly fs/1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf himtad
22/5-14.s8.5
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Sa tycker lararna om de nationella proven (2013)

Denna Skolverkets rapport grundas i de andra rapporter ifran hogskolor och universitet kring de
nationella prov de konstruerat och de enkiiter de skickat ut i samband med proven. ”Amnesproven i
grundskolans arskurs 9 och specialskolans arskurs 10” frain Malmo Hogskola och Skolverket 2013
ar en av dessa rapporter som anvands®,

Den liknar ddrmed just rapporten fran Malmo hdgskola och Skolverket men presenterar de andra
dmnenas resultat i nationella provet ocksa jamfor. Den har for syfte som titeln antyder att visa pa
lararnas asikter om de nationella proven 20134,

Materialet for att uppna syftet ar de 22.000 insédnda ldrarenkiter som pa olika hall redan finns
rapporterade i flera “dmnesrapporter”. D4 ldrare kan undervisa i flera amnen med nationella prov i
sig sd kan en ldrare sta for flera sadana enkéter™ vilket rapporten diskuterar, men det 4r dnda en
overvildigande grund rapporten bygger pd och bor darfor ge en tdimligen siker bild av ldrarnas
asikter. Tyvérr lider rapporten som de andra rapporter fran Skolverket av sina potentiella tendenser.
Av de totalt tio &mnen ddr nationella provet for arskurs 9 holls 2013 sé dr det fem dmnen som far
mycket goda omdomen: dver 90% av ldrarna ir ndjda eller mycket ndjda med proven. De tre NO-
dmnena far omdomet att 6ver 80% av lararna dr ndjda eller mycket ndjda. De &mnen som far sdmre,
men dndd bra omdomen dr historia och religionskunskap. Religionskunskap har simst omdémen
med 74% och historia ligger pd 79%. Virt att fortydliga dr att de resterande lirarna i dessa tva fall
anser att proven ar mindre bra eller daliga’'.

Nationellt prov i SO-dmnena holls dven for arskurs 6 och dér visar rapporten pa samma resultat. Det
ar bara historia och religionskunskap av @mnena som inte har 90% av ldrarna som tycker att proven
4r bra eller mycket bra. Aterigen r det i historia och religionskunskap “bara” runt 70% av ldrarna
som tycker att proven &r bra eller mycket bra®.

Trots denna dnda markanta skillnad i omddmen frén ldrare sa gors ingen annan analys i rapporten
an att historia och religionskunskap dr &mnen dér prov genomfors for forsta gangen som test>3, trots

att samhéllskunskap och geografi d&ven de genomfors for forsta gdngen men dnda far lika goda

48 Skolverket (2013) Sd tycker ldrarna om de nationella proven 201 3. http://www.skolverket.se/publikationer?id=3218
himtad 22/5-14s. 3

4 ibid., s. 6
0ibid., s. 6
Slibid., s. 8
32 ibid., s. 8

33 ibid., . 9
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omdomen som de ordinarie provimnena®*. Att de inte vidare analyserar de avvikande &sikterna
kring historia och religionskunskap 6kar bara behovet av forskning som utreder &mnet; som denna

studie.

4 Teoretiska perspektiv

Denna studie har som teoretiska utgangspunkt ramfaktorteorin. Ramfaktorteorin som ursprungligen
ar formulerad av pedagogen Urban Dahll6f som en tolknings- och forklaringsmodell {for skolans
system och styrning.

Ramfaktorteorin menar att ett antal ramar finns givna for en viss situation som bestimmer
forutséttningar och spelutrymme for skolans vérld och aktorerna diri. ”"Ramarna ger eller ger inte
mojligheter, de &r inte orsaker till en viss verkan’>> menar Ulf P Lundgren som forskat pa och med
ramfaktorteori. Alltsa forutséger inte ramarna vad som kommer att hinda, utan vad som mgjligen
kan hénda eller e;j.

Vidare sédger en annan forskare: ”Allt pedagogiskt arbete sker inom ramar som fungerar
begrinsande pa olika sétt, mer eller mindre kraftfull for olika aktorer’¢. De ramar som finns skall
alltsa inte upplevas som statiska eller universella.

Vilka ramar som finns beror pé situationen. Det kan vara faktiska eller upplevda ramar for aktoren.
Denna studie utgar exempelvis fran lararnas erfarenhet, fiardighet och instdllning som ramar
tillsammans med de forutséttningar och begransningar de har pé sina arbetsplatser. Dessa
forutséttningar kan exempelvis vara eleverna, kollegiet, omradet skolan dr beldgen i och styrning av

skolan. Nationella provet kommer ocksé att ses som en ram i denna studie.

Ramfaktorteorin ger en god utgangspunkt att tolka och forklara det lararna upplever ute pé sina
arbetsplatse. Forhoppningsvis kan den bidra till en djupare forstielse av hur nationella paverkar
dem och varfor. Da ramfaktorerna pa nagot sétt &nda begriansar aktorerna behdver detta inte vara

nagot negativt.

>4 Skolverket (2013) Sd tycker ldrarna om de nationella proven 201 3. http://www.skolverket.se/publikationer?id=3218
hiamtad 22/5-14s. 9

55 Ulf P Lundgren, Ramfaktorteori och praktisk utbildningsplanering. Pedagogisk forskning i Sverige. Arg. 4, #1,
(1999), s36.

56 Christina Gustafsson, Ramfaktorer och pedagogiskt utvecklingsarbete. Pedagogisk forskning i Sverige. Arg. 4, #1,
(1999), s54.
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5 Metod och kallor

Denna studie har alltsd som avsikt att undersdka liarares syn pa nationella provet i historia 2013. For
att uppna detta har en kvalitativ metod anvénts dér totalt atta larare har intervjuats.

Intervjuer anvinds dé de generellt sett ger en djupare forstaelse for respondenten och ger dven
denne att tydligare forklara sitt synsétt som blir svarare att fora fram i en enkét dér frdgorna ar
tydligare strukturer med ett mindre spelutrymme. Studien har heller ingen avsikt att ge en
representativ bild av svenska lararkdrens syn pd nationella provet dir en kvantitativ studie varit
bittre.

Studien anvénder sig utav en sa kallad halvstrukturerad intervjuguide dir fragor 4r sammansatta
infor intervjun och som alla fragas under intervjun men dir samtalet med respondenten halls sépass
Oppet sa att respondenten kan ldgga fokus dér den vill och dér sidospar kan utforskas>’.

Varfor nagon struktur éver huvud taget anvinds &r for att intervjuerna skall kunna ga att jaimforas
med varandra i viss utstrdckning och for att det finns ett par bestimda fragor studien vill utreda’®.
Utan struktur eller forberedda fragor riskerar intervjuaren att bli blind for vad den egentligen dr ute
efter med studien dven om det ger respondenten storre frihet.

Samtidigt som en enkétstudie alltsé kan fa svar fran en stérre mingd respondenter sa blir svaren
generellt inte lika detaljerade som 1 en intervju och respondenten far storre frihet att lagga sitt eget

fokus.

Samtliga skolor 1 Goteborgs Kommun och flera kranskommuner som genomforde nationella provet
1 historia for ak 9 2013 kontaktades och totalt atta larare valde att delta i studien. Tva larare (Malte
och Gosta) intervjuades samtidigt medan resterande sex ldrare intervjuades individuellt. Samtliga
intervjuer fordes pa lararnas skolor. I ett par fall sa har intervjun skett i lararrum dér andra larare
nérvarit och i andra fall i enskilda rum.

Cirka 40 skolor kontaktades totalt och de skolor eller larare som gav en anledning till varfor de
valde att inte delta var den vanligaste anledningen att de hade fullt upp med nationella prov.
Bortfallet bor inte vara problematiskt dd denna studie inte har som avsikt att vara representativ.
Intervjun var utformad att ta en halvtimme men ldngden varierar mellan 30 till 80 minuter dar

intervjun med tva larare (Malte och Gosta) dr den enda som tog Gver en timme. Intervjuguiden

37 Anne Ryen (2004) Kvalitativ intervju - Frdn vetenskapsteori till filtstudier Liber, Malmo, s. 45

38 ibid., s. 45
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(fragorna) finns som en bilaga ldngst bak i studien. Intervjuerna spelades in med ldrarnas tillatelse
och finns tillgéngliga i forfattarens forvar som ljudfiler.

Av respekt for ldrarna och for att de inte skulle hammas av att kunna bli identifierade sé ér de i
denna studie anonymiserade under fiktiva namn. De kvinnliga ldrarna har kvinnliga fiktiva namn
och motsvarande giller for minnen (det &r totalt 2 kvinnor och 6 méin som é&r intervjuade) sé att
analys kan goras utifrdn deras konstillhorighet och for storre transparens. I de fall skolorna de
arbetar pa ndmns sé ar dven de fiktiva.

Lirarna och deras skolor presenteras vidare i resultatdelen.

Respondenterna har vid intervjuerna fatt tillgéng till kopior av det nationella provet i historia de

genomforde 2013, det centrala innehallet samt férméagorna som referensmaterial.

6 RESULTAT

Fréagestéllningarna besvaras 1 egna kapitel nedan efter att ldrarna och deras skolor presenteras.

6.1 Liararna och deras skolor

Har presenteras de intervjuade ldrarna och deras skolor kortfattat for att en analys skall underléttas
och for att ramfaktorer skall bli synliga. De ombads att beskriva skolan de arbetade pa och sig
sjdlva som ldrare, huvudsakligen utifrén erfarenhet och &mnen de undervisar i.

Inga arbetar pa en F-9 skola med ungefdr 420 elever. Majoriteten av eleverna gar pd hogstadiet som
har tre paralleller. Skolan ligger i ett starkt socioekonomiskt omrdde dar de flesta eleverna bor. Inga
har arbetat som ldrare i mer dn 30 ar och undervisar i samtliga SO-dgmnen och &r forsteldrare>®.
Ebba arbetar ocksé pé en F-9 skola med 500 elever. Hennes skola har tre paralleller pd hogstadiet.
Ebba beskriver skolan som en en lantortsskola och poédngterar att skolan inte har s& manga SVA-
elever (elever som ldser svenska som andrasprak) som den nirliggande fororten. Hon forklarar
vidare att SVA-eleverna har lite svérare att 16sa uppgifter, annars ar det ingen skillnad. Hon har
arbetat 1 10 ar som ldrare och dr den enda intervjuade ldraren som utéver SO undervisar ett annat
amne med nationella prov: svenska®.

Andreas skola (ocksé F-9) har legat etta eller tvda de senaste aren i en undersdkning av

hogstadieelevers betyg da de lamnar skolan. Eleverna skall enligt Andreas till stor del komma ifran

39 Intervju med Inga 24/4-14, forvaras hos forfattaren.

60 Intervju med Ebba 29/4-14, forvaras hos forfattaren.
16



akademikerhem. Han har arbetat som ldrare i 30 ar och undervisar i SO-dmnena men har ocksé
genomfort nationella prov i svenska och engelska ett par ar!.

Malte och Gosta som alltsé intervjuades tillsammans blir har presenterade tillsammans. Deras skola
(arskurserna 6-9) ligger i ett mindre samhille och de beskriver att eleverna kommer frén en varierad
bakgrund. De bor i villor, bostadsrétter och hyresrétter och har olika etnisk bakgrund. Skolan har
ocksé en inskolningsklass for nyanldnda elever. Skolan har en estetisk profil som de béda ldrarna ar
inblandade i. De har bdda arbetat som larare i cirka 40 ar och undervisar bland annat i SO-dmnena
(inga andra dmnen med nationella prov)®2. P skolan gar cirka 275 elever.

John arbetar péd en 6-9 skola med studiemotiverade elever som John ocksa beskriver som ritt
pluggiga”. Han har arbetat som ldrare i 15 &r och undervisar i samtliga SO-dgmnen och menar att det
ar viktigt med allménbildning och vara mer belést én eleverna. John har sjdlv cirka 750
hogskolepodng®. Skolan dr beldget i ett socioekonomiskt starkt omrade.

Jakobs skola ligger 1 ett gammalt brukssamhélle (som han beskriver det) och menar att han har
relativt omotiverade elever, i alla fall d4 han jimfor med nérmaste stad. Relativt stor del av eleverna
ligger vid F/E-grinsen i betyg enligt Jakob. Han har arbetat i dver 30 ar som lirare och undervisar i
alla SO-amnen. Jakobs skola ska infor hdsten slas ihop med en annan skola och flyttas. Han ar lite
osdker pa ifall han kan vara kvar till pensionen®.

Sorens skola beskriver han som delad i tva dven om det ar ett kénsligt &mne bland ldrarna pa skolan.
Skolan har en stor socioekonomisk spridning menar Soren dir den ena delen bestar av en estetisk
profil med starkare elever betygsmassigt och socioekonomiskt och sedan den andra “vanliga” delen.
Soren &r den intervjuade lirare som arbetat kortast tid: 5 ar. Han undervisar i alla SO-dmnen men &r

endast behorig i samhéllskunskap och religionskunskap .

6.2 Hur ser de intervjuade lirarna pa inforandet av nationellt prov i historia och
historieAmnets mojlighet att beprovas med ett nationellt prov?

En naturlig start ar att se huruvida ldrarna var positiva till inférandet till nationella provet eller inte
och ifall de skulle genomfort provet om det var frivilligt. Det dr tva ldrare som héller sig

huvudsakligen positiva till provet: Inga och Andreas. Andreas uttrycker: ”Jag dr positiv till det hér.

6! Tntervju med Andreas 5/5-14, forvaras hos forfattaren.

62 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14, forvaras hos forfattaren.
63 Intervju med John 6/5-14, forvaras hos forfattaren.

64 Intervju med Jakob 9/5-14, forvaras hos forfattaren.

6 Intervju med Soren 12/5-14, forvaras hos forfattaren.
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Jag kanske ér for positiv, men jag gillar det hiar”. De invindningar de har senare ér inte mot
inforandet av provet utan upplagget som sadant®.

Som motpol s sédger Ebba, Malte, Gosta och Soren att de inte tycker om infoérandet provet, av olika
anledningar. John dr ambivalent till inférandet men skulle genomfora det frivilligt. Han &r
huvudsakligen kritisk till upplégget. Jakob tycker att det dr for svért att sdga nagot efter bara en
provomgang®’.

Lérarna har svart att veta ifall de skulle genomfort provet ifall det var frivilligt. Vid flera tillfallen sa
de saker de skulle ha velat se fordndrade for att de skulle ha gjort det frivilligt. Séren och Gosta ar
de som definitivt 1 nationella provets nuvarande form inte skulle genomfort det om det var
frivilligt .

Halften av ldrarna &r alltsa negativa till inférandet av nationella prov i historia vilket kan jimforas
med de rapporter Skolverket har gjort. Av de lirare som genomforde provet i historia 2013 déir
Skolverket i sin enkétstudie kan uttala sig mer representerande sa var det bara 30% av ldrarna som
inte ansag att provet var bra%®. Liknande siffror kan vi se i Provostenar i praktiken™ och Anderssons
& Erikssons undersokning’! ddr majoriteten av ldrarna ar positiva.

De intervjuade ldrarna i denna studie framstar alltsa som relativt negativa jamfort med léarare i

allménhet.

Malte menar att det finns divergerande viljor i skolvarlden. Han beskriver att & ena sidan sa forsoker
skolminister Bjorklund hoja statusen pa yrket genom att exempelvis kréva en lararlegitimation.
Detta gir Bjorklund dock tvirt emot da han infor ytterligare nationella prov. Via provet méter man
elever, skolor och larare samtidigt som man ocksé styr om fokus pa undervisningen. Malte menar
att ldrare dé inte ses som kapabla nog att bedoma sjdlva vad eleverna behover ldra sig i

historieimnet’2.

% Intervju med Inga 24/4-14 samt intervju med Andreas 5/5-14

67 Intervju med Ebba 29/4-14, Intervju med Malte och Gosta 6/5-14 samt intervju med Soren 12/5-14

%8 Intervju med Soéren 12/5-14 samt intervju med Malte och Gosta 6/5-14

6 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http://

\szv/v;zx_/l sél;o;.vgrket.se/polopolyifs/ 1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf hamtad

70 Skolverket (2004) Provostenar i praktiken - Grundskolans nationella provsystem i ljuset av anvindares synpunkter.
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1339, hamtad 22/5-14

7 Andersson & Eriksson (2009) s. 37

72 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14
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Alltsé infor Bjorklund en ramfaktor och begrénsar lararna medan han samtidigt sager att lararna
mdste visa att de dr professionella ldrare. Lagger Skolverket pa allt for manga, eller for snéva,
ramfaktorer sdsom nationella provet sa kan ldrarnas handlingsutrymme begrénsas till den grad att de
inte behover vara utbildade eller professionella da de anda saknar utrymme att ta egna beslut om

hur undervisningen skall se ut.

Lararna fick dven fragan om historia som dmne har bittre eller sdémre forutsattningar 4n andra
dmnen som nationellt prov. Ebba, som dven undervisar i svenska, och John menar att historia
faktiskt dr simre ldmpat att beprovas med nationella prov. De pekar pa historieimnets stora centrala
innehall med for lite undervisningstid som huvudorsak’®. Det ér ingen larare som menar att historia
ar béttre 1dmpat dn ndgot annat &mne. De andra ldrarna menar att historia har lika goda
forutséttningar eller att de inte kan ta stillning. Malte exempelvis menar att larare som genomfort
nationella provet i andra &mnen ocksa borde veta béttre’4. Den tidigare forskningen diskuterar inte

ifall historia skulle sérskilja sig som dgmne.

Samtliga larare anser dnda att de far ut nadgot av att genomfora provet. Flera larare menar att det &r
positivt att fa en genomlysning av sitt arbete och forhoppningsvis f det mesta bekréftat att de har
gjort rétt. Dar de ligger fel kan de anpassa sig. Flera upplever dven att de far en konkretisering av
laroplanen. Vi &r inte sa sura att vi bara ser skit”’> menar Malte som ér skeptisk till inforandet av
provet. Den struktur som nationella provet hjilper att uppritthélla ses inte bara som en begridnsande
ram. Lérarna visar i stor utstrackning att de faktiskt vill fa sitt arbete undersokt och fa

tillrattavisningar.

Det finns ocksé tanken om att nationella provet faktiskt behdvs pa skolorna. Jakob jamfor nationella
prov med kontrollstationer som enligt honom visserligen blir for manga men ocksé att han ser hur
det finns behov av dem nir han sjilv fir elever frdn mellanstadiet som enligt honom knappt kan ldsa

och rikna. Detta forsvérar hans undervisning och sdnker nivan’¢. Inga dr ocksa inne pé att nationella

73 Intervju med Ebba 29/4-14. Intervju med John 6/5-14
74 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14
75 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14

76 Intervju med Jakob 9/5-14
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provet behdvs. Hon, likt John, menar att hon inte sjdlv behdver nationella provet men att lararkaren

behover ruskas om’’.

Det hinder som flest ldrare pekar pa som ett problem for att genomfora nationella prov i historia &r
det stora centrala innehéllet”®. Malte som deltagit i utformningen av nya laroplaner menar att det
centrala innehallet véxer for varje ny laroplan”.

Ebba menar att undervisningen i svenska och historia skiljer sig. Svenska som dmne dr mer
stromlinjeformat och har ett smalare fokus och en tydligare rod trdd som gér genom dmnet. Historia
menar Ebba dr mycket bredare och saknar den roda tradden®'. Detta dr ndgot som Jakob ocksé
papekar: "Det ar skillnad i svenska, dir har man ju tva eller tre forméagor som man testar hela
tiden™!. D& undervisningstiden ar begrinsad gor det stora centrala innehallet att lirare maste
prioritera bort delar av innehallet for att hinna med. Andreas menar att trots bortprioriteringen sa
maste han dven ga igenom epokerna snabbare. Det som eleverna tycker om; spelfilmer och de
spannande narrativen forsvinner. Andreas menar att narrativen eller berdttelserna kring Franska
Revolutionerna dir han kan ta ut svingarna &r populéra bland eleverna men nu allt férre®?.

Den bortprioritering ldrarna gor skapar en oro att deras elever inte kommer bli forberedda pa allt

som kan komma pa nationella provet.

Av de fyra ldrare som ser det stora centrala innehallet som ett hinder for att &mnet skall beprovas ér
det tre (inte John) som via nationella provet beréttar att de larde sig om féormagorna vilket kommer
att beskrivas mer i kap. 6.4. Det skulle kunna vara sa att dessa tre ldrare inte ser ndgot de andra
lararna tycks de: det centrala innehéllet dr inte sé& centralt. Exempelvis s& menar Malte och Gdsta att
det centrala innehéllet inte ar ett hinder for att genomfora nationella prov i historia. Just av denna
anledning. De menar att provet inte beprovade elevernas kunskaper 1 historia 1 sérskilt stor

utstrackning®?.

77 Intervju med Inga 24/4-14. Intervju med John 6/5-14

78 Intervju med Ebba 29/4-14. Intervju med Jakob. Intervju med John 6/5-14. Intervju med Soren 12/5-14.
7 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14

80 Intervju med Ebba 29/4-14

81 Intervju med Jakob 9/5-14

82 Intervju med Andreas 5/5-14

8 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14
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Négot konstruktorerna av provet gjorde for att minska den historiska kunskap eleverna behévde
kunna for att klara av provet var att dels ldgga till texter som de skulle bearbeta och analysera, inte
minst utifran formagorna kéllkritik och historieanvdndande. Gosta menar att provet inte var nagot
minnesprov dér eleverna kommer till provsalen och skriver ned allt eleven kommer ihdg om en

given historisk hindelse eller person®4.

Malte och Gosta som visserligen forhaller sig ritt negativa till nationella prov tycker att
provkonstruktorerna lyckades bra med att stilla fragor dir eleverna fick arbeta och resonera mer dn
att minnas allt de lart sig. Tyvérr presenterar detta ett problem enligt Malte och Gosta. De menar att
provet mer eller mindre var ett prov 1 svenska istéllet for historia. Provet provade inte historiska
kunskaper i sa stor utstrickning. Gosta menar exempelvis att de uppgifter dar eleverna skulle tolka

bilder var ndgot som lika vl kunnat vara i ett svenskprov®.

Detta leder till att elever med svag lds- och skrivformaga i svenska spréket enligt Malte och Gosta
slas ut och far en sdmre chans att visa sina historiska kunskaper och formagor. De menar att flera
elever de har ar duktiga 1 historia men sdmre 1 svenska och de eleverna som drabbades negativt.
Malte foreslar att man later elever skriva pé sitt modersmél istillet®6. Aven om de béda lirarna inte
ndmner det, sa bor dven elever med exempelvis dyslexi innefattas i de sprikligt missgynnade
eleverna.

Asikten att provet mer liknade ett prov i svenska delar Séren, John och Andreas (iven om Andreas
inte lyfter fram det som ett problem). Denna kritik dr inget som Skolverket visar pa i sina rapporter
eller diskuterar. De Gvriga tre lararna lyfter heller inte denna kritik.

Kopplat till att provet liknade ett prov i svenska sd menar Gosta och Malte att provet i1 var for daligt

anpassat for de mer kreativa och praktiska eleverna.

Lirarna grupperar sig grovt efter vad for typ av skola de arbetar pd. Inga och Andreas som arbetar
pa skolor 1 ett socioekonomiskt starkt omrdde med motiverade elever stéller sig 1 huvudsak positivt
till ett nationellt prov i historia. John arbetar ockséa pa en ‘stark’ skola men har inte samma positiva
instillning. Han tycker att nationella provet dr inget han behdver (pd samma sitt som Inga inte

behdver det) men att han kan ha det som ett komplement.

84 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14
8 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14

8 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14
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De ldrare som befinner sig pa andra sidan spektrat dr de larare som berittar hur de har en grupp
elever pa skolan med délig svenska och som heller inte menar att de ligger i ett starkt
socioekonomiskt omrade utan ett mer blandat omrade: Malte, Gosta, Jakob och Soéren. Dessa ldrare
forhaller sig mer negativt till provet och ser det som ett hinder. Mgjligt &r att skolan och elevskaran
utgor sapass viktiga ramfaktorer att ldrarna i de ‘starka’ skolorna har stérre mojlighet att forhélla sig
positiva till provet. De har det sapass bra fran borjan att nationella provet inte utgor ett
overvildigande problem. Annat blir det for lararna péa de ‘svaga’ skolorna. Sprakkunskaper bland

eleverna innebér séklart en ramfaktor som blir allt tydligare om provet kriaver goda sprdkkunskaper.

Det nationella provet har tva syften: Att stodja en réttvis och likvardig bedomning och
betygssattning samt att ge underlag for en analys av 1 vilken utstrdckning kunskapskraven uppfylls.
Lérarna har olika invindningar mot att de kan uppfyllas, ndgra som &r specifika for historia och

andra som ar mer allménna.

Inga som tycker att nationella prov i historia dr bra menar att problemet ligger pa anvéndarna: ”Det
finns ingen kar som fuskar s mycket som lararna!”®’ Fusket pagar pa flera hall i behandlingen av
genomforandet. Allt ifran att lirarna stiller om undervisningen nir man vet vilket &mne som skall
beprovas pa skolan. Sedan nér provet vél anldnder fysiskt s& menar Inga att det finns ldrare som
laser igenom proven och forbereder eleverna pé frdgorna. Sist men inte minst s& menar hon att
larare inte rattar sina egna elever rittvist utan dr for snédlla mot sina egna elever. Ingas 16sning &r att
provet genomfors av extern personal, exempelvis lararstudenter. De ordinarie ldrarna bor inte alls
komma i kontakt med provet®s.

De andra ldrarna som kommer in pa problematiken menar att det inte handlar om fusk utan nagot
som bara dr svart att undvika. De héller dock med om att det utgdr ett problem. Ebba menar att
larare forsoker folja de anvisningar som finns och att inte vara subjektiv, men da hon vet att en elev
exempelvis har en alkoholiserad pappa, hade en dalig dag eller brukar prestera béttre pa muntliga pa
sa blir det valdigt svart att vara objektiv®®. Att provet helt skall genomf6ras av ndgon annan

foresprakar de andra lararna inte®.

87 Intervju med Inga 24/4-14
88 Intervju med Inga 24/4-14
8 Intervju med Ebba 29/4-14

9 Intervju med Ebba 29/4-14, Intervju med John 6/5-14 och Intervju med Soren 12/5-14.
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Att larare forbereder elever olika och réttar oréttvist ar ndgot rapporten Provostenar i praktiken tar
upp pa djupet. Skolverket menar i rapporten att det krédvs att en rad moment skots rétt for att
nationella provet skall stodja den réttvisa beddomningen. Det handlar om allt frin att eleverna
forbereds lika hela vigen till att rdttningen genomfors sé objektivt som mojligt. Har foresprakar de
samréttning och ett gott kollegialt samarbete som grund®'. Fér Séren och John sé faller syftet om
rittvis bedomning direkt pa att ldrarna sjdlva réttar sina elevers prov®? vilket de tar for givet att

lararna gor subjektivt.

Gosta & andra sidan anser att det skulle forsdmra nationella provet &n mer om han inte fick ritta sina
egna elever - da skulle han bli av med ovirderlig kunskap om eleverna. Som han dels kan anvdnda
till slutbetyget eller bara allmén kdnnedom om eleven®3.

Andreas och Malte menar att den réttvisa beddmningen stods men att det finns problem med den.
Det som 1 slutdndan behdvs for att gora betygen réttvisa dr ett gott kollegialt arbete dar ldrarna kan
diskutera och bolla sina tankar och darmed fa en enhetligare syn pa bedomning>*.

Framforallt Gosta men dven Malte menar att de &r lite paranoida att larare pa ‘hogbetygsskolor’
satter ordttvist hoga betyg pa sina elever pa grund av kulturen pa skolan samt for att skolor nu for
tiden maste hdvda sig i och med det fria skolvalet. For Gosta innebir detta eventuella fusk att det

inte kan bli ndgon réttvisare bedomning’>.

Huruvida nationella provet skapar en god analysgrund dr det bara Inga som tycker uppfylls av de
fem intervjuade ldarare som uttalar sig®. Ifall historiedmnet har ett for stort centralt innehall och
eleverna da inte kan forberedas tillrdckligt sa ar nationella provet som mattstock inte 1amplig. Detta
ar nagot som John papekar som ett hinder for syftets uppfyllelse®’. Nagot annat som diskuterats
tidigare var provets for stora likheter med ett prov i svenska och att det inte provade

historiekunskaper tillrackligt. Da méter alltsd inte provet rétt saker och aterigen kan inte en korrekt

91 Skolverket (2004) Provostenar i praktiken s. 33-47
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analys goras. Sjalvklart kan det diskuteras ifall historia sedan Lgr11 dndrat karaktér till den grad att
historiska kunskaper inte skall métas som tidigare.

Soren menar ocksé att dd provet ér placerat sapass sent pa terminen att rittningen sker med snaran
runt halsen™? sa blir rattningen inte tillrackligt vl genomford. Detta dr nagot som skulle motarbeta

de béada syftena.

Det finns en serie ramfaktorer som paverkar huruvida nationella provets syften kan uppfyllas eller
ej, enligt de intervjuade lararna. Lararkarens bristande vilja eller formaga att forbereda eleverna lika
och att de inte foljer beddmningsanvisningarna vél utan istéllet dr for ‘snilla’ mot eleverna ar
exempel pa ramfaktorer. Flera larare lyfter ocksa det kollegiala arbetet som ett krav for att den
rittvisa betygséttningen skall oka.

Andra ramfaktorer de intervjuade lararna visar pa &r historiedmnets inneboende problem dér
centrala innehéllet tycks vara det storsta. Antingen sa &r centrala innehaller for stort, eller sa har
provkonstruktdrerna konstruerat provet for lite utifrén det centrala innehdllet och frangatt den
historiska kunskapen i for stor utstrackning.

Elevernas sprakkunskaper visar sig dven vara en ramfaktor. Bland eleverna som ldser svenska som
andrasprdk sa var det hela 42,5% som fick F pd nationella provet i historia. Detta kan jamforas med

eleverna som ldser svenska dér bara 16,8% fick F%°.

6.3 Hur ser de intervjuade lidrarna pa elevernas prestationer och
betygssiattningen?

Forst bor det fortydligas att i och med att det var en provomgang 2013 sa blev inte ldrarna ombedda
att ta in elevernas betyg i nationella provet i deras slutbetyg trots att ldrare skall ta med all
tillgénglig information for att betygsétta en elev.

Samtliga respondenter anger att deras elevers prestationer pa det nationella provet stimde Gverens
med deras ordinarie prestationer. Vad ldrarna ocksa uttrycker dr att de kdnner sig stirkta av detta.
Vid narmare utfragning menar de att en viss skillnad fanns, men lérarna visar inte pa nagon enhetlig
tendens. Inga och Ebba anser att de dr strangare 1 sin ordinarie betygséttning 4n nationella provet

var och att det var lite for enkelt att prestera E pa provet!%,

8 Intervju med Soéren 12/5-14

99 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http:/
www.skolverket.se/polopoly fs/1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf hdmtad
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Andra larare menar & andra sidan att de inte vill sdnka en elevs betyg pa grund av nationella provet
av olika anledningar. John menar att han har sépass god koll pa eleven efter tre ir att han vet vad for
betyg eleven bor fa. Han menar vidare att det méste vara ett fantastiskt bra nationellt prov for att det
ska ticka in alla moment och ge en bittre bild av betyget dn det eleven tidigare presterat
sammantaget, darfor vill han inte sdnka nagra elevers betyg pa grund av nationella provet!?!. Gosta
ar inne pa att det vore fel att sdnka en elev sipass sent pa dret. Elevernas grundskoletid ar snart slut
och att fa en sdnkning strax innan sommaren utan mojlighet att reparera sankningen kénns fel'02.
Kraven for att fi ett E i betyg var det som diskuterades mest i intervjuerna. De flesta ldrarna menade
att det var valdigt létt att f4 E 1 betyg, inte minst pa grund av de fragor med slutna svarsalternativ
(kryssfragor) som fanns med. S6ren ddremot menade att det var svart att fa E103,

Skolverket visar pa att bara 15% av deras responderande ldrare tyckte att majoriteten av elever inte
lag 1 linje med sina vanliga prestationer och hela 80% av ldrarna menar att grinserna for

provbetyget E var rimligal%4.

Ett par larare (Malte, GOsta och Soren) kommenterar att betygsittningen i nationella provet skilde
sig fran hur det ser ut i Lgr11. Ett exempel de tar upp ar att det enligt Lgr11 kravs att eleven
presterar A i alla fyra formégor for att eleven skall fa A i slutbetyg. Samma géller for C och E.
Enligt betygsanvisningarna till nationella provet kridvdes bara A i tre av fyra forméagor for att eleven
skulle 14 ett A. De ser allt detta som en positiv dndring &ven om Soren podngterar att det ger dubbla
budskap da nationella provet dndd fungerar som ett inofficiellt styrdokument vilket kranglar till det
for en ldrare som vill folja systemet!%3.

Gosta menar: "Betygskraven dr ju orimliga. Dom vi har idag &r ju, 4r fientliga mot allt som jag som
pedagog och ménniska star for” och syftar pa vad som aterfinns i Lgr111,

Béide Malte och Gosta vill gé langre och mena att det &r fel att elever 6verhuvudtaget kan f4 F 1
betyg. De menar att bade Lgrl1 och nationella provet sitter en for hog ribba och att det hammar

elever, framforallt svagare pojkar. Eleverna véljer att inte fors6ka pa prov och tester dd de riskerar

101 Intervju med John 6/5-14

102 Intervju med Malte och Gosta 6/5-14

103 Intervju med Soren 12/5-14

104 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http:/
www.skolverket.se/polopoly fs/1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf himtad
22/5-14.s.5
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att bli underkénda. Malte och Gosta menar att det var bittre under betygssystemet dir eleverna fick
1-5 1 betyg. De menar att 1 inte var ett underként pa samma sétt som F dr underként eller IG innan
det. De svagare eleverna fick inte en misslyckandestimpel pa sig och uppmuntrades att forsoka sa

gott de kunde pé ett annat sitt dn idag!®7.

Skillnaderna mellan elevernas ordinarie betyg och betyget pd nationella provet var alltsd inte sa
olika, men ingen av de intervjuade ldrarna visade nagon vilja att modifiera elevernas ordinarie betyg
efter nationella provet. Som sagt sa hade de i detta fall inget krav pa sig att ta in nationella provet i
berdkningarna men lirarna menade att de hade bittre forstielse for eleverna dn vad nationella

provet kan beddma.

D4 lararna i stort dr Overens om betygssittning gér det inte att sérskilja ndgra ramfaktorer som
begrdnsar dem olika. Da nationella provet kommer som ny ramfaktor tycks de heller inte fordndra
sitt beteende. Kanske begrinsas deras handlingsutrymme allt mer da provet hallits ett par ar i skarpt
lage och inte pa prov? Annars verkar det som om nationella provet i sig utgor en sapass vid ram att

de inte blir himmande.

Det dr foga forvdnande att 1drarna anser att eleverna presterade 1 linje med ordinarie beddmning di
det dr nagot som aterfinns i bade Andersson & Eriksson!®® och Skolverkets rapport!?. Bilden blir
dock oroande da historia nést efter svenska som andrasprak var det &mne dér flest elever blev
underkénda pé nationella provet 2013 enligt Skolverket!!0. Det var 16,9% av eleverna som fick F i
historia pa det nationella provet i historia 20131,

Det oroande pastaendet att eleverna presterar sdpass déligt kan forklaras av en rad orsaker. En
forklaring skulle vara att provet bedomer fel saker men dé lararna menar att elevernas prestationer i

nationella provet stimmer dverens med ordinarie prestationer, och att lirare for andra &mnen menar
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109 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http:/
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detsamma!!? sa styrks pastdendet om att eleverna faktiskt inte presterar sa bra i historia jamfort med

andra dmnen.

6.4 Vad anser de intervjuade lidrarna ir viktigt med historieimnet och hur
fordndrades asikten i motet med nationella provet?

Lérarna har en tdmligen samstdmmig bild om historiedmnet och vad som bor undervisas. De flesta
uttrycker hur de undervisar eleverna i att analysera och resonera kring historia. Andreas och Gosta
berittar hur det viktiga inte &r att kunna i detalj vad som har hént, men att forsta historien.
Bakomliggande orsaker och effekter istdllet for sjalva forloppet!!3.

Jakob lyfter upp historieimnet som ett svirt dmne. Han jamfor med matematiken dér tva plus tva
alltid ar fyra. I historia dr det mer komplex menar Jakob. Det finns inga enkla svar, och eleverna
behover ha en stor stoffkunskap for att kunna analysera! !4,

Allménbildning dr ett begrepp ldrarna anvénder flitigt och pekar pa som centralt.

Hilften av ldrarna menar att det dr en formaga som &r viktigast: Anvindning av en historisk
referensram. Den motiveras genom att den ligger till grund for de andra formagorna och att
historisk allménbildning, vilket enligt ldrarna den historiska referensramen star for. Den andra

hélften av ldrarna har ingen formaga de premierar framfor ndgon annan.

De 6vriga formagorna far mindre uppmarksamhet fran lararna. Ingen ldarare faster nagon vikt vid
historiska begrepp under intervjuerna. Det &r bara en larare som i forbifarten ndmner den.
Historieanvdndande och Kaéllkritik dr formagor som relativt mycket talats om av de intervjuade
lararna. Flera lyfter fram dem som svara att forsté sig pa, da de upplever dem som nya inslag 1

historiedmnet sedan Lgrl1.

Jakob, Soren och Ebba lyfter fram killkritiken som en forméga de innan det nationella provet inte
riktigt forstatt ratt. De hade en mer allmént vetenskaplig bild av kéllkritik dir de undervisade
eleverna i att inte anvinda sig utav exempelvis Wikipedia och Flashback, ett uppslagsverk

respektive ett forum pé internet, for att inhdmta fakta!!>.

112 Skolverket (2004) Provostenar i praktiken s. 67
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Utover denna mer allmdnna kallkritik forstod de att det nu ocksa handlade om att behandla dldre
texter och bilder for att tillskansa sig historisk kunskap. De menar att de efter denna insikt stillt om
undervisningen for att bittre forbereda eleverna for nésta nationella prov och f6lja laroplanen.
Soren stéller sig dock lite skeptisk. Visserligen tycker han att det 4r mer utvecklande och intressant
att arbeta med historiska kallor tillsammans med eleverna, men han undrar om inte
grundskoleelever dr lite for unga for att introduceras till denna aspekt av historiedmnet. Han ar en
av de som haéller fast vid att det viktiga i historieimnet &r den historiska referensramen. Trots sin
skepsis satt han sommaren efter det nationella provet och skapade arbetsmaterial for sina elever

baserat pé antika texter - en del av hans passion!!®,

En liknande insikt drabbade Andreas i och med nationella provet. Han menar att kollegiet pa hans
skola arbetade mycket med att tolka och forsta Lgrl1 nédr den kom. Trots detta hade han inte riktigt
fatt klam pa formédgan om historieanvindande. Andreas menade att han fick en fortbildning 1 just
denna formaga via nationella provet och har nu stéllt om undervisningen !'7. De larare som fatt
dessa korrektioner via nationella provet ser det som nagot positivt. De visar pa hur de ser det som

en fortbildning de fétt via nationella provet.

Samtidigt som hélften av lararna fick fortbildning i bruket av formégorna s menade den andra
hélften av ldrarna att de av olika skl inte fick fortbildning i formégorna. Inga som varit positiv till
nationella provet och kanske framst for att den skall ruska om 1 ldrarkdren menar att “hur mycket
kan man egentligen forstd av laroplanen?” Hon beréttar dven att hon redan varit i kontakt med de
tankarna som ligger bakom nationella provet och dess utformning via olika konferenser, dir hon
exempelvis traffat Jan Eliasson som lett konstruktionen av nationella provet i historia! 8.

Malte och Gosta blir forndrmade da de blir tillfragade ifall de lirt sig ndgot om anvéndningen av
forméagorna via nationella provet. De menar att de linge anvént sig utav kéllor (den "historiska”
typen) och att ge olika synsitt pa hur man anvént sig av historia ar ndgot de bakar in i ordinarie

undervisning!!?.

116 Intervju med Soren 12/5-14
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Malmo hogskolas enkétstudie visar att den historiska referensramen ar den lararna ger storst
utrymme i sin undervisning. Strax foljt av historiska begrepp. Historieanvdndande och kéllkritiken
far en markant mindre plats i undervisningen'?°, Att de intervjuade lararna i denna studie generellt
fokuserar pa den historiska referensramen och har stott pa problem med historieanvindande och

kallkritiken bor alltsd inte forvana oss.

Bara for att en ny ramfaktor (nationella provet) placeras kring lararna sa upplever de inte denna som
negativ. Aven de lirare som erkiinner att de undervisat i en forméga pa ett sitt som Skolverket inte
hade som avsikt forhaller sig positiva till att de nu vet hur de ska undervisa.

Detta kan ses som nagot positivt dd Skolverket har till uppgift att granska och styra skolor sé att
kvalitén hojs. Likvardigheten hdjs troligen da ldrarna stiller om och ger eleverna i storre
utstrackning mer lika mojligheter.

A andra sidan s kanske ldrarna kan styras for mycket? De anpassar sig i stor utstrickning, men det
ar inte nddvandigtvis sa att nationella provet har béttre koll &n ldrare. Léararna ér trots allt

professionella pedagoger och har en béttre kinnedom om sina elever och den lokala miljon.

Som tidigare ndmnts sa har det stora centrala innehallet framhallits av flera larare som ett hinder i
att genomfora nationella provet i historia. Synen pé det centrala innehallet skiljer sig dven 1
egenskap av styrmedel. Malte och Gosta skiljer sig fran de Ovriga ldrare genom att de uttalat ser
centrala innehéllet som ett smorgdsbord eller en hogt satt ambition, och hur de sett yngre larare
sjukskrivas da de forsoker hinna med for mycket. De menar att centrala innehallet inte var
problematiskt d& provet huvudsakligen gav eleverna den historiska kunskap som kriavdes for att

besvara fragorna'?!.

Lararna uttrycker att de ldgger fokus pa olika delar av det centrala innehallet da det &r sa stort. De
har olika fokus, ndgra fokuserar mer pa sentida historia medan bland annat Séren fokuserar lite mer
pa den tidigare historien som Antiken. Han har sjélv en passion for antiken och &r upprord Gver att
de forna civilisationerna fick sé litet utrymme i nationella provet. S6ren menar att Skolverket infor
Lgrl1 forsokte ta bort studiet kring de forna civilisationerna men att Bjorklund satte stopp. Nu

stdller Soren sig frigan om forsoker gora det bakvéigen. Skolverket redovisar for denna avvikelse

120 Otryckt material: Malmo Hogskolas enkétstudie.
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(se Bakgrund) som nagot temporért. I ndsta nationella prov i historia kommer forna civilisationer fa
lika stort utrymme som de andra delarna av det centrala innehallet!22.

De andra ldrarna motiverar sina fokus 1 det centrala innehdllet med att de anpassar undervisningen
efter vad eleverna tycker ar intressant. Exempelvis s menar Inga att hon inte fokuserar s& mycket
pa industrialiseringen. Deras fordldrar arbetar inte pd SKF eller pé varvet vilket gor att de saknar
koppling till industrier, menar Inga'?3.

Det kan framsta som svart att infora ett nationella prov i ett amne dér lararna har sapass olika fokus
pa det centrala innehallet. Jakob antar att det &r darfor man skall infora nationella prov i historia.
For att strama upp ldrarnas val av centralt innehall'>*. Samtidigt sa lyfter bara ldrarna upp nagot
enstaka eleverna inte var forberedda pé infor nationella provet 2013. Som ndmnts under kap. 6.2 s&
tycks alltsa inte nationella provet fokuserat pa att eleverna skall uppvisa kunskaper i det centrala

innehallet.

Trots Jakobs uttalande om den eventuella avsikten att strama upp centrala innehallet sa &r det ingen
larare som menar att de stéller om sitt fokus pa centrala innehallet efter det nationella provet. Det &r
tre ldrare som inte anvénder sig av skriftliga prov for att bedoma sina elever. De menar att eleverna

inte klarade sig simre pa nationella provet for det, och har inte borjat med det efter provet 123,

Det verkar huvudsakligen vara bruket av formigorna ldrarna férdndrade. Nationella provet som
ramfaktor utgjorde en tydligare begriansning vid bruket av formagorna &n de andra aspekterna av
historiedamnet. Det hade varit intressant att géra en liknande studie som denna om ett par ar, da
nationella provet 1 historia har héllits fler gdnger, och kanske borjat paverka de aspekter av

historiedimnet som ldrarna inte séger att de redan foréndrat.

”Proven paverkar mer eller mindre alltid undervisningens innehéll och utformning” menar Christian
Lundahl'?%. Hans pastaende verkar stimma verens om resultatet i denna studie. Nationella provet

har en normativ effekt pé skolorna, &ven om allt inte har f6rindrats enligt ldrarna.
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6.5 Hur ser de intervjuade liirarna pa den arbetsinsats som krivdes?

Samtliga intervjuade larare tycker att bade provet och rittningsarbetet var for omfattande.
Skolverkets undersokning visade att 65% av deras svarande ldrare anség att provet var for
omfattande att ritta. Vidare menar Skolverket att bara 10% av de svarande lararna fick av deras
skola avsatt tillrackligt med tid som behovdes for att ritta proven 27, John var den enda intervjuade

larare som fick ledigt fran ordinarie arbete for att rtta proven och genomfora annat efterarbete!28.

Av de intervjuade ldrarna sa skiljer de sig daremot pa vad de har for instéllning till arbetsinsatsen.
Aven om Inga menar att det var for omfattande och papekar att provkonstruktdrerna sjilva erkint
detta sd sdger hon att ”jag gillar inte martyrskapet” och sig inte den extra arbetsbdrdan som ett
problem!?°. Andreas viljer ocksé att vara positiv trots stort prov. Ett sétt for honom att minska
arbetsbordan var att lata nationella provet ersitta ett ordinarie prov'3?. Denna metod &r det ingen
annan ldrare som sagt att de anvént. Bdde Inga och Andreas har tidigare visat sig positiva till provet.

De andra ldrarna dr 6verens om att det var ett for arbetskrdvande prov.

Forutom John som fick ledigt fick de intervjuade ldrarna sitta kvéllar eller helger for att rétta.
Sammantaget tog det ungefar en timme att ritta en elevs bada delprov, lite olika beroende pa larare.
Soren var forvintansfull infor provet men uttrycker att han nu hatar det. Han siger att han psykiskt
déligt efter provet, och vill inte géra om det. Hans storsta invdndning var just méngden tid det tog

att genomforal3!,

Lérare far ingen erséttning for nationella provets genomforande. Flera ldrare upplever det som

ordttvist, dd andra larare pa deras skola inte for sddan extra arbetsborda.

Ebba papekar att det dr mer kravande att ritta nationella provet dn de prov hon sjéalv konstruerat.

Inte just det uppenbara att larare som konstruerat sina egna prov har littare att hitta de svar de letar

127 Skolverket (2013) Amnesproven i grundskolans drskurs 9 och specialskolans drskurs 10, Skolverket http:/
www.skolverket.se/polopoly fs/1.211558!/Menu/article/attachment/%C3%84mnesprovsrapport_historia.pdf himtad
22/5-14 .5

128 Intervju med John 6/5-14

129 Intervju med Inga 24/4-14

130 Intervju med Andreas 5/5-14

131 Intervju med Soren 12/5-14
31



efter i elevernas provsvar utan dven att motivationen ar lag att rétta prov som hon sjilv inte alagt sig

utan kommer fran ndgon annan.

Négot flera ldrare dr inne pa att det inte bara ar nationella provet i historia som tar tid. Det finns ju
flera andra nationella prov som genomfors. Ebba som dr den enda ldrare som nu undervisar ett
annat nationellt provat d&mne uttrycker att det blir extra jobbigt for ldrare 1 hennes sits. Annat dr det,
menar hon, for exempelvis slojdlérare som inte har ndgra nationella prov alls. Detta blir séklart 4n

vérre da hon inte erfar sig kompenserad av sin skola'32.

Aven de andra lirarna kiinner sig paverkade. Gosta fortydligar i borjan av intervjun att han inte
genomfort nationella prov innan historieprovet (da han fir fragan) men att han har drabbats av
nationella prov!33. Vi sitter i lararrummet pa Malte och Gosta skola ddr en whiteboardtavla finns
uppsatt pa ena viaggen med en kalender uppritad éver de kommande veckorna. Flera dagar varje
vecka dr markerade med olika nationella prov.

Malte och Gosta forklarar att genomforandet paverkar inte bara eleverna som skall skriva det och
lararen som undervisar dem 1 det &mnet utan dven andra klasser och ldrare, speciellt pd en mindre
skola som deras med bara 19 heltidsanstéllda. Flera larare behdver franga sina ordinarie klasser for
att vakta prov och deras klasser blir limnade med vikarier eller andra larare pa skolan. Enligt Malte
och Gosta sinks kvalitén da pa undervisningen och lararnas arbete blir mer krdvande!34. Jakob
menar detsamma och utvecklar att infoérandet av fler nationella prov skapar ett moment 22 dir allt
mer undervisning forsvinner sa att eleverna sedan presterar simre pa nationella provet!3>.

Av de skolor dir det for studien &r ként hur manga elever det gar pa skolan s& ar Malte och Gostas
skola den minsta. Skolans storlek tycks for Malte och Gosta vara en begransande ramfaktor som
inskrdnker pa deras handlingsutrymme.

Malte och Gosta menar vidare att de nu inte lingre orkar med att genomfora varshowen de tidigare
genomfort pd skolan. Den extra rittning och omplanering som nationella provet blir for mycket. De

har ingen energi over till sidana storre projekt!36,

132 Intervju med Ebba 29/4-14
133 Intervju med Malte och Goran 6/5-14
134 Intervju med Malte och Goran 6/5-14
135 Intervju med Jakob 9/5-14

136 Intervju med Malte och Goran 6/5-14
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Malte foreslar en forandring som kan forbéttra situationen men fortfarande behalla de positiva
effekter som nationella provet har. Istéllet for att ha prov varje ar kan nationella provet komma med
ett par ars mellanrum. Eller att man bara gor stickprov pé varje skola med ett mindre antal
framslumpade elever som skall skriva det, som PISA'37-undersokningarnas prov. Malte menar att
Skolverket dndé fér tillrdckligt med material for att analysera elevernas prestationer och lirarna fér
tillrackligt med fortbildning i ldroplanen for att bli battre 1drare och bli battre pa att bedoma rittvist

och likvardigt 38,

John, Malte och Gosta foreslar dven en flytt av provdatumet. Idag menar Skolverket att nationella
provet huvudsakligen ar ett summativt prov men att om provdatumet hade flyttats hade ldrarna 1
storre utstrdckning kunnat anvédnda sig utav provet formativt. De kommer med olika forslag som
arskurs atta, sent pa hosten 1 nian eller 1 borjan av ettan pd gymnasiet (det senare kan ju inte
anvédndas av hogstadieldrare men Malte menar att gymnasieldrarna dd kan anvinda sig utav det).

Alltsa vill dessa lararna bli mer paverkade utav provet och ta tillvara pa de potentiellt positiva

effekter det kan fa.

Soren kommer med ett annat forslag for att underlétta arbetsbordan. Han har genomfort en privat
undersdkning av alla SO-proven 2013 och menar att historieprovet kan forbattras om ett par
element fran samhillskunskapprovet lanas. I historieprovet fanns ett par frigor med slutna
svarsalternativ (kryssfragor). S6ren menar att de motsvarande fragorna i samhaéllsprovet var béttre
utformade, s att eleverna kunde uppvisa A-betyg i den relevanta férmégan. I historieprovet kunde
eleven bara uppvisa E pa kryssfragor. Skulle historieprovet ha fler sdidana fragor med slutna

svarsalternativ skulle rittningsarbetet sjunka drastiskt menar Soren'3°.

Varken den allmint upphackade varen eller 6nskan om flyttat provdatum éterfinns i den tidigare

forskningen som anvénts i denna uppsats.

Det dr i fraga om arbetsborda och paverkan av planering som nationella provet tydligast framstar

som en ramfaktor som begrinsar ldrarna. Utover den generellt 6kade arbetsbordan s blir de

137 PISA 4r en internationell studie som méter femtonaringars kunskaper inom matematik, ldsforstaelse och
naturvetenskap. Den hélls var tredje ar.

138 Intervju med Malte och Goran 6/5-14

139 Intervju med Soren 12/5-14
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tvungna att planera om véren, som &r den tid pa aret da det 4r som mest hektiskt for larare. Det
intressanta &r att Inga och Andreas inte sig det som problematiskt. Vad for sédrskilda forutsattningar
har de? Ett annat svar kan vara att ldrarnas instillning till Skolverkets styrning 1 sig &r en ramfaktor.
Exempelvis sd menar Inga att hon ser nationella provet som att nagon bryr sig om henne och
svenska skolan.

Ett andra svar skulle vara att skolorna de arbetar pa kan hantera det olika bra. Andreas och Inga dr
de tva larare som pekar pa ett bra kollegium. Inga berittar hur hon fick hjdlp med de delar av
efterarbetet som hon hade svért med, och Andreas menar att de i kollegiet redan var samsynta och

utbytt méanga idéer i kollegiet innan nationella provet 4,

7 Sammanfattande slutdiskussion

Det intervjuade ldrarna i studien har 1 stor utstrackning visat pa ett flertal olika synsétt och

forhallningssitt till det nationella provet i historia for drskurs 9 som holls 2013.

Bara tvé av de intervjuade lirarna ar i huvudsak positiva till provets inforande. Fyra av ldrarna &r
uttalat negativa. Detta gor att denna grupp av ldrare sérskiljer sig frdn de storre enkdtundersokningar
Skolverket gjort 1 samband med provet dér cirka 70% av lararna forhaller sig positiva till provet.
Trots den timligen negativa bilden sé ser lararna 4nda en rad fordelar med provets inférande. De
upplever sig stirkta i att de far sitt arbetssétt bekriftat och deras tillkortakommanden rittade via
provet. Flera larare har bendmnt provet som en fortbildning dér de fér ldra sig mer om ldroplanen

och deras lararuppdrag.

Lérarna visar pa att det finns tva huvudsakliga hinder till att infora ett nationellt prov 1 historia.
Flera ldrare menar att det centrala innehallet i historia &r alldeles for stort for att &mnet skall med
framgang kunna beprovas med ett nationellt prov. Lararna maste prioritera vad de ska undervisa om
och maste hoppa over flera delar av innehéllet. Detta gor att eleverna kan bli olika vél forberedda
infor provet.

Den andra invidndningen ar att provet i for stor utstrackning liknade ett prov i svenska dér goda
historiska kunskaper inte kravdes. Detta var ocksd nagot som slog ut eleverna med svag svenska.
Att elever med ett annat sprék dn svenska som modersmal presterade simre pa det nationella provet

ar dven nigot Skolverket lyfter upp.

140 Intervju med Inga 24/4-14. Intervju med Andreas 5/5-14
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De tva hindren motverkar dven nationella provets bada syften: att stddja en rittvis och likvirdig

beddmning och betygsittning samt att ge en god analysgrund av kunskapsmélens uppfyllelse.

Dartill lyftes ldrarnas hantering av provet upp som problem. Att ldrare forbereder elever olika och

att larare réttar elever olika motverkar den rittvisa bedomningen.

Ramfaktorteorin har anvénts for att utkristallisera de olika ramfaktorer eller begrdnsningar som
mdoter provet. Det verkar dven som om tva ramfaktorer paverkat lararnas asikter kring provet. De
larare som arbetar pa skolor i socioekonomsikt starka omraden och som inte uttryckt att de har

elever med svag svenska har 1 storre utstrackning varit positiva till provet dn de andra ldrarna.

Léararna uttrycker att de blev stirkta i det faktum att deras elevers betyg i1 nationella provet i
huvudsak 14g i linje med deras ordinarie betyg. En majoritet av ldrarna uttryckte att det var latt att fa

E pé betyget tack vare provets uppligg.

En majoritet av lararna lyfte fram en forméga som viktigare &dn de andra: den historiska
referensramen. Den motiverades som utgdngspunkten for historieimnet d4 de andra formégorna
kridvde en god historisk allménbildning. Det var tva férmégor som ldrarna larde sig ndgot frdn
nationella provet: kéllkritik och historieanvéndande. Tre ldrare hade innan tolkat killkritiken som
mer allménvetenskaplig kritik och fick via nationella provet fortydligat for sig att det handlade om
ett mer historiskt kdllmaterial. Lararna var positiva till det de kunde ldra sig om formégorna. Det
sag det inte som problematiskt att anpassa sin undervisningsstil till vad de lart sig fran nationella

provet.

Alla ldrare var ense om att provet var vdldigt omfattande. Det var framforallt den omfattande
rittningen som utgjorde problemet. Lérarna skiljde sig &ndé i1 hur de sadg pd omfattningen. Tva
larare, de som dven var positiva till inférande av provet, menade att de positiva effekterna av provet
gjorde att omfattningen inte blev si negativ.

Flera ldrare menade ocksé att med inférandet av fler nationella prov sé blir varterminen allt mer
sonderhackad och for mycket av undervisningstiden och orken forsvinner. Ett par larare foreslog en
flytt av provet for att minska provets negativa effekter och gora att det 4ven kan anvéndas formativt

1 storre utstrackning.
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Sammantaget sa utgdr nationella provet en tydlig ramfaktor som foréndrar lararnas situation ute pa
skolorna. Dér ldrarna skiljer sig &t sa dr det 1 hur de ser pa denna fordndring. Ett par fokuserar pé de
positiva effekterna som en frisk flékt i &mnet medan andra kdnner sig begrinsade, framforallt av

tiden att genomfora det.

Da nationella provet i historia nyligen infordes sé& finns det mycket ny forskning som behdvs pa
omrédet. Det hade varit intressant att genomfora en liknande studie om ett par ar dé nationella
provet i historia genomforts fler ganger for att se vad lararna dd har for syn pé det. Eller gora en

jamforande studie mellan ldrares syn pa historieprovet och provet i ett annat dmne.

Personligen anser jag att inforandet av ett nationellt prov i historia dr ndgot som huvudsakligen &r
bra. Visserligen sa blir lararen allt mer begrinsad i sin yrkesutévning och himmas i sin kreativitet.
Historieimnet behdver dock en omruskning for att citera Inga. Lérarna har trots det omfattande
rittningsarbetet uttryckt att de lart sig mycket da de genomforde provet. Det fortbildar och kan fora

manga nya idéer till lirarna.
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9 Appendix

Intervjufragor

Hur skulle du vilja kortfattat beskriva skolan? (storlek, elevunderlag, larare osv)
Hur lédnge har du varit ldrare och 1 vilka &mnen undervisar du? (behdrighet)

Har du genomf6rt NP tidigare 1 ndgot annat amne?

Vad tycker du om NP 1 allménhet?

Vad tycker du om att det nu genomfors 1 Historia?

Avsikten med NP ar fridmst att stodja en likvardig och rittvis bedomning, samt ge underlag for att
analysera huruvida kunskapskraven uppfylls, anser du att NP lyckas med detta?

Vad tycker du ar det viktiga med historiedmnet? (formégor/innehall)
- vad fokuserar du pa i din undervisning/prov?

Upplever du att ditt fokus overensstimmer med vad NP provade?

Hur paverkade NP dig positivt? (fortydligande av férmégor/innehall/betyg/progression,
inspirerades, anvdnda som riktlinjer?)

Hur paverkade NP dig negativt? (tidskrdvande, avbrott i ordinarie undervisning, motsiagelsefullt
innehdll jmf med laroplanen?)

Om NP hade varit frivilligt, hade du velat genomfora det da?

Vad tycker du om provets omfattning och fragor? (tva tvatimmars pass, minga fragor, uppldgg pa
fragor och flera fragor som beddmer samma forméga)

Hur sdg efterarbetet ut for dig? (rittning, tillrackligt med anvisningar)

Kan du beskriva elevernas prestationer jaimfort med ett vanligt prov och slutbetyget? (hur svart var
det? vilka elever var det bast anpassat efter?)

Avslutningsvis, har du nagot att tillagga?
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