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Paverkas religionsundervisningen av lirarens andra dmne?
— En kvalitativ studie av fyra religionslérares instillning till religions-
dmnet och den eventuella paverkan av deras andra dmne.

Syftet med den hdr undersokningen dr att undersdka Aur ett antal
religionsldrare, 1 sin religionsundervisning, resonerar och paverkas av sitt
andra dmne. Fyra religionsldrare pd gymnasiet har observerats och
intervjuats utifran hur de forhaller sig till sina respektive amnen.

Den forskningsansats som ligger till grund for foreliggande undersokning
har varit empirisk och med livsvérlden som grund. Detta har lett till att
arbetsgdngen bist beskrivs med orden upplevelse, dokumentation och
reflektion.

Resultatet av undersokningen visade att de fyra religionsldrarnas
undervisning frimst paverkades av tva faktorer:

1. Lérarnas instéllning till deras &mnen.
2. Lérarnas andra dmne.

Tva av lararna hade typiska progressionsdmnen som andra dmne, nagot
som tydligt ledde till att de tog med sig mer progressionsinriktade tanke-
sitt 1 deras religionsundervisning. De Ovriga tvd ldrarna hade andra
dmnen av mer stoffart, och de tenderade i f6ljd med detta att hinga upp
sin undervisning mer pa foreldsningar.

Avsikten med foreliggande arbete dr dock inte att pa négot sdtt gora en
virdering av olika metoder, utan endast att pavisa att det finns en reell
paverkan av en dmnesldrares andra dmne.

Livsvérld, fenomenologi, religionsundervisning, &mneskombination samt
observation och intervju.



Forord

Varje arbete av en sddan hir typ krdver en organisation som passar upplidgget och de inblan-
dade skribenterna. I vart fall har vi darfor valt att skota det mesta arbetet enskilt nér det géllt
det rena skrivandet och ddremellan haft telefonkontakt som varit anpassad efter fasen i arbets-
gangen. Under perioden da vi genomforde observationer och intervjuer delade vi upp insatsen
sa att vi fick sa likvardig arbetsinsats som mdjligt. I de flesta fall skrev vi ut vara intryck och
intervjuer samma dag som de gjorts eller senast dagen efter. I fallet med intervjuerna kunde
det dock drdja ndgon dag. Dessa har vi pd kassett, vilket gjort det mindre viktigt att komma
thag vad som sagts for att fa en korrekt bild av hur samtalen gatt.

Erik har under arbetsgédngen fungerat som redaktor och fogat samman de texter vi skrivit och
dérefter skickat resultatet elektroniskt till Kristian for granskning och kommentarer. Denna
metod har lett till att vi sluppit problemet med en uppsjo av versioner som man till slut inte
kan sortera bland. Vi har dessutom vid ndagra tillfillen haft kontakt med vér handledare Carl
Olivestam for att fa ytterligare matnyttiga kommentarer och tips pa litteratur. Denna kontakt
har till storsta delen skett mailledes da vi inte haft mojlighet att triaffas fysiskt i nagon storre
utstrackning.

Vi vill tacka ldrarna for det visade fortroendet da de beredvilligt stéllt sina lektioner till vért
forfogande och givit oss tid till intervjuer. I en stressad skoltillvaro ar detta inte ndgot vi tar
for sjalvklart.
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1. Inledning

Bakgrunden till foreliggande uppsats ligger i en rad iakttagelser och reflektioner som vi
gjorde under den verksamhetsférlagda utbildningen (VFU) inom det korta lararprogrammet
(AUO) vid Goteborgs Universitet. Vi dr i sammanhanget Kristian J Gemfeldt och Erik
Winerd. Vér bakgrund ar lika 1 den mening att vi bada tidigare 1 huvudsak har studerat
religionsvetenskap och svenska, och att vi med var pedagogiska utbildning avser att bli
gymnasieldrare 1 dessa dmnen. Det korta ldrarprogrammet pabdrjade vi hosten 2005, och
under den och pafdljande termin ingick bland annat fyra perioder av totalt 20 veckors VFU.
Under dessa var vi placerade pa var sin skola, dir vi i sin tur var tilldelade var sin lokal
lararutbildare vilken vi foljde, och som dven foljde och sporrade oss i vara egna stapplande
steg vid katedern. Vi gavs bada dessutom mojlighet att folja med och observera andra ldrare
vid respektive skola.

Sjélva idén till examensarbetet uppkom vid ett samtal ute pd gamla Pedagogen i MdIndal. Det
kom sig att vi 6ver en kopp kaffe gled in pa ett fenomen som vi béda tyckte oss ha stott pa, da
vi under VFUn hade observerat olika religionsldrare. Vi hade bada slagits av hur varierande
religionsundervisning kunde te sig, och hur mycket det faktiskt ofta skilde mellan olika
larares metoder. Nagot som ocksd hade slagit oss var hur vi bada tyckte oss se en koppling
mellan olika religionsldrares undervisningsmetoder och deras andra dmne. Véara handledare pé
skolorna bedrev exempelvis en mycket snarlik religionsundervisning och de hade bada
svenska som andra dmne. Detta samtidigt som vi bada bland annat hade observerat religions-
larare med historia som andra d&mne, och dessa ldrare visade klara likheter 1 undervisningssétt
pa samma gang som de skilde sig pa gemensamma punkter frin véara handledare. Vi fann det
hela mycket intressant, inte minst eftersom detta kunde ge oss en insikt om vilket arv och
vilken paverkan som kommer att ligga bakom var egen framtida undervisning.

Fragan var hur vi skulle ndrma oss det fenomen som vi tyckte oss ha upplevt. Att utreda hur
andra dmnet paverkar en ldrares undervisning dr ndmligen mycket svart. Det finns sa otroligt
manga faktorer och variationer som kan spela in, och det ar i det nirmsta omdjligt att {4 grepp
om alla dessa. Efter diskussioner oss sinsemellan, samt med var handledare, beslot vi oss
darfor att sldppa ambitionen om att gora en undersdkning med intentionen att forsoka sdga
ndgot generellt om fenomenet. Istéllet valde vi att med en livsvérldsansats gora en kvalitativ
studie av fyra religionslédrare, och detta for att forsoka finna pa ur de agerar, resonerar och
reflekterar dver sin undervisning utifrdn sitt andra dmne. Det vetenskapliga virdet av var
undersokning anser vi ligger i att den ger en storre insikt om hur religionsundervisning
bedrivs i den svenska gymnasieskolan. Var forhoppning dr dérfor att ldsningen av den héar
uppsatsen bade kan sporra och vicka tankar som leder till positiva fordndringsprocesser hos
savil blivande som verksamma ldrare i allménhet, och religionslérare 1 synnerhet.



2. Syfte och problemformulering

Syftet med den hdr undersokningen dr att undersoka hur ett antal religionsldrare, i sin
religionsundervisning, resonerar och paverkas av sitt andra @mne. [ vart syfte ligger saledes
redan ett antagande om att man som religionsldrare paverkas av sitt andra dmne. Ett sddant
antagande dr méhdnda inte sdrskilt kontroversiellt, det upplevs snarare av manga som négot
sjdlvklart. Men det dr @nda svart att finna nagra explicita vetenskapliga beldgg for att det
faktiskt ar sd. Vi aterkommer till den fragan 1 kapitlet 3./. Tidigare forskning. 1 vilket fall ar
det inte felaktigt att mena att vart syfte dven &r att visa pé att denna paverkan av andra dmnet
ar nagot reellt.

Vér hypotes ar alltsa att religionsundervisningen paverkas av ldrarens andra dmne. Vi tror
ocksa att den gor det beroende pa framst tva faktorer:

1. Lérarens instéllning till sina &mnen.

Vi tror exempelvis att det ir av vikt hur liraren identifierar sig med sina imnen. Ar det ndgot
av dem som ldraren anser som hans/hennes huvuddmne? Ar ldraren mer intresserad, kunnig
och brinnande for ndgot av &mnena etc.?

2. Typen av ldrarens andra dmne.

I den hédr undersokningen viljer vi att beskriva gymnasieskolans @mnen i kategorierna stoff-
och progressionsdamnen. Med stoffimnen avser vi @&mnen som traditionellt i stor utstrdckning
handlar om faktakunskap. Exempel pa sddana dmnen é&r just religion, men dven historia och
geografi. Med progressionsdmnen menar vi &mnen som vanligtvis utmérks av mer fardighets-
Ovningar och repetition. Exempel pé sddana &mnen dr svenska, engelska och matematik.

Givetvis dr vi medvetna om att det inte finns ndgot vattentitt skott mellan vad vi kallar {for
stoff- och progressionsdmnen. Ett &mne som engelska har sjdlvfallet stoffinslag precis pa
samma sitt som historia har progressionsinslag. Det senare dr ocksd ndgot som det har tryckts
hart pd i bland annat senare ldroplaner. Inte minst har just religionsdmnet kommit att bli ett
dmne som allt mer handlar om diskussion och forstaelse och om etik och moral. Vi har dock
anda valt att ndrma oss ldrarnas &mnen med denna uppdelning da vi anser att den hjélpt oss att
klargora skillnader i forutsittningar och tankesitt. Vi ser darfor uppdelningen frimst som ett
hjdlpande verktyg och inte som ndgot absolut. Med det sagt tror vi att vi med var uppdelning
kan se hur religionsldrare tenderar att bli mer progressionsinriktade i sin religionsunder-
visning om de som andra dmne har ett typiskt progressionsdmne.



3. Bakgrund

Forskningsbakgrunden till vért arbete skulle kunna beskrivas som savél synnerligen om-
fattande, pad samma ging som tdmligen torftig. Anledningen &r att pedagogisk forskning 1 all-
minhet dr minst sagt omfattande. Och givetvis vilar var undersokning pé detta pedagogiska
arv. Samtidigt har vi till var stora forvaning inte funnit sérskilt mycket skrivet om hur
dmnesldrare paverkas av sitt andra dmne. Det lilla som vi har stott pa redovisas i nedanstdende
genomgdng av tidigare forskning. Dairefter foljer en kort diskussion om eventuella
vérdeskillnader mellan en tvddmneslérares olika &mnen. Och slutligen kommer ett avsnitt om
hur religionsdmnet har sett ut i den svenska skolan genom aren.

3.1. Tidigare forskning

Just forskning kring hur &mneslérare i sin undervisning i ett amne paverkas av sitt andra d&mne
ar anmirkningsvért liten. Det ndrmsta vi funnit dr Skolverkets rapport fran 2005 om de
samhdéllsorienterade &mnena vid den nationella utvéirderingen av grundskolan.

Rapporten bygger bland annat pd enkdter som gjorts bland elever, samt undersokningar av
larares attityder till undervisning i de olika SO-dmnena. Resultatet visade exempelvis pa att
eleverna upplever ett storre intresse for de ovriga SO-dmnena, historia, samhéllskunskap och
geografi, dn for religion (Oscarsson & Svingby 2005:20). Det markliga i sammanhanget dr att
eleverna dessutom papekar att de anser att omraden som handlar om etiska fragor dr viktiga
och intressanta, detta eftersom just etik och moral numera skall utgora en central del av
skolans religionsundervisning (Lpo 94 och Lpf 94). Det som dock framst berdr vart omrade ar
lararnas syn pa sin undervisning i1 de olika &mnena. Vad rapporten visade var att ldrarna upp-
levde att det i stor utstrickning var positivt med den dmnesintegration som SO-dmnet innebar.
Integrationen ledde bland annat till att undervingen blev enklare att variera och att eleverna i
hogre utstrackning gavs mojligheter att trdna sina kommunikativa fardigheter dn vid mer strikt
amnesundervisning. Ménga ldrare menade dock att &mnesintegrationen ofta var stressig for
dem, och att de dessutom vid dmnesintegration i hogre utstrickning fick ta del av elevernas
problem och personliga utveckling. Det senare tolkades s& som att integrationen helt enkelt
ledde till att ldrarna traffade eleverna mer och ddrmed gavs storre anledning till engagemang
(Oscarsson & Svingby 2005:43). Rapporten behandlade dven attityder till malen for SO pa
grundskolan. Det visade sig att 95% av ldrarna menade att fragor om tro och olika religioner
var viktiga, medan endast 71% av eleverna instimde 1 detta (Oscarsson & Svingby 2005:53).
Det kan da ocksa vara vért att notera att ldrarna sjdlva tyckte att det dr svdrast att undervisa i
samhéllskunskap och religion, samt att dven de flesta ldrarna som svarat upplever att under-
visningen frdmst styrs av deras egna intressen och idéer. Flera av ldrarna pekar dessutom
frimst pa betydelsen av ldrarutbildningens @mnesstudier och endast sekundirt pd metodik-
och didaktikstudierna.

Nér det giller just studier av religionsundervisning forfaller det som om den storsta
fokuseringen legat pd eleverna. En sammanstéllningen av enkétfragor och intervjuer av
religionsldrare mellan &ren 1971 och 1995 visade exempelvis pé att en betydande faktor for
utformningen av religionsundervisningen berodde pa huruvida eleverna ldste pé
yrkesforberedande respektive studieforberedande linjer. De ldrare som undervisade pé
yrkesforberedande tenderade att bli mer progressionsinriktade medan de som undervisade pa
studieforberedande fokuserade mer péd stoff (Sjodin 1995:115-117). Fokuseringen pa



antingen stoff och progression skulle ocksa kunna liknas vid det fenomen som bland annat
Ragnar Furuhed har visat pd (2002:117-142) . Furuhed menar det hos religionsldrare kan
forekomma en kluvenhet mellan att lara om respektive genom religion.

Det har alltsa pavisats att det kan rada skillnader mellan olika sétt att undervisa 1 religion, och
att det framforallt ofta handlar om just skillnaden mellan att formedla stoff (undervisa om)
och undervisa progressivt (undervisa genom). Nagon koppling mellan dessa tva sétt har dock
oss veterligen aldrig hirletts till ldrarens andra &mne. Det dr i sammanhanget intressant att
lyfta fram hur man pa 80-talet beslot sig for att faststdlla hur olika ldrartjénster skulle se ut.
Men att motivationen bakom dessa kategoriseringar verkade mer vara av praktisk art for att
sdkerstilla ldrarens nirvaro i skolan, snarare &dn hur paverkan skulle kunna se ut.

3.2. Andraamne eller andra amne?

Under den tidigare regelstyrda skolepoken, vilken varade fram till 1980-talet, var det
lagstadgat vilka &mnen som skulle inga i en lararbehdrighet. Dessa var alltsé inte att betrakta
som forslag utan var faststéllda 1 lagtext om ldrartjdnsterna i bade hogstadiet och gymnasiet. I
gymnasieskolan var religionsimnet inordnat som andraimne i en behorighet som hade
svenska som huvudidmne, eller s& var religionskunskapen huvuddmne i en kombination som
dd inneholl historia som sitt andraimne (Skolstadgan 1970: 14 kap § 19). Dessutom
forutsattes att man hade undervisat i minst tva ar for att fa fast tjdnst som adjunkt eller lektor,
vilka var de datida ldrargraderna. Pa hogstadiet fanns mdjlighet att ha svenska och religions-
kunskap med samhillskunskap som “angrdnsande dmne” eller svenska och historia med
religion som “angridnsande &mne”, och i de bdda fallen var religion ett andra- eller
tredjedmne. For att ha religion som ett huvuddmne skulle detta under den aktuella tiden
kombineras med historia och di gick det att ha svenska som “angrinsande &mne”
(Skolstadgan 1970: 10 kap § 20). Vidare stadgas att den s6kande maste "vara fri fran sjukdom
eller lyte, som medfor oldmplighet for tjansten” vilket vil far ses mer som ett uttryck for den
tid texten skrevs.

Det var alltsd & ena sidan inte s mycket ldrarutbildningen som var organiserad efter vissa
kombinationer utan snarare efter de tjdnster som fanns att soka ute i skolan. Da behdver man &
andra sidan minnas att lararutbildningen for ldrare pd hogstadium eller gymnasium i den tiden
var upplagd pa ett annat sitt 4n den &r idag, ett sitt som mer paminde om dagens korta
lararprogram dér kandidaten hade ldst sina dmnen forst och direfter gick ett praktiskt-
pedagogiskt ar vid lararhogskola.

Under 1980-talet fordndrades lararutbildningen med ett storre genomslag under det tidiga
1990-talet. Fordndringen syftade till att géra ldrarutbildningen mer homogen for alla blivande
larare och foregicks av en stor debatt. Dessutom genomfordes en stor fordndring av den
svenska skolan, bdde gymnasiet och grundskolan, under denna period vilken framfor allt
innebar en storre valfrihet inom gymnasieskolan. I kolvattnet av denna fordndring kom
dmneskombinationerna att brytas upp och ldrare kunde alltsa ha fler olika &mnen. Idag &r det i
princip valfritt hur en lararbehdrighet skall se ut sa att det tyngsta skélet att anpassa sig efter
ett visst monster ar att gora sig tillgdnglig for arbetsmarknaden.

Fragan idag ar vil egentligen om man skall tala om ett forsta och ett andra &mne 1 meningen
primir- respektive sekunddrdmne, eller om man skall tala om tvd jambordiga d&mnen. Det
mesta i teorin talar for det senare. Anmirkningsvirt dr dock att man fortfarande inom bland



annat det korta lararprogrammet later tvadmneslédrare fordjupa sig i1 didaktiken i endast ett av
sina d&mnen. Vi som blivande svensk- och religionsldrare gavs exempelvis motsvarande fem
veckors fordjupning 1 didaktik inriktad pa svenska, i forhallande till de ca fem timmars
lektionsundervisning som dgnades at religionsdidaktik.

3.3. Religionsamnet pa gymnasiet

Religionskunskap har linge varit ett mycket omdiskuterat skoldmne. Genom aren har det
ifrdgasatts och diskuterats, forsvarats och omdanats mer 4n ndgot annat. Historiskt sett var
religionsundervisningen i skolan linge en angeligenhet som frimst berdrde kyrkan. Amnet
var 1 manga ar konfessionellt bestdmt av den lutherska léran och det benimndes ursprungligen
som kristendomskunskap. 1842 ars skolreform ledde visserligen till att staten tog ansvaret for
landets skolor, men all utbildning vilade fortfarande pé& kyrkans ideologi och kristendoms-
amnet betraktades darfor linge som skolans forsta &mne. Det var egentligen forst i och med
1962/69 ars laroplaner for grundskolan, och 1964 érs laroplan for gymnasieskolan, som dmnet
forlorade sin sérstédllning. Kristendomsundervisning blev religionsundervisning. I grundskolan
utformades dmnet som ett orienteringsdmne i samverkan med samhillskunskap, historia och
geografi, och pd gymnasiet blev det ett kirndimne bland andra. Denna omdaning ledde dock
till stora protester i samhillet. 1963 genomfordes en namninsamling for att bevara kristen-
domsundervisningen och man fick in dver tva miljoner underskrifter (Olivestam 2006:13).

Aven om manga av landets medborgare ville virna om ett imne som var virdegrundande var
asikten det motsatta hos néringslivet (Olivestam 2006:13). Diar menade man att skolans
viktigaste roll var att dana medborgare utifrdn ett nyttoresonemang. I det perspektivet fram-
trddde kristendomsundervisningen snarare som en belastning dn som tillgdng. P4 det hela
taget kan man siga att religionsundervisningen fran 1960-talet och framét befunnit sig i en
sorts intressekonflikt mellan kyrka, néringsliv och samhille. Egentligen var det forst i och
med 1994 érs skolreformer som man uttryckligen tog tag i saken. D4 fastslogs det bland annat
att det inte skulle vara nagot enskilt &mne som stod for viardegrunden, utan denna skulle
inkorporeras i allt som berorde skolans verksamhet. I ldroplanerna Lpf 94 och Lpo 94 kan
man bland annat under rubriken Skolans virdegrund och uppgifter lasa:

Skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla och hos eleverna forankra de véirden som
vart samhallsliv vilar pa.

Mainniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde,
jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som
skolan skall gestalta och formedla. I dverensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen
tradition och visterlandsk humanism sker detta genom individens fostran till rittskinsla, genero-
sitet, tolerans och ansvarstagande.

Undervisningen i skolan skall vara icke-konfessionell.

Skolans virdegrund bygger saledes pa en kristen tradition, och det samtidigt som undervis-
ningen skall vara icke-konfessionell. Denna paradox blir mest tydlig 1 just religionsunder-
visningen. I 1994 érs kursplan for religionskunskap pé gymnasiet uttrycks dmnets syfte forst
sasom att det skall ge eleverna “mojligheter att reflektera over existentiella och etiska fragor
ur olika perspektiv samt till att ge 0kad forstielse for att andra kan komma till andra tolk-
ningar dn den egna”. Darutover skall &mnet dven syfta till att ”ge kunskaper om trons innehall
och traditioner inom olika religioner och andra livsaskdningar och skapa medvetenhet om att
begrepp, kunskaper och analysredskap behovs for att kunna vérdera och ta stdllning”.

Sammantaget ger alltsa kursplanen for religionsdmnet bilden av att &mnet frimst handlar om
existentiella fragor 1 allminhet, och om att ge eleverna forutséttningar for att forstd andra



manniskor 1 synnerhet. Detta medan det 1 kursmalen uttrycks att eleverna, férutom ovan-
stdende, dven skall “’kdnna till kristendomens och nagra andra virldsreligioners och andra
livsdskddningars grundldggande uttrycksformer, tro och idéer”. Som religionsldrare skall man
alltsd verka inom skolans overgripande védrdegrund som vilar pd en kristen tradition, man
skall ldra ut kristendomens grundldggande uttrycksformer, men man maéste gora detta genom
en icke-konfessionell undervisning! Vidare skall man ldgga stor vikt vid etiska frige-
stillningar och verka for att oka elevernas formaga att reflektera 6ver andra ménniskors
traditioner och vérderingar. Utover detta skall ndgra andra virldsreligioner tas upp.

Viger man dven in dmnets akademiska arv blir det hela allt annat &n enklare. Fram till 1980-
talet var lararutbildningen en fristdende verksamhet som skottes av Skoldverstyrelsen. Pa den
tiden uppfattades lararutbildningen frimst som en institution inriktad pé yrkestillimpning. I
och med att lirarutbildningen lades dver pa universiteten véxte det dven fram ett krav om en
vetenskaplig grund som mal. Skall man vara krass har alltsa lararutbildningen kommit att mer
inrikta sig pa vetenskapliga teorier och reflektioner kring lérande, dn pé det faktiska ldrandet.

De tidigare know-how-fragorna har ersatts med why-know-how-fragor och den praktiska meto-
diska végledningen har ersatts med perspektiv pa undervisning och larande (Olivestam 2006:16).

Tanken dr dock att ldrarna genom det vetenskapliga forhallningssdttet sedan skall ges
forméagan att kritiskt tinka och reflektera kring sin yrkesroll och dirigenom utvecklas och
finna rétt redskap for sin undervisning.

Ser man vidare pd en religionsldrares dmnesutbildning kan det bara kort sdgas att den 1 sin
grund inte skiljer sig ndmnvért fran den grundutbildning man dven ldser som blivande prést,
pastor eller ev. som journalist. Om man idag ldser in @mnesbehdrigheten for religionsldrare pa
gymnasieniva krdvs 60 universitetspodng i religionsvetenskap. Av dessa 60 podng bestar
vanligtvis 40 poéng av ett grundblock (A+B nivd) innehéllandes religionshistoria, religions-
psykologi, religionssociologi, kristendomshistoria, bibelkunskap och religionsfilosofi. Dessa
kurser kan gd under lite olika bendmningar men grunden &r den samma pa landets alla
universitet. Nar man avklarat 40-poéngblocket kan man sedan (pd C- och ev. D-niva) vilja att
inrikta sig pa nagot eller ndgra av inriktningarna. Sammantaget kan det sdgas att utbildningen
1 huvudsak ar faktabaserad. Detta kan da stillas i relation till vad som alltsd forvintas av en
religionsldrare, dvs. att bland annat 6ka elevers formaga att reflektera och forsta sig sjdlva och
andra ménniskor. Skoloverstyrelsens undersdkningar fran bland annat 1972 visade dessutom
pa att eleverna redan dé ville ha mer diskussioner kring personliga livsfrdgor och mindre fakta
om olika religioner (Skoloverstyrelsen 1973:17). Virt att notera ar dessutom att just
amneskunskapen hos religionslérare generellt sétt dr sjunkande ju yngre lararna dr. Denna
sjunkande &mneskunskap dr i viss man orovéickande eftersom de flesta studier visar pa att
amneskompetensen dnda dr mycket viktig for att en larare skall kdnna sig trygg i sin tjinst
(Sjodin 1995:115).

Sammantaget kan man alltsd, om man ser till &mnets historik, nuvarande kursplaner och mél
och ldararnas utbildning, med gott fog hdvda att en religionsldrares uppdrag dr minst sagt
komplicerat.



4. Teoretisk anknytning

Den forskningsansats som ligger till grund for foreliggande undersdkning har varit empirisk
och med livsvérlden som grund. Det innebér att den bygger pa var upplevelse och erfarenhet.
Begreppet livsvdrld ar i det har ssmmanhanget ursprungligen ett filosofiskt begrepp med béade
kunskapsteoretisk och ontologisk innebord. Den moderna filosofins anvindning av begreppet
gér tillbaka pd Edmund Husserl. Men for att forstd vad han avsag med det bor man forst gé till
den filosofiska teori som Husserl kallade for fenomenologi.

Fenomenologi dr beteckningen pé ett filosofiskt och vetenskapligt forhallningssétt. Grund-
tanken bakom detta forhallningssitt dr ett antagande om att all ménsklig kunskap om vérlden
borjar 1 den rena erfarenheten, och att alla kunskapsprocesser startar i det ménskliga med-
vetandet. Detta antagande ger vidare upphov till kritik mot att vetenskapligt forsoka forklara
fenomen med fiardiga metoder som bygger pa absoluta regler, detta eftersom ett fenomen
alltid ar forbundet med och beroende av subjektet som upplever det. Husserls devis i samman-
hanget var att vi for att forsta ett fenomen istéllet bor gd tillbaka till sakerna sjéilva'. Husserl
framholl dock att vart medvetande aldrig dr neutralt i forhdllande till verkligheten, utan att var
varseblivning istéllet alltid ar tolkande och att det vi erfar stédndigt ar fyllt av bade avsikt och
mening.

Vidare menade han att var subjektiva upplevelse av verkligheten filtreras genom en sorts
naturlig attityd, som 1 sin tur bygger pé en icke ifragasatt acceptans av verklighetens form och
innehdll. For att som observatdr kunna fanga den subjektiva erfarenheten i dess dkta form
maste observatoren sétta sina egna forutfattade meningar och tidigare fOrstdelse inom
parentes. Denna parentetisering kallas for fenomenologisk reduktion. Den eviga fragan som
uppstar 1 sammanhanget dr dock huruvida en sddan reduktion verkligen dr mojlig. Givetvis ar
det varken var ambition eller uppgift att hir forsoka besvara, eller for den delen ens diskutera,
frigan. Vad vi ddremot kan sdga dr att dven om en s.k. total fenomenologisk reduktion &r
omdjlig dr den efterstrdvbar. Man maste dérfor ndrma sig de svar man far genom en
fenomenologisk forskning med 6dmjukhet och barmhirtighet. Ddrmed inte sagt att forskning
med fenomenologisk grund skulle vara mindre védrd &n forskning med mer positivistiska
fortecken. Gor man en sddan vérdering begér man niamligen misstaget att se fenomenologin
mer som en metod bland andra metoder, nir det snarare handlar om en kunskapssyn.
Fenomenologin &r pa sa sétt inte s mycket ett alternativ, den &r en forutsittning. Det dr dock
ett faktum att manga samhaéllsforskare inom den fenomenologiska traditionen séllan tar upp
riktningens fulla komplexitet och omfattning. Att kalla en undersékning fér fenomenologisk
har darfor ofta snarare statt for en vilja hos forskaren att inta aktdrens perspektiv i1 sina
empiriska studier (Bryman 1997:67).

Begreppet livsvdrld for sedan Husserl in fenomenologin som en beteckning pa den var-
dagliga verklighet som vi lever i. Denna verklighet ér fylld av sdvil forutfattade meningar
som teoretiska forestillningar och traditioner. Nar man dérfor, som vi 1 denna undersékning,
hidvdar att man utfér en forskningsansats med livsvédrlden som grund betyder det att vi
forsoker anvinda oss av vara egna erfarenheter och vara egna “naiva” antaganden, for att

' Detta #r en formulering som Husserl flera ganger aterkommer till. Forsta gingen han anvinde det i skrift var
troligtvis 1 inledningen av hans verk Logische Untersuchungen (1901:7).



sedan atervdnda och reflektera 6ver dessa. Denna tankegéang leder till att metoden kommer att
kanneteckens av upplevelse, dokumentation och sedan reflektion.

Ytterligare en teoretisk aspekt som i sammanhanget bor tas upp ar komplexiteten i olika
synsitt pa ménskliga moten. Den Osterrikiske forskaren Alfred Schiitz tar i anslutning till
fenomenologin upp nagot som han kallar for ”face-to-face-situation”. Schiitz menar att varje
reellt ménskligt mote kénnetecknas av minst tvd kroppar och tvd separata medvetande-
strtommar (Schiitz 1973:16). Det vésentliga dr att man medvetandegdr att ett mote alltid
handlar om bade en spatial och temporal nirvaro. Vad som uppstar i ett mote mellan tva
personer ér tv3 du-forhallanden och en vi-relation, och av dess ér det givet att man visserligen
ar medveten om den andres liv, men det utan att for den sakens skull kunna séga vad den
andre tidnker och upplever. I ett klassrum med flera elever och en larare rdder en mingd av
sadana du-forhallanden och vi-relationer. Eftersom det dock &r ldraren och dennes under-
visning som 1 denna undersdkning intresserar oss dr det elevernas relation till 1draren och
lararens relation till eleverna som &ar av storst vikt, inte elevernas relationer sinsemellan.
Schiitz framhéller vidare att bara for att jag stdr i ett du-forhéllande s& betyder inte det att
personen i fraga har samma forhéllande till mig. Det dr ddrmed inte heller troligt att elevernas
du-forhéllanden till sin ldrare dr samma du-forhallande som ldraren har till den enskilde
eleven. Niar man som forskare kommer till ett klassrum for att observera hamnar man i samma
situation som eleverna. Som forskare star man 1 ett du-forhdllande till ldraren utan att han eller
hon behdver ha samma forhéllande till mig.

Vi hoppas att vi med ovanstdende rader gett en tillforlitlig vetenskaplig grund for var under-
sokning. Givetvis dr vi medvetna om att kritik kan véckas géllande frdgor om bristande
objektivitet m.m. Men en sadan kritik vilar i sa fall pa ett vetenskapsideal som vi i det har
sammanhanget inte kan sluta oss till. Det dr var uppfattning att vissa fragor helt enkelt inte
kan besvaras med strikt naturvetenskapliga och positivistiska metoder. Men det betyder inte
att man skall sluta att stélla sddana fragor! Var uppfattning ar istéillet att det bor vara frigorna
som styr vetenskapsidealet och inte tvdart om. Vi anser sdledes att vetenskapligheten i vér
undersdkning inte ligger i huruvida den kan upprepas med samma resultat eller inte, utan
snarare 1 dess intersubjektivitet. Vért att tilliggas dr ocksa att en saddan livsvérldsansats som
den hir undersdkningen &r ett exempel pé resulterar i en resultatdel som kan upplevas som
ovaligt litterdr, atminstone for den som inte 4r van vid metoden.



5. Material och metod

Vart material bestar i huvudsak av anteckningar och inspelningar frén klassrumsobservationer
och intervjuer. De fyra ldrare som vi har observerat valdes ut fridmst pa grund av deras
tillginglighet. Bakgrunden till undersokningen var att vi badda under var VFU noterat ett
fenomen hos olika religionslédrare. Det foll sig d& naturligt att vi darfor ocksa gick till nagra av
dessa religionsldrare och fraigade om de kunde stélla upp. Véar uppfattning ar att det annars
inte alltid &r alldeles enkelt att fa ldrare att stélla upp pa den hédr sortens undersékningar. Det
verkar helt enkelt som om det hos manga lirare finnas en utsprid motvillighet mot att slappa
in okédnda observatorer i klassrummen. Att vi darfér redan innan i var bekanta med lararna,
och dven 1 vissa fall med eleverna, var darfor mojligtvis inte bara en fordel, utan dven en
forutséttning for undersékningen.

Vér ambition var att folja med och bevittna minst tvd lektioner hos varje ldrare, och da
atminstone en lektion i religion och en lektion i ldrarens andra dmne. Efter vdra observationer
avsag vi att intervjua respektive larare. Orsaken till att vi ville utfora véra intervjuer efter det
att vi hade observerat berodde pa att vi ville minska risken att padverka undervisningen, men
aven for den delen var upplevelse av undervisningen. Inom just kvalitativ forskning ar ocksa
just intervjun den vanligaste insamlingsmetoden, det eftersom man inte minst inom
fenomenologisk forskning sysslar med kommunikation med andra méanniskor (Bengtsson
2006:42). Givetvis dr observationen som vetenskaplig insamlingsmetod forfoljd av
subjektivitetsproblematik. For att utveckla Schiitzs tanke som kort redovisades for 1 kapitlet
innan (Teoretisk anknytning 4.) s& menade han att man maste ta hansyn till intentionen hos
den som observerar. Innebdrden i det man ser blir inte sdllan olika beroende om man é&r
delaktig i det som gors eller om man &r “ren” observator, eller rent utav den som i det hér
sammanhanget dr den som undervisar sjdlv (Schiitz 2002:53). I vért fall var vi utomstédende
observatorer som dven om vi forsokta stélla oss objektiva till vad vi sdg, 4andd hade med oss
en idé om vad vi skulle leta efter. Sjilvklart har detta paverkat hur vi har sett, upplevt och
tolkat det vi bevittnat i klassrummen och erfarit genom intervjuerna. Det som vi framforallt
sOkte efter var lararnas tilltal till eleverna. Arbetade de exempelvis med Gppna, autentiska
fragor?, eller var de mer forelisande och kunskapskontrollerande i sina fragor.

Totalt bevittnade vi atta lektioner, ndgot som 1 sin tur resulterade i ett ndrmare hundratal sidor
anteckningar. Vart tillvigagingssitt var att vi pa plats forst presenterade oss och var uppgift
for den aktuella klassen Direfter placerade vi oss ldngt bak 1 klassrummet. I den man det gick
forsokte vi ocksa att sétta oss sd langt isdr som mojligt, detta eftersom var erfarenhet fréan
tidigare liknande observationer har visat pad hur pass olika upplevelser man kan ha av en
lektion beroende pa var man rent fysiskt befinner sig i rummet. Sedan har vi latit vara pennor
gloda. Vi har forsokt skriva ner vad som ségs och hur det ségs, vad som gors och hur det gors.
Efter detta har vi sedan pé var sitt hall skrivit rent véra anteckningar och reflekterat 6ver vara
upplevelser. Slutligen har vi delat med oss av véra noteringar. Vid dessa tillfdllen har vi
slagits av hur pass lika vara erfarenheter hade varit. Slutligen har vi sammanfogat vara

% Nér vi talar om “autentiska” frégor och svar anvinder vi begreppet i linje med Olga Dysthes definition i Det
flerstimmiga klassrummet. Dysthe skiljer ddr mellan “autentiska” och ”icke autentiska” fragor (Dysthe
1996:58). Autentiska fragor ar de dér lararen inte sitter inne med svaret. Exempel pa en sadan fraga kan vara:
”Vad upplevde du nér du ldste den texten?”, medan ett exempel pé en icke autentisk fraga kan vara: ”Vilket ar
utspelade sig slaget vid Hastings?”, ndgot som da forhoppningsvis ldraren faktiskt kénner till. Icke autentiska
frégor bendmns ocksé ofta som kunskapskontrollerande fragor.



anteckningar och reflektioner, och det dr nagra utdrag ur dessa som redovisas 1 kapitlet 6.2
Ndgra beskrivande brottstycken.

De intervjuer som vi gjorde var kvalitativa och ostrukturerade i den meningen att vi forsokte
lata samtalet leva fritt. Givetvis hade vi dock ett antal fragestillningar som vi forsokte halla
oss kring (dessa finns redovisade i appendix). Vid intervjusituationerna strivade vi efter att
kunna sétta oss ner i lugn och ro. Med ldrarnas godkénnande valde vi att spela in intervjuerna
for att pé sd sitt inte behdva anteckna. Detta ansag vi mdjliggjorde att vi i hogre utstrickning
kunde frigéra oss fran en fraga-svar-situation for att istillet nirma oss ett fritt samtal.
Visserligen kan denna metod leda till sidospér frén det &mne som &r avsett att undersokas. Det
ar dock ofta inom kvalitativ samhillsforskning ansett att sddana avvikningar bor frimjas
eftersom dessa dr en kunskapskélla om ndgot som intervjupersonen i sammanhanget upplever
som viktigt (Bryman 1997:138-139).

Pé det hela taget anser vi att var ambition har blivit uppfylld.
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6. Resultatredovisning

I det foljande ges forst en kort presentation av de ldrare som vi har observerat och intervjuat,
dérefter foljer nagra beskrivande brottstycken av vara upplevelser fran besok 1 klassrummen
och intervjuer med liararna.

6.1. Lararna

For att ingen av de berorda lararna skall kédnna sig utpekade har vi valt att ge dem fingerade
namn. Av samma anledning har vi dven valt att inte tala om vilka skolor som ldrarna arbetar
pa. Det ror sig dock om tvd kommunala gymnasieskolor, bdda i utkanten av Goteborg. Skola
A &r en ganska stor skola med drygt 1400 elever och bortat 200 anstillda. Skola B &r en
medelstor skola med ungefér 800 elever och ca 80 anstillda.

6.1.1. Lisa

Lisa &r 33 &r och har arbetat som ldrare sedan 1999. Sina rotter har Lisa pd Gotland, och det
var ddr som hon under sin hogstadietid kom till insikten om att det var ldrare hon ville bli.
Bakgrunden var bland annat en larare som hon tyckte var riktigt dalig. Lisa ansag helt enkelt
att hon sjélv skulle kunna gora det battre, sd sagt och gjort. Innan Lisa borjade studera vid
universitetet arbetade hon ett tag, bland annat som servitris. Sina studier bedrev hon vid
Goteborgs universitet. Hon borjade med att ldsa svenska, det eftersom just svenska ldnge varit
ett favoritimne for henne. Att det sedan ocksé blev religionsstudier berodde pa en av Lisas
tjejkompisar som studerade teologi. Kompisen inspirerade Lisa som di ocksa valde den
inriktningen. Slutligen kompletterade Lisa sina kurser med en ettérig lararutbildning. Direkt
efter examen fick hon jobb pé skola A och har sedan dess jobbat dér.

6.1.2. Anita

Anita dr den hér undersdkningens “grand old lady” med sina 58 ar. Hon har 1 stort sett inte
arbetat med nagot annat dn utbildning sedan hon som tjugodring borjade som obehorig ldrare i
svenska. Medan hon jobbade bdrjade hon dock att forst ldsa litteraturhistoria, och sa
smaningom &dven nordiska sprak. Anita kommer fran en mellanstor stad i S6dermanland och
flyttade till Goteborg 1972. Hon dr numera utbildad till badde lirare och fritidspedagog, och
hon har undervisat i bdde engelska, svenska, retorik och drama férutom religion. Under ett
antal ar pd 80-talet arbetade hon pa en hogstadieskola i de norddstra fororterna och kom till
sin nuvarande arbetsplats (skola B) 1989. Sedan dess har skolan genomgétt stora fordndringar
av sin inriktning, vilket Anita menar mérks pé eleverna och deras instéllning till skolgang och
studier. Numera undervisar Anita i religion, drama och retorik.

6.1.3. Rickard

Rickard dr 42 ar och har arbetat som ldrare sedan 1998. Rickard ar behorig gymnasielérare 1
religion och historia. Hans grundutbildning bestir av enstaka kurser i bada &mnena som han
sedan har kompletterat med en ettirig lararutbildning. Rickard har sin bakgrund i en mindre
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stad 1 norra Smaland. Han ldste ekonomisk linje pd gymnasiet och arbetade efter studenten
med allt fran livsmedel, fonsterputsning, industri till byggnadsarbete. Nér han var 28 ar hade
han trottnat pd smastaden och flyttade till Goteborg. Dér borjade han studera historia och
sedermera religionsvetenskap vid universitetet. Efter ett par ars studier borjade han reflektera
over vart studierna skulle leda honom och det var egentligen forst dd som de forsta riktigt
konkreta tankarna om ldraryrket dok upp. Religionsvetenskap, och da mer specifikt religions-
historia, var det &mne som Rickard under sin studietid dgnade mest tid och energi at. Han
ndrde bland annat forskarplaner, och dven om de dnnu inte har forverkligats dr tanken &nnu
inte helt borta. Rickard har sedan 2000 arbetat pd skola A som historie och religionslérare.
Han har dock inte helt ldmnat universitetet i den mening att han fortfarande laser smékurser
pa kvillstid. Den senaste var 5 podng i vinkunskap.

6.1.4. Lars

Lars dr 44 ar och har sina rotter 1 Goteborg. Hans yrkesbakgrund ligger ursprungligen i den
grafiska branschen dér han arbetade som grafisk formgivare. Lars anser dock att det var en
tuff bransch, framfor allt om man vill hinna med en familj. Han funderade darfor ldnge pé
andra alternativa yrken, och foll sd slutligen for lararyrket. Han valde att ldsa ett
sammanhéllet ldrarprogram vid Goteborgs universitet och blev klar 1997. Efter en kortare tid
pa en hogstadieskola kom han till sin nuvarande tjanst pa skola B, dir han undervisar i
samhdéllskunskap, religion och grafisk formgivning. Han &r en tydlig foresprakare for ett
sammanhéllet SO-dmne och betraktar religionen som en fortsittning eller utveckling av
samhallskunskapen.

Gemensamt for alla de ldrare vi studerat dr att de ldst sina respektive lararutbildningar pa
Pedagogen 1 MoélIndal, &ven om de kommer frén olika delar av landet. Alla menar att de haft
nytta av vad de lart sig dir men forhaller sig tamligen sjélvstandigt till utbildningen. De dr
inte heller knutna till nagra specifika religiosa gemenskaper utan star fria fran sddana
kopplingar. Dock visar de p4 samma typ av funderingar om livets mening och mal som man
kan uppticka hos manga andra ménniskor.

6.2. Nagra beskrivande brottstycken

Vi har bevittnat atta lektioner som alla varit mer eller mindre olika. Fyra av dem var
religionslektioner och handlade i tvd fall om islam. I de andra religionslektionerna rérde det
sig om etik respektive kristendom. Nér det géller de 6vriga lektionerna har vi varit med om en
historielektion, en svensklektion, en retoriklektion och en lektion i samhéllskunskap. I det
foljande beskriver vi ndgot av det vi upplevt under dessa lektioner, samt nagra reflektioner
som vi senare dven gjorde i samband med intervjuerna. Lektionerna kommer att avhandlas
uppdelade lirarna sinsemellan i ordningen: Lisa, Anita, Rickard och Lars.

6.2.1. Lisas lektioner
Svenska, mandag 11.20—12.10

Lektionen var en fortsdttning pa en uppgift som Lisa hade givit klassen under foregaende
lektion. Uppgiften bestod av att eleverna skulle skriva en insédndare eller debattartikel om ett
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amne som de sjdlva fick ldsa in sig pa. Alla kéllor var gangbara for att hitta fakta som kunde
stodja texten, dven Internet. Detta ledde till att alla eleverna inte var nédrvarande i salen
samtidigt under 1 stort sett hela lektionen.

Lisa kryssade dock vant mellan elevers olika fragor och &sikter och var snabb 1 att forsoka
hitta ett sétt att hjdlpa till sjalvhjdlp. Hon betonade senare i intervjun att svenska &r ett amne
for att trdna bade talande och skrivande, ndgot som hon visade genom att inte ge fardiga svar
pa elevernas fragor utan forvéintade sig att de sjdlva skulle 16sa sina uppgifter. Samtalen hon
forde med dem var mirkbart priglade av autentiska fragor. Nar vi intervjuade henne berittade
hon att hon ibland upplever det som att svenskan héller pé hela tiden och aldrig tar slut, och
att hon ibland kan vara rétt trott pa att undervisa i svenska av det skélet. Det tycktes inte som
att den hir lektionen var under en sadan period for hiir var Lisa mycket engagerad. A andra
sidan framkom det i samtalet att det just ar skrivandet som dr centralpunkten i Lisas eget sétt
att se pd svenskdmnet, och lektionen var en typisk skrivlektion. For henne &r att skriva i stort
sett liktydigt med att tdnka och det mérktes.

Det var, som vi redan tidigare nimnt, mycket hog elevfokusering med konsekvensen att de
allra hogsta grad gjorde sitt jobb. For det var verkligen eleverna som arbetade under den
aktuella lektionen, och samtalen var mer av handledande én av instruerande karaktir. En av
eleverna, som tinkte skriva en text om homosexuellas rittigheter, forstod inte begreppet
likaberdttigande och dé forklarade Lisa och gav tips om hemsidor att leta pa. Samtalet bar
vidare in pd musiksmak och landade i1 att eleven tyckte om rastafarimusik vilket Lisa
kommenterade och sade att de formodligen skulle tala om det pa religionskunskapen om
nagot ar. Hon kopplade pa det sittet ihop amnena med varandra och det var kanske ett sitt att
luska i vad eleven skulle vilja att de tog upp 1 religionen. Lisa menade under intervjun att hon
ofta, bide 1 svenska och religion, fragar eleverna vad de vill gora eller vad de vill skall
behandlas i &mnet, naturligtvis hela tiden knutet till kursplanen.

Under lektionen kunde man dven uppticka Lisas inriktning pa begrepp 1 det att hon flitigt
anvinde de vedertagna retoriktermerna efos, logos och patos utan att behdva forklara dem
ingdende mer 4n i nagot enstaka fall. D& beskrev hon patosargument som ”lite mer hoga
kénsloargument och inte sana hér 14ga som ’Du dr dum! Du é&r ful!””, och hjilpte ddrigenom
eleven fram till en storre kunskap om begreppets innebdrd. De elever som var fardiga med
uppgiften eller som inte hade materiel eller uppgift med sig fick sitta och ldsa skonlitteratur.
En av dem talade med Lisa och beklagade sig dver att han inte hann nigonstans i sin bok,
Liza Marklunds Sprdngaren, och Lisas 16sning var att han skulle 14sa de forsta hundra sidorna
och sedan se resten som film.

Den sista kvarten av lektionen gick at att eleverna skulle ga till en nérliggande datasal for att
fylla i en enkdt om droger. Eftersom stdrningen var planerad verkade den inte bekomma Lisa,
vérre blev det i religionslektionen.

Religion, mdndag 12.50 — 14.10

Vid intervjun beréttade Lisa att hon brukar lata eleverna ha asikter om vad man skall ta upp i
religionslektionerna och hon anvinde samma metod dven i den hdr lektionen. Den skulle
fungera som en inledning av islamavsnittet. Lisa hade med sig en ansenlig midngd med white-
boardpennor i byxfickorna och skojade med eleverna om detta, men plockade snart upp dem
och delade ut till eleverna for att de skulle fa skriva allt de kinde till om islam pa tavlan. Till
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en borjan verkade det som att de anvdnde nagon sorts fargkodning - rott for negativt, gront for
positivt och blétt eller svart for neutralt - men det visade sig vara fel. Efter en stund lugnade
de ned sig och Lisa provocerade vinskapligt fram fler ord eller begrepp och de hdangde pa.

Nar tavlan var vélfylld gick Lisa igenom orden ett efter ett och lit eleverna definiera och
diskutera vad som var bra eller déligt med det de representerar. Under diskussionen fungerade
hon mer som debattledare dn som klassisk ldrare och kom endast in med forklaringar nér
sadana verkade behovas. Ett exempel pa Lisas metod for att verkligen gora nytta av elevernas
egna kunskaper var nir hon anvédnde det faktum att en av dem skrivit Cat Stevens namn. Ett
flertal av dem kinde inte till artisten men eleven forklarade att Stevens har konverterat till
islam. P& detta byggde Lisa en kort beskrivning av hur en muslimsk konvertering gér till och
anvinde alltsé elevernas egen kunskap.

Vid nista lektion var tanken att de skulle ldsa i Koranen och Lisa konstaterade att hon kunde
behova hjidlp med att bara. De forvaras i ett forrad i en annan byggnad pa skolan och dr
tdmligen tunga att bara. Hon fick helt utan problem négra elever att lova att hjilpa till att bara.
Over huvud taget var stimningen i salen, precis som den varit pa svensklektionen, mycket
god och tillitande och det #r [itt att se Lisas del i det. Aven om hon sjilv menar sig ha svart
att delta i nagon process i religionsdmnet skulle man kunna beskriva det som en saddan bara
inom lektionens ramar och man kunde méirka pé eleverna diskussion att den blev djupare efter
hand. Lisa berittade i intervjun att hon tycker det mirks att skolan ligger 1 ett
medelklassomrdde i regionen med liten blandning av etniska och invandrade svenskar. Detta
gjorde aktiviteten i lektionen d&nnu mer intressant eftersom den under de senaste aren kommit
att innehédlla fler ord och begrepp vilket Lisa d&ven understrok.

I lektionen fanns en planerad storning i form av ett telefonsamtal som Lisa vidntade pé. Det
betydde inte nigot for den vidare lektionen utan hon konstaterade bara att det inte varit ett bra
besked men énda bra att fa det. D& var det virre med den oplanerade stérningen som bestod
av tre mén i vaktmastarklddsel som kom in for att sédtta upp négon sorts folie pa en av salens
glasdorrar. Lisa, och faktiskt dven vi, forstod det som att folien skulle hamna péa ytterdorren
av altantyp men det var alltsa salsdorren som var maéltavlan. Dir stod de tre minnen och
putsade och satte upp folie pd ett framfor allt for Lisa men dven for eleverna mycket
irriterande langsamt sétt. Lisa skulle kunna beskrivas som en person som &r valdigt hdr och nu
och en sddan storning var inte helt enkel att hantera.

6.2.2. Anitas lektioner
Retorik, torsdag 11.40 — 13.00

Anita har en profil pa sin retorikundervisning som kanske mer skulle kunna bendmnas med
dramapedagogik. Med det menas att hon inte s& mycket uppehaller sig vid den klassiska
retorikens olika steg utan snarare haller sig till det man kallar actio, hur man upptriader som
talare. Hon har dven vid sidan av sin ordinarie undervisningstid en grupp tjejer med taldngslan
som kommer och ldr sig att viga dppna munnen i storre sammanhang. Detta fargade dven av
sig pa retoriklektionen som i det fall vi var med var forlagd till aulan, en stor lokal med plats
for ungefar 700 personer 1 graddng och med en riktig scen.

Lektionen gick ut pé att eleverna skulle ldra sig hur man gor nir man presenterar innehéllet i
en underhéllningskvill och hélsar besdkarna vdlkomna. Under hela 6vningen satt Anita i en
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av de fraimsta bankraderna pa vénster sida i salen och det hon gjorde kan snarast kategoriseras
som att ge regi till eleverna. I forsta aktiviteten fick de komma fram pa scenen tva och tva for
att kdnna hur det kédnns att halla i en mikrofon. I nésta var tanken att de skulle gora en
forberedd presentation under vilken Anita gav regi och tips. Tips gavs dven av eleverna sjdlva
och lektionen priglades av en dppen tilldtande atmosfir. Aven nigra av de tjejer som valt att
delta i retorikundervisningen men hade taldngslan utmanades av Anita att faktiskt stélla sig pa
scenen och dver huvud taget sdga nagot i mikrofonerna. Tilldggas bor kanske att retoriken pa
den hér skolan dr del av det individuella valet och liggs som en femtiopodngskurs dver tva
terminer 1 trean.

Over huvud taget kan man siga att Anitas idé om undervisning ir att hon vill beritta for
eleverna men att hon gor det dramatiserat och med inlevelse. Hon 6nskar dessutom deras
respons och den skaffar hon sig genom att g& utanfor de traditionella ramarna for hur en
lektion ser ut. Eftersom retoriken i hennes variant &r sd utpriglat praktisk kan man inte riktigt
placera in den i de vanliga kategorierna men den skulle definitivt kunna kallas for konstrukti-
vistisk pé det séttet att Anita hela tiden valde att plocka fram det ur eleven som Anita antog
fanns dir. Och om man gar pa vad Anita sade pa i intervjun sé ar det precis det som ar hennes
poédng med kursen, just att fi elever att vaga och att ta for sig.

Religion, torsdag 13.20 — 14.30

Religionsundervisningen var av en lite annan sort dn retoriken, men &ndé fylld av samma
kérlek till dramatik och dramaturgi. Det rakade vara en lektion som pa sdtt och vis fortsatte
den genomgang vi fatt se en borjan av hos Lisa nagra dagar tidigare. Den handlade om islam
och till sin yttre form paminde den om traditionell katederundervisning med det undantaget
att Anita vandrade runt i salen under tiden hon talade. Pa det sittet kom hon sé nira eleverna
att de kunde fora ett samtal som till viss del var ett autentiskt och i andra stycken néstan var
ett kateketiskt fragande. In emellan kom skédespelaren fram, som till exempel ndr hon med
rosten dramatiserade Muhammeds kallelse och nir hon ldste hogt ur Koranens budskap. Anita
var noggrann med att inte kalla den for Koranen och forklarade detta med att en riktig Koran
ar skriven pa arabiska for det var s& Muhammed fick den uppenbarad.

Anita verkade inte alltid sa engagerad i vad eleverna sade 1 mer spontana sammanhang men
detta skulle kunna skyllas det faktum att hon har en horselskada och det d4r mojligt att hon
vissa ginger inte uppfattar vad som sédgs. Det kan dven vara orsaken till att hon gick si néra
den hon talade med for att hora vad eleverna sade. Dock hakade hon pa varje gang nagon elev
stillde en frdga som hon uppfattade och besvarade sé att det verkligen kunde uppfattas som
ett autentiskt samtal. Hon anvénde handskrivna overheadblad som hon héll sig troget till men
inte sé fast att hon inte kunde bryta av for elevernas tankar och synpunkter. Till skillnad frdn
hos Rickard horde vi aldrig Anita sdga att det var mycket text eller 1dnga meningar som skulle
vara svara att hinga med 1 att anteckna utan hon tycktes forutsitta att de holl viss hastighet.

Eleverna verkade inte direkt generade for att sitta och prata med varandra under lektionen och
Anita tog heller inte notis om det. Hon berittade i intervjun att hon tidigare arbetat pa
hogstadiet och att hon upplevde det som véldigt stokigt och 1 jimforelse var det lugnt pé
hennes nuvarande arbetsplats. Hon visade sjdlv pa4 en medvetenhet om skillnaden 1 sitt sitt att
agera gentemot eleverna i de bada &mnena retorik och religion och att hon inriktar sig mer pa
stoffet 1 religion. Det kan ségas ligga viss sanning i det pastdendet men samtidigt sa 14t hon en
elev ldsa hogt om matforeskrifterna ur Koranens budskap. Det var i och for sig en retorikelev
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men dnda en elev vilken visste att andas och betona bra. Och att Anita sjdlv visar pa
medvetenhet om att hon hanterar situationen olika i de badda undervisningssituationerna kan
tolkas som en vilja att géra annorlunda.

6.2.3. Rickards lektioner
Religion, onsdag 8.20 — 9.20

I intervjun med Rickard sade han att han ser filosofi som ett &mne han skulle kunna ténka sig
att samarbeta med och det kunde man verkligen ldgga maérke till i religionslektionen. Den
handlade om etik och moral och tillgick enligt ett mycket traditionellt monster dér Rickard
foreldste och eleverna gjorde sma inpass, ofta motiverade av fragor som inte kunde upplevas
som direkt autentiska. Under lektionen anvénde Rickard en méngd begrepp som han hdmtade
fran ett overheadblad for att sjélv diskutera etiska fragestdllningar. Under genomgangen, for
det var mer en sddan &n en diskussion, stod han ofta med armarna i kors dver brostkorgen
vilket gav intrycket att han egentligen inte var sé intresserad av vad eleverna hade att komma
med. I stillet for att forsoka formé eleverna att dela med sig av tankar och asikter 14t han
fragan ga till oss om vad vi visste inom omradet. Vi avstod dock fran att nappa pa det betet.

Det ndgot mirkliga var att upplégget for denna lektion egentligen var ett mycket dppet sadant
men att Rickard inte anvénde det till att fora en reell diskussion. Mojligen stir orsaken att
finna i den av honom sjdlv upplevda bristen pa tid i religionsdmnet. Det var en av de saker
han strok under 1 intervjun precis som resursbristen. Han skulle enligt egen utsago vilja jobba
mycket mer med studiebesok och att plocka in géster i klassrummet och kanske var det en av
orsakerna till att han forsokte pumpa oss pa kunskaper och infallsvinklar till diskussionen.

En aspekt pad hans bruk av overhead var att han lade pa en bild av uppticktsresanden Scott
och hans expeditionsmedlemmar till sydpolen men diskussionen, eller foredragningen darefter
handlade vildigt lite om det autentiska fallet. Nir Rickard senare lade pa text pa projektorn sé
var det uppenbara syftet att eleverna skulle anteckna av denna mer &n att den skulle fa vara
stomme till ett verkligt delande av asikter. Det som gor detta markligt 4r huvudsakligen att
Rickard i intervjun menade att han har ett oppnare forhallningssitt i religionsdmnet én i
historia. Historia dr mer last till vad som verkligen har hdnt medan religion bygger mer pd en
ménsklig dimension dér hela médnniskan skulle f4 komma fram. Fast det skulle kanske kunna
vara s, som Rickard sjdlv menade, att han lit sig sjédlv styras ritt mycket av sina egna
overheadblad i just den lektion vi fick inblick i. Detta dé alltsa till skillnad fran hur han jobbar
i andra klasser. A andra sidan si beskrev han sig som en katederundervisande lirare som
gérna berdttar och mindre girna delar in i grupper mm eftersom det ar saddant eleverna skulle
kunna gora mer pé eget bevdg utanfor undervisningen.

En ytterligare dimension vi féste oss vid var att Rickard vid flera tillfillen uttryckte att det var
langa meningar att skriva av och att de kanske inte skulle hinna med detta. Bara det faktum att
han sjilv markerade detta faktum &r i sig uppseendevickande eftersom det visar pa ett synsétt
pa elevernas forméga att ldra och ta in information Samtidigt gav han mycket tid for just
nedtecknandet av texten i proportion till samtalet om innehéllet vilket kanske kan ses som
ytterligare ett uttryck for en syn pa elevernas medhavda kunskap.
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Historia, onsdag 10.50 — 11.40

Ett citat fran intervjun med Rickard som verkligen kan appliceras pd den historielektion vi
fick uppleva dr “Religion &r historia och historia religion.”. Nér han sade det syftade han
snarast pa att han kopplar pa olika sidor av sig sjdlv ndr man undervisar i de tvd &mnena men
att han anvénder sina kunskaper rakt dver &mnesgranserna. Det senare var tydligt i lektionen
som handlade om medeltiden och fokuserade pd& den katolska kyrkans framvixt och
forutsittningar. Vi upplevde bada tva att Rickard anvinde samma sétt att undervisa med hjélp
av en overhead och genom typisk katederundervisning. En skillnad i hans framtoning var
dock att han i den hér lektionen hade ett Gppnare kroppssprak én i religionslektionen och att
han végade sig pé att anvinda mer humor. Givetvis skulle detta kunna forklaras av att han da
var tryggare med var nérvaro.

Man kunde dock maérka kontinuitet i personligheten mellan de tva lektionerna genom att
Rickard styrde undervisningen i bada pa ett mycket tydligt sitt. Han ser, enligt intervjun, sig
sjdlv mer som religionslédrare &n som historieldrare. Det tydliggjordes genom att han dels drog
kortversionen av kristendomens och kyrkans ursprung med ett tydligt utrymme for att tron pé
Jesus Kristus som uppstanden frélsare var avgdrande, och dels 1 en jamforelse mellan kyrkans
kollekter och buddhistiska munkars tiggarskélar. Fast han ldt sig i det sistnimnda fallet réttas
av en elev som papekade att tiggarskilarnas innehdll gir till munkarna sjédlva medan
kollekterna oftast inte gar till de personer som tar upp dem utan till andra personer eller
organisationer.

En sak som man dven kunde uppticka var att Rickard lét sin egen asikt om omfinget i en néra
forestdende skrivning faststillas genom att diskutera med eleverna. Det dr dock svart att pasta
att diskussionen var direkt 0ppen for elevernas synpunkter utan den byggde mer pa hans
asikter och styrning vilket de accepterade. De skulle snart komma att ha en lararstudent och
da skulle Rickard inte ha provet sa det var viktigt att det blev som han menade var bist. Vad
giéller provet menade han att det hade varit bast om man kunnat genomgora det muntligt for
det hade inneburit minst arbete 1 efterhand men han ansag att ett sidant agerande skulle
forsvara betygsséttningen.

Aven historielektionen anviinde Rickard overhead flitigt och dven hir forutsattes eleverna
hinga med och skriva av frdn duken. Det enda Gvriga &skédningsmateriel som kom till
anvindning var en virldskarta dar Rickard pekade ut Romarrikets utbredning och kyrkans
uppdelning mellan ortodox och katolsk tro. Han gick in péd ett antal av de teologiska
meningsskiljaktigheterna mellan den ostliga och den vistliga kyrkan muntligt men inte pa
varken duk eller tavla. Hela tiden var det han som satte agendan och som hade lektionen i sin
hand helt och hallet. I korridoren efterat gav han uttryck for att han i vissa ldgen kdnner sig
frustrerad av att det ofta dr nollbyten vid lektionerna, alltsa att ndsta lektion skall borja direkt
efter den foregdende. Detta innebér att Rickard far svért att avrunda sina lektioner pa ett
vettigt sétt.

6.2.4. Lars lektioner
Samhdllskunskap, 12.10 — 13.20

Lektionen borjade elastiskt och fortsatte i samma stil. Lars hade varit sjuk under foregaende
vecka och ville dirfor kolla av om eleverna tyckte det kunde vara i sin ordning med ett prov
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pa fredagen. Det tyckte de. Under lektionen var det meningen att de skulle komma in pé
samhéllsekonomi och Lars ledde dem dit pa krokiga védgar. Han berittade senare for oss att
han egentligen dr anhidngare av ett sammanhallet SO-dmne dven pa gymnasiet. Det &r mojligt
att de var en liten skymt av det vi sdg ndr han delade in samhéllskunskapen i fyra ben. Han
spaltade upp det med ordet PEST, dér P stod for Politik, E f6r Ekonomi, S f6r Sociala fragor
och T for Trosfragor. Lars menar att trosfrdgorna paverkar hur man ser pd samhillssystemet
och vice versa och att det maste f4 komma fram i undervisningen i skolan. Hans eget intresse
for helhetstanken i SO-blocket kom ndr han ldste geografi under lararutbildningen och insag
att han med dess hjilp kunde forklara det mesta inom samhéllsorienteringen.

Undervisningen var tamligen basal och innehdll tva konkreta 6vningar. Den ena handlade om
Robinson Crusoe och vad han gjorde néir han kommit iland pa den 6de 6n. Ovningen utgick
fran en teckning som Lars ritat sjdlv. Han har som redan noterats i presentationen en bakgrund
som grafisk formgivare och anvénder girna bild och text i lektionerna. P4 bilden av Robinson
finns dven en séck, en yxa och en kista och ovanfor huvudet pa den uniformerade mannen star
ett frdgetecken. Eleverna fick tio minuter pd sig for att diskutera i spontana grupper om vad
Robinson skulle gora i situationen. Under hela 6vningen gick Lars runt i salen och smépratade
med eleverna, delvis for att se att de jobbade och delvis for att hjidlpa dem pé traven om de
korde fast. Efter ungefar fem minuter borjade Lars gi igenom vad grupperna kommit fram till
och 14t dem g fram till tavlan for att skriva detta. Han hade dessforinnan dven ritat upp bilden
av Robinson pa tavlan.

Under det foljande samtalet styrde Lars i elevernas funderingar mot samhéllsekonomi genom
att presentera att Robinson gjorde ett val i den situation dar han befann sig. Lars framstéllde
det som att all ekonomi bygger pa val, dven elevernas nuvarande med studiebidrag. Lars
beréttade i intervjun att han forsoker tinka utifran vad en kille eller tjej 1 16 till 17-arsdlderna
behover ha med sig ut i livet och det var sannolikt det som 1ag till grund for det enkla sittet att
forklara ekonomi.

Lektionen fortsatte med en annan mer verklighetsnidra 6vning som inneholl den fiktiva
forutséttningen att eleverna dagen efter skulle ha med sig saffransbullar till skolan. Uppgiften
var att beskriva hur man skull ga till viga for att 4stadkomma detta. Detta skulle skrivas ned
pa papper som Lars skulle samla in. Aterigen gick han omkring i salen och handledde
eleverna 1 arbetet. Stimningen var god och stimmig och relationen mellan Lars och eleverna
humoristisk och definitivt inte akademisk. A andra sidan menade Lars att undervisningen i
dmnena handlar om att levandegdra dem.

Ovning tvd avrundades med att Lars fragade eleverna vad de hade gjort och efter en kort
stunds tystnad skrev han ordet PRODUCERAT pé tavlan och gick igenom de klassiska
samhéllsvetenskapliga begreppen rivaror, arbetskraft och realkapital. Han konkretiserade
dessa genom att plocka fram steg i bakningsprocessen. Generellt sett anviande han tavlan i stor
omfattning och oftast for att fora upp det eleverna eller han sjilv sade men dven for att
illustrera tankar i bild. Han fordjupade dven fragan om produktion och frigade eleverna om
vad han som ldrare producerar. Nagon svarade kunskaper och han sjilv fyllde i med
fordndringsprocesser. I intervjun framgick att det &r en av de centrala delarna i hans sétt att se
pa sitt lararuppdrag justa att skapa mojligheter for ett vixande hos eleven.

Lektionen avrundades genom att Lars beskrev hur man tillverkar en Volvobil utifran ett
samhallsekonomiskt perspektiv och summerade hela lektionen med orden ”Ekonomi handlar
om att producera och det behovs tre saker, ravaror, jobb och realkapital.”.
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Religion, mdandag 15.10 — 16.20

Om sambhéllskunskapslektionen var en mycket aktiv lektion kan man klart konstatera att
religionslektionen var annorlunda. Religionslektionen var mer abstrakt dn den tidigare och
utgick mindre ifran att eleverna skulle bygga egen kunskap och mer fran en genomgang.
Innehallet var den forsta tiden for kyrkan, ett &mne vi fatt belyst tidigare under var
undersokning fast da 1 Rickards historielektion. Lars valde att beskriva det med hjdlp an en
film men forst hakade han upp lektionen pa det som hade sagts senast de sdgs. D4 hade de
diskuterat Jesu roll 1 den kristna tron och hans fralsningsverk mot bakgrund av syndafallet och
att ddden kommit in i virlden. Aven religionsgruppen hade varit drabbad av att Lars varit sjuk
veckan innan och dérfor inte haft lektion med dem. De hade da istéllet sett ett utdrag ur filmen
Kristi sista frestelse och den hade de upplevt som seg.

For att knyta upp till det foregaende ritade Lars en figur pa tavlan. Han anvinde tavlan pa ett
medvetet sdtt dven i den hér lektionen och beskrev med figuren hur déden kommit in i varlden
genom syndafallet och att Jesus sugit upp den 1 sig pa korset. Under tiden beskrev Lars dven
judendomen som en lagreligion och diskuterade Jesu konflikt med fariséer och judiskt
présterskap. I detta parti av lektionen holl sig Lars mycket nédra det bibliska sittet att beskriva
skeendet. Han kom fram till Jesu dod pé korset och att ndgra kvinnor kom till graven pa tredje
dagen. Hér fragade Lars om eleverna visste vad Jesus sade nir han hdangde pé korset och en av
dem svarade “’I'll be back!” vilket mottes av ett gott skratt.

Lars konstaterade att det bara &r kristendomen som har temat att Gud sjélv tar synden och
doéden pd sig och dor for att senare uppstd. Han, Lars, travesterade Kierkegaards ord om att
det méste tros eller forkastas och att det inte finns nigra andra alternativ. Lars menar inte,
enligt vad han sade i intervjun att det finns ndgon stérre anledning att gd igenom hur de olika
kyrkorna har uppstatt och vilka skillnaderna &r mellan dem. Atminstone inte om han skall
hinna igenom hela religionskursen pa knappa fyrtio timmar. Darfor valde han att koncentrera
sig pad de forsta kristna och uppmuntrade eleverna att sjdlva ldsa Apostlagdrningarna vid
tillfélle. Detta bokval skulle kunna férvana men mot bakgrund av att Lars intresserar sig for
bade geografi, historia och samhillskunskap och skulle 6nska att de bakades samman mer
faller det sig timligen naturligt. Apostlagérningarna framstéller den forsta kyrkans utbredning
geografiskt, med historisk kontinuitet och i tydlig koppling till det omkringliggande samhéllet
under det forsta arhundradet.

Det var nu det blev dags for film och strax innan Lars drog igang den s& kommenterade han
att den var ritt amerikaniserad men att det var ndgot man fick ta. Han gick dven kort igenom
skeendet fran pésk till pingst for att teckna bakgrunden. En av eleverna behdvde gé och han
fick uppmaningen att 1dsa det parti som skulle ses pd filmen i Apostlagérningarna i stéllet.
Eleverna fick se ungefdr tjugo minuter av filmen och dirigenom fick de kanske ett litet hum
om situationen for de forsta kristna.

Handlingen i filmen 14g néra den bibliska berittelsen och den var pa engelska. Dar fanns med
bade ldrjungarnas rddsla och pingstens upplevelse men dven forfoljelser fran den judiska
makten. Egentligen handlade filmen om Paulus si hans omvéndelse var givetvis central och
forebadades genom att hans bakgrund som Saul tecknades. Lars uppehdll sig i intervjun runt
fraigan om vem som egentligen grundade kristendomen och ansldt sig till den moderna
tolkningen att det skulle ha varit Paulus som gjorde det. Darfor var filmvalet inte helt dver-
raskande dven om det kunde tyckas sa till en borjan.
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Lars avslutade denna lektion genom att stinga av videon och tédnda taklamporna och under
tiden talade han lite om det politiska ldget i Palestina vid den aktuella tiden i filmen. Under
hela denna lektion, likvdl som 1 den forra, visade Lars pd 6ppenhet for eleverna bade i kropps-
sprak och lyssnande attityd. S& dven nér nagon av religionseleverna fragade vad de skulle ga
igenom 1 den grafiska kommunikationen nésta gang. D4 tog sig Lars tid att beritta detta dven
om eftermiddagstimmen kdndes sen.

6.3. Sammandrag av intervjuerna

I det foljande ges en sammanfattning av var och en av intervjuerna. Intervjuerna var alla
ostrukturerade i den meningen att vi 1 stor utstrdckning forsokte 14ta samtalet leva fritt. Dock
hade vi ett antal fragestdllningar som vi forsokte forhalla oss till. Dessa finns redovisade i
apendix.

6.3.1. Intervjun med Lisa

Lisa ser inte pa ndgot av sina &mnen som varken primért eller sekundirt, i hennes 6gon ar de
bida jambordiga. Under vissa perioder dr svenskan det &mne som tar mest tid och energi
medan det under andra tider &r religionsdmnet. Svenska menar hon &r ett amne ”som haller pé
for ever” och 1 ur det perspektivet anser hon att det kan vara berikande att fi sticka emellan
med en kortkurs som den i Religion A. Samtidigt anser hon att Religion A &dnd4 4r en ganska
stressig kurs eftersom den skall gds igenom sa fort, och ligger den dessutom under véren i
tredje arskursen sé blir det dn virre eftersom alla lov tenderar att stycka upp kursen och de
sista veckorna blir ofta ostrukturerade eftersom studenten hégrar.

Nér det géller skillnader mellan &mnena i innehdll och utférande menar Lisa att den storsta ar
att svenskan &r ett processimne dir det pagéir en kontinuerlig skriv-, och talprocess medan
religionsdmnet dr ett mer stoffinriktat. Samtidigt medger hon att B-kursen i svenska dr mer
stoffinriktad men hon anser 4nda att religionen har mer av den karaktiren. Det dr dock hennes
klara uppfattning att det hinder ndgot med eleverna dven i religionskursen. De star inte pé
samma stille nér de slutar som nir de borjar. Detta géller i synnerhet de elever hon far moéta i
religionskurs B vilken ges for elever som ldser samhéllsprogrammet med samhéllsinriktning.

Ett faktum som belyser Lisas inriktning mot process dr att hon inte anvinder nagon kursbok i
varken 1 svenskan eller religion utan, som hon sjélv uttrycker det — later processen floda”. 1
svenska dr det bara om hon har véldigt heterogena klasser som det blir aktuellt med en bok
eftersom hon da kan lata var och en elev arbeta i sin egen takt. I religionen har eleverna fatt ut
en bok som mest anvinds som uppslagsverk. Dock skulle hon inte stilla fragor vid
skrivningar som eleverna inte kan hitta svar pa i religionsboken.

Undervisningen och dess innehdll faststéller hon i nira samrad med eleverna i bada dmnena
och liter dem komma med synpunkter och idéer d4ven om genomforandet. Hon ldser alltid
kursplanen tillsammans med eleverna innan de bestimmer vad som skall ingd och nér och
hur. Hon har pé senare &r mérkt att eleverna blivit mer insatta i islam &n de var tidigare pd den
skola dér hon arbetar. Hon jamfor i det fallet med upplevelser under egen VFU pa en
invandrartit gymnasieskola och konstaterar att dessa var mer insatta dn eleverna pa hennes
nuvarande arbetsplats men att det borjar jamna ut sig.
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Hon menar att det mérks att orten dir skolan dr forlagd domineras av medel- och Gvre
medelklass med tanke pd vad eleverna viljer att vilja sitta sig in i och vilka eleverna &r. Det dr
fa muslimer eller andra &@n traditionellt kulturkristna bland dem vilket hon menar paverkar
inriktningen pa undervisningen och upplégget. Hon anser dven att det finns goda mdjligheter
att vara pedagog och larare eftersom det &r fa elever som har sociala problem. Skulle de finnas
finns det goda resurser i form av elevhilsoteam som kan ta hand om dem. Dock leder inte
dessa mdjligheter till att lararna i religion kommer till ett ndrmare samarbete i religionsdmnet
utan det dr anda tdmligen individuellt till skillnad frdn samhillskunskapen eller
svenskldrarnas &mnesgrupp.

Nér det giller den egna utbildningen menar Lisa att det viktigaste under den var VFUn
eftersom det var da hon fick préva om det hon lirt sig pd Pedagogen verkligen fungerade.
Annars var det framfor allt didaktiken som gav henne mest att tinka pa i lararutbildningen.
”Dér gjorde man vél en del tankevurpor till en bdrjan.” dr ett direkt citat frin intervjun och
med det menar hon att hjon fick ténka till kring vad de olika &mnena egentligen ar och vilka
deras karaktdrer dr. Det frimsta hon numera kan se av att &mnena paverkas innehdllsligt av
varandra &r att hon anvinder bibeltexter mer i svenskdmnet &n vad hennes kollegor gor.
Annars dr det mer processperspektivet 1 svenskdmnet som spiller Gver dt andra hillet sa att
hon léter eleverna processkriva dven i religionsdmnet.

Négot hon skulle vilja gora mycket mer &ar studiebesok men hon hindras av tidsbrist och
resursbrist nér det géller resor till och fran. Dessutom skulle hon vilja att religionskursen fick
vara tva terminer for hon ser att eleverna har ett sug efter att fa resonera kring livsfragor och
etik. Andra delar hon skulle vilja hinna med mer av &r hur religionen syns i medier och
populdrkultur men dven dessa far sta tillbaka for att tiden inte racker till.

6.3.2. Intervjun med Anita

Anita har en brokig utbildningsbakgrund och har undervisat mer eller mindre hela sitt vuxna
liv. Dock var det forhdllandevis sent hon dven kom in pé religionsdmnet. D& hade hon hunnit
vara 1 utbildningens tjinst 1 ungefar tjugofem &r och hade skaffat sig kompetens i drama och
pedagogik vilken hon &dven anvént flitigt. Hennes syn pd ldrande péaverkas med stor
sannolikhet av att hon dven har undervisat pa fangelse och bland socialt belastade unga mén.
Hennes dmnen &r i dagens ldge religion, drama och retorik och hon menar att hon har olika
sdtt att undervisa i dessa. Dock finns berdringspunkter i hennes sitt att tinka nér hon sitter
eleven i centrum.

I religionsdmnet dgnar hon sig mer at traditionell katederundervisning men menar att detta
mer kommer sig av utrymmesskél &n att vara ett medvetet didaktiskt drag. For hon skulle
egentligen vilja undervisa friare och gor det ibland genom att dramatisera innehéllet i en
aktuell religion eller en reaktion pa en religion. Aven Anita pekar pa att hon skulle vilja ha
fler timmar for att hinna med mer i kursen. Hon skulle till exempel vilja hinna med mer om
etik och moral. Det skulle hon gladeligen kunna halla p4 med en hel termin utan att ga igenom
fem virldsreligioner. Hon skulle dven vilja lata eleverna jobba mer med egna fragestéllningar
som de sjdlva skulle fundera kring och ta stéllning till.

Anita menar att hon anvénder sig sjdlv ungefar som ett instrument for att formedla kunskap

och tankegédngar. Ibland far hon vad hon kallar f6r ”flow” och kédnner sig i samband med bade
stoffet och eleverna och i de dgonblicken kinner hon att hon &dlskar att undervisa. Detta
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intrdffar 1 alla tre dmnena och hennes forhallningssitt infér undervisning ar att den blir
roligare nér man brinner for den.

Nir det géller kursplanen 1 religionsdmnet s& forsoker Anita att ldsa den tillsammans med
eleverna och lata dem 6nska vad de vill ha med i1 undervisningen. Samtidigt ldgger hon fram
ett slutligt forslag som 1 vissa delar bygger pa elevernas dnskemdl men som belyser si breda
perspektiv som mojligt. I friga om kursbocker sa anvander hon den bok som skolan bestdmt
men undervisar inte direkt ur den. Snarare later hon eleverna ha den som bredvidldsning
bredvid hennes lektioner. Lita av samma 1dé moter man dven 1 Anitas sétt att undervisa 1
retorik. Aven dir sker undervisningen utan nigon bok och inriktat mer pa att gora #n att
kunna teori.

Om Anita skulle fa bedriva sin undervisning i religion helt enligt eget tycke skulle 4ven hon
lata den innehélla fler studiebesdk och hon skulle jobba mycket mer med debatter och rollspel
for att lata eleverna sétta sig in i andras sitt att tinka. Hon skulle dven Onska ett tétare
samarbete mellan ldrarna sa att de kunde utbyta tankar och &sikter for att fi inspiration av
varandra. S& fungerade det tidigare pa den skola dir Anita arbetar men numera hinner de inte
riktigt med. Dessutom har en del ldrare bytts ut och detta leder naturligt till att de inte har
samma kontakt lingre. En del ldrare har inte heller religion kontinuerligt utan endast en
termin d4 och da och da &r det svart att fa ihop ett lag av dem.

6.3.3. Intervjun med Rickard

Ett citat som sammanfattar Rickards sitt att se pa sina &mnen dr “historia ar religion och
religion historia.”. Detta kan sdgas vara nigot av en programforklaring frdn honom i synen pé
dmnena och undervisningen. Rickard fokuserar pa att ge eleverna ett historiskt raster att fasta
religionen pad men &dven ett religionsperspektiv pd historien. Dock var det faktiskt
samhéllskunskap han hade funderat pa frén borjan nér han borjade tdnka i lararbanor efter att
ha last en del historia. Religion blev det mest pd grund av mgjligheten att komma in men han
upptickte snabbt att det var ett riktigt intressant &mne som gav upphov till manga
diskussioner under seminarierna. Rickards fokus ligger mindre pd de rena trosfragorna i
religionen och mer péd diskussionerna och hur méinniskor kan byta asikter med varandra och
bryta asikter mot varandra.

Trots att han en gang i tiden borjade med historia sa rdknar han inte det som huvuddmne utan
snarare religion eftersom han har mest podng i det. Han hyser en forkdrlek for
katederundervisning men har dven provat andra metoder fast menar att dessa ar ineffektiva.
Orsaken till detta synsitt &r att eleverna bara stor varandra och att det dr svart att finna bra
lokaler att vara i om man ténker sig att anvinda datorer till exempel. En annan metod han
menar kan fungera &r instuderingsfridgor som eleverna sjélva far arbeta med enskilt eller i
grupper men det menar han att de kan gora hemma eller ndgon annan stans utanfor sjélva
undervisningen.

Rickards didaktiska medvetenhet kommer bland annat till uttryck nir han resonerar om att
”Om man tycker, eller ser att dom é&r lite trotta sa ska man inte va sé stabbig sa att man inte
bara kan gora en tvirnit i den undervisning man har och ldgga in nénting annat.”. Han menar
att det dr vésentligt att kunna gora val under tiden man undervisar och vélja en annan vdg om
han ser att det dr ldmpligt. Rickard anser dven att det &r viktigt med dialog i
religionslektionerna och forsoker att fa till en sddan dven i historia fast menar att det &r
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svarare att diskutera i1 det dmnet. Detta eftersom det inte gér att fordndra det historiska
forloppet bara for att det skall passa in i en diskussion som utgar ifran en mer fiktiv situation.

Han menar att det ar viktigt att se den ménskliga sidan och dimensionen i bdda &mnena och
viljer att fokusera pa den i undervisningen. Dock anser han att lektionerna beror olika plan
och att han till exempel talar om religionens historiedimension pa ett annat sétt dn historians.
Rickard talar oftare i intervjun om att férmedla kunskap 1 historia dn i religion déar han visar
pa ett Oppnare forhallningssitt och en storre vilja till och 6nskan om dialog.

I friga om hur han planerar lektioner s& konstaterar han att det krdvdes mer forberedelse nér
han var ny och att han numera kan ”’ga in och riva av en lektion” pa ett annat sitt. Rickard har
fatt battre grepp om vad som fungerar i olika klasser och vet vad han kan anvédnda for metoder
och upplagg péd olika program. Samtidigt har den Okade erfarenheten och dirigenom
minskade kravet pa forberedelse lett till att han kdnner sig mer rastlés och fir uppfinna nya
uppgifter till sig sjilv. Till exempel har han som service till elever och ldrare borjat annonsera
historiska hindelser anknutna till dagens datum pa en anslagstavla.

Nér det handlar om kursbocker menar Rickard att han utgar fran det som stér i den eller de
bdcker som skolan har delat ut. Eleverna kan i och for sig ha andra kunskaper med sig men
eftersom skolan har valt en viss bok héller han sig till den som fakta. Och nir det for sig om
planering av kursen sa later han eleverna vara med och bestimma over innehallet vad géller
vilka Ovriga religioner som skall avhandlas bredvid kristendomen. Om de vill ha en kurs som
innehaller alla vérldsreligionerna sa erbjuder han det men da blir det en ytligare genomgang
pd grund av tidsbristen. And4 papekar han att eleverna ibland viljer att inte vilja utan
Overlater at honom att gora urvalet av innehall i kursen. Han betecknar sig sjilv som relativt
trogrorlig ndr det géller religion eftersom det dr ett kirndmne som forvintas ha ett visst
innehall.

Aven Rickard betonar att han skulle vilja géra mycket fler studiebesdk och bjuda in olika
personer for att komma och tala pa skolan. Han menar att han hindras fran detta pa grund av
resursbrist och att resorna till och fran besdken inte far kosta nagot.

6.3.4. Intervjun med Lars

Lars har kompetens att undervisa i SO pa hogstadiet men pd grund av den erfarenhet han dger
inom den grafiska branschen har lett till att han har fatt tjinst inom gymnasieskolan och
undervisar forendrvarande i religion, samhillskunskap och grafisk form. Han menar sjilv att
han medvetet undviker att knyta samman yrkesdmnet med de tva andra med motivet att det
kan kénnas skont for eleverna att faktiskt fa slippa sin inriktning ibland. Dessutom forstir han
inte varfor kirndmnen inte skulle fa sta for sig sjdlv utan att klyvas ned av att man skall gora
en médngd av karaktdrsdmnesuppgifter av dem. De bidda andra &mnena blandar han girna med
varandra och han dr dven en rost for ett sammanhallet SO-dmne dven i gymnasiet for det
skulle ge s& manga fler forklaringsgrunder. Han kom sjélv till ménga insikter nédr han ldste
geografi under lararutbildningen och insag hur ldnder och kulturer egentligen relaterar till
varandra.

Han for in en religios forklaringsgrund i samhéllskunskapen, ja han menar till och med att

religionsdmnet dr en forlaingning av @mnet, genom att rdkna in Politik, Ekonomi, Sociala
frdgor och Trosfragor i det och formar ordet PEST. Detta leder till att han far med sig
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eleverna eftersom han visar att han forstar deras forhallningssétt till &mnet. I religion forsoker
han halla sig till ett historiskt upplidgg enligt den klassiska religionshistorien och gar igenom
indisk religion forst och direfter de abrahamitiska judendom, kristendom och islam. Lars
anknyter etiken under de olika religionerna for att koppla den ddr den hér hemma. P& den
skola dér Lars arbetar har man beslutat att alla klasser skall g& igenom alla virldsreligionerna
men det dr valfritt i vilken ordning.

Han anvénder film i stor omfattning eftersom han menar att det gor det enklare for eleverna
att forsta och ta till sig av innehallet 1 religionsdmnet med hjilp av rorliga bilder. Lars anser
att det annars ofta blir véldigt abstrakt och svérbegripligt. For religioner i allménhet och, i
hans resonemang, kristendomen av mangfacetterad och svar att f4 grepp om. Han menar dven
att hans uppgift inte bara dr av didaktisk natur utan han forsoker att se hela eleven och hjélpa
eleven att f en bittre bild av sig sjdlv. Lars talar en del om att elever gar med krokta ryggar
och dr kuvade och han ser som sin uppgift att hjdlpa dem att fa ett béttre sjalvfortroende. Han
tycker inte att det dr s viktigt att eleverna far med sig alla detaljer s& linge de har
sammanhangen klara for sig och jamfor med att ldra sig engelska. Han hade sjélv en lédrare
som menade att det viktigaste inte var grammatiken utan att man kan ménga ord for da kan
man kommunicera och det forhallningsséttet genomsyrar Lars undervisning.

For religionsdmnets del sa tar sig detta uttryck 1 att han borjar 1 de eviga frdgorna om vad som
ar meningen med livet och vad som hénder nir vi dor for att fa in eleverna pé att tinka
religion. Detta kommer sig med stor sannolikhet av att han ser religionsimnet som ett mer
filosofiskt &mne &n dvriga SO-dmnen. Forst ddrefter kommer genomgéngen av religionernas
svar pd fragorna. Undervisningen i sig dr en hel del envdgskommunikation dér Lars talar och
beréttar men han ar 6ppen for elevernas tankar och synpunkter. Han ser pedagogiska trender
som att alla skall soka svar pa fragor sjdlva via Internet mer som just trender och hévdar just
berdttandets roll i ldrandet.

Pé fragan om vad han skulle géra om han fick helt fria resurser i religionsimnet konstaterar
Lars att han skulle ldgga mer tid pa att fa eleverna att reflektera 6ver just livsfragorna for att
f4 dem att forstd andra manniskors livsvillkor och men dven sina egna bevekelsegrunder. I
detta sammanhang pépekar han dven att han menar forstielse och inte acceptans for Lars
menar att det finns mycket som man skulle kunna gora i religionens namn men som inte ar
acceptabelt. Lars for dven fram idén om att lata eleverna mota religiosa minniskor och att
mota religion och funderar dven pa vad det dr som gor att han sjalv kommit att tycka om
dmnet men hittar inget yttre patagligt.

Over huvud taget efterlyser Lars mer tid for att reflektera dver den egna rollen som lirare och
larande. Han menar att det skulle vara viktigt att fa mojlighet till samtal kollegor emellan om
sddana saker for att fordjupa sin egen fOrstdelse och 6ka medvetenheten om sina egna
stdllningstaganden, badde pedagogiska och didaktiska. Det skulle innebéra att man kastrade
bort mindre av den dyrbara tid elev och ldrare mots 1 skolan om ldraren vore mer medveten
om sjdlva syftet och ramarna for métet.
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7. Diskussion

Det sammantagna intrycket fran vara observationer och intervjuer dr att var hypotes i detta
fall var riktig. De religionsldrare som vi observerade och verkade i1 hog grad paverkas av sitt
andra dmne. Véart antagande om att man dessutom kunde koppla denna péverkan till ldrarens
instéllning och typ av andra &mne verkade ocksé vara riktigt.

Nar det giller den forsta faktorn, instillningen till sina dmnen, var detta ndgot som framst
framkom under intervjuerna. Det var bland annat sldende hur pass engagerade samtliga ldrare
var 1 sina &mnen. De tyckte alla att de holl pd med ndgot mycket intressant, och de hade alla
ménga asikter och tankar om hur man skulle kunna utveckla &mnena. Vad som dédremot skilde
var synen pa just religionsdmnets relation till 6vriga &mnen. Lars ansdg exempelvis att religi-
onskunskapen var en nddvéndig del for att eleverna béttre skall forsta sig pd samhaéllet, och
det var ocksa detta som han ansag som sin priméra uppgift som religionslérare. Inte minst ut-
tryckte han sitt stod for ett sammanhéllet SO-dmne dven pd gymnasiet. Rickard & sin sida
tryckte betydligt mer pd betydelsen av religionsdmnet for att forstd manniskor. Det da jamfort
med Lars som mer beskrev samhéllet som en sorts enhetlig organism, i vilken religionen var
en nodvéndig del, var Rickard mer inriktad pa att 6ka forstaelsen for individer. Vidare drog
Rickard tydliga kopplingar mellan religionskunskap och historia. Som han sjdlv sa:  religion
ar historia och historia &r religion”.

Lisa och Agneta hade mycket gemensamt nir det gillde synen pa deras &mne. Bade uttryckte
att de verkligen dlskade sina jobb. Detta var ndgot som vi tyckte oss mérka i deras engage-
mang under lektionerna. Vi uppfattade dessutom det som om de badda genom sin glod i mangt
och mycket smittade av sig till eleverna. De uttryckte bada att de sdg sina amnen som kom-
plement till varandra. Vér uppfattning ar att man som larare, precis som med sa mycket
annat, blir bittre om man brinner for det man gor. Det enda egentligt patagliga problem som
ett allt for brinnande intresse kan leda till dr oférmégan att sa att sdga “kill your darlings”.
Som Lisa uttryckte det: ”ibland maste man backa tillbaka och fraga sig vad som egentligen ér
viktigt for eleverna”. Bara for att man som ldrare har ett djuplodat och brinnande intresse for
islamsk mystik &r det givetvis inte alltid vdsentligt for eleverna att dgna sig at detta.

Den andra faktorn som vi antog paverkade en religionsldrares undervisning var dennes andra
amne. Och dven for denna hypotes tyckte vi oss finna stod i vara observationer. Lisa och
Anita hade bdda typiska progressionsdmnen som andra &mnen och deras undervisning var
ocksa 1 hogsta grad priglad av diskussioner och autentiska fragor. Eleverna fick sjélva ldsa
texter och dterberitta dem med egna ord. Bade Lisa och Anita verkade ocksd vara mer for-
tjusta 1 rollen som diskussionsledare dn foreldsare. Detta kan jdmforas med Rickard som var
den av de fyra som var mest benégen att foreldsa for sina elever. Inte minst mélade han gérna
upp religionerna 1 historiska penseldrag. Han arbetade oftast utifran over-heads. Hans fragor
var ocksd 1 hog grad icke autentiska och av mer kunskapskontrollerande sort. Lars intog i
sammanhanget ndgot av en mellanposition da han & ena sidan gérna arbetade 1 projekt dar ele-
ven stod 1 centrum, men dér han 4 anda sidan gérna stod hela lektioner framme vid katedern
och talade. Aven Lars var mycket fortjust i att hiinga upp undervisningen pé over-heads.

Vi upplevde dock inte deras undervisningsstil som nagot negativt i den mening att den passi-
verade eleverna, tviart om! Rickard upplevde vi exempelvis som mycket engagerande 1 sitt sitt
att tala, och han gav uttryckt for stor kunskap i sitt &mne. Var personliga overtygelse ar att
olika lérarstilar helt enkelt passar olika ldrare, ett ganska sjdlvklart antagande egentligen, och
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det ar felaktigt att doma en ldrares kvalité enbart utifran dennes “ldrarstil”. Var uppfattning
var att vi fick traffa fyra mycket bra ldrare. Frdgan som man dock kan stélla sig dr hur pass vél
exempelvis den mer faktabaserade undervisningsformen som Rickard och Lars fick visa
exempel pa passar in pa den kursbeskrivning som religionsdmnet har i idag. Men som vi
ocksa péapekade tidigare dr religionsdmnet ett skoldmne med en mycket snirklig historia och
med besvirliga direktiv, i nagra fall till och med rent motsadgelsefulla sddana. Var uppfattning
ar att den mer progressiva, diskussionbaserade undervisningsformen som Lisa och Anita fick
representera, dr mer formad utefter kursbeskrivningen for religionsimnet. Men fragan ar
samtidigt om verkligen dr den rétt eller enda vdgen. Ser man exempelvis till liromedel, en
aspekt som vi inte har tagit upp 1 den hir uppsatsen, sd dr de oftast faktabaserade och inte
lampade for diskussion. Vidare &r dven, som vi har visat, religionslararutbildningen i huvud-
sak faktabaserad. Alla fyra ldrarna uttryckte ocksd en frustration over den tidsbrist som
standigt hianger 6ver dem. De ville alla &tminstone beskriva de flesta av vérldsreligionerna,
och dé blir det mycket fakta. Alternativet dr att stryka religioner. En gemensam asikt hos
samtliga var att detta inte var ndgot onskvért. De holl alla med om att det finns en under-
liggande kursplan som pd sétt och vis konkurrerar med den ’riktiga”, och 1 denna under-
liggande ligger obligatoriska avsnitt om atminstone kristendom, judendom, islam, buddism
och hinduism. Kanske kan man séga att Rickard och Lars lutade mer at denna underliggande
kursplan én vad Lisa och Anita gjorde. Men just med tanke pa den komplexitet som omgérdar
religionsdmnet sé ar det svart att sdga vad som egentligen &r rétt och fel.

Nér det gillde deras egna funderingar kring en eventuell paverkan av deras andra @mne var
Lisa den som tydligast hade grubblat over frdgan. Hon ansag absolut att man som ldrare
paverkades och att det var viktigt att sjédlv reflektera 6ver hur denna pdverkan kunde te sig.
Sjalv upplevde hon det tydligast da hon satt med elevtexter i religionsimnet. Hon menade att
det d& var svart att stiga ur rollen som svensklidrare. Men hon fragade sig ocksd om det
verkligen ocksd var nddvandigt. Det enklaste var givetvis dd om hon bade var svensk- och
religionslédrare for en klass. Men oftast var sé inte fallet. Anitas spontana reaktion déver denna
paverkan frdn andra dmnet var att fallet givetvis var si, men hon pépekade ocksa att det
faktiskt inte var nagot som hon hade tinkt pa innan. Hon ansag dock @ndé att det som hon
spontant kom att tinka pd var att hon i sin religionsundervisning ofta jobbade med olika
religidsa texter som eleverna fick ldsa och bearbeta, och dven ibland gestalta. Detta kan jam-
foras med Rickard som vid ett flertal tillfdllen urséktade sig for att hans over-heads innehdll
langa meningar med svéra ord. For honom var det tydligt att spraket ofta sdgs som ett hinder,
rent utav som ett nddvéandigt ont. Vi vill dock ater papeka att vi inte anser att man hir bor
gbra nagon for hastig beddmning av sdmre respektive béttre ldrande. Men givetvis borde en
okad medvetenhet ocksé vara négot positivt for alla parter. Rickard ansig vidare dven han att
paverkan av andra dmnet var nagot reellt, men i1 hans fall nigot helt oundvikligt eftersom
dmnena 1 hans mening var sa pass lika. Lars ansdg dven han att han paverkades tydligt av sitt
andra dmne, men det mest 1 mening av att det gav honom en storre helhetssyn pa samhéllet.

Ser vi helt krasst till kursplanen for religionsdmnet pd gymnasiet verkar det alltsd som om det
ar den mer progressionsinriktade paverkan som tydligast foljer direktiven, men det ar inte helt
sjdlvklart. I kursplanen pipekas det dock framforallt att religionsundervisningen skall vara
elevcentrerad och det patalas att det skall vara mer av ett diskussionsdmne. Och hir ligger det
mojligtvis ett problem i att bland annat utbildningen &r sa pass stoffbetonad som den &r. Vér
personliga erfarenhet frdn vér egen utbildning &r ocksad att vi egentligen inte i religions-
momenten har givits de medel som krivs for att uppfylla de krav for religionsundervisningen
som stills 1 kursplanen.
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8. Avslut, forslag pa vidare forskning

Det kanske mest anmirkningsvirda som vi kom fram till var egentligen hur pass lite
forsknings som har bedrivits inom vart omrade. Att en ldrares undervisning i ett &mne
paverkas av ldrarens andra @mne dr ndgot reellt. Det vore darfor givetvis mycket intressant att
vidare studera hur denna paverkan ter sig. Och da sjdlvklart inte bara for religionsdmnet, utan
for alla dmnen pa bade gymnasiet savél som pa grundskolan.

Nir det géller var undersokning fanns det ocksa en dimension av ldrarnas sétt att undervisa
som Vi inte gick in pa, och det var deras kon. Det dr mycket mdjligt att &ven konet spelar roll i
lararnas sétt att utfora sin religionsundervisning. Det dr ocksd en dimension som diskuteras,
om an ytligt, 1 skolverkets senaste rapport om religionsundervisningen pa grundskolan. Pa
elevplanet visade den att bland annat flickor i hogre grad &n pojkar dr intresserade av
religionsdmnet och d& oberoende av hur undervisningen i &mnet ar organiserad.

Angaende var egen fortjdnst av det hir arbetet s& anser vi att den varit stor. Precis som Lisa

papekade tror vi bada att det dr viktigt att reflektera dver sin egen undervisning utifran sitt
andra dmne. Vi dr ocksa bada intresserade av att griva djupare i fragan...
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Appendix

De intervjuer vi genomforde var kvalitativa och ostrukturerade i den mening att vi forsokte
lata samtalet leva fritt. Dock hade vi ett antal fragestéllningar som vi forsokte forhélla oss till.
Det ar dessa som redovisas nedan:

e Vilken bakgrund har de?

e Hur linge har de arbetat som ldrare?

e Andra nuvarande eller/och tidigare yrken?

e Tidigare utbildning?

e Varfor blev de larare?

e Har motiven bakom yrkesvalet dndrats med éren?

e Varfor blev de just ldrare i de amnen man har?

e Hur skulle de beskriva sin undervisning i sina respektive amnen?

e Vad anser de skiljer amnena 4t?

e Hur planerar de?

e Hur forhaller de sig till kurslitteratur och kursplaner inom religionsdmnet?

e Var fér de inspiration ifran?

e Hur mycket anser de att just deras skola paverkar hur de lidgger upp sin
undervisning?

e Hur anser de att samarbetet mellan olika religionslérare pa skolan fungerar?

e Hur mycket tror de att deras utbildning paverkar deras sétt att undervisa, och pa
vilket sitt?

e Hur mycket tror de att deras andra &mne paverkar, och pa vilket sétt?

e Hur anser de att en ideal undervisningsform for religionsdmnet skulle se ut?

e Hur anser de att religionsdmnet skall vara utformat i framtidens skola?
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