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Syftet med denna studie &r att analysera och problematisera relationen mellan intentionerna i
Léaroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet avseende jamstalldhet och det
faktiska jamstalldhetsarbetet i verksamheten pa ett fritidshem i multikulturell kontext. Vi vill
undersoka hur pedagogerna uppfattar, uttrycker och hanterar jamstélldhetsarbetet i relation till
laroplanen och lyfta fritidshemmets multikulturella kontext for att belysa strukturer ur ett
intersektionellt perspektiv.

Uppsatsen ar en kvalitativ empirisk studie och de teorier vi valde att ha som utgangspunkt for
var analys var; socialkonstruktivism, intersektionalitet och genusteori. Insamlingen av
empirin genomfordes i form av enskilda intervjuer med tre pedagoger fran det aktuella
fritidshemmet, fyra elevsamtal med elever fran det aktuella fritidshemmet och ett antal dolda
och 6ppna observationer av situationer i det aktuella fritidshemmets verksamhet.
Intervjufragorna konstruerades for att belysa informanternas uppfattning av begreppet
jamstalldhet och hur de sag pa jamstalldhetsarbetet pa sitt fritidshem. Var samlade empiri
genererade ett spannande underlag som analyserades utifran ovan namnda teorier.

Det som vi fann mest framtradande och dven ovantat, var de olika uppfattningar om begreppet
jamstéalldhet och dess innebdrd som fanns pa samma fritidshem. Dessa uppfattningar ser vi
paverka verksamheten genom pedagogers yrkesutévning pa det aktuella fritidshemmet.
Studien pekar ocksa pa att den multikulturella kontexten anvands av pedagogerna i studien
som en anledning till att en viss form av maktstruktur ar nédvéndig.



Forord

“It's like when you're a kid, the first time they tell you that the world is turning and you just
can't quite believe it 'cause everything looks like it's standing still. I can feel it... the turn of
the earth. The ground beneath our feet is spinning at a thousand miles an hour. The entire
planet is hurtling around the sun at sixty seven thousand miles an hour. And | can feel it.
We're falling through space, you and me, clinging to the skin of this tiny little world. And, if
we let go... That's who I am” (Phil Collinson, 2007)

Den har studien &r ett resultat av vara tre ar pa lararprogrammet. Det har varit tre ar av
inspiration, lust och lingtan. Men &ven av oro, stress och hért arbete. Aren pa
lararprogrammet har gett oss kunskap, insikt och nya perspektiv pa livet, varlden och
framforallt larande.

Den har studien har lart oss att det ar en skillnad i att veta nagot och att forsta nagot. Att
vérlden rusar genom rymden &r en lika sjalvklar sanning som att ett examensarbete ar
kravande, kul och kanslosamt. Men nar man sakta borjar forsta att arbetet narmar sig sitt slut
kanns det lika befangt som att jorden faktiskt rusar genom rymden. Det gar inte att forsta.

Den hér studien hade aldrig varit genomférbar om vi inte fatt det stod vi beh6vt och det mod
vi saknat. Vi vill darfor passa pa att tacka: Tack till er pedagoger som deltagit, for era
funderingar. Tack till er elever som deltagit, for era kloka ord. Tack Martin, var handledare,
for uppmuntran att byta fokus. Tack klasskamrater, for tre ar tillsammans. Tack larare, for att
ni utmanat oss. Tack vanner, ni som stottat, bidragit och lyssnat, for ert talamod. Tack
familjer, bade biologiska och sjalvvalda, for att ni finns. Vi vill ocksa tacka varandra, for alla
stunder, de intensiva, de krdvande, och de nérdiga.

25 maj, 2014, Goéteborg
Kajsa Jornegren Levin och Agneta Axelsson


http://en.wikipedia.org/wiki/Phil_Collinson
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1 Inledning

Studiens titel, “Jamstalldhet? Det &r nar kvinnan bar hem sina egna matkassar... Nd jag skojade
bara!”, & hamtat frdn en av pedagogintervjuerna.® Trots att citatet &r taget ur sitt sammanhang &r
det representativt for studiens syfte. Citatet i sin helhet har varit en av nycklarna som hjalpt oss
att inse nodvandigheten av att gora studien; vi behdvde problematisera det som vid en forsta
anblick kunde verka vardagligt och sjalvklart, som ett enkelt skamt.

Ossi Carp (2014, 18 januari) skriver i Dagens Nyheter en artikel om jamstalldhet att feminism
och genusfragor ar extra aktuellt just nu, vilket vi anser, med stod i Sandra Beijers (2014, 31
januari) inlagg Januarifeminism, marks i tidningar och samtal bade pa sociala medier och i andra
sociala sasmmanhang. Beijer (2014, 31 januari) menar att ar 2014 &r feminismens ar vilket ger var
studie en aktualitet och en relevans i samhallsdebatten. Studien ber6r problematiken i
forhallandet mellan olika pedagogers syn pa och uppfattning av genus, jamstélldhet och
vérdegrundsarbete i fritidshemmets verksamhet.?

Vi var till en borjan tveksamma till att gora studien, av det enkla skélet att problematiken ar
komplex, men just den komplexiteten gjorde till slut att vi inte kunde motsta att forsoka.

Under de forsta atta veckorna av studiens genomforande arbetade vi mot ett annat syfte dn vad
som nu ar aktuellt. Det ursprungliga syftet baserades pa vart tidigare arbete i olika fritidshem da
vi upptdckt att det inte aktivt arbetades med genus och jamstalldhet enligt laroplanens
intentioner. Syftet med studien var da att férsoka hitta ett forhallningssatt till jamstalldhet som
kan forankras i larares profession och i den situerade verksamheten (Skolverket, 2011). Den
preliminara fragestéllningen 16d: Vad innebér strukturerade samtal pa fritids for jamstalldheten i
multikulturell skolkontext?

Vi upptéckte under insamlingen av empirin - och fick bekréaftat i studiens analys, en tydlig
diskrepans mellan fritidshemmets verksamhet och skolans officiella vardegrund som gjorde det
nddvéndigt for oss att byta fokus och omformulera syftet till att problematisera den upptéckta
diskrepansen.

| laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet finns tydliga riktlinjer for hur
den pedagogiska verksamheten ska forhalla sig till konsroller och jamstélldhet (Skolverket,
2011). | laroplanen star foljande att lasa om jamstalldhet:

Skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och mojligheter. Det
satt pa vilket flickor och pojkar bemdts och bedéms i skolan, och de krav och
forvantningar som stalls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som ar
kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kdnsmonster.
Den ska darfor ge utrymme for eleverna att préva och utveckla sin formaga och sina
intressen oberoende av konstillhérighet (Skolverket, 2011, s 8).

! Se rubrik 6.1 Pedagogintervjuer

% Verksamheten syftar i denna studie bade till fritidshemmets innehall och de verksamma pedagogerna.
3 Strukturerade samtal innebér att lararen skapar situationer dar barnet maste reflektera och uttrycka sig
gallande en bestamd idé som lararen vill att barnen ska utveckla forstaelse for (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2012).



Det omformulerade syftet ar mer relevant for samhallet i allmanhet och lararprofessionen i
synnerhet da det askadliggor ett mer djupliggande problem som bor lyftas fram och som
forhoppningsvis blir foremal for fortsatt forskning.

1.1 Disposition

| studiens forsta del under rubriken Inledning presenteras den bakgrund som utgdr grunden for
studien och fokusbytet. Darefter presenteras studiens Syfte och fragestallningar.

Den andra delen, Tidigare forskning, innehaller en inblick i tidigare forskning som &r relevant
for denna studie foljt av Teoretiska perspektiv som studiens analyser vilar pa.

Néstfoljande och tredje del, Metod och metodologiska dvervaganden, beskriver studiens
genomforande och val av metoder foljt av studiens sjatte del som presenteras under rubriken
Resultat och utgdrs av empiri, resultat och en slutsats.

Avslutande del ar Slutdiskussion, som bestar av en sammanfattning av studiens resultat i relation
till tidigare forskning, en diskussion géllande validiteten i relation till fokusbytet, eventuella
konsekvenser for lararprofessionen och forslag pa fortsatt forskning.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att analysera och problematisera relationen mellan intentionerna i
Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet avseende jamstélldhet och det
faktiska jamstalldhetsarbetet i verksamheten pa ett fritidshem i multikulturell kontext. Vi vill
undersoka hur pedagogerna uppfattar, uttrycker och hanterar jamstélldhetsarbetet i relation till
Laroplanen och lyfta fritidshemmets multikulturella kontext for att belysa strukturer ur ett
intersektionellt perspektiv.

2.1 Fragestallningar

For att kunna problematisera och synliggdra verksamma strukturer gallande jamstalldhet pa det
fritidshem vi valt att studera har vi stallt foljande fragor:

e Hur ser diskrepansen mellan intentionerna i laroplanen avseende jamstélldhet och
verksamheten pa ett fritidshem i multikulturell kontext ut? *

e Hur hanteras diskrepansen av de pedagoger som deltar i studien?

e Ges fritidshemmets multikulturella kontext nagon sarskild betydelse i fragor om
jamstélldhet av pedagoger?

* Synonymt for diskrepans: avvikelse, brist p& 6verensstammelse, skillnad
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http://www.synonymer.se/?query=avvikelse
http://www.synonymer.se/?query=brist%20p%C3%A5%20%C3%B6verensst%C3%A4mmelse
http://www.synonymer.se/?query=skillnad

3 Bakgrund

Nationalencyklopedin (NE, 2014) beskriver att begreppet jamstélldhet betyder att kvinnor och
man har samma majligheter, réattigheter och skyldigheter i samhallet samt att makt och inflytande
fordelas jamt mellan kdnen. Detta menar vi ar den generella uppfattningen av begreppet i
samhallet och som finns representerad i skolans officiella vardegrund (Skolverket, 2011) och &r
darfor av relevans for studien. Edstom (2010) menar att begreppet jamstalldhet preciserar
jamlikhetsbegreppet, som syftar till alla ménniskors lika vérde, och &r avgransat till relationen
mellan mén och kvinnor. Jamstalldhet &r ett begrepp som innefattar bade man och kvinnor och
antyder att konen ska stéllas “bredvid” varandra snarare an att det ska bli exakt lika.

| en rapport fran skolverket (SOU 2010:66) uppger atta av tio deltagare i en studie att larare
behandlar flickor och pojkar rattvist. Detta blir intressant i jamforelse med Vetenskapsradets
(2007) rapport som menar att flera studier under 70-talet genererade samma svar, dar larare
menar sig behandla flickor och pojkar lika och rattvist. Att dessa studier inte visar pa nagon
skillnad pa pedagogernas uppfattning av sitt forhallningssétt och bemdtande finner vi
problematiskt i relation till flera studier som utgar ifran barns perspektiv pa genusskapande som
visar en bild av hur l&rarna bidrar till att starka kénsstereotypa beteenden i klassrummet genom
att fungera som férmedlare av beteendemdnster som &r typiskt manliga eller kvinnliga (SOU
2010:66). | Garnstrom & Einarssons (Vetenskapsradet, 2007) resultatsammanfattning bestaende
av tio punkter fran en éversikt dver svenska klassrumsstudier, beskrivs de kénsmonster som
existerar i klassrummet. Studien visar bland annat att pojkarna far mer av lararnas
uppmarksamhet, att flickorna foljer de regler for interaktion som finns genom att till exempel
racka upp handen och vantar pa ordet medan pojkarna ropar ut sina svar och kommentarer.

| en utvardering av ett jamstalldhetsprojekt kunde Skolverket i sin rapport visa pa att
pedagogerna sallan vidtar atgarder pa ett for eleverna 6ppet och tydligt satt. Istallet for att
uppmarksamma och diskutera kénsdimensionerna och ta stéllning for jamstalldhet vidtog man
atgarder i det tysta som till exempel att forsoka lyfta fram de tysta flickorna och dampa de
hdgljudda pojkarna (Skolverket, 1997). | samma studie sdger de flesta larare att de inte k&nner
till nagot annat jamstalldhetsarbete &n det de sjalva haller pa med samtidigt som de séger sig vara
ndjda med skolans jamstélldhetsarbete (Skolverket, 1997).

Da kvinnliga pedagoger ar fler till antalet an manliga i skolan tenderar lararyrket att
undervirderas pa grund av att yrkesutovaren anses prestera utifran sin “kvinnliga natur”. I det
har sammanhanget kan det forstas som att kvinnor inom skolan identifierar sig och presterar
utifran stereotypa konsmonster och till exempel antar ett vardande och moderligt forhallningssatt
istallet for att agera enligt sin yrkeskompetens, menar Vetenskapsradets (2007) rapport.
Intressant i sammanhanget ar ocksa att bade lararyrket och det pedagogiska forskarsamhallet
antalsmassigt domineras av kvinnor men ofta styrs av man (Vetenskapsradet, 2007).

4 Tidigare Forskning

| detta avsnitt presenteras forskning som vi finner relevant for var studie och dess syfte. For att
finna aktuell forskning och vetenskapliga artiklar har vi anvant oss av databaserna Gunda, diVa,
Google Scholar samt Education research complete. Sékord vi anvant oss av i urval ar: genus,
jamstalldhet, fritidshem, skola och multikulturell samt pa engelska: gender, equality och after-



school. I sékningarna har vi anvant oss av olika kombinationer och sammanséttningar av
s6korden for att generera sa manga relevanta traffar som majligt. For 6vriga litteraturreferenser
har vi anvant 0ss av uppsatser.se.

Av det enkla skdlet att forskning bedriven for och pa fritidshemmets verksamhet ar begransad
har vi anvént oss av forskning gallande skolans alla verksamheter. Vi menar att den forskningen
ar relevant dven for var studie da alla verksamheter inom skolan ska arbeta med genus och
jamstalldhet utifran Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
(Skolverket, 2011). Den officiella vardegrunden &r densamma for samtliga verksamheter.

4.1 Pedagoger och jamstalldhet

For att reda ut synen pa jamstalldhet behover vi forst klargora innebdrden av begreppen genus
och kon. Enligt Lenz Taguchi och Bodén (2011) &r genus och kon begrepp som skiljer sig at pa
det séttet att kon syftar till det biologiska kénet och genus anvands for att beskriva det socialt
konstruerade konet.

Wernersson (2006) menar daremot att synen pa genus, och jamstélldhet, kan variera mellan
individer och grupper. Det finns de som anser att genus &ar en social konstruktion medan andra
anser att det faktiskt finns en biologisk skillnad pa kénen utéver de fysiska (a.a.).

Angervall (2005) menar att innebdrden av jamstélldhet och jamstélldhetsarbete beskrivs av
pedagoger pa manga olika satt och att det ar beroende av sammanhanget. Wernersson (2009) for
resonemanget vidare genom att beskriva inneborden av begreppet jamstalldhet som nagot som
varierar, bade 6ver tid och vid varije tidpunkt. Hon menar ocksa att pedagoger ges stort
individuellt tolkningsutrymme som i sin tur har stor inverkan for hur verksamheten utformas.

| skolans verksamhet mots olika pedagogers perspektiv och forutséattningar och laroplanens
intentioner gallande jamstalldhet. Pedagogerna kan vara éverens om de dvergripande idéerna
gallande jamstélldhet och jamstélldhetsarbetet samtidigt som innebdrden av jamstélldhet och de
idéer som pedagogerna har forandras genom forutsattningarna i verksamheten. Detta resulterar i
att verksamhetens arbete med jamstélldhet mots av olika hinder (Angervall, 2005).

4.2 Genusskapande

Genus syftar alltsa till de socialt konstruerade konstillhérigheterna och innebar att
konsstereotypiska roller skapas genom sociala aktiviteter. Begreppet genus skapades da det
behdvdes for att kunna skilja pa det sociala och biologiska konet (Hedlin, 2006). Connell (2003)
menar att allt som ingdr i vart samhalle ordnas och sorteras utifran genus. Butler (1990) menar
istallet att kon &r ndgot man gor, snarare &r nagot vi har.

I Ambjdrnssons (2003) avhandling reder hon ut vilka faktorer som &r vasentliga i skapandet av
genus och menar att det finns vissa forvantningar pa hur tjejer och killar ska vara i skolans
verksamheter. Hedlin (2006) menar att alla individer i ett samhalle paverkas av kulturella
budskap vilket resulterar i att vissa sidor och egenskaper tonas ner eller forstarks hos de olika
kdnen.



4.2.1 Pedagogers roll i genusskapande

Wahlstrom (2003) arbetar som forskare och forskolechef och har pa férskolan déar hon arbetar
bedrivit en observationsstudie tillsammans med 6vriga pedagoger. Med hjalp av
videoinspelningar har forskolan fatt en tydlig bild av hur pedagogerna bidrar till att forstarka
kdnsstereotypa beteenden. Wahlstrom beskriver att trots att skolan hade uttalade ambitioner att
aktivt arbeta med jamstalldhet, fick flickor och pojkar olika forutsattningar. Wahlstrom (2003)
menar att pedagoger maste bli medvetna om att man faktiskt ger flickor och pojkar olika
forutsattningar samt att det finns metoder for att motverka detta.

Wahlstrom (2003) beskriver att forskolans fortsatta arbete med jamstalldhet gav resultat, men att
nar barnen gick vidare till skolan foll de snabbt tillbaka in i konsstereotypiska roller. Detta beror
antagligen, menar Wahlstrom, pa en omedvetenhet hos skolans pedagoger som bidrog till att
stérka dessa konsstereotypiska roller (a.a.).

Enligt Ohrn (2002) forminskads flickorna av pojkarna i klassrumssituationer, flickorna tystades
och osynliggjordes och deras inlagg l6jliggjordes eller nedvérderades utifran konstillhérigheten.
| pojkarnas sprakbruk ingick sexualiserade skallsord. I de fall flickorna sokte stod hos
pedagogerna bagatelliserade pedagogerna problemen och havdade att pojkarnas avsikt inte var
att skada (a.a.).

4.3 Jamstalldhet, status och makt

Genusbegreppet forstas utifran ett strukturellt sétt att tanka och fokus flyttas fran det individuella
planet. Genus innefattar en maktdimension som resulterar i att kvinnan underordnas och mannen
gynnas pa grund av de patriarkatiska strukturerna i samhallet (Ambjérnsson, 2003).

Lararyrket, i synnerhet i arbetet med yngre barn, har en kvinnlig kodning som inkluderar omsorg
och omhandertagande vilket resulterat i att man som trader in i lararyrket bryter mot
genusgranser i flera avseenden. Det betyder att de inte bidrar till isarhallandet av konen da de har
ett yrke som inte genererar status och anseende. For man som undervisar i de yngre aldrarna kan
det innebéra personliga implikationer i form av férnedring och forldjligande eftersom en individ,
i det har fallet en man, som inte uppréatthaller genusgranserna kan riskera att forlora sin
“manlighet” (Tallberg Broman, 2002).

Angervall (2005) havdar i sin avhandling att jamstélldhetsarbetet praglas av antaganden géllande
man och kvinnors skillnader i status och makt. Exempelvis anses man ha storre inflytande och
inverkan pa jamstélldhetsarbetet &n kvinnor, kanske for att man ofta anses ha mer makt &n
kvinnor.

4.4 Begreppet multikulturellt

De kulturteoretiska och sociologiska begreppen mangkulturell och multikulturell, vilket ar
begreppet vi anvander i denna studie, beskrivs av Elisabeth Gerle (1999) som uttryck med flera
olika betydelser med syfte att beskriva de férhallanden dar flera olika kulturer och etniska
grupper mots inom en politisk enhet.



Begreppet multikulturellt anvands frekvent i dagens samhalle och kan vara latt att forvaxla med
begrepp som interkulturellt. Lorentz (2009) skiljer pa begreppen genom att multikulturellt syftar
till att faststalla ett tillstand medan interkulturellt menar att beskriva en handling mellan
individer. I relation till skolan innebar begreppet mangkulturellt att det finns larare och elever
ifran olika kulturer medan interkulturellt syftar till att beskriva interaktionerna mellan dessa
kulturer (Bergstedt & Lorentz, 2006).

4.4.1 Genus i multikulturell kontext

Inom det intersektionella omradet genus i relation till etnicitet pagar det forskning och debatt
som menar att forgivettaganden anses ha betydelse for dessa begrepps innehall. De betydelser vi
ger begreppen idag ar ett resultat av strukturalistiska processers maktordningar som fortfarande
har en vasterlandsk norm (de los Reyes, 2005).

Ett exempel pa forgivettagandens betydelse ar Ambjornssons (2003) studie som menar att den
svenska debatten sedan 1970-talet framstéallt invandrarkvinnan som tystlaten, fortryckt och
isolerad. Vidare menar han att pa senare tid har en annan syn tagit form, bilden av den duktiga
invandrartjejen som vill vara och leva som svensk och dar hennes avvikelse bestar i att denna
strdvan motarbetas av hennes familj. Hennes avvikelse fran den “svenska” normen blir att
hennes familj mot hennes vilja forsoker bestdmma Gver henne. Denna syn, menar Ambjdrnsson,
har betydelse for gymnasietjejernas genusskapande och att femininitet pa detta sétt laddas med
ett “svenskt” innehall. De “svenska” tjejerna star som motsats till “invandrartjejerna” som dé
framstélls som fortryckta och isolerade (a.a.).

Ohrn (2002) har ett annat perspektiv och menar att diskussionen om ett forandrat konsmanster
beror pa vilka grupper forandringen géller. Den begransade forskning som finns visar pa att
begreppet kdn kan ha olika betydelse for olika grupper av pojkar, flickor, man och kvinnor och
att vi vet valdigt lite om hur den variationen ser ut. Vidare menar Ohrn (2002) att mycket fa
studier analyserar kon i relation till andra kategorier, som i det hér fallet etnicitet, och anser att
ett av skélen kan vara svarigheten att rent empiriskt och teoretiskt forhalla sig till och hantera de
komplexa relationer det ror sig om.

4.5 Vardegrundsfragornas intersektionalitet

David Lifmark (2010) vill med sin avhandling beskriva och analysera de dilemman som kan
uppsta vid tolkningar av och arbete med vardegrundsfragor som skolan genom staten maste
forhalla sig till. Han fragar sig bland annat vilka dilemman som kan identifieras nar ett antal
larare pratar om vardegrundsfragor i relation till sin egen verksamhet. Han ser utmaningar i hur
pedagoger pa ett trovardigt satt kan tala om sitt eget och andras moraliska ansvar.

| moraliserandet saknas saledes ofta kunskaper om det aktuella fenomenet och empati
med andra. Ett mojligt svar ar att larare bor framhalla att manniskor har olika
skyldigheter, beroende pa under vilka omstandigheter de lever. | en sadan bedomning
ingar, bland annat, méanniskors alder och deras maktposition inom de gemenskaper och
strukturer som de ar delar av (Lifmark, 2010, s. 308)

Lifmark (2010) menar &ven att larare idag ska arbeta mot olika former av diskriminering, men att
inget uttryckligen sags om att nagon av dessa vardegrundsfragor &r viktigare an nagon annan och
i sa fall varfor. Det star inte heller ndgot om majliga relationer dem emellan, men att det ar har

6



begreppet intersektionalitet blir aktuellt. FOr att elever ska kunna se hur flera former av
underordning kan samverka i en individs tillvaro maste man enligt Lifmark problematisera
vardegrundsfragornas intersektionalitet (a.a.).”

5 Teoretiska pespektiv

En central utgangspunkt i studien &r att olika sociala processer samverkar for att skapa och
reproducera de normer som paverkar hur jamstalldhetsarbetet framstalls i skolans officiella
dokument och bedrivs i verksamheten. For att kunna se och belysa dessa strukturer har vi tagit
stod i de teoretiska perspektiv som blir relevanta for vart syfte. Bland annat tar vi hjélp av
Paulina de los Reyes (2001, 2005) teorier om maktstrukturer och etnicitet samt av Ann-Sofi
Holms (2008) tankar om hur kon skapas i en skolkontext. Socialkonstruktivismen beskriver vi
overgripande for att askadliggora hur vi tanker och visa pa vad den kan tillfora var studie som ett
analytiskt verktyg.

5.1 Socialkonstruktivism

Socialkonstruktivism &r en teori sammansatt for att forklara hur manniskor formar, uppfattar och
forklarar sin sociala verklighet och i Peter L. Bergers och Thomas Luckmans (1967) verk ”The
social construction of reality introduceras for forsta gangen begreppet social konstruktion. De
ville med sin avhandling presentera en analys av kunskapssociologin och dess roll i samhéllet.

Barlebo (2001) forklarar socialkonstruktivism som en teoribildning som havdar att handlingar
och fenomen inte gar att ta for givna, att det finns en anledning till varfor vissa monster finns och
att de ar resultatet av sociala processer. Enligt ett konstruktivistiskt perspektiv ar var verklighet
socialt konstruerad och ett direkt resultat av hur vi méanniskor interagerar och handlar.

Teorin handlar om vara egna antaganden om olika begrepps inneborder, exempelvis kon, och de
sociala kommunikationsprocesser som leder fram till befastandet av handlingsmdnster och roller
som vi inforlivar i vart sociala system och i var forstaelse av oss sjalva och verkligheten. Néra
forknippat med detta ar begreppet normalitet, ndgot som anger ramar for hur vi forstar andra
fenomen. De beteenden/mdnster som blir etablerade forvandlas till normer som vi genom vart
samhalles struktur uppratthaller, exempelvis i hemmet, inom skolan och i arbetslivet (Barlebo,
2000).

Ett socialkonstruktivistiskt perspektiv ar anvandbart nar vi vill forklara hur manniskor genom
socialt samspel konstruerat de beteenden vi har mot varandra och att det ur ett historiskt
perspektiv har skett under lang tid och i en komplicerad process som standigt pagar.
Konstruktivismens uppgift ar att avtacka de normer som vi ser som naturliga och visa pa att de i
grunden &r socialt skapade (Barlebo, 2001).

Ett exempel pa en konstruktivistisk vinkel i en skolkontext ar hur Bérjesson (2003) menar att
rektorers roster utat via rektorsbrev och liknande endast ger uttryck for en diskurs. Innehallet i
dessa kan ha blivit en viktig del i skolornas profilering som ar ett led i den marknadsanpassning
som skolorna tvingats till. Han menar vidare att anvdndandet av signalord och fraser i dessa brev
som “kénna trygghet” och liknande ar ett sétt att konstruera en realitet som endast existerar i
diskursen. | var studie kan Borjessons (2003) resonemang visa sig vara relevant for hur vi tolkar
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pedagogernas uppfattning om vad jamstalldhet &r och borde vara pa det aktuella fritidshemmet, i
relation till den aktuella skolans officiella vardegrund.

| var studie av jamstalldheten pa fritidshemmet ser vi teorin som ett analysverktyg for att forklara
diskrepansen mellan officiell vardegrund och verksamhet nar det galler jamstélldhet i skolans
verksamhet. Med ett konstruktivistiskt perspektiv pa pedagogernas yrkesutévning kan vi
blottlagga monster som inte konvergerar med utan istéllet motverkar det jamstéalldhetsarbete som
skolan skall bedriva enligt laroplanen (Skolverket, 2011).

5.2 Intersektionalitet

For att vi ska fa syn pa de normer och maktstrukturer som rader pa fritidshemmet har vi valt att
anvéndas oss av en intersektionell analysmodell som kan hjélpa oss att belysa de skiktningar som
paverkar och samverkar (de los Reyes & Martinsson, 2005).

Intersektionaliteten ar ett uppmarksammat och pa senare tid ofta anvént teoretiskt analysbegrepp
som syftar till att analysera ojamlikhetsskapande och maktutévande med utgangspunkt i den
samtidiga effekten av kategoriseringar grundade pa kon, etnicitet, klass och sexualitet.
Innebdrden i kategorierna ar inte absolut, utan i standig forandring. Makt ska har forstas som
instabil, sammansatt och kontextbaserad och en viktig del i det sociala skapandet av olika
gruppidentiteter. Nodvandigt for maktutévandet &r uteslutande och stigmatiserande normer som
ser till att gora underordning till en naturlig position (de los Reyes, 2005).

Intersektionalitetens angreppssétt skiljer sig fran tidigare tankar om makt och dominans, som
utgar ifran och genereras av en uppsattning relationer och en maktordning och forhaller sig
kritiskt till ett ensidigt perspektiv pa maktrelationer. Goran Ahrne (2010) beskriver det som att i
korsningen mellan olika skiktningsdimensioner kan mer komplexa moénster ses, som i situationer
dar auktoriteten i olika relationer inte &r sjalvklar, exempelvis i en situation med en yngre
kvinnlig chef av annan etnisk bakgrund. Han menar ocksa att i vardagslivet ar inte dessa
kategorier lika tydliga som de teoretiska modellerna tycks visa och att en och samma person
samtidigt kan vara utsatt for diskriminering och fortryck av flera olika slag, det som brukar
kallas for flerdubbelt fortryck (a.a.).

De Los Reyes (2001) argumenterar att det a&ven inom en kategori skapas dver- och underordnade
positioner som vidmakthalls genom en maktstruktur som kan vara svar att se med "vanliga
glasdgon”. Forfattaren menar vidare att ojamlika maktpositioner och samhéllsstrukturer beror pa
var och hur man pratar om dem och om det i sin tur gors pa ett normativt sétt. En sadan
vedertagen process skapar en viss ordning. de los Reyes argumenterar ocksa att etnicitet per
automatik blir en kategori som ofta onyanserat och generaliserat far ett forutbestamt innehall
med en variation av forutsattningar, vilket far betydelse for hur man tanker kring de problem
som uppstar i olika praktiker, i detta fall skolans verksamhet (a.a.).

Vi menar att detta illustrerar komplexiteten i intersektionalitet och att vi som observatérer och
tolkare av empirin maste strava efter att betrakta varje fenomen och utsaga med hjélp av detta
begrepp och identifiera forgivettaganden som resulterar i reproducerande av normer. | en
fritidshemskontext innebar det till exempel att pedagogernas handlingar och beréttelser ar
beroende av och resultatet av den maktordning som finns pa fritidshemmet, i det har fallet i
relation till det genusteoretiska perspektivet.



Holm (2008) resonerar liknande och lyfter fram Connells (1999) tankar att man inte kan studera
strukturer endast utifran kon, eftersom det gar tvars igenom hela skiktningar som klass och
etnicitet, utan att férlora relevans.

5.3 Genusteori

Yvonne Hirdman (1988) anvande begreppet genus i en artikel som handlade om vad hon kallade
genussystemet — teoretiska reflektioner kring kvinnors sociala underordning. Ordet &r en
Oversittning fran engelskans “gender”.

Hon menar att begreppet social konstruktion ar utnott och att man med ett begreppsbyte ocksa
namnger den komplicerade kunskapen om manligt och kvinnligt. Hon motiverar relevansen av
att anvdnda ordet genus: “Genus ar darfor, forutom en social och kulturell kategorisering av
konen, ett satt genom vilket makt uttrycks, formedlas, betecknas, konstitueras, reproduceras”
(SOU 1990:44, s. 76). Hirdmans tankar om genussystemets logik innefattar konens isarhallande,
alltsa en dikotomi dar mannen ar norm och darmed allmangiltig.

Genus syftar till de skillnader vi kan se mellan méan och kvinnor som inte &r biologiska utan
skapade i en social process och Holm (2008) menar att skillnaderna och kénsspecifika ménster
formas i sjalva gorandet. Det innebér att vi skapar kon utan att aktivt valja det genom att
medvetet eller omedvetet agera pa ett satt som forvantas av oss som konade individer. Holm
(2008) refererar till Connells (2002) teori som innebér att det inte finns en universell regel for
hur individer utvecklar kon, utan att det baseras pa individens olika levnadsval, kopplat till den
radande konsordningen.

Med symboliskt genus® menar genusteoretikern och filosofen Sandra Harding (1986) det som
formas av hur manniskor med spraket, beteendet, egenskaperna och attityderna signalerar hur
kvinnor och man badr se ut och agera i en specifik kontext. Pa den individuella nivan star den
individuella identiteten i fokus och den strukturella nivan syftar till maktordningar i en
samhallskontext.

For att vi i var studie ska fa syn pa de verksamma strukturer som genererar diskrepansen och hur
den hanteras har vi tagit hjalp av genusteorins tankar om en maktbalans mellan kénen och hur
genus skapas som en foljd av den och radande norm.

6 Metod och metodologiska 6vervaganden

Utan att i nagon storre utstrackning problematisera var forforstaelse gallande genus och
jamstalldhetsarbetet pa fritidshem inledde vi var studie att undersoka samtal som metod. Genom
vara erfarenheter av arbete i fritidshem samt med de kunskaper vi fatt under
grundlérarutbildningen med inriktning mot arbete i fritidshem forutsatte vi att fritidshemmens
verksamheter var en bra plattform for arbete med sociala relationer och alla aspekter av ett aktivt
vardegrundsarbete. Att sa inte skedde, antog vi, berodde pa att pedagoger avskracktes pa grund
av att det saknades konkreta forslag pa arbetssatt anpassade till just deras fritidshem. For det

® Genusteoretikern och filosofen Sandra Harding (1986) har utvecklat stdndpunktsteorin som hon delar in
i tre nivder, “symboliskt”, “individuellt”och“strukturellt”.



aktuella fritidshemmet innebar darmed var forforstaelse att pedagogerna inte aktivt arbetade med
jamstalldhet da de multikulturella skillnaderna skapade hinder.

Vad vi istéllet upptackte under genomférandets gang samt i analysen av den insamlade empirin
var att den forforstaelse vi hade inte stimde helt 6verens med den verksamhet vi motte. Glappet
vi sett mellan flera fritidshem och laroplanens intentioner i vardegrunden géllande jamstélldhet
som utgjorde grundidén till var studie, var betydligt mer komplext &n vi tidigare antagit.

Darfor har, som tidigare sagts, denna studie genomgatt ett fokusbyte. Detta byte skedde alltsa
efter att det empiriska materialet hade samlats in vilket innebar att studien formades utifran syftet
att undersdka och mata metodens lamplighet vilket inte langre var aktuellt for denna studie.

6.1 Urval och bortfall

Vem som skulle inga i undersékningsgruppen och hur den skulle se ut planerades utifran det
ursprungliga syftet och ar darfor inte direkt anpassad efter den nuvarande formen av studie.
Ambitionen har daremot alltid varit en representativ grupp, vilket innebér att resultatet inte ar
begransat till undersokningsgruppen utan kan generaliseras till en stérre grupp (Stukat, 2011).

6.1.1 Pedagogintervjuer

| och med att studiens tidsram pa grund av fokusbytet var extra begransad och faktumet att det
ursprungliga syftet hade fokus pa elevsamtal, har det resulterat i att endast tre pedagogintervjuer
genomforts. | valet av deltagare har vi anvént oss av en strategisk urvalsmetod (Stukat, 2011) dar
variablerna vi tagit hansyn till & kon, alder, livsaskadning, etnisk tillhérighet och religion.

De tre pedagogerna som deltog kan antas representera tre olika perspektiv utifran ovan namnda
variabler genom att vi aktivt valt pedagoger med olika bakgrunder.

Pedagog 1 ar en medelalders svensk man. Troende kristen med drygt tjugo ars erfarenhet av det
aktuella fritidshemmet.

Pedagog 2 ar en medelalders kvinna med ursprung i Osteuropa. Troende muslim med drygt
femton ars erfarenhet av skolverksamheten.

Pedagog 3 ar en ung, nyutexaminerad forskollarare. Feminist och vél insatt i fragor som ror
genus och jamstélldhet.

6.1.2 Elevsamtal

Var ideala samtalsgrupp bestod av 4-6 elever med representanter fran de tva biologiska kénen i
ett alderspann mellan 6-9 ar. Urvalet begransades dock av att fa elever fick tillstand av sina
vardnadshavare att delta i studien, samt p& grund av sjukdom eller brist pa intresse hos eleverna.®
Av alla elever inskrivna pa det aktuella fritidshemmet var det endast fem elever som fick
tillstand att delta, fyra flickor och en pojke. Vid forsta samtalet var det fyra elever narvarande, tre
flickor och en pojke. | de tva sista samtalen deltog endast de tre flickorna da pojken inte langre

" Se rubrik 7.6.3. Generaliserbarhet
® Se hilaga 1
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ville delta. Hans intresse att delta minskade tydligt nér han fick veta att han skulle bli den enda
pojken i elevsamtalen. Detta bortfall kan paverka studiens resultat av anledningen att eleven var
den ende representanten av sitt kon.

6.2 Genomfdrande

Nér vi formulerade det ursprungliga syftet hade vi redan valt det aktuella fritidshemmet och den
multikulturella kontext som fanns dér. Fritidshemmet ligger i en multikulturell stadsdel i
utkanten av en stOrre stad i vastra Sverige. Idag &r skolan en F-9 skola med cirka 500 elever.
Fritidshemmet &r uppdelat i tva avdelningar med cirka 100 elever inskrivna. Var studie
genomfordes pa den ena fritidsavdelningen tillsammans med ett urval av pedagoger och elever.

| planeringsstadiet av studiens genomftrande utgick vi ifran det ursprungliga syftet, att
undersoka strukturerade samtal som metod for arbete med genus och jamstalldhet och det
formulerades i relation till den kontext vi redan hade valt, ett multikulturellt fritidshem.

Nar vi kombinerade dessa tva faktorer fann vi en verksamhet som mattes av hinder i sitt
jamstalldhetsarbete. Detta hinder antog vi, utifran var forforstaelse, lag i pedagogernas
medvetenhet om elevernas bakgrund och laddade syn pa kon och genus.

Med den utgangspunkten introducerade vi studien for deltagarna samt 6vrig personal som vi
ansag behdvde kdnnedom om var narvaro i verksamheten. Introduktionen genomfordes pa ett
arbetslagsmate dar vi presenterade oss sjélva, studiens genomférande och syfte sa som Stukat
(2011) menar &r en sjalvklarhet att man bor.

Under genomfdrandet upptéckte vi alltsa att var forforstaelse inte stamde helt 6verens med vad
vi fann i verksamheten utan att problemet var betydligt mer komplext an avsaknad av konkreta
forslag pa arbetssatt. Det var da vi valde att byta fokus for att istallet problematisera
diskrepansen mellan verksamheten pa det aktuella fritidshemmet och intentionerna i laroplanens
vardegrund.

Genom studiens fokusbyte blev det aktuellt att omvardera empirin for att skilja ut det intressanta
och innehallsrika enligt det nya syftet.

6.2.1 Pedagogintervjuer

Tanken med att genomfora pedagogintervjuerna var att fa en storre forstaelse for arbetslagets
gemensamma kunskap om och forstaelse for genus och jamstalldhet da vi fortfarande hade det
ursprungliga syftets fokus. Detta innebar att intervjuerna inte fick var primara uppmarksamhet
och inte blev s& omfattande. Den empiri vi fick fram genom intervjuerna var alltsa liten till
méangden men innehallsmassigt var den relevant och av hog kvalitet. Det var under intervjuerna
vi insdg nédvandigheten av ett fokusbyte.

Intervjuerna genomfdrdes med en pedagog i taget pa olika platser i verksamheten, darfor skiljer
sig genomforandet at till viss del och ar darfor beskrivs varje genomforande separat.
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Intervjufrégorna var samma for alla pedagogerna och stélldes i samma ordning. ° Frigorna
arbetades fram i syfte att fa en uppfattning om pedagogernas forforstaelse av begreppet
jamstalldhet men i relation till vart ursprungliga syfte.

Pedagogintervju 1

Den forsta pedagogintervjun genomférdes med pedagog 1 pa skolgarden under fritidstid. En del
av fritidseleverna var ute pa skolgarden vilket ledde till ett fatal storningar och uppehall i
intervjun som resulterade i ett avslappnat och naturligt samtal.

Pedagogintervju 2

Den andra pedagogintervjun genomfordes med pedagog 2 i hennes arbetsrum. Pedagogen
uppvisade en osékerhet och oro for att hennes svar skulle foras vidare vilket resulterade i att vi
vid upprepade tillfallen behdvde bekrafta att hennes svar skulle behandlas konfidentiellt. Detta
kan ha paverkat hennes svar.

Pedagogintervju 3

Den sista pedagogintervjun genomférdes med pedagog 3 i samma arbetsrum som vid
pedagogintervju 2. Pedagogen stannade kvar efter sin arbetstid for att genomfora intervjun pa
grund av intresse for amnet.

6.2.2 Elevsamtal

Elevsamtalen utgjorde huvudmetoden i det ursprungliga syftet och fick darfor mycket utrymme i
form av tid innan och under genomférandet. Eleverna deltog i tre samtal och ett
uppfoljningssamtal. Det sistnamnda for att fanga upp elevernas synpunkter pa samtal som metod.

Innan det forsta samtalet presenterade vi metoden genom en diskussion tillsammans med
eleverna om samtal och de regler som skulle gélla under alla tre samtalen. Dessa regler
innefattade att ingen skulle anklaga nagon annan for att tycka fel, skratta at eller pa annat satt
hana nagon annans asikt eller reflektion, att ingen skulle avbryta nagon annan samt att allas
asikter var lika viktiga. Som ett sista gruppmal ansag vi det aven viktigt att det som sades under
samtalen inte skulle spridas till ndgon utomstaende. Reglerna var av stor vikt da vara intentioner
var att alla elever skulle uppleva en trygg miljé och vaga uttrycka sina tankar och kanslor utan
radsla (Philgren, 2010).

Samtalen spelades in med en iPad som samtalsledaren visade och forklarade innebdrden av innan
det forsta samtalet startade for att inte funderingar kring iPaden skulle ta uppméarksamhet ifran
samtalsamnet. En av oss antog rollen som samtalsledare och den andre rollen som observator.
Observatoren kande eleverna sedan tidigare till skillnad fran samtalsledaren som inte traffat
eleverna innan det forsta samtalet. Detta aktiva val gjordes, med hansyn till validiteten i studien,
for att samtalen inte skulle bli fargade av tidigare erfarenheter gjorda mellan eleverna och
samtalsledaren.

6.2.2.1 Underlag

De forsta tre samtalen genomfordes i samma rum under tva dagar pa fritidshemstid. Samtalen

° Se bilaga 2
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utgick ifran tre bilder, en bild per samtal. *° Nar vi valde underlag for de samtalen beslutade vi
tidigt att vi skulle utga ifran bilder, da elevernas sprakliga forutsattningar och alder inte skulle
paverka deras majlighet att forsta innehallet. Bilderna forestallde samma barn i olika utstyrslar.
Forutom barnets klader syns inte nagra konventionella karaktarsdrag som visar om det &r en
pojke eller flicka. Barnet pa bilden ar alltsa kénsneutralt i sitt utseende.

Vid samtal ett visade vi bilden vi kallat for den Neutrala bilden, som forestaller ett barn i en vit t-
shirt. Vi presenterade barnet pa bilden som ett oként barn och bad eleverna reflektera 6ver
barnets identitet. Att vi valde den neutrala bilden forst var for att elevernas funderingar kring
barnets kon inte skulle bli paverkade av barnets utstyrsel.

Vid samtal tva visade vi Doktorsbilden, som forestéller barnet i en typisk doktorskappa med
tillhérande instrument.

Vid samtal tre visade vi Prinsessbilden, som forestéller barnet i en rosa prinsessklanning. Att
Prinsessbilden presenterades sist var ett aktivt val som grundades i en medvetenhet gallande de
normer som rader angaende barn i klanning. Vi ville inte riskera att dessa normer skulle paverka
elevernas syn pa barnet under samtalet kring Doktorsbilden.

Nar vi valde bilder gjorde vi en bildsokning pa Google med s6korden gender, stereotyping, kid
och equality. | valet utgick vi ifran studiens ursprungliga syfte vilket innebar att bilderna skulle
generera samtal om genusskillnader. Att barnet pa bilden i sig sjalvt inte uppvisade nagra
stereotypiska konsdrag ansag vi vara en bra grund da detta i enlighet med Pilhgrens (2010)
beskrivning av ett bra underlag innehaller tolkningsmaéjligheter och motsagelser som ger stod at
diskussionen.

| forarbetet med bilderna valde vi att retuschera dem en aning. Detta for att barnet pa
originalbilderna ar av nordiskt ursprung och majoriteten av eleverna pa det aktuella
fritidshemmet harstammar ifrdn dsteuropeiska lander. ** Att vi anség detta nodvandigt var for att
eleverna redan mots av en vit norm och vi inte ville riskera att fokus i samtalen skulle skifta fran
barnets ténkta kon till barnets ursprung. De retuscheringar som gjorts av bilderna ar att vi tonade
hudfargen och harfargen en aning mérkare samt bytte ut 6gonfargen fran bla till brun. *?

6.2.3 Observationer

Studiens observationer bestar av dokumentation gjord vid fyra elevsamtal, tre pedagogintervjuer
samt under tva fritidssamlingar. Vi har anvént oss av 6ppna observationer med inslag av dold
observation, i den bemarkelsen att observationer ar gjorda aven under spontana moment som inte
ingick i samtalen eller intervjuerna men &r relevanta pa grund av sammanhangen de gjordes i
(Lalander, 2011).

6.3 Etiska principer

| enlighet med de principer som star att lasa i Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (1990) ska alla elever med en aktiv insats i studien

10 Se bilaga 3
1 Se bilaga 3
12 Se bilaga 3
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lamna sitt samtycke for deltagande, inspelning och anvindning av materialet. Aven elevernas
vardnadshavare ska i detta fall godkénna elevernas deltagande da eleverna ar under 15 ar och
studien &r av etiskt kénslig karaktér. Detta har skett genom ett informationsblad som delats ut till
vardnadshavare med énskemél om underskrift d& de godkanner att barnet deltar i studien. *3

Infor alla samtal och intervjuer informerade vi pedagogerna och eleverna om att deras deltagande
var frivilligt och att de kunde valja att avsta fran att delta nar som helst under studien utan att det
skulle ha en negativ foljd for dem, detta i 6verensstammelse med Vetenskapsradet (1990)
gallande studiens utformning och resultat samt vara personliga asikter utifran var barnsyn.

| studiens redovisning, bade den skriftliga och muntliga, kommer elevernas identitet
anonymiseras och de karaktérsdrag som skulle kunna beskriva skolan eller 6vrig personal tas
bort sa ingen utomstaende kan identifiera deltagarna. Alla som deltagit i var studie, forutom vi
sjalva, har darfor fatt pahittade namn (Stukat, 2011).

6.4 Analys och bearbetning

Vi transkriberade samtliga ljudinspelningar gemensamt och fick da tjugotre sidor transkriberat
och utskrivet material att inleda bearbetningen med. Till detta kom tre sidor utskrivet material
som bestod av vara observationsanteckningar fran samtalen och andra relevanta situationer. Vart
beslut att gemensamt transkribera ljudupptagningarna grundade sig i en ambition att mojliggora
diskussioner om materialets tolkningar (Rennstam & Waésterfors, 2011).

Darefter genomlastes allt transkriberat material upprepade ganger tills vissa ord och utsagor
borjade framtrada och fa en tydligare mening eller annan innebord. For att astadkomma nagon
form av Gverskadlighet och ordning valde vi att fargkoda och kommentera det transkriberade
materialet (Rennstam & Waésterfors, 2011).

Vi fargkodade forst var och en pa sitt hall for att vi sedan skulle kunna jamfora och diskutera vad
som var intressant och varfor det var det. Vi anvande olika farger for att tydliggéra om utsagorna
foljde normen, var normkritiska men anda féljde normen eller var normbrytande. | den initiala
fasen av kodningen utgick vi alltsa fortfarande fran det ursprungliga syftet. Det var under den har
perioden vi beslutade att byta fokus pa studien vilket innebar att kodningen av transkriberingen
behdvde goras om utifran det nya syftet och de nya fragestallningarna.

Med hjalp av de teorier vi sett som relevanta analysverktyg pekade empirin pa att arbetet med
jamstalldhet i verksamheten var betydligt mer komplext och att vi behdvde byta fokus fran det
ursprungliga syftet att det fanns en brist pa arbetsmetoder kring jamstalldhet pa det aktuella
fritidshemmet, till att det fanns en diskrepans i relationen mellan verksamheten och intentionerna
i skolans officiella vardegrund. Det fick som foljd att det nya syftets fragestéllningar genererade
nya teorier for att analysera empirin och ett nytt sétt att kategorisera samtalsomraden, ord och
utsagor pa.

Nar vi inledde den nya kodningsfasen anvande vi dven da fargkodning, den har gangen for att
markera de samtalsomraden vi kunde urskilja som intressantare i relation till det nya syftet. Det
vi fann intressant var bland annat likheterna och skillnaderna i pedagogernas svar, elevernas
utsagor, reflektioner och i vissa fall medvetenhet om kdn, genus och jamstalldhet. |
transkriberingarna av observationerna var det framforallt det som bekraftade eller ifragasatte

13 Se bilaga 1
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pedagogernas och elevernas uttalande som vi fann relevant. Nar vi kodat och haft vissa
diskussioner om kategoriers relevans inledde vi fasen med att analysera och tolka for att sedan
borja dra slutsatser och presentera ett resultat.

6.5 Studiens tillforlitlighet

Tolkningarna som gors &ar grundlaggande och avgérande for vad data kommer att resultera i for
antaganden. Vi har, som Svensson (2011) foresprakar, tagit hansyn till vara egna
tillkortakommanden nar det galler den egna forforstaelsen och dess mojlighet att i nagon man
farga hur man tolkar en utsaga. Vi har darfor forsokt se varje utsaga, situation eller fenomen som
om det vore forsta gangen, for att om majligt hitta en nodvandig distans till ett véldigt nara
material.

6.5.1 Reliabiliteten

Reliabiliteten avser kvaliteten pa var metod och vara verktyg. For att ge studien sa hog
reliabilitet som majligt har vi valt att spela in allt rostmaterial och vara tva vid transkriberingen
av det (Stukat, 2011). Svagheten med intervjun som metod &r att den &r situerad och endast
representerar det som sags pa en speciell plats och vid ett visst tillfalle och vi har darfor anvant
oss av kompletterande observationer for att ge en trovardig och rattvisande bild av vart material.
Vi har dven haft ambitionen att vara transparenta genom att i mojligaste man redogora for vara
metodologiska val och dess genomférande (Ahrne & Svensson, 2011).

6.5.2 Validitet

Né&r det kommer till studiens validitet galler det huruvida studien matt det som den avser att
mata, de vill sdiga om vi genom den har lyckats problematisera diskrepansen mellan
intentionerna i skolans officiella vardegrund avseende jamstalldhet och verksamheten pa det
aktuella fritidshemmet. For att kunna understka det som syftet avser har konstruerandet av
relevanta och tydliga fragor till samtliga samtal och intervjuer varit avgérande, samt att vi foljt
samtalsformers och intervjuers riktlinjer for hur de ska planeras, genomféras och dokumenteras
(Stukat, 2011). Pa grund av vart fokusbyte ar empiri avseende pedagogernas uppfattningar kring
jamstalldhet nagot mindre omfattande &n vi onskat, vilket gor att validiteten majligen kan
ifragasattas.

6.5.3 Generaliserbarhet

For vem galler vart resultat? Resultatet ar generaliserbart ur perspektivet att alla organisationer
inom skolans verksamhetsram bestar av arbetslag med individer som &r unika i sig sjélva.
Samtidigt ar det inte generaliserbart pa grund av omajligheten att forutse hur en sadan olikhet
kan se ut. (Svensson & Ahrne, 2011).

7 Resultat

Trots att arbetet inom skolans verksamheter har sin grund i pedagogers professionalism, sa
forvantas pedagogerna pa nagot satt anvanda sitt sunda fornuft for att tolka och applicera
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laroplanens vardegrundsarbete avseende jamstalldhet pa sitt fritidshem. Wernerssons (2009)
studie visar att det ar svart nar pedagoger pa samma skola tolkar laroplanen pa olika satt.

For att ge en bild av hur den insamlade empirin ledde fram till vara slutsatser presenterar vi ett
urval av de intervjucitat som vi funnit avgorande genom att de till sitt innehall varit
problematiserande och relevanta for studiens syfte och fragestalining.

7.1 Pedagogintervjuer

Med pedagogernas svar pa de stéllda fragorna vill vi illustrera att olika innebdrder av begreppet
jamstalldhet kan urskiljas. Pa fragan om vad jamstélldhet innebar for dem svarar pedagogerna sa
har:

Hakan: Jamstélldhet? Det ar nir kvinnan bar hem sina egna matkassar... N jag skojade
bara. Det, det, jamstalldhet ar val ndr mannen och kvinnan &r lika mycket varda, att det
inte dr vad man har mellan benen som styr utan... ja alla ménniskor &r lika mycket virda
pa nagot satt va.

| citatet sdger Hakan att hans inledande svar pa fragan var ett skamt. Vi menar att just denna typ
av skamt kan forekomma i ett vanligt samtal pa fritidshemmet och att denna kategori av
kommentarer, vare sig de ar av serios karaktér eller bara uttalade slumpvis av vem som helst i
verksamheten, beféster befintliga kénsnormer pa ett satt som vanligtvis brukar anses oskyldigt.
Vi menar att liknande kommentarer bidrar till och visar pa diskrepansen mellan verksamhet och
officiell vardegrund. En jargong av den har typen ar inte férenlig med kursplanernas mer
formella och kvalitetskontrollerade verksamhet och motverkar i viss man densamma. Tallberg
Broman (2002) menar att da kvinnor annu till antalet dominerar arbetsplatser med yngre barn har
dessa arbeten en kvinnlig kodning och att det kan resultera i att ménnen i yrket vill havda sig for
att inte bli forlojligade. Med det i atanke skulle en tolkning av Hakans svar kunna vara att han
skdmtar pa det sittet for att hivda en form av “manlighet”.

Camilla: Jamstélldhet for mig &r att... ja for mig dr det i alla fall att man har, ska ha
ratten att utvecklas precis till den individen man &r, utan begransningar och patryckningar
ifran konsnormer och olika ramverk som ar uppbyggda, som egentligen inte finns. S om
jag ar en kille och vill ga i en klanning och jag lever i ett jamstéllt samhélle sa kommer
ingen att hoja pa 6gonbrynen at det, och alla andra bitar sa klart, med lika l6n for lika
arbete och sa vidare. Men framfor allt, ratten till att vara den man ar, och inga
begransningar utifran vad man har, ar fodd i for kon.

Svaret uttrycker en uppfattning av begreppet jamstalldhet som till stora delar stimmer med
laroplanens intentioner med vardegrundsarbetet. Stéllt i kontrast mot Hakans svar kan man
urskilja, om inte olika forforstaelse, sa i alla fall en skillnad i séttet att kommunicera begreppet
jamstalldhets betydelse till andra. Har menar vi att man, underforstatt i deras svar, kan urskilja en
medvetenhet om intentionerna i skolans officiella vardegrund avseende jamstalldhetsarbete och
att vi menar att man skulle kunna anse den vara forankrad i verksamheten i den utstrdckningen
att pedagogerna vet att den ska bedrivas, men inte har en samsyn pa vad det innebér i
yrkesutévningen.

Monika: Jamstalldhet att, ha mdjligheter for alla andra, spelar ingen roll om det ar tjej
eller kille, att prova, att ha... samma mojligheter, absolut.
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I Monikas svar uttrycks uppfattningen att hon har nagon form av forforstaelse for vad begreppet
innebar och att hon pa ett relativt enkelt sétt kan beskriva dess innebord.

Pedagogernas olika sétt att beskriva begreppet jamstélldhet och dess innebdrd skulle kunna
tolkas som ett resultat dels av hur skolans officiella vardegrundsarbete avseende jamstalldhet
kommuniceras till verksamhetens pedagoger, dels av en osakerhet kring vad detta arbete ska ha
for innehall.

Pa andra fragan vid pedagogintervjuerna bad vi pedagogerna svara pa vad jamstalldhet innebar
pa deras fritidshem och fick foljande svar:

Hakan: Nu jobbar jag ju i ett sant yrke dir det, dir det bara #r en massa kvinnor... men...
ja ska vi sdga, jag tycker, jag tycker att vi, jag tycker att det &r bra att det jobbar en
kvinna och en man pa varje avdelning for da blir det mer jamstallt, det, det blir ungefar
som hemma pa natt satt, mamma och pappa liksom. Men sen &r det ju sa jag har ju en
fordel for jag ar ju man, i alla fall i detta omrade, dom lyssnar mest pa mig, det ar ju jag
som ar chefen, och det &r jag som bestammer, tycker, tycker barnen da va. Men vad var
det for fraga? Ja, det innebir nog att jag 4r ganska délig pa det, for att jag, jag tar dver...
jag dr nog ganska... Men jdmstilldhet och sddana dir saker ndr man borjar tjata om
genus och sddana grejer liksom... g, ga bara med det snacket, for det ldgger man in i det
Ovriga sa hiar. Man behover inte ha nan genuslektion och sddana hér 16jliga saker...

| Hakans svar beréattar han om sin upplevelse av att yrket ar kvinnodominerat och uttrycker att
det vore bra med fler mén pa avdelningarna for att det skulle bli mer jamstallt. Det svaret tyder
pa att han med jamstéalldhet menar att det &r antalet representanter for kénen ar viktigt. Han
menar ocksa att det skulle avspegla hemmet, vilket &r ett normativt pastaende, da inte alla
familjer bestar av tva foraldrar eller att de r av olika kén. Aven om han ar medveten om att
familjekonstellationer ser véldigt olika &r det inte det han kommunicerar. Hans uttalande ar,
enligt honom sjélv, grundat i kunskap om jamstélldhetens innebord men &r egentligen ett
normbarande uttalande. Hakan pekar ocksa pa en i sammanhanget viktig sak; han forklarar att
barnen lyssnar mest pa honom i egenskap av man. Han gor ocksa kopplingen att det &r
geografiskt situerat och menar i det sammanhanget ett multikulturellt omrade. Detta visar pa
problematiken med att vaga vardegrundsfragor mot det sammanhang man som pedagog befinner
sig i. Har ar det underforstatt i Hakans svar att han syftar pa de kulturella skillnader han menar
finns. Med ett intersektionalistiskt perspektiv pa uttalandet ser vi hur ett antal olika
maktstrukturer framtrider. Genom att séga ““ i det har omradet” skapas en kategori som far en
innebord av att det fungerar annorlunda dar &n pa andra stallen. Det ar nu vi tycker oss se ett
forgivettagande om att det ar kategorin etnicitet i den multikulturella kontexten som star for det
som dr annorlunda “ i1 det hir omradet” samt dven ett forgivettagande om vad etnicitet 1
sammanhanget tillfor kategorin (de los Reyes & Martinsson, 2005). Han anvinder ordet “chef”
som syftar till en hierarkisk maktordning och ger en fingervisning om den radande
maktstrukturen bland personalen. Hakans beskrivning av vad han anser om “genuslektion” tolkar
vi som en frustration dver att det finns ett internt eller externt missndje med hur han forhaller sig
till jamstalldhetsarbetet i sin yrkesutovning, alltsa som ett forsvar mot de som tycker att han
borde géra annorlunda.

Camilla: Ja den existerar ju inte... skulle jag vilja sdga... Vihar en man hir, som
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bestdmmer... och det dr ingen som ifrdgasatter det. Och barnen tror ocksa... att det ar

han som bestdmmer, vi har en valdigt tydlig rangordning. Det finns ingen som utmanar
egentligen barnen i, i att gora konsoverskridande aktiviteter och sadant... Det dr ingen
som ifragasatter det... pa mitt fritids

Camillas svar bekraftar Hakans utsagor och upplevelser av maktordningen pa fritidshemmet och
genom att saga att ingen utmanar barnen eller ifragasatter det eller den radande maktordningen,
kan man samtidigt i hennes uttalande tolka in ett missn6je med att det &r pa det séttet. Ett resultat
av detta handlande kan bli att bade Hakan och Camillas agerande bidrar till att starka de
konsstereotypa beteenden som finns pa avdelningen (SOU 2010:66). Hakan och Camillas svar pa
fragan illustrerar diskrepansen genom att beskriva en struktur som inte stammer dverens med
skolans officiella vardegrund avseende jamstalldhet.

Monika: ... Bland personalen... alltsa det &r, visst det finns ju, ... ska vi sdga, det &r lite
infekterat, om man ska saga. Men jag kanner mig inte att jag behandlas pa ett annorlunda
satt. Jag forsoker se alla, som dom dr och acceptera deras synpunkter...

Pedagogens svar och beteende i verksamheten uppfattades som diplomatiskt, vilket vi tolkar
kanske beror pa en radsla for att forvarra den konflikt som hon indikerar finns. Monika sager att
hon inte behandlas annorlunda, vilket &r intressant, eftersom hon var den enda av pedagogerna
som distinkt tolkade fragan pa ett personligt plan och relaterade begreppet jamstalldhet till sin
plats i verksamheten.

Camillas svar kan ur ett intersektionellt perspektiv tolkas som att hon underordnar sig Hakan
baserat pa den genusnorm som enligt Camillas och Hakans egna utsagor innebar att mannen har
en 6verordnad maktposition pa avdelningen (Harding, 1986; Hirdman, 1988). Aven Angervalls
(2005) studie om att man har ett storre inflytande pa jamstalldhetsarbetet for att det praglas av
antaganden om makt och status, kan vara relevant ndr man av Camillas utsaga kan utlésa att
ingen ifragasatter hur mannen gor. Monika som verkar ha en position som innebér att hon
forsoker vara diplomatisk och inte riktigt vill ta stéllning, menar vi motverkar ett
jamstalldhetsarbete pa fritidshemmet genom att inte konfrontera den radande maktstrukturen.

Pa fragan om vad de kan berétta om bilden av det neutrala barnet sager pedagogerna sa har:

Hakan: Ja, vad ska jag saga...En sot liten flicka...medans jag egentligen vet att det &r en
pojke...eller hur?

Ett litet samtal om vem barnet forestallde forekom under en liten stund, varpa vi forsakrade
honom om att vi inte visste vem eller av vilket kén barnet var.

Hakan: Jag ska sdga sa har att...en liten bestamd liten flicka, som, som tycker att hon
hade ritt 1 det som hon sa, pa nagot sitt, “ja sa ju att ju”, eller att “ja va ju i alla fall inte
med och gjorde det”...nanting sént...Jag ser ju att det &r en flicka, det &ar ju
kalasbyxor...VVad ska man sédga mer...Véldigt stora, stora fina 6gon...Kanske har hon varit
med om ndgonting som hon inte ska vara med om...Rosiga kinder...Hon har nog gratit har
hon nog gjort...ledsen...tror jag.

I inledningen av svaret kan man tolka det som att Hakan uttrycker att han har en uppfattning om

vart syfte med intervjuerna. Han verkar ha intrycket av att bli testad. Vi fragade oss varfor han
trodde att vi testade honom och kom fram med en tolkning som ror hans erfarenheter av
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genusarbete. Mot bakgrund av det han tidigare beréttat om jamstélldhet och genus, kan man
tolka det som att han forvéntar sig att vi ska tro att han ska svara “fel” pa fragan. Att det finns ett
“ratt” svar och att vi ska bevisa nagot som vi tycker han borde veta. Svaret uttrycker att klader ar
en kénsmarkar, att kalasbyxor och stora égon tyder pa ett kvinnligt kon. Pedagogen tvekade
aldrig i sin uppfattning om att det sag ut som en flicka, utan trodde att vi medvetet valt en bild pa
en pojke som liknade en flicka.

Camilla: Jag tycker att det har barnet har attityd...Jag tanker pa kroppsspraket, for det har
barnet star. Det ar ett oerhdrt konsneutralt barn, man kan inte se om det ar en pojke eller
en flicka...och det tycker jag om, for det &r det det handlar om...Men framforallt &r det ju
attityd...Jag skulle vilja, nér jag ser det hér barnet tanker jag att jag skulle vilja se hur det
ser ut nar det ler, for att, nu ser man en lite stoddig pose, sa...eller beskriva...ja vad da, vit
troja, rott har.

Camilla menar med sitt svar att hon inte tycker att kladerna eller utseendet pa barnet signalerar
ett speciellt kon, ett genus, men uttrycker anda att barnet ser kdnsneutralt ut. Detta kan tolkas
som ett uppmarksammande pa grund av att jamstélldhet precis diskuterats men aven som ett
behov av att fa placera barnet i ett fack. Skillnaden mellan Hakan och Camillas svar ar i det fallet
att Camilla anvander sig av fler fack an Hakan, alltsa det konsneutrala, nar Hakan endast
anvander sig av de traditionella kdnsuppdelningarna.

Monika: Alltsa...vad jag ser hér ar att det &r en tjej som vill bestamma...Séker i sin roll
eller vad det ar hon vill ha. Hon &r bestdmd, att hon tar det som hon vill...Hon vill
bestamma Gver kanske nagra andra...alltsa, det ar bara, hon &r bestamd, for hon vill
bestamma.

Monika, precis som Hakan, menar att det ar en flicka, med skillnaden att Monika inte anger
nagon anledning till att hon tycker att det &r en flicka. Det kan tolkas som att hon inte tycker att
det finns nagra tvivel om barnets kon och att det hon inte sag nagot skal till att reflektera Gver
det. Alla tre pedagoger beskriver barnet som bestamd eller med attityd. Monika och Hakan
menar att det ar en flicka, medans Camilla tycker att man inte kan avgdora konet.

Sammanfattningsvis kan vi séga att man kan urskilja en maktstruktur ur ett intersektionellt
perspektiv, dar genus som en maktordning framtrader i deras uttalanden om vem som bestammer
i fritidsgruppen och varfor. Vi kan dven se prov pa hur olika pedagogernas uppfattningar om
begreppet jamstalldhet, enligt dessa utsagor, kan vara.

7.2 Elevsamtal

Da vi inledde samtalen var det med det ursprungliga syftet att undersoka strukturerade samtal
som metod i relation till jamstalldhetsarbetet pa fritidshemmet. Vi ville med vara bilder och
oppna fragor se hur eleverna inledningsvis forhéll sig till genus och jamstalldhet och om
strukturerade samtal kunde utveckla deras tankar kring genus eller normer. Var intention var att
pa ett nytt satt tala om amnet genom att problematisera radande normer om genus och makt.

Utsagan kommer fran ett samtal som utspelade sig samma dag och direkt efter

pedagogintervjuerna. Da elevsamtalen sadgs mot bakgrund av pedagogernas intervjuer borjade vi
se att det primara problemet inte 1ag i avsaknaden av metod avseende jamstalldhetsarbetet utan i
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skillnaderna i uppfattningar om vad det &r och hur det bedrivs. Samtalet handlar en stund om att
man kan bli vad man vill men att man nog maste jobba hart for att klara det och pa Bellas
kommentar om att man ska lasa for att fa ett bra jobb svarar Sara:

Sara: Jag tror sahar, det finns, en film som heter fullt hus och, alltsd mamman, den tar
mer hand om barnen och pappan typ jobbar, jobbar alltsa han far pengar, s, typ barnen
typ kan... typ dom kan fa en bil, mat och en typ sahar, ett storre hus och sant. Sa det
kanns som Killar jobbar, mannen ska jobba och tjejerna ta hand om sina barn.

Sara refererar till filmen och vi tolkar det som att hon menar att det ar en bra beskrivning av
varfor det kan vara bra att ha en viss uppdelning av sysslor och uppgifter i ett hem.

Bella: Det later mer som forr i tiden tycker jag. Det later mer som, som forr i tiden, da
hade inte mammorna, da var det inte s& manga som var rika, da fick mamman ta hand
om, da var det mannen som leta jobb och kdpa mat och sa. Alltsa jag tycker det later mer
som forr i tiden nu kan bade kvinnorna jobba och s, jag tycker det later mer som forr i
tiden.

Bellas iakttagelser om att strukturer som paverkar hur sysslor fordelas och vérderas har
forandrats ar insiktsfulla och hennes utsagor kan anses representativa for informanternas
resonerade och reflekterade under vara samtal. De &r daremot inte representativa for
informanternas utsagor ur ett innehallsmassigt perspektiv.

Foljande uttalande kom under samtal nummer 2, nér vi visat bilden av barnet klatt i
doktorsklader och samtalet lett in pa olika typer av yrken och vad mammor och pappor gor.

Bella: Jag, alltsa att jag, allts, ja jag tycker lite kanske lite orattvist kanske mamman
ocksa behover lite lite vad heter det ga till jobbet och fa lite sahar vanta lite med
stadningen och sa och passar barnet och sa alltsa jag tycker det ar lite orattvist typ att
mammorna ska sitta och sahar och papporna ska ga ut och fa luft, dom kanske jobbar
men jag tycker det &r bara lite orattvist. Men en sak som jag tycker ar rattvis ar att dom
gor nastan samma sak mamman gar och stadar och sa men den enda som jag tycker,
tycker ar orattvist ar att mamman far inga pengar men pappan far for pappan jobbar och
far pengar, men mamman det kanske... nar nar mamman ar hemma far dem inte pengar
den bara skdter om huset och barnet och sa och jag tycker bara det &r lite inte rattvist.

Bellas utsaga visar tydliga tecken pa att hon formar for henne nya tankar om konsstrukturer
under tiden hon talar. Vi tolkar detta som ett resultat av elevsamtalets form och innehall, vilket
faktiskt besvarar det ursprungliga syftets fraga om strukturerade samtal som metod for att arbeta
med jamstalldhet pa fritidshemmet.

Samtalet fortsatter en stund och samtalsledaren bekraftar ett av barnens kommentarer om att fler
kvinnor jobbar i dag an forr i tiden och ber dem utveckla en kommentar om att det kdnns som
kvinnor tar hand om barnen mer.

Sara: Det ar typ mannen, dom typ séager att ibland, finns nagra méan som sager att dom &r
battre an kvinnor, fast det &r de inte, for kvinnorna, men vad heter det, stddar, dom kan
till och med prata i telefon och jobba och stdda dammsuga, och dom och méannen sager
dom é&r battre vad har dom gjort d4, alltsa ja da, men alltsa det kanns som forr i tiden var
ménnen och mén starka och dom jobbade mer och kvinnor dom fick ta hand om sina barn
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dom fick duscha och byta blgjor pa dom dom fick ta hand om dom och dom fick, ja om
om mannen dom ska jobba sa fa pengar och gar och koper mat.

Saras utsaga beskriver en struktur hon verkar bekant med, som om vissa delar kommer fran
sadant hon upplevt i eller runt hem eller familj och andra delar kan vara inspirerade fran nagot
hon last eller pratat om i skolan. Hon kan dven ha fatt erfarenheter fran media pa olika satt. Hon
ar kritisk till att mannen och man, vi vet inte vilken mening hon ger at orden, kan sdga att de &r
battre an kvinnor nar hon verkar mena att det ar uppenbart att kvinnor kan géra sa mycket olika
saker samtidigt. Hon undrar det eftersom hon inte vet vad mannen gor som skulle vara battre.
Samtidigt ger hon sina tankar ett historiskt perspektiv och gor en jamforelse som vi tolkar som
en indikation pa att hon ser att det har skett en samhallsutveckling som har forandrat
kodnsstrukturen.

Sammanfattningsvis kan vi se att informanterna har olika uppfattningar om makt- och
statusstrukturer kopplat till genus och kon. Uppfattningarna skiljer sig inte drastiskt och generellt
speglar de en norm dar mannen har en éverordnad makt- och statusposition i forhallande till
kvinnan. Om de uppfattningarna ar kopplade till omradets multikulturella karaktar eller inte,
eller vilka strukturella processer som ar orsaken kan vi inte sdga, eftersom det skulle innebdra
forgivettaganden om forhallanden och forutsattningar vilket denna studie inte ar anpassad till att
undersoka.

Anledningen att pedagogernas intervjuer redovisas forst ar for illustrera intrycket vi fick av
ordningsfoljden. Pedagogintervjuerna genomfordes forst och skapade en uppfattning av att
eleverna inte tidigare utmanats att reflektera éver jamstélldhet av pedagogerna. Att vi sen under
elevsamtalen insag att eleverna var bade reflexiva och medvetna om de strukturer som finns
menar Vi visar pa att de ar 6ppna och mottagliga for samtal.

7.3 Observationer

Observationer genomfordes formellt och 6ppet under alla samtal men aven dolt i andra
sammanhang, sa som pa fritidshemmet under samlingar och nagra kortare stunder pa skolgarden
under rastverksamheten.

Vi har valt att beskriva och analysera tre observerade tillfallen da vi menar att handelserna
styrker pedagogernas och elevernas utsagor gallande radande strukturer och normer.
Observationerna gjordes med hjélp av faltanteckningar och renskrevs senare samma dag.

7.3.1 Tva olika samlingar

Samling 1:
Fritidssamlingen ager rum i en soffgrupp bestaende av fyra stycken soffor med plats for fyra till
sex barn i varje samt tva fatoljer.

Under fritidssamlingen innan mellanmalet ar tre pedagoger narvarande och sitter bland barnen i
soffgruppen. Hékan sitter strategiskt placerad i en av fatdljerna sa att han har full uppsikt ver
alla som kommer in i rummet. Inget barn sitter i “Hékans fat6l;”. Hakan kommenterar som ett
skamt i samlingens inledning, att det &r hans fatolj. Barn tillkommer efterhand som samlingen
pagar och satter sig under relativ tystnad pa en ledig plats. Finns det ingen ledig plats makar
barnen som sitter i soffan pa sig sa att utrymme skapas. Samlingen ar strukturerad och alla barn
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visar tydligt att de vet hur det brukar ga till genom att racka upp handen om de vill séga nagot
och vantar tills Hakan ger dem ordet. Hakan haller ensam i hela samlingen och en av de andra
pedagogerna haller pa med sin mobiltelefon under hela tiden samlingen pagar. En av pedagoger
sitter tyst, med undantag for att da och da saga till ett barn att sluta viska. Samlingen avslutas
med att barnens namn ropas upp och de gar en och en ut ur lokalen.

Samling 2:

Fritidssamlingen ager rum pa samma tid och plats som samling 1. Fyra pedagoger ar narvarande
och sitter bland barnen i soffgruppen. Hakan &r inte dar och en annan pedagog borjar inleda
samlingen fran en plats i soffan. Det sitter ett barn i den fat6lj som barnen och pedagogerna
bendmner “Hékans plats”. Nagra barn skojar och 14tsas vara Hékan tills de blir tillrdttavisade av
en av pedagogerna och andra barn. Nu sitter sig pedagogen som inledde samlingen pa “Hékans
plats” och fortsitter samlingen. Hon fir upprepade ganger be barnen att lugna sig och vara tysta
och blir till slut arg. De andra tre pedagogerna forsoker fa barnen att lyssna genom att hoja sina
egna roster, utan resultat. Pedagogerna avslutar samlingen utan att genomfort samlingens
huvudpunkt, namligen att eleverna véljer nya grupper. Barnens namn ropas upp och de gar en
och en ut ur lokalen. Efter samlingens avslut kommenterar nagra pedagoger att det blir sa dar nar
Hakan inte ar dar. Pedagogerna syftade pa den rériga och ostrukturerade samlingen.

Fragan som vi da staller ar: Varfor blir det sa rorigt nar inte Hakan &r dar? Ett svar skulle kunna
vara att han dr en béttre ledare én de andra. Ett annat skulle kunna vara att eleverna “passar pa”
nar han inte ar dar, alltsa utnyttjar maktstrukturen. Baserat pa samtliga informanters intervjuer
har vi ett tredje svarsalternativ: Pedagogerna som leder samlingen anpassar sig till radande
maktstrukturen utan att problematisera varfor. De forutsatter, genom ett antagande om manlig
maktnorm i den multikulturella kontexten, att det blir rorigt nar inte Hakan &r dar och intar darfor
ett forhallningssatt som kommunicerar detta. VVad vi menar ar att pedagogerna genom att ta for
givet att de inte kan paverka maktstrukturen som en féljd av den manliga maktnorm som rader,
ger den multikulturella kontexten ett innehall som inte nodvéandigtvis stammer (de los Reyes,
2005).

7.3.2 Paskolgarden

Under den pedagogintervju som genomfordes pa skolgarden observerades dven de elever som
befann sig ute. En incident vi fann extra relevant starker bade Camillas och Hakans uppfattning
om de maktstrukturer som rader inom lararlaget.

Var intervju med Hakan pagar nar en av de inskrivna eleverna pa fritidshemmet 6ppnar dérren ut
mot garden dar vi sitter och ropar en fraga inifran fritidshemmet till Hakan som svarar, med ett
leende mot oss, att hen kan fraga nagon av pedagogerna som finns dar inne. Fragan var av det
slag att alla avdelningens pedagoger vet dess svar.

Att en av fritidshemmets elever soker upp Hakan med en allméan fraga, trots att det vid tillfallet
fanns tre pedagoger i fritidslokalen som eleven istéllet kunde ha fragat, tolkar vi som att det var
just Hakans svar som var av relevans for hen. Hakans tonfall nar han svarade barnet tolkar vi
som att det var en vanligt forekommande situation. Det tyder pa att det har skapats en struktur
dar Hakan, i egenskap av man, ar verordnad och forklaringen kan utlasas ur intervjuernas
utsagor. Bade Hakan och Camilla uttrycker en uppfattning att det ur ett maktperspektiv ar bra ett
vara man i “det hiar omradet”. Genom dessa antaganden om att konstillhorighet har betydelse for
hur makt utovas, kan man forsta den radande maktstrukturen som bade ett frivilligt och ofrivilligt
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sétt att hantera maktbalans i den multikulturella kontexten (Harding, 1986; Vetenskapsradet,
2007).

7.4 Slutsatser

Vi har genom var studie sett att inneborden av begreppet jamstalldhet och syftet med att arbeta
for det tolkas och uppfattas pé olika sétt av olika pedagoger och att det skapar en arena dér “all
goes” inom samlingsnamnet jamstalldhet i laroplanens vardegrund. Det medfor att det
jamstalldhetsarbete som beskrivs enligt intentionerna i laroplanen (Skolverket, 2011) inte
bedrivs.

Studiens resultat visar tydligt pa att det finns en diskrepans mellan verksamhetens
jamstalldhetsbete och laroplanens intentioner avseende jamstélldhetsarbetet. Daremot ar det svart
att avgora hur manga av de deltagande pedagogerna, och aven dvriga anstallda pa skolan, som
uppfattar denna diskrepans. Var studie pekar pa att kunskap om jamstalldhet och genus ar
nddvéndning for att bli medveten om diskrepansen. Pedagogerna som deltog i studien besitter,
enligt de sjalva, en kunskap om genus och jamstalldhet. Vilket vi menar att stammer utifran
deras egna uppfattningar av jamstalldhet da pedagogernas kunskap antigen &r i enlighet med
begreppets egentliga betydelse eller formad utifran deras egna personliga tolkning.

En pedagog angav omradets multikulturella kontext som orsak till den radande maktstrukturen
och tva andra accepterar detta genom sitt sétt att agera i enlighet med radande struktur. Darmed
gors inget ifragasdttande av den norm som sdger att det dr “det hdar omradet” som gor att
maktstrukturen finns till och uppratthalls. Ingen av pedagogerna problematiserar den interna
intersektionaliteten, eller anger den som mdjlig orsak till fritidshemmets maktstruktur och
svarighet att bedriva jamstélldhetsarbete enligt laroplanens intentioner (Skolverket, 2011).

8 Slutdiskussion

| det har avsnittet, som &r det sista och avslutande, for vi en diskussion dér vi problematiserar
vara val av metod och resultaten i relation till forskning, styrdokument, samhéllet och vara egna
reflektioner. Validiteten i studien kommer &ven att problematiseras utifran fokusbytet da
pedagogintervjuer och elevsamtal genomférdes utifran det ursprungliga syftet.

Avsnittet avslutas med resonemang kring vilka konsekvenser studien kan ha samt forslag pa
framtida forskning da vi upplever bada vara relevanta och nddvandiga for fritidshemmets och
jamstélldhetsarbetets utveckling.

8.1 Metoddiskussion

Vara metodval grundades med motiveringen att uppfylla det tidigare syftet och ar darfor inte
direkt anpassat efter studiens aktuella syfte. Utformningen hade alltsd, med stor sannolikhet, sett
annorlunda ut om vi fatt mojlighet att genomfora studien igen. Med detta menar vi inte att de val
vi gjort och de metoder vi valt har varit daligt anpassade for studiens aktuella syfte endast att
fokus antagligen hade forflyttats fran elevsamtalen till pedagogintervjuerna redan innan
genomforandet, samt att vi Gvervagt andra inspelningsmetoder. Som exempel pa detta menar vi
att Wahlstroms (2003) studie dar hon filmande forskolans pedagoger hade kunnat inspirera oss
att anvanda filminspelning istallet for ljudupptagning vid samtalen och intervjuerna. Detta hade
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kunnat resultera i fler intressanta vinklingar av var studie, till exempel genom att pedagogerna
hade kunnat fa aterse sin egen intervju och reflektera éver hur och vad hen uttrycker.

Vi genomforde alltsa fler och lange samtal med eleverna én intervjuer med pedagogerna.
Elevsamtalens resultat styrker det vi ser i pedagogintervjuerna men med fler utférliga
pedagogintervjuer hade de slutsatser vi dragit i resultatavsnittet kunnat bli mer tillforlitliga och
stéarkts av ett storre antal deltagare.

Nar vi genomfort och transkriberat samtalen och intervjuerna sag vi alltsa nagot valdigt
intressant; problematikens rotter strackte sig in i verksamheten pa ett komplext sétt och gjorde att
vi forstod dels behovet av jamstélldhetsarbete i skolans alla verksamheter och dels hur svart det
kan komma att vara att genomftra dem, da intersektionaliteten visade sig kunna vara en
maktfaktor dven i verksamhetens kérna. Vi stalldes infor ytterligare ett val: Vilken vag skulle vi
nu ta med vart arbete och hur skulle detta vagval paverka formen och metoden? En kvalitativ
empirisk studie som vi nu valde innebar ett stéllningstagande till empirin vi hade; var den
tillracklig for att studien skulle bli trovardig? Var forsta tanke var att forsoka samla in mer data i
form av intervjumaterial, for en stérre mangd, men pa grund av begransad tillganglighet till faltet
och studiens tidram var inte det langre ett mojligt alternativ. FOr att nu géra studien sa
transparent som majligt, redovisas alla metodval och évriga val utforligt, for att pa detta sétt ge
en tydlig bild av de metoder som genererat empirin och som i sin tur ligger till grund for det
slutsatser vi drar i resultat och diskussionsdelarna (Ahrne & Svensson, 2011).

Vi vill ocksa lyfta att vi mot slutet av genomforandet insag att var studie nu hade vissa
berdéringspunkter med en etnografisk fallstudie (Lalander, 2011; Merriam, 1988), men eftersom
detta inte fran borjan varit vart syfte har vi inte anpassat vara metoder for insamlandet av empirin
efter det och darigenom inte heller har genomftrt en sadan studie.

8.2 Resultatdiskussion

Inledningsvis menar vi att denna studie endast har undersokt och kan saga nagot om hur det ser
ut pa just det aktuella fritidshemmet ifraga. Vi vill dock pasta att sannolikheten &r stor att
liknande forhallanden, dar verksamheters pedagoger uppfattar begreppet jamstalldhet pa olika
satt, forekommer pa flera fritidshem (Wernersson, 2009). Vi inte kan séga hur stor diskrepansen
ar eller hur den ser ut, da varje individ ar unik, varje kontext ar unik och darmed varje
verksamhet.

Laroplanen ar tydlig i sina intentioner att ett aktivt jamstélldhetsarbete ska bedrivas i skolans alla
verksamheter men kan uppfattas som att den inte tar hansyn till komplexiteten i skolmiljon. Med
det menar vi att laroplanens intentioner avseende véardegrundsarbete inte ar direkt applicerbart pa
skolans verksamhet da laroplanen i realiteten verkar utga ifran en skola utan de svarigheter och
problem som enligt var studies resultat finns. Viktigt att poangtera ar att vi inte pastar att skolans
laroplan bor formuleras pa ett satt som antyder att det inte ska ske ett aktivt vardegrundsarbete,
utan att man maste ta hansyn till de komplexa miljéerna skolans verksamheter ar nar laroplanen
skrivs fram.

| studiens resultat kan vi se att hos olika pedagoger finns olika uppfattningar om begreppet
jamstéalldhet och dess innebdrd. Dessa uppfattningar ser vi paverkar verksamhet genom
pedagogers yrkesutévning pa det aktuella fritidshemmet. Vi ser aven att maktstrukturers
samverkan i olika nivaer har betydelse for hur jamstélldhetsarbete forstas och bedrivs. Intressant
i sammanhanget &r att Wernerssons (2009) enkatstudie med fokus pa variation i uppfattningar av
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jamstalldhet beskriver att drygt halften av alla deltagande pedagoger instammer helt eller delvis i
att konstillhdrigheten &r betydelselds i relation till jamstéalldhet. Hon menar med det att de
instdimmande pedagogerna ser pa jimstilldhet som “likhet”, alltsé att tjejer och killar ska vara
likadana. Vilket vi menar ar en betydelsefull skillnad ifran definitionen av begreppets innebord
enligt Edstrom (2010) som menar att jamstéalldhet handlar om konens lika vérde, att méan och
kvinnor ska stéllas “bredvid” varandra snarare én att de ska bli exakt lika.

Vi menar, med stdd i den forskningen (de los Reyes, 2001; 2005) vi tagit del av under studien,
att antaganden om olika begrepps innebdrder &r ett vanligt forekommande fenomen och
reproducerar olika strukturer pa ett oreflekterat satt. Det antagandet baserar vi pa att de egna
erfarenheter vi gjorde under arbetets framskridande genererade kunskaper som férandrade var
syn samt gjorde oss medvetna om hur vissa ord och begrepp varderas och &r laddade med
forgivettagande som far betydelse for hur man pratar om och forstar ett fenomen. Detta menar vi
ar vanligt och lagger hinder i végen for pedagogers sétt att prata om sin verksamhet nar det
kommer till vardegrundsfragor.

| pedagogernas svar pa vara fragor urskiljer vi en medvetenhet om skolans officiella vardegrund
avseende jamstélldhetsarbete och att den darmed kan anses vara férankrad i verksamheten i den
utstrackningen att pedagogerna vet att den ska bedrivas, men inte har en samsyn pa vad det
innebdr att i sin yrkesutévning vara en jamstalld forebild.

En av studiens slutsatser pekar pa att den multikulturella kontexten anvéands av pedagogerna i
studien pa det aktuella fritidshemmet som en anledning till att en viss form av maktstruktur &r
nédvindig. De menar att “bara for att” fritidshemmets specifika omrade ar multikulturellt &r det
nddvéandigt med en manlig maktnorm. Det innebar att ur pedagogernas perspektiv skapas ett
sérskiljande; att det finns en etnisk grupp som genom sin kultur antas ha annan maktstruktur an
den pa det aktuella fritidshemmet.

8.3 Studiens konsekvenser

Studiens syfte att problematisera diskrepansen mellan skolans officiella vardegrund och
fritidshemmets verksamhet menar vi borde fa konsekvenser for Skolverket pa ett sadant satt att
kunskapen som studiens resultat genererat visar pa en oformaga att kommunicera jamstalldhet
och jamstalldhetsarbetets innebdrd via laroplanen. Studien kan formedla innebdrden i
diskrepansen mellan pedagoger, laroplanens intentioner och Skolverket. Detta, anser vi, kan i
forlangningen fa konsekvenser for undervisning genom att bidra med insikt i var
kunskapsluckorna ligger och genom det skapa majlighet for fortydligande s alla pedagoger kan
formedla samma innebdrd av jamstalldhet i sitt yrkesutévande.

Pedagogernas uppfattning om jamstalldhet har konsekvenser for hur eleverna ser pa kon, genus
och jamstalldhet. Vi menar att var studie bor bidra med en insikt som kan paverka pedagogernas
kunskap och forhallningssatt, genom Skolverket och laroplanen, som i sin tur paverkar elevernas
uppfattning och forhallningssatt (Ambjornsson, 2003; SOU 2010:66; Wahlstrom, 2003)
gentemot varandra och sig sjalva som konade individer. Som exempel pa hur denna paverkan far
en negativ foljd menar vi att flickors uppfattning av sig sjalva ar starkt praglad av de existerande
konsnormer som rader och ofta har en negativ inverkan pa sjalvkénsla och sjalvuppfattning.
Detta ar inte ndgot vi problematiserat i studien pa grund av dess avgransningar men som &r ett
resultat av de kénsnormer som skolan aktivt ska arbeta for att motverka (Skolverket, 2011).
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Genus och jamstalldhetsfragor &r extra aktuella i samhallsdebatten just nu (Carp, 2014, 18
januari), och en anledning till det menar vi ar att man inte ar fullt 6verens om vare sig vad
jamstalldhet ar eller vilken vag man skall ga for att na jamstalldhet. Vi upplever att det saknas en
gemensam uppfattning av begreppet i samhallet och darfor av naturliga skal &ven bland
pedagoger. Pedagogerna har emellertid ett uppdrag fran samhallet som innebér att de skall
kommunicera jamstéalldhetens innebord till eleverna och aktivt arbeta for att motverka radande
konsroller (Skolverket, 2011). Det ar darfor av vikt att detta hinder i pedagogernas uppdrag
uppméarksammas och att de ges forutsattningar for att i framtiden klara uppdraget. En
forutsattning for detta ar att jamstélldhetsbegreppet definieras och att det tydliggors hur man
konkret skall arbeta for att uppna jamstalldhet.

Med ett tydligt uppdrag och metoder for att genomftra uppdraget far pedagogerna en mojlighet
att konkret paverka sin arbetsmiljo men ocksa samhéllsutvecklingen. Vi menar att om skolan
leder utvecklingen mot ett jamstéllt samhalle skulle detta kunna innebéra en 6kning av yrkets
attraktionskraft och i forlangningen av dess sociala och ekonomiska status pa grund av en central
och positiv stéllning i samhallsdebatten.

8.4 Forslag for fortsatt forskning

Var studie har alltsa genererat kunskap om den komplexa diskrepansen mellan fritidshemmets
verksamhet och intentionerna i laroplanens véardegrund pa det fritidshem vi valt att studera. Med
det har nya fragor uppstatt och idéer om fortsatt forskning framkommit. En del av idéerna
gallande fortsatt forskning anser vi som relevanta och viktiga for jamstalldhetsarbetets fortsatta
utveckling i skolans alla verksamheter.

Framforallt foreslar vi att fortsatt forskning inom amnet jamstélldhet i relation till skolans
komplexa verksamheter och intentionen i laroplanens vardegrund bor fokusera pa foljande
omraden:

Forst vill vi lyfta problematiken kring pedagogernas olika uppfattning av jamstalldhet som
begrepp samt pedagogernas formaga att kommunicera inneborden i begreppet till andra. Var
studie har genererat ett tydligt resultat gallande pedagogernas olika forstaelse for jamstalldhetens
innebord och formaga att formedla den vilket vi menar grundas i en kunskapsbrist. Vad denna
kunskapsbrist beror pa ar daremot inget som var studie undersokt men som vi menar ar vasentligt
for att fa bukt med den problematiken som idag existerar. Vi foreslar alltsa att orsaken till denna
kunskapsbrist och vem som bar ansvaret for att formedla den, oavsett om det ar pedagogen sjalv,
skolans ledning, kommunen eller politiker, bér undersokas och ifragasattas.

Vi anser aven att maktstrukturer och statusskillnader mellan pedagoger bor problematiseras
vidare. Vad vi i var studie har sett ar att pa det utvalda fritidshemmet finns en tydlig maktordning
dar mannen ar sjalvutnamnd ledare utan att ifrdgasattas pa grund av sitt kon i forhallande till den
multikulturella kontexten. Vi tror inte att detta grundar sig i elevernas syn pa makt i relation till
kon utan pedagogernas uppfattning av konets betydelse i omradet samt deras forhallningssatt
emot varandra och eleverna. Angervall (2005) havdar att verksamheten paverkas av denna
maktordning och innebar att mén oftast har stérre inflytande och inverkan én kvinnor dver
jamstalldhetsarbetet vilket vi menar omaéjliggor, eller atminstone forsvarar, processen att skapa
ett jamstéllt arbetslag nar mannen anvéander den multikulturella kontexten som argument for sin
roll som sjalvutnamnd ledare och inte ar backar fran den maktpositionen.
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Vi anser att fortsatt forskning gallande orsaker till maktstrukturer i en multikulturell kontext
skulle vara ett intressant forskningsomrade da vi i var studie gor antagandet att pedagogerna
anvander den multikulturella kontexten som orsak till maktordningen dér.

8.5 Avslutningsvis

Studiens resultat har haft for avsikt att problematisera diskrepansen vi upptackt mellan
verksamheten och laroplanen samt att beskriva hur den ser ut, hur den uppstod och vilka
konsekvenser den fatt for verksamheten.

Till sist vill vi trycka pa vikten av ett aktivt jamstalldhetsarbete for att minska de allvarliga

konsekvenserna den radande manliga normen kan innebéra for alla som avviker ifran den
(Evertsson, 2010).

“So, why do you write these strong female characters?
Because you’re still asking me that question." (Brendon, 2006, 16 juli)
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Bilaga 1

Anhillan om tillstind f6r att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen
for ett examensarbete pa grundlirarprogrammet med inriktning mot arbete i
fritidshem vid Géteborgs universitet.

Vi dr studenter som utbildar oss till lirare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 maj.
Examensarbetets syfte dr undersoka jimstalldhetsarbetet pa ett multikulturellt fritidshem genom
sokratiska samtal.

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom samtal med elever i
fritidshem.

Pa ert fritidshem kommer undersékningen att genomféras under veckorna 16-19.

Vi vill med detta brev be er som virdnadshavare om tillitelse att ert barn deltar i de samtal som
ingar 1 examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras konfidentialitet. De fritidshem som finns
med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mojliga att
urskilja i undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller 4r deltagandet helt frivilligt. Ert
barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgiangligt f6r
annan forskning eller bearbetning.

Alla elever som tillats delta i studien kommer inte nédvindigtvis att medverka, antalet
deltagare ér platsbegrinsat.

Vad vi behover fran er 4r att ni som barnets virdnadshavare skriver under detta brev och sd snart

som moijligt skickar det med barnet tillbaka till skolan sa att ansvarig lirare kan samla in svaret vid
tillfalle. Satt saledes ett kryss 1 rutan nedan om ni ger ert tillstand:

[] Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersdkningen

vardnadshavares underskrift/er, barnets/elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser:
Med vinliga hilsningar

Kajsa Jornegren och Agneta Axelsson
gusjorneka@student.gu.se, gusaxeag(@student.gu.se

Handledare f6r undersékningen ar Martin Harling
martin.hatling@ped.gu.se

Kursansvarig lirare: Bjorn Haglund (Grundlirarprogrammet, inriktning fritidshem)
e-mail: Bjorn.haglund@ped.gu.se
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Bilaga 2

1. Vad ar jamstalldhet for dig, med dina ord?

2. Vad innebér jamstélldhet pa ditt fritids?

3. Vad tror du om var aktion, de har samtalen och resultatet av dem?

4. Kan du beskriva det har barnet? *

4 Se bilaga 3. Bild 2, det neutrala barnet.



Bilaga 3

Oretuschrad

Retuscherad




