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Abstract

Denna kvalitativa fallstudies syfte ar att fa kunskap om vilken betydelse platsen (utomhus)
har for elevernas sociala samspel. For att vinna kunskap om pa detta formulerade vi
fragestallningarna, Hur samspelar elever pa olika platser utomhus? Och hur resonerar
lararen kring valet av plats for undervisningen utomhus? For att besvara dessa tva
fragestallningar anvande vi oss av tre observationer pa en och samma skola och en enskild
larare. Vi genomférde dven ett eftersamtal med den larare vi foljt for att besvara var andra
fragestallning. Tidigare forskning behandlar samlarande och socialt samspel och
utomhuspedagogik. Vi har analyserat var empiri med hjalp av verktyg fran sociokulturell
teoribildning. Analysen visar fyra teman som utgor studiens resultat, varnar om platsen,
omsorg av kamrat, samspel med artefakter och samspel med natur. | dessa teman samspelar
eleverna pa olika satt genom de majligheter som platsen ger dem.



1 Fo6rord

Vi vill tacka skolan som gav oss majlighet att genomfora var fallstudie och for det intresset
lararen som féljdes visade. Ett extra tack till var handledare som har visat intresse, svarat

snabbt och varit konkret i sin respons till var studie.
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3 Inledning

Denna studie ar en fallstudie inom det utomhuspedagogiska faltet med fokus pa socialt
samspel. Johansson (2011) skriver att barn utvecklas socialt under skolaldern och att den
sociala utvecklingen pagar i nara samspel med andra. Kamratgruppen och dess varderingar
blir allt mer betydelsefulla. Inom en valfungerande grupp drar eleverna nytta av varandra
genom att de loser konflikter och intressemotsattningar pa ett konstruktivt satt. Genom detta
utvecklas aven sociala normer och vérderingar och eleverna lar sig att samspela kring dessa.

Att anvanda sig av utomhuspedagogik kan leda till att det sociala samspelet 6kar eftersom
eleverna far en annan social arena att utforska samspel i. Det studien ska undersoka ar
platsens betydelse for barnens sociala samspel med varandra. Ar det platsen i sig som &r
betydelsefull eller ar det larare i fritidshems engagemang, val av aktiviteter samt val av plats?
Szczepanski (2006) papekar att 85 % av var kommunikation sker genom lukt, kénsel, smak
och kroppssprak. Genom att knyta vara sinnen till andra miljoer, till exempel skogslandskapet
och att lara pa andra platser &an den traditionella skolgarden tror vi att elevernas sinnliga och
autentiska upplevelser i samspel kan gynnas.

Vi anser att utomhuspedagogikens arbetssatt anvands for lite. Genom att fokusera pa platsens
betydelse ar malet att denna studie ska ge mer kunskap om utomhuspedagogikens mojligheter
for larandet. Studien ska hjalpa oss att svara pa om platser paverkar elevernas sociala samspel
pa olika satt. Vi tycker att fler larare i fritidshem behover ta ut eleverna mer i naturen da vi
tror att det kan paverka eleverna pd manga olika sétt. Denna studie &r ett forsok att betona
vikten av att valja platser vid utomhusvistelse och hur olika platser kan paverka elevernas
samspel. VAar hypotes &r att olika platser utomhus bidrar till olika former av samspel.
Forhoppningen &r att denna studie ska bidra till mer kunskap kring utomhuspedagogik
generellt och mer specifikt kring elevernas samspel pa olika platser.

Bakgrunden till studien ar att utifran egna erfarenheter under \VVFU-perioder har vi upplevt att
pedagoger inte anvander andra platser dn skolgarden till utomhuspedagogiska aktiviteter, det
blir for oss mer en utevistelse an en pedagogisk aktivitet. Det 6verensstaimmer inte med
styrdokumenten som sager att eleverna ska ges mojlighet till att fa vara ute i narmiljon, vilket
vi da inte tolkar att skolgarden benamns som. Skolverkets allmanna radd och kommentarer,
kvalitet i fritidshem (2007) skriver fram att ”Det &r viktigt att barnen far mojlighet att lara
kénna sin narmiljo och dess olika mojligheter.” (sid.23). Darutover ska enligt skollagen 28§,
fritidshemmet stimulera elevernas utveckling och larande samt erbjuda dem en meningsfull
fritid och rekreation. Fritidshemmet ska ocksa framja allsidiga kontakter och social
gemenskap (Skolverket, 2010). Studien & genomférd under en del av dagen dar en larare i
fritidshem arbetar med utomhuspedagogik under skoltid, det & med bakgrund av det som vi
anvander styrdokument fran bade skolan och fritidshemmet.

Det finns en kunskapslucka i forskningen om vilken betydelse platsen har for elevernas
sociala samspel da den mest inriktar sig pa att platsen har en betydande del av
utomhuspedagogik. Vi menar att det ar viktigt att gora en studie om just elevernas moéjligheter
att fa utveckla sitt sociala samspel da vi, fran ett sociokulturellt perspektiv, anser att samspela
ar nagot manniskor gor fran fodseln. Genom att studera olika platsers innebord for elevers
sociala samspel vill denna studie ge kunskap om hur det skapas goda forutsattningar for
eleverna till socialt samspel.



3.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att fa kunskap om vilken betydelse platsen (utomhus) har for
elevernas sociala samspel. Vara fragestallningar ar:

Hur samspelar elever pa olika platser utomhus?
Hur resonerar lararen kring valet av plats for undervisningen utomhus?

I denna fallstudie foljer vi en larare i fritidshems arbete med elever utomhus under skoltid.

3.2 Centrala begrepp i studien

For att fortydliga vart intresse med foreliggande studie forklaras har kort nagra begrepp som
aterkommer i studien.

Utomhuspedagogik: Planerade pedagogiska aktiviteter utomhus.

Utevistelse: Vi anvander oss av utevistelse nar vi papekar att det inte sker nagon planerad
pedagogisk aktivitet nar eleverna vistas utomhus.

Utemiljo: Miljon utanfor klassrummet. | foreliggande studie syftar vi pa miljon bortom
skolgarden utomhus da vi fokuserar pa platser utanfor skolgarden.

Samspel: Var definition av samspel ar att det kan ske mellan miljon kring en individ saval
som mellan méanniskor. Dysthe (2001) menar att samspel har en handlingsaspekt, en
relationell aspekt och en verbal aspekt. Den verbala aspekten innefattar handlingar och
relationer dar spraket ar en del av handlingarna (se kapitel 5.).

Socialt samspel: Nar vi skriver om socialt samspel syftar vi pa det samspel som sker mellan
manniskor.



4 Tidigare forskning

| detta kapitel behandlas tidigare forskning kring barns samlérande. Darefter presenteras lek
och hur leken &r viktig for samldrandet. Till sist kommer vi behandla begreppet
utomhuspedagogik och vad det innebéar. Detta ar dessa omraden som ror var studie mest da
fokus ligger kring elevers samspel pa olika platser i utemiljo.

4.1 Barns samlarande

Vygotskij (1982) menar att den viktigaste faktorn i ett barns utveckling &r socialt samspel. |
sociala samspel l1ar barn sig att utforska olika sétt att tala, till exempel nar de férhandlar om
tilltréde till en lek eller i sjalva leken. I det sociala samspelet utvecklas fardigheter som till
exempel problemldsning eller formaga att ta andras perspektiv (Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson, 2000).

Begreppet samlérande introducerades av Williams et. al (2000). Williams (2006) menar att
samldrande har sin grund i det engelska peer interaction som kan éverséttas till
kamratsamverkan, men det kan dven forstas som kamratsamarbete, kamratinteraktion,
kamratlarande, att barn lar av varandra och att barn lar tillsammans. Williams (2006) menar
att samldrande innefattar larande mellan manniskor, mellan individ och kollektiv, mellan
miljoer och diskurser och kulturer. Det ar nagot mer an samverkan eller samarbete och det ar
aldersoverskridande, den aldre behover inte lara den yngre. Méanniskor lar sig tillsammans
med andra och Williams papekar dven att det intressanta ar vad de lar sig beroende pa vilka
situationer de trader in i. Samlarandet ar nara kopplat till socialt samspel pa det satt att
individen behdver ingad i en social praktik for att kunna na ett samlarande.

Fran ett sociokulturellt perspektiv &r kunskapen situationsbunden. Kunskap och dess kontext
kan inte ses som atskilda. Lave och Wenger (1991) menar att det situerade larandet ar en
social process. Kunskap finns i sociala gemenskaper och dess dialoger saval som inom
individer. Vara handlingar &r situerade och det innebér att manniskor agerar med
utgangspunkt i de kunskaper och erfarenheter manniskor redan har. Larande sker alltsa i en
praxisgemenskap. Ett av de centrala begreppen Lave och Wenger (1991) tar upp ar
"legitimate peripheral participation”. Det &r en teori om l&rande genom deltagande och
larlingskap. Med detta menar de att individen gar fran ett mer sekundart deltagande till ett mer
primart genom att bemastra mer redskap. Individen deltar i en praxisgemenskap utifran sina
erfarenheter samt kunskaper och stegvis utvecklar dessa till att bli en mer primér deltagare.

I socialt samspel skapar vi mening, forstaelse och innebdrd genom att dela med oss av var
verklighet. Barn har olika kompetenser och erfarenheter. Darfor ar det en stor fordel att barns
samspel undersoks i sin kontext. Williams (2006) syfte ar att belysa och beskriva barns
samldrande i olika situationer och sammanhang samt hur de uttrycker sig om att lara av
varandra. Williams menar att mellan barn uppkommer ofta situationer dar de pa olika satt
maste kommunicera och samspela med varandra. Barnens dverordnade mal ar att fa
kunskaper och fardigheter som leder till delaktighet i kamratkulturen. Genom att
kommunicera och samspela far barn forstaelse for hur de far tilltrade in i leken.

Williams, Samuelsson & Sheridan (2000) tar upp tre olika begrepp; "peer tutoring”, "peer
cooperation™ och "peer collaboration”. Dessa tre begrepp for samspel i olika former forklarar
pa olika sitt hur samlirande kan g till. Williams et. al (2000 s.59) skriver att “skillnaderna
mellan de olika formerna kan ses som komplementéra betoningar av det larande som sker
genom kamratsamverkan".



Williams et al. (2000) beskriver peer tutoring som en méstare-larlingsrelation, dar ett barn
instruerar och l&r upp ett annat barn vilket tar sin grund i Vygotskijs teori om the zone of
proximal development. Utgangspunkten for interaktionen ar instruktion och formedlande av
kunskap och da forutsatter det att ena barnet vet svaret och kan formedla detta. Vidare menar
Williams et. al (2000) att detta ar nagot bada parter vinner pa genom kommunikationen,
larlingen genom att fraga och utmana och mastaren genom att omformulera sin kunskap for
att formedla den till larlingen.

Williams et. al (2000) menar att cooperative learning skiljer sig fran peer tutoring pa det satt
att det handlar om grupper med fyra-fem barn som tillsammans I6ser uppgifter och da
gemensamt ska komma fram till en I6sning. Férvéantningarna ar att barnen samspelar och i det
samspelet ska barnen diskutera, hjélpa och argumentera med varandra. Cooperative learning
betonar solidariteten inom gruppen och den drivkraft som den skapar. For att gruppen ska
fungera som en helhet sa ar forhoppningen att barnen ska gora sin bésta arbetsinsats. En
korrekt cooperative learning situation ar byggd pa det satt att alla gruppmedlemmar har egen
forstaelse for uppgiften och genom att narma sig problemet som grupp ar forvantan att bade
individuella och kollektiva insatser i gruppen stimuleras.

Williams et. al (2000) skriver att peer collaboration handlar om att nybdrjare arbetar
tillsammans med uppgifter ingen av dem kunde innan. Skillnaden &r da mot peer tutoring att
barnen borjar med ungefar samma forkunskaper. Fordelarna med peer collaboration &r att
barnen maste interagera och fora dialog om I6sningar. Det ska vara ett upptackande larande,
dar barnen testar idéer med varandra. Genom det sociala samspelet sa kan det uppsta
konflikter, dessa konflikter gér da barnet medveten om att andra individer ocksa har asikter
vilket kan gora att barnet omvérderar, forklarar eller férsvarar sina tankar. Det finns bade
kognitiva och sociala fordelar med samlérande mellan barn.

For att fortydliga sa forenklar Williams et. al (2000) begreppen:

"| peer tutoring &r ett barn expert och det andra novis inom kunskapsomradet. |
cooperative learning bestar gruppen av barn med olika forkunskaper om det problem
som de ger sig i kast med att 16sa. | peer collaboration ar samtliga barn nybdrjare infor
den aktuella uppgiften de tillsammans skall 16sa, naturligtvis med variationer inom
gruppen” (s.59).

Alla de tre samspelsformerna ar kopplade till socialt samspel genom att individerna ingar i en
social praktik som kraver socialt samspel for att na ett samlarande.

4.2 Lek och samlarande

Vygotskij (1995) menade att leken har enorm betydelse for barns utveckling. Leken &r kreativ
och i den kan barn rekonstruera och behandla sin verklighet. Vygotskij lagger tonvikten pa
sammanhanget mellan manniskors erfarenheter och manniskors fantasi. Fantasin ar nagot som
bygger pa erfarenheter manniskor har. Eftersom fantasin bygger pa vara erfarenheter sa har
vuxna individer mer stoff till sin fantasi &n ett barn, daremot hur individen anvénder fantasin
ar en annan sak. Men detta betyder att barn maste ges forutsattningar till mer erfarenheter for
dess fantasiutveckling och den skapande formagan vilket de behover for att komma langre in i
det gemensamma larandet. Lillemyr (2006) skriver att leken ar engagerande. | leken sa flodar
barnens fantasier och deras kreativitet. Leken ar betydelsefull for barnen da de &r ett av deras
roligaste intresse och darigenom har leken en stor betydelse med dess socialiserande och
larande aspekter.



Pramling och Asplund Carlsson (2003) menar att leken fungerar som en instans for
kommunikativ kompetens och samlarande. Barns lek grundas pa interaktion, delaktighet och
samlarande. Barn lar sig tillsammans med och av andra. En miljo som ger forutséttningar sa
som samhdrighet, kommunikation och lek lar barnen att diskutera, samspela och ta varandras
perspektiv. Pramling och Asplund Carlsson (2003) skriver att lekande barn méter nya
situationer som de provar och interagerar med, genom detta uppkommer nya kunskaper som
barnen tillagna sig och l&r sig hantera. Séljos (2000) och Dysthes (2001) sociokulturella
synsétt med en interaktiv och kommunicerande praktik stdammer mycket 6verens med
Pramling och Carlssons tankar kring lek. Vidare menar Pramling och Asplund Carlsson
(2003) att genom lek sa forsoker barn skapa en forstaelse av omvarlden, detta hander da barn
interagerar i leken till exempel genom att testa regler eller forsdker bryta monster.
Tillsammans med de andra i leken sa sker ett samlarande dar for att detta ska vara positivt
behovs en god kommunikation.

4.3 Utomhuspedagogik och platsens betydelse

Utomhuspedagogisk bakgrund

Szczepanski (2007) namner flera personer som genom historien har paverkat
utomhuspedagogikens idéetraditioner; Aristotoles (384 - 322 f. kr.) ar den tidigaste
forgrundsgestalten inom den utomhuspedagogiska traditionen. Aristotoles filosofi inkluderade
individens sinnen och erfarenheter som utgangslage. Jan Amos Comenius (1592 - 1670)
menade i led med Aristotoles att vi skulle ha sinnena som utgangspunkt vid undervisning och
vi skulle stimulera dessa sinnen. Jean Jacques Rousseau (1712 — 1784) utvecklade Comenius
undervisningsprinciper. Han ville tillampa den aktivitetsinriktade undervisningen sa tidigt
som mojligt i barnens utveckling. Han betonade betydelsen av barns méte med verkligheten.
Andra pedagoger som betonar det sinnliga och verklighetskontakten ar John Dewey (1859 -
1952), Maria Montessori (1870 - 1952) ), Célestine Freinet (1896 — 1966) och Ellen Key
(1849 — 1926). De betonar daven skapande fantasin och handens kunskap. Montessori och
Freinet ansag aven att upplevelsen i natur och kultur ar en vag till kunskapssokande.

Utomhuspedagogik och platsens betydelse

Bade Key och Dewey drev tesen om att teori maste varvas med praktik. Eleverna ska inte bara
soka kunskap i bocker och klassrummen utan de maste dven rora sig utanfor skolans vaggar
och 6ppna upp sig for samhéllet utanfor. For att oka den pedagogiska mangfalden skissade
Dewey fram hur han skulle vilja att skolgangen var. Han ville skapa en vaxelverkan mellan
teori och praktik och att det skulle ske i autentiska situationer och miljéer (Szczepanski,
2007). Deweys begrepp “real life — experiences” handlade om att manniskan skulle bekanta
sig med kunskap genom sociala situationer istallet for att lyssna pa en abstrakt tanke av en
teoretiker. For att na framgang hos eleverna fanns det dock en betydelse av att eleverna fick
bade och men att det skulle ske i vaxelverkan (Dewey, 1997).

Genom att fa autentiska upplevelser av det eleven ska lara sig far eleven en annan forstaelse
for hur olika begrepp hanger samman, till exempel, allemansrétten och naturen. Darutdver
kopplar sinnenas samverkan och hela kroppens deltagande i larprocessen. Da utveckling sker
i fysiska och sociala miljéer behover social stimuli komma fran manga olika platser (Dewey,
1915). Det finns dven kunskap som fors vidare genom att individen i samspel med andra
utbyter kunskap, individen skapar helt enkelt erfarenheter i och av miljéer genom
kommunikation med andra. Bjorklid (2005) menar att larande sker hela tiden i bade formella
(skola, fritidshemmet) och informella (skogen, lekplatsen) miljoer. Den fysiska miljon skapar
bade majligheter saval som hinder for lek och larande.



Det finns manga anledningar till att bedriva utomhuspedagogik. For det forsta ar det en annan
sorts undervisning. Detta namner Szczepanski (2008) da det skrivs fram att
utomhuspedagogik &r en sarart av undervisningen och till skillnad fran den traditionella
undervisningen ar det ett annorlunda sétt att praktisera undervisning.

Szczepanski, Malmer, Nelson & Dahlgren (2006) menar att ménniskor, genom
utomhuspedagogik, tillgodoser sig férstahandserfarenheter och direkta kroppskontakter med
fenomen utomhus och detta gor att manniskan kan assimilera olika sprakliga begrepp.
Szczepanski skriver ocksa att utomhuspedagogik kan bidra till samspel mellan kanslor,
handlingar och tankar. Dessutom ger utomhuspedagogiken frisk luft och motion. Det skiljer
sig fran traditionell undervisning pa manga satt och det finns manga fordelar med en aktiv
utomhuspedagogik.

Utomhuspedagogik &r ett valdigt brett begrepp och beroende pa vem som tillfragas kommer
det att ges olika definitioner. Centrum for miljé- och utomhusdidaktik definierar
utomhuspedagogik som ett forhallningssatt som syftar till larande i véxelspel mellan
upplevelse och reflektion, grundat pa konkreta erfarenheter i autentiska situationer. Det &r
aven ett tvarvetenskapligt forsknings- och utbildningsomrade som bland annat innebar:
Féljande tre aspekter lyfts fram som centrala:

“-Att larandets rum aven flyttas ut till samhéllsliv, natur- och kulturlandskap.

- Att véxelspelet mellan sinnlig upplevelse och boklig bildning betonas.

- Att platsens betydelse for ldrandet lyfts fram”

(Linkdpings universitet, u.a, http://www.liu.se/ikk/ncu/?1=sv)

For att fa kunskap om utomhuspedagogikens karna intervjuade Szczepanski (2008) larare om
deras uppfattningar om larande och undervisning utomhus. Detta gor han i en studie dar han
undersoker vilka skal som talar for larande och undervisning utomhus. Resultatet fran studien
visar pa mangahanda uppfattningar om utomhuspedagogikens utmérkande drag.
Fragestallningen var "vad ar utomhuspedagogik for dig?" dar Szczepanski kunde urskilja fyra
olika aspekter fran den forsta studien vad anbelangar larares uppfattningar om framsta skal for
larande och undervisning utomhus:

o platsen for larandet,

o objektet for larandet,

o Séttet att léra,

o det kroppsliga larandet.

I en annan studie har Szczepanski (2013) genomfort en studie om platsens betydelse for
larande och undervisning fran ett utomhuspedagogiskt perspektiv. | studien intervjuade han
19 larare om deras uppfattning av platsens betydelse for larande i utomhuspedagogiskt
perspektiv.

Utifran studien kunde Szczepanski definiera platsens betydelse for larande och undervisning
utomhus utifran fyra aspekter av lararna med fokus pé “var-aspekten”. Det forsta perspektivet,
rumsperspektivet, handlar om att ge mojlighet att upptacka nya miljéer och pedagogiskt
anvandbara stéllen men dven att det behovs en vaxelverkan mellan dessa. Det andra
perspektivet, kunskapsperspektivet, handlar om att férena teori och praktik genom att anvénda
ett kroppslig sinnligt larande och skapa moten med fenomen utomhus. Det tredje perspektivet,
miljoperspektivet, handlar om méjligheterna for att kunna skapa en plattform fér miljoer
utomhus. Det fjarde och sista perspektivet, tidsperspektivet, handlar om hur tiden kan
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anvandas pa ett friare sétt. Skolan ar uppbyggd kring schemabundna tidsstrukturer vilket
skulle behova luckras upp for att minska stressnivan.

Framfor allt papekar Szczepanski (2013) i sin resultatredovisning att begreppet plats behéver
fa en djupare innebdrd och att det behdvs mer forskning kring alla fyra aspekter.

Som vi kan se finns det forsok till att fa reda pa larares uppfattningar om utomhuspedagogik
samt betydelsen av platser. Studiens kunskapsbidrag &r att den ska ge fordjupad kunskap om
platsens betydelse for socialt samspel.

4.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Socialt samspel och samlarande &r néra forknippade, samldarande innebdr att manniskor lar av
varandra och tillsammans. Olika sociala praktiker mojliggor vad individen lar sig. For att
uppna ett samlarande kravs det ett socialt samspel. Samlarande forutsatter att individen &r i en
viss social praktik och detta visar pa ett situerat larande. | det sociala samspelet skapar
eleverna forstaelse och mening och erhaller tilltrade till den sociala gemenskapen. Det finns
tre olika sorter av socialt samspel som kan visa pa hur samlarande kan ga till. For det forsta
att barnet blir instruerat av ett annat barn till ny kunskap, for det andra &r att barnen l6ser
uppgifter tillsammans genom socialt samspel och darigenom férmedlar sin kunskap och
argumenterar for den och for det tredje att alla jobbar med en uppgift som ingen kan och da ar
fordelen att eleverna maste samspela med varandra om olika losningar dar de testar idéer.

Detta samlérande ar &ven forknippat med leken. Genom lek l&r eleverna sig olika sociala
regler och de utbyter erfarenheter i ett socialt samspel. | leken sa méter eleverna situationer
som kraver socialt samspel for att kunna ga vidare, till exempel om de inte &r Gverens om
nagot kan eleverna férhandla om lekreglerna for att kunna leka vidare.

Szczepanskis studier visar att larares uppfattningar om undervisning och larande utomhus ar
god och att de lagger vikt vid platsens betydelse. Vid utomhuspedagogik befinner sig eleverna
gemensamt ute i naturen och genom att interagera med bade andra individer och med miljon
far de en autentisk upplevelse av platsen. Leken har ocksa en central betydelse for
utomhuspedagogiken. Elevernas fantasi framjas av olika platser genom att de far nya
erfarenheter och att fantasin bygger leken.

Genom att befinna sig pa en viss plats kan ett visst larande gynnas. Detta &r det som inom
sociokulturella kretsar menas med situerat larande. Utomhuspedagogik ar starkt knutet till det
situerade ldarandet da undervisningen eller aktiviteten tas till en specifik plats.

5 Teoretisk anknytning

| detta kapitel beskrivs var teoretiska utgangspunkt som tar sin utgangspunkt i ett
sociokulturellt synsatt. Darefter behandlas viktiga aterkommande analytiska begrepp som
anvands i studien; Situerat larande, kulturella redskap/artefakter, mediering, den proximala
utvecklingszonen och till sist platsperspektivet. Merriam (1994) skriver att teorin ska skapa
mening i den insamlade informationen, den ska sammanfatta kunskapen och den ska bidra till
att skapa en forklaring av den handelse som undersoks. De analytiska begreppen analyserar
den data som ar insamlad fran observationerna och eftersamtalet som sedan sammanfattas i
resultatdelen.



5.1 Sociokulturella perspektiv

Den som framst associeras till det sociokulturella perspektivet var Lev Vygotskij (1896-
1934). Vygotskij var en rysk pedagog och filosof som &gnade sig at fragor som rérde barnets
larande och utveckling med bakgrund i flera andra intresseomraden som till exempel
litteratur, juridik, medicin, konst och estetik men hamnade till slut i l&rande och
utvecklingsfragor (Lundgren, Séljo & Liberg, 2011). Vygotskijs grundtanke var att larande
sker genom medverkan i sociala praktiker. Larande skulle ske i anknytning till olika
aktiviteter och skulle inte vara abstrakt.

Spraket ar vart mest grundlaggande och viktigaste redskap. Séljo (2000) menar att spraket ar
kollektivt, interaktivt och aven ett individuellt sociokulturellt redskap. Spraket ar lanken
mellan kultur, interaktion och individens tankande. Genom spraket lr vi oss, detta ar en av
grundtankarna i det sociokulturella synsattet. Nar larande sker genom deltagande beror det pa
att deltagare har olika kunskap och fardigheter som genom spraket férs vidare (Dysthe, 2001).

Begreppet social kan delas in i tva olika betydelser menar Dysthe (2001), det ena pekar pa
historiska och kulturella sammanhanget och det andra pa relationer och socialt samspel
mellan manniskor. Historiska och kulturella ssmmanhanget ar nagot vi tar del av och blir
delaktiga i genom interaktion med samhéllet och andra manniskor vilket leder till en
sammansmaltning mellan de tva betydelserna. Foreliggande studie fokuserar pa; samspelet
mellan manniskor och samspel mellan manniskor och kulturella artefakter.

Det sociala samspelet mellan manniskor gar mycket langre &n den individuella
kunskapskonstruktionen. Laroprocessen &r social genom att manniskor tillhor och deltar i
olika sociala praktiker och darmed &r en del av larandet. Vidare betonar Dysthe (2001) det
sociala samspelet som en av grundtankankarna i det sociokulturella perspektivet ndr hon talar
om hur kunskapen fordelas;

“..-kunnskap er distribuert mellom menneska innanfor ein fellesskap; til domes ved at dei
kan ulike ting og har ulike dugleikar som alle er nodvendige for ei heilskapsfortstaing”
(5.45)

Med andra ord laggs tyngd pa hur kunskapen fordelas mellan manniskor inom en social
praktik, detta genom att alla har olika kunskaper och fardigheter som behdvs for att fa en
helhetsforstaelse. Manniskor lar genom varandra.

5.1.1 Situerat larande

Sociokulturella foresprakare havdar att sociala och fysiska sammanhang ar en integrerad del
av larandet. Hur individen l&r och i vilken situation &r en grundldggande del av det som lars
(Dysthe, 2001). Anvands ett situerat perspektiv fokuseras speciellt larande som i
sociokulturella sammanhang innefattar individen som deltagare i samspel med andra individer
saval som fysiska verktyg (t.ex. miniraknare) och representationssystem (t.ex. sprak).

Situerat larande handlar om att ménskliga handlingar &r situerade i sociala praktiker.
Utgangspunkten i individens handlande &r de egna kunskaperna och erfarenheterna av vad
som medvetet eller omedvetet uppfattas att omgivningen mojliggor i viss verksamhet (Saljo,
2000). Vidare tar Séljo upp ett exempel pa hur manniskor agerar i olika omgivningar; i mote
med sin granne - som &r lakare och han fragar "hur ar det?" ges svaret i en allméan kommentar
om vardagliga foreteelser men om situationen utspelar sig pa lakarens mottagning sa kommer
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frdgan “hur ar det?” hamna 1 en annan kontext, det blir mer ett konsulterande och svaret
kommer att vara mer relevant for denna situation.

Ett situerat larande innefattar individen i samspel med andra, bade fysiska redskap och
intellektuella processer sasom dialoger med andra menar Dysthe (2001). Hon betonar att med
ett situerat perspektiv fokuseras speciellt platsen for larandet. Det situerade larandet &r ett
nyckelbegrepp da denna studie undersoker hur platsen kan ha olika betydelse for elevernas
samspel, hur vi anvander oss av detta begrepp kommer vara essentiellt for studien.

Fran ett situerat perspektiv menar Saljo (2000) att kognition inte dr nagot individen sjalv ager
utan kognitionen stracker sig fran individen till andra, bade personer och kulturella artefakter.
Inom en grupp ar kunskapen distribuerad, individen &ger olika skicklighet och alla olikheter
ar nodvandiga for helhetsforstaelsen.

5.1.2 Kulturella redskap/artefakter

Det sociokulturella synséttet pa larande och kunskap utgar ifran att vi inte lever i en objektiv
och entydig verklighet. VVart satt att se och uppfatta omvarlden &r produkten av den méanskliga
interaktionen och manskliga verksamheten (Saljé 2000). Ytterligare forklarar Saljo (2011) att
okomplicerade objekt som en sten far en helt annan betydelse nar den ingar i mansklig
verksamhet. Den kan till exempel bli ett vapen, byggmaterial eller balansverktyg. Séljo
forklarar att det visar sig att den potentiella innebdrden ar véldigt stor, kanske till och med
oandlig.

Genom interaktion med omvarlden forvarvar sig individen olika idéer, véarderingar, kunskaper
eller andra resurser, detta menar Saljo (2000) nér han pratar om begreppet kultur. | denna
kultur ingar ocksa artefakter. Artefakter ar olika verktyg, instrument,
kommunikationsteknologi eller saker lika simpelt som en sten. Kulturen &r ndgot manniskor
skapat och det som finns mellan ménniskan och dess omgivning. Vi bearbetar omgivningen
med intellektuella och fysiska redskap. | praktiken skulle da en sten fungera som en artefakt i
elevernas lek och dess betydelse skulle villkoras i ssmmanhanget det ingar i.

5.1.3 Mediering

Mediering kan ocksa refereras till formedling. Mediering anvands vid beskrivning av stod
eller hjalp i laroprocessen. Det & mellan personer eller redskap och hur det férmedlas genom
dessa. Dysthe (2001) refererar till Wertsch (u.d) som anvéander ett exempel dér en stavhoppare
som med hjalp av sin stav utokar sin kapacitet genom att anvanda det fysiska redskapet.
Genom kommunikation skapas verktyg och det ar &ven i kommunikation som verktygen
medieras.

Saljo (2000) menar att nar manniskor anvander sig av dessa redskap sa tar vi emot tidigare
generationers erfarenheter och kunskaper. | kommunikationen sa skapas sociokulturella
resurser. Sociokulturell larandeteori agnar sig at det komplicerade samspelet mellan redskap
och individ. Redskapen bar med sig olika intryck fran kultur och detta samspelar manniskor
med. Spraket ar vart viktigaste redskap for oss manniskor (Dysthe, 2001). Genom spraket
formedlar ménniskan sin omvérld och ger den mening. Manniskor samspelar med varandra
och da vi anvander vart sprak sa kan vi tala om abstrakta fenomen likval som konkreta
foremal.

11



5.1.4 Den proximala utvecklingszonen

Vygotskij menade att nar méanniskan beharskar en kunskap, fardighet eller begrepp ar vi nara
att beharska nagon ny kunskap (Dahlgren, Séljo & Liberg, 2011). Partanen (2008) menar
utifran Vygotskijs tankar att varje elev har vid nagon tidpunkt en formaga att 16sa en uppgift
sjalvstandigt och kallar det for den sjalvstandiga kompetensen. Detta &r ndgot som sker i det
inre sprakliga tankandet. Vygotskij menade att manniskan har ett omrade 6ver denna
sjalvstandiga kompetens som denne kan na med hjélp av en kamrat eller en vuxen. Detta
omrade dr det som kallas “den proximala utvecklingszonen”. En uppgift fullbordas nar
individen far en dialog med den som végleder eleven.

Enligt Séljo (2000) ar utvecklingszonen avstandet vad en individ kan astadkomma
individuellt utan stod jamfort med vad individen kan astadkomma med en vuxens ledning
eller genom samarbete med kamrater som har kunskapen eller fardigheterna for att 16sa
problemet. Partanen (2008) refererar sedan till Chaiklin (2003) som menar att ungdomar och
barn som deltar i en given kultur och ett givet socialt sammanhang mognar och utvecklas
genom mentala processer i samspel med de larandeaktiviteter de deltar i. Varje mote
manniskan har, vare sig det & med annan individ eller ett redskap sa finns det potential att ta
till oss kunskap i detta samspel.

| foreliggande studie antas att den proximala utvecklingszonen &r applicerbar i mer
sammanhang &n att I0sa uppgifter, till exempel genom social forhandling om lekaktivitet. Det
som gor den intressant &r hur barnen tar sig vidare i larande och utveckling genom samspel
med andra, bade kamrater som vuxna. Detta dr anvandbart nar eleverna samspelar i lekar,
genom att se hur de lar av varandra kan det vara ett vardefullt begrepp att anvénda oss av.

5.2 Teoretiska implikationer pa var studie

Spraket ar det viktigaste redskap manniskor har. Genom spraket formedlas kunskap mellan
individer och i foreliggande studie fokuseras socialt samspel vilket betyder att
observationerna fokuserat pa hur eleverna samspelar och hur de anvander spraket nar de gor
det.

Utomhuspedagogiken har en stark koppling till det sociokulturella perspektivet genom sitt
tdnk om samspel med sin omgivning. Situerat larande ger en bra teoretisk grund nar for
studerarandet av en specifik plats. Det situerade larandet forklarar specifika handelser pa
specifika platser och dven hur vi pa dessa platser anvéander oss av kulturella
artefakter/redskap.

Genom att analysera platsers betydelse genom ett sociokulturellt perspektiv ges manga olika
delar att belysa. Det finns kulturella artefakter/redskap och socialt samspel som bidrar till att
eleverna samspelar mellan dessa olika aspekter och darutéver medierar eleverna olika
kunskaper och fardigheter mellan varandra.

Platsens betydelse i relation till den proximala utvecklingszonen i tanken kan gynna eleverna
pa olika satt. Den Oppna grasytan kan krava en mer lararledd aktivitet eftersom eleverna far
mer yta att vara pa och att det inte kravs sa mycket samarbete medan i en skog dar ytan ar
begransad sker ett mer nara samspel mellan eleverna vilket da kan leda till att eleverna
samspelar mer med varandra och bidrar till ett samlarande.
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6 Design, metoder och tillvagagangssatt

I denna del av studien redogérs for val av metoder och varfor dessa metoder anvands i
foreliggande studie. Dérefter behandlas urval, hur insamlad data har behandlats i studien och
etiska aspekter for att sedan skriva vart tillvagagangssatt.

Vi har valt att genomfora en kvalitativ fallstudie. Repstad (1999) menar att forskaren ska ha
ett nara forhallande till personerna och miljon som ingar i en kvalitativ studie. Detta
astadkoms genom att observera personerna pa den plats de befinner sig pa. Stukat (2005)
menar att kvalitativa studier utméarks av att man tolkar och forstar resultaten och inte
generaliserar, klargor och forutspar tillskillnad fran den mer statistikorienterade kvantitativa
metoden. Var studie fokuserar pa att fa férdjupad kunskap om ett specifikt fall.

Studiens kunskapsintresse ar forstaelseinriktat och gor inga generaliseringsansprak och darfor
passar en kvalitativ metodik for var studie. Den kvalitativa forskningen innebér att vérlden
inte &r objektiv utan att den ar en funktion av intryck och samspel med andra individer.
Verkligheten uppfattas som subjektiv och tolkningsbar. Det kvalitativa séttet att bedriva
studier ar mer fokuserat pa kontext och samspel (Merriam, 1994). Den kvalitativa metoden
passar var studie battre.

6.1 Fallstudie

Merriam (1994) menar att fallstudien &r en mycket anvandbar metod for att forsta och tolka
observationer av pedagogiska handelser. Inom pedagogik anvénds en fallstudie vanligast for
att fa en bra forstaelse av specifika fragor som ror den pedagogiska praxisen. En fallstudie &r
en undersokning av en specifik handelse. Denna specifika handelse anvénds for att poangtera
att det ar viktigt eller att det visar nagon form av hypotes. Med ett avskalat system sa menar
Merriam till exempel att studien fokuserar pa en bestamd skola eller en enskild larare.

Den kvalitativa fallstudien kénnetecknas av fyra olika egenskaper;

En fallstudie ar partikularistisk, det innebar att den fokuserar pa en sarskild foreteelse vilket
gor att den ar lampad for situationer som kan uppsta i vardagen och fokuserar pa smaskaliga
problemomraden. | foreliggande studie fokuseras en enskild skola med en enskild larare i
fritidshem och en specifik plats under skoltid.

Fallstudien ar deskriptiv, det innebér att den handelse forskaren studerar ska vara djupgaende,
den ska innehalla s& manga variabler som majligt och beskriva samspelet mellan dem. Detta
har gjorts med hjélp av observationer och eftersamtal.

Fallstudien ar heuristisk, vilket betyder att fallstudien ska forbattra forstaelsen av handelsen
for lasaren. Var intention ar att fordjupa kunskapen kring olika platsers betydelse for socialt
samspel och darfor har vi forsokt insamla sa mycket information som majligt och sedan
beskriva den.

Fallstudien &r induktiv, det innebér till exempel att hypoteser som finns i bdrjan av en
fallundersékning kan foréandras och omformuleras. Genom att fallstudien &r induktiv kan nya
begrepp upptackas och ge my forstaelse snarare an att verifiera de hypoteser man hade pa
forhand (Merriam, 1994). “Generalisering, begrepp och hypoteser uppstar fran den
information man har tillgang till som i sin tur har grund i den kontext som bildar ram till det
man studerar™ (Merriam, 1994, s.27).
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6.2 Metoder for datainsamling

| foreliggande studie anvands observationer och eftersamtal for att kunna besvara
fragestéllningarna. Ahrne och Svensson (2011) menar att det finns stora fordelar med att
genomfdra en observation istéllet for att endast intervjua personer da observationer ger en
djupare forstaelse.

6.2.1 Observation

Inom varje fall kan det finnas manga olika personer som kan intervjuas eller platser som kan
observeras. Forskaren maste bestamma sig for var och nar observation ska géras, vilka som
ska observeras och vad som ska observeras (Merriam, 1994). Bo Edvardsson (2007) skriver i
sitt undervisningsblad att man maste tanka pa att manniskor anvander sig av sina sinnen vid
observationer och dven vid tolkningar av foreteelser. Med tolkningar menar han att manniskor
gar in med erfarenheter, kunskaper, forestallningar och fordomar vilka gor att saker ser olika
ut beroende pd vem som observerar.

Manniskor saknar sinnen for att observera vad som sker i nagons medvetande men vi kan ha
teorier och hypoteser om vad som leder fram till ett visst beteende. Ett urval sker darfor och
det kan da vara bra att vara fler an en som observerar samma sak. Helst ska man vara
oberoende av varandra om man observerar samma sak och da blir observationen mest korrekt.
Det ar aven viktigt att vara medveten om att det sker en maktsituation mellan den som blir
observerad och den som observerar. Detta kan leda till att vissa beteenden lyfts fram medan
andra morklaggs (Edvardsson, 2007).

Vid observationen &r det bra att ange kéllor, plats, tidpunkt, andra nérvarande personer samt
faktorer som kan spela in pa resultatet bade fore, under och efter observationen. Genom att
gora detta far man en sadan bra bild av handelseférloppet som majligt. DA vi har observerat
platsernas betydelse for elevernas sociala utveckling ar miljon extra viktig for oss att beskriva
sa val som mojligt. Genom att anvanda oss av digitala verktyg, i detta fall kamera, skapas en
béttre bild for bade oss sjalva och for lasaren (Edvardsson, 2007). Det géller aven for oss att
observera en autentisk miljo da beteenden kan skilja sig at beroende pd i vilken miljo det sker.
(se exemplet med lakaren pa sida 10)

Det géller aven att observera sa allsidigt som mojligt. Observeras bara ett visst skeende sa ger
observationen en felaktig bild av fenomenet &ven om observationen &r korrekt. Detta kan ske
da man riktat in sig pa att bara observera nar nagot negativt eller positivt hander och valjer
saledes bort hur helheten ser ut. Detta leder till att resultatet kan styras i felaktig riktning.
Som observator maste du skilja pa tolkningar och pa observationer. En tolkning raknas inte
som en observation och det gor inte heller generaliseringar eller véarderingar. Till slut maste vi
ocksa tanka pa att observationer ska ske dppet och i dverenskommelse med de berérda. De
som blir observerade ska fa ta del av materialet innan analys eller publicering da de ska fa en
chans att replikera (Edvardsson, 2007).

6.2.2 Eftersamtal

| foreliggande studie har eftersamtal anvénts for att fa djupare forstaelse kring olika handelser
under observationen. Haglund (2004) anvénder sig av eftersamtal efter sina stimulated-recall
samtal da de intervjuade kunde siga oreflekterade, och for fritidspedagogerna sjélvklara
saker, som kunde anses som automatiska eller intranade beteenden. Eftersamtal ska darfor ge
en djupare forstaelse kring olika handelser och dess innehall. Var férhoppning med att
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anvanda oss av eftersamtal efter observation ar att det ska vara ett 6ppnare samtalsklimat som
inte stiller nagon mot viggen da vi anser att “intervju” ar ett mer laddat begrepp.

Vid intervjuer ar det formanligt att man kan replikera med foljdfragor och darfor fa sina
tankar eller teorier bekraftade. Det ar viktigt att anvanda en intervjumall sa att intervjuaren far
svar pa sina fragor men samtidigt ar det angelaget att vara anpassningsbar sa att intervjun kan
forandras beroende pa vilka forklaringar som ges (Repstad, 1999).

| foreliggande studie anvénds inspiration fran det Stukat kallar for semistrukturerad interviju.
Stukat (2005) beskriver semistrukturerade intervjuer som en blandning mellan strukturerade
och ostrukturerade intervjuer. Den semistrukturerade intervjun karaktariseras av att
intervjuaren har en lista med fardiga &mnen som anvands. | denna variant av intervju sa ligger
tyngdpunkten pa att den intervjuade ger utvecklade och bra svar. Vidare menar Stukat (2005)
att den semistrukturerade intervjun gynnas av halvstrukturerade fragor med foljdfragor da
man kan ga in pa den intervjuades instéllning.

6.3 Avslutande tankar kring metodval

En fallstudie gynnas av flera olika metoder da den kan ge en djupare forstaelse for fallet.
Ahrne och Svensson (2013) menar att fordelarna i en kvalitativ studie med en kombination
mellan metoderna observation och intervjuer, eller i vart fall eftersamtal, &r att man kan félja
vad de deltagande gor. Detta gor att man kan papeka olika delar som hande under
observationen som den deltagande kan bekréafta och darmed far en hogre trovardighet till sin
tolkning av den insamlade datan. Vi har valt att genomfora var studie pa detta satt, det vill
saga forst observation for att fa ett storre underlag for att genomfora eftersamtalet med
pedagogen.

6.4 Urval

Vi bestdmde oss for att understka vad olika platser kan ha for betydelse for elevers sociala
samspel genom en kvalitativ fallstudie. Studien fokuserar pa en enskild skola for att fa
djupare forstaelse for var fragestallning. Merriam (1994) refererar till Adelman, Jenkis &
Kemmis (1983) som menar att ett satt att valja ut fall i ett avgransat system dr att bestimma
sig for en fraga och sedan vélja ut ett avgransat system (fall) som till exempel en enskild skola
eller enskild l&rare.

Vi har valt att anvanda oss av ett andamalsenligt urval. Merriam (1994) menar att detta urval
baseras pa vad studien soker att fa forstaelse for. Urvalet gors sa att man lar sig sa mycket
som mojligt. Det kan till exempel jamféras med nér experter kallas in for att ge synpunkter
for ett komplicerat medicinskt fall.

Vara kriterier for att valja skola var att de skulle bedriva utomhuspedagogik. Genom att
anvanda oss av kontakter som vi fatt under utbildningen skickades en forfragan om att fa
tilltrade till att bedriva studien dar. Da detta inte gav nagot resultat skickades en forfragan till
en kontakt pa universitetet om denne kénde nagon larare i fritidshem som bedrev
utomhuspedagogik. Vi fick kontakt med en larare i fritidshem som bedriver
utomhuspedagogisk undervisning pa skoltid vid flera tillfallen i veckan i tre olika elevgrupper
och genomforde studien pa dennes skola.
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6.4.1 Undersdkningsgrupp

Vid observationerna foljdes tre elevgrupper. De var uppdelade efter arskurs. Vi foljde tva
elevgrupper fran arskurs 5 som bestod av 45 elever i varje grupp och en elevgrupp fran
arskurs ett som bestod av 20 elever. Vid observationerna av arskurs 5 féljde en klasslarare och
tva vfu-studenter med utéver den larare i fritidshem som féljdes. Vid observationen av arskurs
1 foljde en klasslarare och en vfu-student med utdver den larare i fritidshem vi féljde.

6.4.2 Bortfall

Vi har haft bortfall vilket resulterade i att vid var andra observation deltog bara halva
barngruppen.

6.5 Genomforande

Efter inledande kontakt med lararen i fritidshem genom e-post bokades ett méte som égde
rum veckan innan observationerna. Detta for att informera om syftet med undersékningen och
att pedagogen kan avbryta sin medverkan i undersokningen nar som helst. Vid detta mote sa
gavs aven ut ett informationsblad som riktade sig till elever och dess foraldrar for att
informera om att vi skulle folja med pa observation. Informationsbladet innehdoll aven
information om de forskningsetiska krav som stélls (Vetenskapsradet, 2002). Vid motet
bokades tre observationer in och ett eftersamtal med pedagogen efter de tre observationerna
genomforts.

Veckan efter forsta motet genomfordes tre observationer. Vi fick félja med tre olika
barngrupper som var indelade i tva grupper pa mandagen och en grupp pa torsdagen. Tva av
grupperna var arskurs fem och en barngrupp var arskurs ett. Vi valde att genomfora en icke
deltagande observation och holl oss darfér i bakgrunden under lektionen. Nér lektionen
borjade presenterade vi 0ss och beréttade varfor vi var med och att eleverna garna fick stélla
fragor till oss under tiden.

Under véra observationer fick vi félja med pé tre olika platser i narmiljon pa skolan. Arskurs
fem hade lektion i skolskogen och arskurs ett hade lektion pa atervinningsstationen och i en
mindre skog narmre skolan. Efter genomférandet av vara observationer renskrevs allt
material for att sedan analyseras. Materialet delades in i olika teman och efter att ha gjort detta
hade vi ett bra underlag for att genomfora vart eftersamtal. Vi satte oss ner och tog ut det
materialet som skulle belysa i eftersamtalet och skrev ut sex stycken huvudfragor som
anvandes till eftersamtalet. (se bilaga 1)

Eftersamtalet genomfordes en vecka efter att observationerna genomfoérts. Vi motte upp
lararen i fritidshem pa skolan och satte oss och genomférde intervjun i ett av klassrummen.
Eftersamtalet spelades bade in och antecknades. Pa sa satt kunde en av oss vara samtalsledare
och den andra kunde anteckna och stélla foljdfragor. Efter genomfdrandet av eftersamtalet
transkriberades eftersamtalet ordagrant for att sedan skrivas om till en sammanfattning med
invavda citat.

6.6 Bearbetning av material

Efter genomforda observationer och samtal paborjades bearbetningen av datamaterialet. |
syfte att sa bra satt som mojligt kunna besvara studiens fragestallningar har vi har anvant oss
av Merriams (1994) rad for analys av fallstudier. Den insamlade empirin &r i form av
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antecknade observationer som renskrivits pa dator samt ett inspelat och transkriberat
eftersamtal. All empiri finns sparad.

Bearbetningen inleddes med att organisera all information som samlats in. Detta for att kunna
sortera ut den information som ska bearbetas. Denna organisering gjordes kronologiskt och
tematiskt. | foreliggande studie organiserades den insamlade empirin kronologiskt for att
darefter hitta Gvergripande teman.

Darefter kategoriserades materialet, utefter hur den besvarar var fragestallning. Vi letade efter
handelser med liknande samband i barnens samspel. Efter noga genomlasning av vart
datamaterial framtradde fyra kategorier kring empirin; Varnar om platsen, Omsorg av kamrat,
Samspel med artefakter och Samspel med natur. | foreliggande studie bendmns dessa fyra
kategorier som teman.

Kategoriseringen foljdes av djupanalyser. | denna fordjupade analys anvands var empiri och
blir teoretiserad genom anvandning av de analytiska begreppen; situerat larande, kulturella
artefakter, den proximala utvecklingszonen och mediering. Utdver de analytiska begreppen
har tidigare forskning kring samlérande samt lek och samlérande anvénts. Vi har aven anvént
oss av Williams (2000) tre olika former fér samspel, peer tutoring, cooperative learning och
peer collaboration. Eftersamtalet tolkas delvis med Szczepanskis (2013) fyra aspekter,
rumsperspektivet, kunskapsperspektivet, miljoperspektivet och tidsperspektivet (se kapitel 4).
Bade de analytiska begreppen och tidigare forskning anvands for att forklara foreteelser och
samband. | kapitel 7 presenteras vart resultat.

6.7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Valdititet handlar om hur mycket resultatet stammer Gverens med verkligheten. Merriam
(1994) talar om inre validitet och menar att fallstudien forsoker fanga och uppfatta
verkligheten som den upplevs av de individer som finns i den. Vidare menar Merriam att
validiteten maste bedémas av forskarens erfarenheter istéllet for verkligheten da forskaren
inte kan uppleva den direkt. Forskaren ska aterge fallet pa ett rikligt och arligt satt. Eftersom
vi har varit tva stycken som genomfért observationerna och eftersamtalen hojs validiteten da
den ena har kunnat bekrafta och diskutera den andres tolkning av olika handelser.

Reliabilitet handlar om huruvida resultatet kan upprepas menar Merriam (1994). Vidare
menar hon att ndgon annan ska kunna gora samma undersokning och fa samma resultat. Det
kan vara problematiskt inom forskning kring manniskor da manniskor &r foranderliga.
Reliabiliteten och validiteten ar forknippade med varandra, detta beror pa att aven forskaren
ar en manniska och tolkningar sker pa olika satt beroende pa erfarenheterna manniskan har.

Merriam (1994) pratar om extern validitet och detta syftar till huruvida resultatet fran
undersokningen ar generaliserbart. Fallstudien ar till for att fordjupa kunskaper kring ett fall
och inte for att generalisera for manga liknande fall. Resultatet i studien kan inte anses som
generaliserbart da det &r en undersokning om ett specifikt fall.

6.8 Etiska Overvaganden

I en forskningsstudie medftljer det dven olika etiska krav som forskaren maste ta hansyn till.
Forskaren maste vara val medveten om etik inom forskning innan denne genomfor en studie.
Vetenskapsradet (2002) har tagit fram fyra huvudkrav som galler vid genomférande av en
forskningsstudie. De fyra kraven ar:
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Informationskravet: Deltagarna i studien skall vara informerade om syftet med studien och
aven hur forskaren kommer att anvanda resultatet. Vi delade ut ett informationsblad till
klasslararna och eleverna som informerade om vad studien skulle inneb&ra och vad resultatet
skulle anvéndas till. Genom att gora detta uppfyllde studien detta krav, vi har ocksa kommit
éverrens om att skicka var slutgiltiga studie till lararen som deltog efter 6nskan fran lararen.

Samtycketskravet: Informera deltagarna i studien om att det ar frivilligt och att de under
vilken tid som helst kan avbryta samarbetet utan konsekvenser. Aven detta krav tog vart
informationsblad upp och saledes har kravet uppfyllts och vi férséakrade dven muntligt vid
motet med lararen att vi fick samtycke fran lararen att folja med pa dennes
utomhuspedagogiska undervisning vid flertalet tillfallen. Genom att anvénda oss av ett
informationsblad &r forhoppningen att larare, elever och foréaldrar vet att de far avbryta nar de
vill utan konsekvenser.

Konfidentialitetskravet: Informera om att de inte kan bli igenké&nda i studien och att alla svar
och uppgifter de delar med sig av ar strikt konfidentiellt. I informationsbladet meddelades
aven att alla deltagare kommer vara strikt konfidentiella och kommer inte igenkannas i
studiens undersokning. | foreliggande studie ar alla namn fingerade.

Nyttjandekravet: Deltagarna skall vara medvetna om att den information som de lamnar under
eftersamtalen skall endast anvandas till studien som bedrivs. Detta krav uppfylls ocksa genom
informationsbladet da det innehdll vad studien skulle anvandas till.

7 Resultatredovisning

| detta kapitel presenteras studiens resultat och hur vi tolkar var empiri. Resultatredovisningen
inleds med en kort miljébeskrivning och de uppgifterna eleverna hade. Detta for att visa hur
det ser ut pa de platser dar observationerna &gt rum och vad de gjorde pa platserna. Vidare
delas resultatdelen in i teman som syftar till att besvara var forsta fragestallning, Hur
samspelar elever pa olika platser utomhus? Observationerna ar indelade i fyra olika teman
Véarnar om platsen, Omsorg av kamrat, Samspel med artefakter och Samspel med natur som
pa olika satt mojliggor socialt samspel. Efter observationsdelen visas det resultat som
analysen av eftersamtalet ledde fram till. Eftersamtalet avser att besvara var andra
fragestallning om hur lararen resonerar kring valet av plats for undervisningen utomhus.

7.1 Milj6beskrivning och uppagift

For att denna studie ska ge lasaren en tydligare bild av resultatet behdvs det
bakgrundsforstaelse om vad eleverna hade for uppgifter samt en miljobeskrivning for att veta
var uppgifterna utférdes. Observationerna har genomforts i tre olika miljoer. Startpunkten for
bade arskurs 5 och arskurs 1 ar skolan. Darefter anvander arskurs 5 skolskogen och arskurs 1
den miljo6 vi kallar for skogspartiet.

Skolan

Skolan ligger néra ett torg med affarer, restauranger och knytpunkt for bussar. Skolbyggnaden
ar ett lagt tegelhus med asfalterad skolgard med inslag av moderna lekplatser, bergshallar och
grasmattor.
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Skolskogen

Skolskogen ligger cirka 10 minuters promenadvéag fran skolan. Under promenaden gar
eleverna forbi ett omrade med lagenhetshus for att sedan komma in i ett villakvarter. Dér
villakvarteret slutar foljer eleverna en stig genom vad lararna kallar ett trask for att sedan
komma upp i skogen. Har har eleverna byggt stigar med hjélp av stockar for att slippa ga
genom lera och vatten. Val uppe i skolskogen finns ett vindskydd och en eldstad med langa
bankar runt elden. Detta ar samlingsplatsen for eleverna och har utgar alla aktiviteter ifran.
Aven om det ar inne i skogen ar platsen valdigt 6ppen men det finns dock platser som blir
avskilda fran denna centrala plats. Traden star glest och slapper in mycket ljus.

Runt om vindskyddet finns det barrtrad, bergshallar, mossa och marken bestar av jord och
sand.

Skogspartiet

Skogspartiet ligger bakom ett nybyggt villaomrade. Innan det byggdes hus var det en stor
grasyta dar men nu maste eleverna ga runt husen for att komma upp i skogspartiet. Innan
eleverna kommer in i skogspartiet maste de ga langs en smal stig uppfor en brant backe. Vl
upp i skogspartiet delas platsen av med en bred stig/gangvag i grus. Eleverna har tillgang till
skogspartier pa bada sidor av denna stig och det finns bergshallar, stenar och enstaka trad pa
platsen. Runt om platsen &r det tatare skog. Det ar skuggigt pa platsen men det finns glantor i
mitten som slapper in ljus. Det finns hojdskillnader pa platsen som leder till avgransade ytor
for eleverna.

Uppgifter for eleverna

Uppgiften for arskurs 5 var att med hjélp av naturmaterial bygga upp en karta 6ver norden och
Island. Detta var en fortsattning pa deras arbete i skolan om just kartor och lander. Eleverna
delades in i sina grupper de har sedan tidigare och alla grupper fick en plats tilldelad av
lararen att vara pa. Nar eleverna val var pa sina platser kom lararen och startade igang arbetet
genom att visa kartan for eleverna i en minut. Grupperna skulle déarefter arbeta sjalvstandigt .
Varje grupp fick kartan visat for sig en gang till, vid det andra tillfallet visades kartan i 30
sekunder. Det var upp till varje grupp att bestamma nar de skulle titta pa kartan en gang till.

Uppgifterna for arskurs 1 var att de forst skulle slanga skréap pa en atervinningsstation.
Skrapet hade eleverna plockat under en lektion veckan innan. Efter att eleverna var klara med
att sortera och slanga skrapet pa atervinningsstationen gick de vidare till skogspartiet dér de
skulle 6va pa tyst samarbete. Eleverna skulle, utan att prata med varandra, stalla sig pa ett led
i en viss ordning. Uppgiften genomfordes tva ganger. Det som styrde ordningen var forst hur
langa de var och sedan efter vilken manad eleverna var fodda.

7.2 Varnar om platsen

Detta tema beskriver hur eleverna samspelar for att varna om den plats eleverna befinner sig
pa. Observationerna visade att eleverna skyddade den plats de befann sig pa i den lararledda
uppgiften och i den barninitierade fria leken. Eleverna blev tilldelade platser, tva platser lag
nara elden och tva platser var avskilda fran elden vilket resulterade i att de inte hade samma
fokus pa uppgiften beroende pa vilken plats de hade. De elever som var néra elden var mer
intresserade av att notera vad lararna gjorde medan de elever som hade avskilda platser var
mer intresserade av sjéalva uppgiften. Grupperna i arskurs 5 lat ingen komma néra deras plats
under uppgiften. Det hande flera ganger att ndgon fran en annan grupp kom néra och da
forsvarade sig grupperna tillsammans. | féljande transkript visas exempel pa varnandet av
plats:
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En grupp haller pa med uppgiften och da narmar sig en tjej (Lovisa) fran en annan
grupp och da stoppar Felicia henne.

Felicia: ”Du far inte se, ni ska inte hdrma oss”.

Lovisa: ”Men kan jag inte fa se hur ni har gjort”.

Felicia: ”Nej, det dr varan plats”.

Nar Lovisa narmar sig Felicias grupp stoppar Felicia henne och séger att hon inte far harma
dem. Men Lovisa vill se hur de gjort och fragar. Felicia poangterar da att detta ar hennes
grupps plats. Felicias varnande om plats kan tolkas som ett exempel pa barns samlarande.
Enligt Vygotskij ar det viktigaste faktorn i ett barns utveckling det sociala samspelet
(Williams et al, 2000). | detta sociala samspel sa lar eleverna sig genom att individerna maste
inga i en social praktik for att na ett samlarande. Situationen kan tolkas som ett exempel pa
situerat larande eftersom Lovisa férmodligen inte ndrmar sig gruppen igen efter Felicias
avhysande. Lovisa kanske borjar vérna om sin plats lika mycket och att det &r den lilla
gruppen i detta fall som &r det viktiga. Eftersom larandet sker i sociala samanhang &r de
ovilliga att dela med sig av sin kunskap till andra grupper. De vérnar om sin grupp och det i
sin tur leder till att de varnar om platsen dar deras grupps kunskap finns.

Observationsmaterialet visar att elevernas samspel hindras av de styrda uppgifterna. Né&r
eleverna har styrda uppgifter fran lararen i fritidshem sa skapas det en uteslutning av de elever
som inte ingar i gruppen pa den platsen. Eleverna &r inte positiva till att slappa in obehoriga
da de ses som ett hot for uppgiften. Genom att tolka observationerna pa detta sétt kan man
med hjalp av begreppet kulturella artefakter/redskap sdga att eleverna gjort modellen av
kartan till att betyda att det ar gruppens kunskap. Eftersom kartan blir stark knuten till platsen
(da det inte gar att flytta pa kartan) varnar eleverna om denna plats

Lillemyr (2006) skriver att barn blir engagerade av leken. Barnens fantasi och kreativitet
flédar och bidrar till socialt samspel och larande. Detta kan leda till att eleverna ser en nytta
av att dela med sig av platsen och de varnar istallet om vad platsen betyder for dem. Nér
eleverna berattar om platsen for de andra sa skapar de en gemensam arena och skapar
mojligheter for andra elever att delta i leken genom férhandling.

Om lararen istéllet forhindrar kreativiteten med hjalp av styrda uppgifter flédar inte barnens
kreativitet pd samma sétt som vid fri lek. Detta kan leda till att eleverna blir styrda till att
tanka pa ett visst satt och att de inte ser lektionen som ett tillfalle att samspela med andra &n
de elever som ingar i deras grupp. Nar lararen valjer att ha en styrd uppgift kan det tolkas som
att eleverna istallet anvander sig av samlarande. Eleverna vet att det finns en uppgift att 16sa
och de ska med hjalp av tilldelade kamrater 16sa denna uppgift. Redan dar verkar det som att
eleverna blir de lasta av att inte ta in hjélp fran andra elever i klassen. Detta kan leda till att
eleverna varnar om platsen pa ett satt som gor att de utesluter andra elever.

Vid observationerna av arskurs 1 marktes tydligt hur eleverna grupperade och spred ut sig
over omradet. Néar det var dags med den fria leken spred eleverna ut sig i naromradet och
delade in sig i grupper om 3-4 stycken. Grupperna delade upp omradet mellan sig och lekte
for sig sjalva avgransat fran andra grupper. Omradet var en kand plats for eleverna da man sag
hur de rorde sig mot olika stallen och satte igang med en lek direkt. | féljande exempel visas
ytterligare ett exempel pa varnande av plats men med ett annat samspelsmanster. ..
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Fyra elever byggde en koja mellan tva stenblock och tva elever satt bredvid. De tva
som satt bredvid tyckte att byggandet sag intressant ut och narmade sig kojan for att fa
vara med i leken genom férhandling.

”Far vi vara med och bygga?”’

”Ja det far ni om ni himtar mossa at oss”

De tva eleverna hamtade mossa och fick sedan tilltrade till bade leken och platsen.
(Observation ar 1)

| detta exempel visar de fyra ursprungliga eleverna att de tva andra maste hamta mossa for att
fa vara med i leken. De tva eleverna utanfor leken gjorde detta och fick sedan vara med i
leken. Exemplet kan tolkas utifran situerat larande som betyder att eleverna lar sig genom att
deras handlingar &r situerade i sociala praktiker. Elevernas medvetna och omedvetna
handlingar speglar de egna kunskaperna och erfarenheterna de uppfattar att omgivningen ger
mojlighet till (Saljo, 2000). Genom att fraga och utféra handlingarna vid kojan gor eleverna
medvetna eller omedvetna val for att fa tilltrade till leken och kunskapen som finns i den
situationen. Saljo (2000) menar att manniskor bearbetar omgivning med hjélp av sprak och
artefakter och i detta fall anvander den ursprungliga gruppen artefakter (mossa) for att de nya
deltagarna ska fa tilltrade till leken. Med andra ord sa anvéander eleverna spraket och olika
fysiska handlingar for att férhandla i det sociala samspelet.

7.3 Omsorg av kamrat

| detta tema kunde urskiljas ett samspelsmonster dar eleverna genom socialt samspel
skyddade varandra fran skador. Eleverna visade medvetenhet kring att platsen kan innehalla
manga faror och vid manga tillfallen stoppade en elev en annan elev fran att gora nagot
riskabelt. Vi sag ocksa hur eleverna hjalpte till att férebygga skador och hur eleverna tar hand
om varandra om nagon slar sig. | detta tema anvands tre exempel for att visa pa vad som
hande under observationerna.

Vid forsta observationstillfallet klattrade Jens i ett trad och Fatima forsoker 6vertala
honom att klattra ner fran tradet.

Fatima: Heey, ga ner darifran.

*Jens klattrar inte ner*

Fatima: Halla, ga ner nu.. det kommer ga av och da kommer du sla dig.

*Jens pustar ut och klattrar ner* (Observation ar 5)

Jens klattrar upp i ett trad. Fatima séger at Jens att ga ner och Jens gar inte ner. Fatima sager
en gang till att Jens ska ga ner for att grenarna kan ga av och Jens kan skada sig. Fatima
anvander sig i denna situation av sin erfarenhet och sitt sprak for att varna Jens om riskerna.
Fatima anvander sin erfarenhet och forklarar med hjalp av spraket att grenarna kommer ga av
och att da Jens risk att skada sig &r stor. Vi tolkar att Jens lar sig att han inte bor klattra i tradet
genom att Fatima uttrycker sig med hjalp av spraket (Saljo, 2000). Handelsen &r situerad i
detta ssmmanhang da det handlar om Jens och Fatima i ett samspel tillsammans med platsen.
Jens inser att Fatima har ratt och valjer att klattra ner. Ett situerat l&rande innefattar individen
i samspel med andra, bade fysiska redskap och intellektuella processer sasom dialoger med
andra menar Dysthe (2001). | detta sociala samspel kan vi se bade de fysiska redskapen,
tradet som Jens kléattrar i och den intellektuella processen, det sprakliga. Nésta exempel visar
hur eleverna samspelade genom att hjalpa varandra...
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Eleverna grupperade sig under den fria leken och vid ett tillfalle borjar Adam
balansera pa en stenmur. Lovisa blir intresserad av vad han gor och borjar ocksa
balansera. Adam borjar ga framat pa muren och kommer mer an halvvags innan han
ramlar ner, Lovisa gar efter och ramlar av efter ndgra steg. Da sager Adam:

”Du maéste ta emot med benen, du kan inte hoppas sa langt for da har man inte
kontroll”. (observation ar 5)

Adam balanserar pa en stenmur. Lovisa blir intresserad och borjar ocksa balansera pa
stenmuren. Adam borjar ga framat och kommer halvvags innan han ramlar. Lovisa borjar
ocksa ga pa stenmuren men ramlar efter nagra steg. Adam sager till hur Lovisa ska gora for
att komma langre. Detta exempel visar hur Adam, anvander sig av sin erfarenhet av
stenmuren som artefakt och sitt sprak for att férklara hur Lovisa bor gora for att komma
langre. | exemplet kan vi se hur den proximala utvecklingszonen (Saljo, 2000) anvands.
Individuellt kan Lovisa inte komma sa langt da hon inte har kunskapen till det men genom att
Adam forklarar hur man ska gora sa utokas Lovisas sjalvstandiga kompetens till att komma
langre fram pa stenmuren. | detta mote mellan Adam och Lovisa férmedlar Adam sin kunskap
genom erfarenhet med tanken att Lovisa ska komma langre nasta gang. Dysthe (2001) skriver
att ett situerat larande innefattar ett socialt samspel med fokus speciellt pa platsen och det ar
vad som sker mellan Adam och Lovisa i andra exemplet. Hur en individ agerar i en viss
situation &r beroende pa vilken situation och i vilket sammanhang det ar (Séljo, 2000). | det
tredje exemplet pa hur eleverna visar omsorg av varandra. ..

Arbetade eleverna med uppgiften nar Ola ska leta upp nytt material. Ola far syn pa en
taggig gren, Ola forsoker bryta av denna men han skadar sig latt pa den taggiga
grenen. Amanda gar fram och visar hur han ska gora for att kunna ta ner den.

”Jag har gjort sé pa exakt samma som du skadade dig pa, da visade Elsa mig att man
skulle knécka den hir nere si skadar man inte sig”. (observation ar 5)

Ola letar efter material till uppgiften. Han hittar en taggig gren som de inte anvant &n men nar
han knécker grenen skadar han sig. Amanda gar fram och visar hur han ska gora nasta gang.
Amanda formedlar i detta exempel sin kunskap om att knacka grenen langre ner for att
undvika skador nasta gang. Amanda anvénder sin erfarenhet och distribuerar sin kunskap om
artefakten i detta sociala samspel och genom teorin om den proximala utvecklingszonen sa
kommer Ola forhoppningsvis knacka grenen langre ner nasta gang (Séljo, 2000). Det
situerade l&randet har innefattar en artefakt och en mindre skada for att Adam ska kunna ta till
sig den kunskap Amanda férmedlade. Det finns dven en vilja att lara ut eller byta kunskap om
hur man ska ta hand om skador som kan uppsta pa platserna.

7.4 Samspel med artefakter

| detta tema fann vi samspelsmonster som mojliggjordes genom hur eleverna anvander sig av
platsens artefakter. Detta marktes tydligt nar till exempel pedagogerna tdnde upp en eld och
eleverna direkt bérjar samtala om hur de har sett sina foraldrar géra pa andra satt. | den fria
leken anvénder sig eleverna av fantasi for att leka med artefakter. Pinnar anvéndes frekvent
till att stodja sig pa, piska pa trad eller faktas. En tjej anvande en pinne som mikrofon och
gick runt och intervjuade bade sina kamrater och de vuxna. Under observationerna av
femmorna sa markte vi att pinnar kunde anvandas som pennor for att rita linjer. Vid ett
tillfalle sa drar en tjej pinnen mot marken dar deras karta skulle goras och da hander detta
meningsutbytandet:
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*Tjej drar pinne pa marken*

Kille: vad gor du?

Tjej: Jag ritar granserna sa att vi kan bygga efter det.
Kille: Aha, ja sa kan vi gora. (observation ar 5)

En tjej drar en pinne pa marken. En kille fragar vad hon gér, tjejen svarar att hon ritar
granserna sa att de kan bygga utifran linjerna. Killen tycker det ar en bra idé. | féregaende
exempel anvénder sig tjejen av pinnen som artefakt for att gora uppgiften lattare. Hon
forklarar aven for killen i ett socialt samspel om varfor hon anvander pinnen och saledes har
hon distribuerat sin kunskap genom spraket (Dysthe, 2001). Platsen mojliggjorde socialt
samspel genom att eleverna distribuerar sina kunskaper om anvandandet av platsens artefakter
(Sé&ljo, 2000). I nasta exempel...

Leker fyra killar med pinnar. En av killarna har en lieliknande lang pinne och utropar
sig sjalv som ond karaktar varpa de tre andra killarna springer for att inte bli tagna av
den ”onde”. En tjej ndrmar sig killarna for att vara med i leken:

Frida: ”Vad leker ni?”.

Tobias: Vi dr trollkarlar och han dr ond (syftar pa den onde)”.

Frida ”Fér jag vara med?”

Tobias: ”Ja, men man méste ha en stav for att vara med i leken”. (observation ar 1)

Fyra killar leker med pinnar. En av killarna har en langre pinne och vill vara ond. De andra tre
killarna springer for att inte bli tagna. Frida narmar sig leken och vill vara med. Tobias
forklarar att Frida maste ha en stav om hon ska vara med. | leken sa menar Lillemyr (2006) att
barns fantasier och kreativitet framjas. Med hjalp av platsens artefakter, i detta exempel
pinnar, sa utgor artefakten ett villkor for att vara med i leken. Mediering genom artefakten
mojliggor det sociala samspelet mellan eleverna. Miljon ger olika forutsattningar for
kommunikation och samspel och i detta exempel ger platsen mgjlighet till en ny situation och
nya kunskaper for Frida att hantera (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

7.5 Samspel med natur

Vid analys av observationsmaterialet framtrader samspel mellan elever och natur. Eleverna
anvander platsens tillgdngar men vérnar ocksa om naturen i relation till allemansratten. Vi ser
dock att det inte tas lika allvarligt pa att folja allemansratten om det strider mot att genomféra
uppgiften. Samspelet med platsen har en stor betydelse for uppgifterna som vi sett eleverna
genomfora. De vet ungefar var de ska hitta olika material med olika egenskaper (i detta fall s&
handlade det om olika farger). Nar de vanligaste fargerna var slut i narheten av platsen de
befann sig pa fanns det genast en idé om vart det skulle kunna finnas mer. | féljande exempel
visas hur eleverna samspelar med hjalp av naturen och tidigare erfarenheter till denna...

Tva killar pratar om vilket material de ska ha till baltikum-landerna.

Robin ”Vad ska vi anvédnda for nagot till baltikum-landerna? Vi har ju anvént allt har”.
Filip ”Nej, det finns massa andra saker nere vid biacken som vi inte har anvént”.
(observation ar 5)

Robin sager att de har anvant allt material som finns pa platsen och da séager Filip att det finns
material de inte anvant nere vid backen. Situationen kan tolkas som att Robins tidigare
erfarenhet av platsen inte ar lika bred som Filips. Filip kan ha tidigare erfarenheter av platsen
som mojliggor kunskapsutbytet i detta sociala samspel (Séljo, 2000). Det situerade larande
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hér innefattar ocksa den tidigare erfarenheten som Filip har, utan den erfarenheten sa hade
killarna inte kunnat hitta nytt material lika snabbt. Ett annat exempel pa att det var uppgiften
och inte allemansratten som var det viktiga i just denna lektion var nér vi observerade en
grupp som hade fatt reda pa att sa fort de var klara med uppgiften sa fanns det tid till fri lek:

”Man far inte rycka upp viaxter!”
En elev rycker upp en véxt fran marken
”Nej, men gjort dr gjort sd nu anvander vi den” (observation ar 1)

En elev papekar att man inte far rycka upp vaxter fran marken. Precis efter rycker en elev upp
en vaxt fran marken. | detta exempel vill gruppen bli klara snabbt sa de kan fa fri lek.
Eleverna ska gora sin bésta arbetsinsats och forvantningen dr att eleverna ska samspela och
komma fram till en l6sning (Williams et. al, 2000). Daremot sa har den enskilde eleven inte
tid att diskutera utan hans insats for gruppen blir att ta upp véxten for att bli klar sa fort som
mojligt. Genom att han tar upp véxten lar eleven sig férhoppningsvis hur de kan gora i
framtiden for att kunna I6sa liknande uppgifter utan att nagon ska bryta mot allemansratten.
Detta ar en del av det situerade larandet som innefattar den sociala praktiken och dess
omgivning, i denna sociala praktik 1ar sig elever att undvika liknande situationer i framtiden.

Genom att anvanda oss av begreppet om kulturella redskap tolkar vi att véxterna i vara
observationer forlorar sin status som vaxter nar de ingar i elevernas uppgift. Allemansratten
géller fortfarande men blir inte lika viktig eftersom eleverna anvander sig av véxter som ett
redskap for att farglagga uppgiften. Precis som Saljo (2000) papekar att vi manniskor inte
lever i en objektiv och entydig verklighet menar vi att eleverna gjorde om véxterna till andra
objekt som passade béttre for dem och uppgiften. Eleverna ser inte vaxterna som nagot som
ska vérnas om utan véxterna blir ett redskap for att 10sa uppgiften Séljo tar &ven upp exemplet
med att en sten kan fa helt andra betydelser (vapen, byggmaterial eller balansverktyg) for
manniskor nar den ingar i ett manskligt sammanhang.

Exemplet ovan kan tolkas som att eleverna har en brist i att omsatta teori till praktik. Dewey
(1997) skriver att barn ska bekanta sig med kunskap genom sociala situationer istéllet for att
lyssna pa abstrakta tankar fran teoretiker. For att na framgang hos eleverna bor det dock ske i
vixelverkan sé eleverna féar bade teori och praktik. Detta kallar Dewey for real life —
experiences”. Eleverna visar stor forstaelse for den teoretiska delen av allemansratten men
mindre av den praktiska. Vi ser inte att pedagogerna ger eleverna nagra papekningar om vilket
material de anvant i uppgiften. Detta kan tolkas av eleverna som att det ges ett tyst
medgivande av de vuxna att anvanda material som de inte, enligt allemansratten, far anvanda.
Eftersom de vuxna véljer att ta upp allemansratten under fragor fran eleverna och innan
uppgiften ges ut ser vi en brist i att aterkoppla mot detta i slutet av lektionen nér det visar sig
att eleverna anvént sig av 16v och andra véxter som de enligt uppgiften inte fick anvénda sig
av. Med detta som bakgrund ser vi inte att det finns nagra konsekvenser (fran pedagogerna)
for eleverna att fortsatta anvénda detta material i framtida lektioner.

7.6 Eftersamtal

Lararen som vi kallar for Thomas har jobbat pa skolan i 12 ar. Han jobbar som lérare i
fritidshem och &ven som idrottslarare. Han trivs med blandningen av fritidshem och idrott och
upplever att det &r en bra kombination mellan dessa &mnen da de kompletterar varandra pa
olika s&tt. Thomas menar att fritids &r likt idrott men inte med samma krav.
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Utomhuspedagogik ar for Thomas ett satt att kunna géra samma saker i klassrummet fast
utomhus och lagger tyngd vid motet med naturen och det ovantade som kan handa, till
exempel om de stoter pa en hackspett eller andra naturrelaterade fenomen.

Thomas beskriver den idealiska narmiljon som skolskogen de har men saknar en stérre
vattensamling sa han kunde anvanda mer av NO-orienterade amnen med grodynglen och
salamandrar.

Nar vi papekar att vi under observationerna sett ett tydligt kunskapsutbyte mellan eleverna sa
svarar Thomas att malet ar att grupperna ska vara sjalvgaende men att han fortfarande maste
stotta vissa grupper mer &n andra. Thomas talar om samspelet inom grupperna och sager att
aktiviteterna ar bra for eleverna ar bra pa olika saker inom gruppen, da vem som helst inom
gruppen ska kunna redovisa sa maste eleverna formedla sina kunskaper till kamraterna i

gruppen.

Vi forklarar att vi tolkar platsen som kéand fér eleverna och Thomas instammer. Vi fragar om
han tycker det &r viktigt att platsen ska vara igenkannande eller om det &r sa att platsen ska
innehalla nagot speciellt i sig. Thomas tycker att det ar platsen som ska innehalla nagot
speciellt och borjar da tala om skolskogen dar de har bade eldstad och vindskydd men
papekar att de gar till andra stallen ibland for att kunna méta kunskapskraven i kursplanerna.
Vi fragar om det ar av praktiska skal de haller sig till de valkanda platserna och da svarar
Thomas:

”Ja och det dr en trygghet ocksa att kunna ga, det handlar ju om trafikkunskap pa
végen dit och s4, sa att... och motet med naturen.”

Thomas menar att platsen inte &r det viktigaste utan att det ar utbytet av kunskaper. Han
menar att grupperna ska kunna bli sjalvgaende via samarbete.

”Ja jag tycker att det absolut viktigaste dr samarbetet.”

Vi fragar da om platsen skulle kunna framja samarbetet och Thomas menar att platsen kan
gora det da de vet var till exempel ekollon finns om de nu ska gora en uppgift som innefattar
det. Han menar ocksa att eldstaden ger en bra samlingspunkt for eleverna, det ar en plats de
kanner igen och ar trygga med.

Vi papekar att vi har sett att eleverna visar omsorg kring varandra och naturen och Thomas
sager att det finns tva sidor av det och menar att det ar en balansgang. Han fortséatter att prata
om trygghet inom grupperna och berattar att nar de i fyran far tillskott av nya elever fran en
annan skola sa marker han skillnad pa vilka som klarar av att vara med varandra. Eleverna
kanner inte varandra och da har de fatt ga ut med skilda klasser tills de lar kdnna varandra
annars gar de bara till de elever de kande sen innan istallet for att lagga fokus pa uppgifterna.

Thomas tycker ocksa att under fritidstid kan barnen vistas heldagar ute i skolskogen déar de
lagar mat och liknande. Han ser fordelar med att det inte &r lika manga elever da och sager att
elever i fyran kan hitta kompisar i tvaan och ettan och menar att det ar dit han vill na.

7.6.1 Analys av eftersamtal

Utifran eftersamtalet med Thomas tolkar vi det som att han anvéander sig av manga olika
teorier och stod fran tidigare forskning. Enligt Thomas ar samspelet mellan eleverna det
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viktigaste i hans undervisning och att eleverna ska lara genom eller av varandra. Utifran
begreppet situerat larande kan tolkas att Thomas eleverna magjligheter till att anvanda platsen
for att samspela med varandra bade genom fysiska redskap och intellektuella processer.
Dysthe (2001) menar att detta ar ett tydligt exempel pa situerat larande.

Utifran barns samlarande tolkar vi det som att Thomas ger eleverna mojlighet till att inga i
sociala samspel och fa utforska fysiska handlingar och satt att tala med varandra. Detta
m0ojliggor han genom att satta eleverna i grupper med en uppgift att 16sa. Detta ger eleverna
mojligheter till att ta varandras perspektiv och utveckla sin formaga i problemldsning
(Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson 2000).

Med utgangspunkt i Szczepanskis (2013) fyra olika perspektiv, rums-, kunskaps-. miljé- och
tidsperspektivet tolkas eftersamtalet. De fyra perspektiven belyser mojligheterna till att
upptécka nya platser, tanken ar att férena teori och praktik, skapa en plattform for miljéer
utomhus och att anvanda tiden pa ett friare satt. Genom att Thomas ger eleverna olika miljoer
att vistas i beroende pa uppgift, tar med sig teori fran skolan och gor det praktiskt i
utomhusmiljéer och har fardiga platser runt om skolan som méter elevernas behov att han
anvander sig av dessa perspektiv. Det perspektiv han inte anvénder sig av fullt ut ar
tidsperspektivet da lektionerna ligger under schemalagd tid fran skolan. Men vi tycker oss
anda se att tiden spelar mindre roll under aktiviteterna.

Da samspelet mellan eleverna ar det Thomas anser ar viktigast kan detta tolkas som att han
anvander sig mycket av cooperative learning i sina lektioner. Cooperative learning handlar
om att eleverna i grupper om fyra till fem stycken tillsammans I6ser en uppgift som de
gemensamt ska komma fram med en 16sning pa. Som larare forvantas att eleverna samspelar
och i det samspelet ska de diskutera, hjélpa varandra och argumentera med varandra. For att
uppna basta resultat och att gruppen ska fungera som en helhet ar forhoppningen att varije elev
ska bidra med sin basta arbetsinsats (Williams et. al ,2000). Genom att Thomas &r den som
bygger upp grupperna och har ansvar for att arbetet fungerar bra i dessa grupper tolkar vi det
som att han anvénder sig av denna teori.

| uppgiften vi observerade sag vi hur eleverna anvéande sig av kulturella redskap och
artefakter. Var tolkning ar att det ingick i uppgiften och att det var tankt frdn Thomas hall att
eleverna skulle gora detta. Det Thomas inte kan styra ar vad eleverna valjer att anvénda for
material eller vad det betyder for dem. | eftersamtalet belyser Thomas att platsen behdver ha
vissa Kkriterier uppfyllda for att det ska vara en bra plats for undervisning. Det kan handla om
att det ska finnas vattendrag eller olika typer av material (ekollon) for eleverna att arbeta med.
Enligt Saljo (2000) kan okomplicerade objekt fa en helt annan betydelse for eleverna nar de
ingar i verksamheten. Ett ekollon kan alltsa i detta fall bli vad som helst beroende pa
uppgiften.

Under eftersamtalet stalldes en fraga angaende omsorgen mellan eleverna. Thomas svarar att
det finns en balansgang i omsorgen mellan kamraterna. For vissa elever fungerar det bra men
for andra &r det ett mindre utforskat omrade. Thomas menar att det ar samspelet mellan
eleverna som mojliggor for eleverna att visa omsorg for varandra och att det skapas en
trygghet i grupperna sa att eleverna vill gruppens basta. Studiens resultat visar att platsen har
betydelse for elevernas samspel. N&r observationsmaterialet och eftersamtalet har analyserats
visar empirin att Thomas underforstatt tycker att platsen har betydelse da Thomas valjer att ga
till olika platser beroende pa uppgiften. En tolkning kan vara att platsen maste samspela med
uppgiften for att framja samspelet vilket &ven visar sig i tidigare resultat i denna studie.
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8 Diskussion

| detta kapitel har vi delat upp diskussionen i tre delar. Resultatdiskussionen beror vart
resultat. Metoddiskussionen diskuterar kring vart metodval och hur studien skulle kunna goras
pa andra satt. Darefter tas diskussion i relation till lararyrket och det fritidspedagogiska faltet
samt varfor denna studie &r viktig att ta del av.

8.1 Resultatdiskussion

Denna studie har i syfte att fa kunskap om vilken betydelse platsen har for elevers sociala
samspel. Studiens resultat visar att platsens betydelse ar viktig for det sociala samspelet pa
olika satt. Resultatet visar ocksa att valet av plats mojliggor pa vilket sétt eleverna samspelar.
Olika platser ger olika intryck pa eleverna och skapar saledes skilda mojligheter till socialt
samspel. Dewey (1915) skriver att utveckling sker i fysiska och sociala miljéer och att social
stimuli behdver komma fran olika platser Under observationerna visade det sig att eleverna
holl sig till sin tilldelade grupp och den plats som var anvisad av lararen. Detta ledde till att
mojliggora ett socialt samspel inom gruppen. Det sociala samspelet ar situerat pa det satt att
eleverna ingar i en social praktik med specifika platser och specifika artefakter som finns i
platsens omgivning och med dessa artefakter samspelar eleverna (Dysthe, 2001). Grupperna
varnade om sina platser och genom detta vérnande starks det sociala samspelet inom gruppen.
I den fria leken visade eleverna en storre vilja att gora varandra delaktiga och formedla
platsens betydelse for varandra. Eleverna delar med sig av platser och later andra elever vara
med. Kommunikation och samspel ger barn forstaelse for hur de far tilltrade in i leken
(Williams, 2000). Pramling Samulesson och Asplund Carlsson (2003) menar att lekande barn
interagerar och prévar losningar pa situationer som kan intraffa.

Resultatet visar aven att lararens syfte med undervisningen kan skapa hinder men ocksa
mojliggora det sociala samspelet. Pa den skola vi studerat ar syftet hos lararen i fritidshem att
eleverna ska samspela och bli sjalvgaende grupper. Detta visar sig i vilka uppgifter och pa
vilka platser lararen véljer att genomfora sina lektioner. Genom eftersamtalet framkom att det
ar samspelet mellan eleverna och métet med naturen som ar det viktigaste for lararen.
Observationerna stodjer detta men har ocksa visat att genom att valja uppgifter som ar styrda
av regler och ramar uppkommer det hinder for elevernas samspel pa platserna da de visar en
ovilja att dela med sig av bade kunskap och plats till elever som inte tillnér gruppen. Dessa
grupper ar inte valda av eleverna sjalva och det leder till att undergrupper skapas.

Platsen kan &ven vara ett stalle dar det finns mer risker &n pa en skolgard, till exempel
utstickande rotter, vassa grenar och liknande. Elevernas medvetenhet om farorna gjorde att de
samspelade nar de visade omsorg om riskerna med en kamrats agerande. Nar valet av plats
innehdll mycket artefakter tenderade eleverna att samspela genom att anvénda dessa
artefakter. Séljo (2000) menar att okomplicerade objekt far en helt annan betydelse nar den
ingar i mansklig verksamhet, detta visade sig under observationerna da eleverna far intrade till
lek eller sétter villkor for leken genom artefakter. Empirin visar att eftersom eleverna kénde
till platsen k&nde de mer trygghet med den, tidigare i denna studie finns exempel dar elever
som har tidigare erfarenhet om var ett visst material finns pa platsen bidrar till kunskap for de
andra eleverna.

Studien visar inte ett resultat som kan sdga att det &r just dessa platser som vi har undersokt
som avgor mojligheterna till elevernas samspel. Studien kan déremot visa att val av plats har
betydelse och att skilda platser mdéjliggor olika former av sociala samspel Genom
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observationsmaterialet visar studien att lararen kan skapa majligheter och hinder for elevernas
sociala samspel. Platsen i sig kan erbjuda de mojligheter som kravs for elevernas sociala
samspel men det &r av vikt att lararen inte tar bort dessa egenskaper genom att ge for tydlig
styrning av hur platsen far anvandas.

8.2 Metoddiskussion

Genom att vi genomforde en fallstudie blir resultatet fokuserat pa vad platsen har for
betydelse for just eleverna pa denna skola vi undersokte. Hade vi anvént oss av flera skolor sa
hade resultatet kanske sett annorlunda ut. For oss hade det blivit for stort att gora flera
observationer pa olika skolor da det kravs miljobeskrivning for de platser man vistats pa vid
en fallstudie. Studien kunde genom att besoka flera skolor och platser fatt mer tyngd och det
hade varit intressant att lasa en studie som stracker sig dver en langre tid. Daremot sa tror vi
att fallstudien gynnade oss i detta arbete eftersom det gav oss mojligheter att se att platsen har
betydelse for det sociala samspelet och eftersom vi inte var ute efter att generalisera sa far
resultatet anses som lyckat.

Det materialet vi har anvant for att genomfdra denna fallstudie anser vi vara tillforlitligt men
sjalvklart finns det forbattringspunkter aven hér. Det vi har funderat pa ar om vi borde haft
detaljerade observationer samt fler for att se om monstret upprepade sig. Genom att anvanda
oss av eftersamtal fick vi en ny infallsvinkel pa det vi hade sett under vara observationer. Ett
mer djupgaende eller bredare eftersamtal hade kunnat lyfta fram fragorna och syftet mer. Vi
anser att vi fatt fram material for att kunna fa svar pa vara fragestallningar men som vi sagt
tidigare galler det bara just denna skola och dessa platser.

8.3 Diskussion i relation till lararyrket

Resultatet som framkommit i studien visar att vi som larare bor ta ut eleverna till olika platser
for att ge varierande upplevelser. Elever har olika erfarenheter och genom att vistas pa olika
platser sa kan dessa kunskaper formedlas till kamraterna. Den tidigare forskningen visar att
utomhuspedagogik &r viktigt for att eleverna ska fa ta del av autentiska miljcer och efter
denna studie kan vi ocksa se att autentiska miljoer kan bidra till det sociala samspelet mellan
eleverna (Szczepanski, 2008, 2013). Vi kan ocksa se att lararen inte fokuserar pa platsen i sig
utan tenderar till att podngtera moétet med naturen. Denna studie kan forhoppningsvis bredda
synséttet for alla som bedriver utomhuspedagogiska aktiviteter, &ven om man inte fokuserar
pa det sociala samspelet sa bor man vara medveten om att det finns dér och att platsen
mojliggor eller hindrar det pa olika sétt.

Genom att vistas pa olika platser ger man varierande upplevelser for eleverna.
Utomhuspedagogik har manga goda sidor genom sin syn pa autentiska miljoer. Det ar
daremot socialt samspel i relation till utomhuspedagogiken som ska belysas. Hur olika platser
kan ha betydelse for elevernas sociala samspel. De autentiska miljéerna kan ge eleverna nagot
att prata om och uppleva tillsammans. Det ger dven en ny vinkel till de elever som kan behdva
varva teori och praktik att komma fran klassrummet ut i utomhusmiljon.

Som studien har visat ger utomhuspedagogiska tankar dven fordelar i den fria leken for
eleverna. Genom att anvanda sig av dessa teorier och begrepp &ven under fritidshemstid
skapar man nya arenor for eleverna pa fritids att inga i sociala samspel och kunskapsutbyten.
Vid genomforande pa fritidshemmet far eleverna inga i sociala praktiker som stracker sig éver
naturliga indelningar pa skolan (klasser och alder) och knyts i stallet till platserna och
aktiviteterna. Observationsmaterialet har visat pa olika samspel mellan eleverna vid styrda
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lektioner och fria aktiviteter. Ser man pa samspelet fran ett barnperspektiv blir det farre regler
och ramar genom att som ldrare erbjuda stimulerande platser men utan styrningar av
aktiviteter. Genom att anvanda detta arbetssatt som ldrare i fritidshem under skoltid finns det
mojlighet att arbeta med sociala samspelet aven under skoltid. | studiens fall resulterade detta
i att skapa relationer och sociala samspel mellan klasserna pa skolan.

9 Forslag pa Fortsatt forskning

Utifran denna studie har vart resultat visat att olika platser mojliggor olika sorters socialt
samspel. Med bakgrund av det kan fortsatt forskning kring amnet beréra pa vilket satt man
kan valja plats for en viss sorts samspel genom kvalitativa studier pa flera skolor. Man kan
aven i anknytning till var studie gora en langre studie och undersoka kring de fyra teman vi
fann i relation till olika platser och olika larare. Det hade &ven varit intressant att se forskning
som anvander sig av en annan teoretisk utgangspunkt som undersoker hur elever uppfattar
olika platser och dess innehall. En annan intressant vinkling pa det skulle vara att bedriva
utvecklingsarbete pa olika skolor med syfte att anvanda platsen som en del i arbetet med
elevernas sociala samspel.

Man kan dven gora kvantitativa studier pa hur manga som fokuserar pa vilken plats de
undervisar och vad de anser att den platsen har for betydelse.
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Bilaga 1

Eftersamtal

Var fragestallning for denna studie ar:

Hur samspelar elever pa olika platser utomhus?

Hur resonerar lararen kring valet av plats for undervisningen utomhus?

Intervjufragor:

Kan du beratta om hur du ser pa utomhuspedagogik?

Vad ser du for fordelar/nackdelar med att vara larare i fritidshem mot att vara
larare nér du bedriver utomhuspedagogik?

Vad ar en idealisk narmilj6 att bedriva utomhuspedagogik i for dig?

Vi ser ett tydligt utbyte av kunskap mellan eleverna nar de utfor sina uppgifter
men dven nar de leker och samspelar pa platsen. Hur &r tanken med detta? Ar det
en biprodukt eller finns det ett syfte att eleverna ska gora detta?

Som vi har tolkat det ar platsen vélkand av eleverna och de anvander sig av platsen
for att ge utlopp for sina behov. (vissa har fardiga kojor eller punkter redan

nar de kommer dit). Hur ser du pd anvandandet av platsen? Ar det viktigt med
kanda platser eller &r det platsen i sig som behdver uppfylla vissa kriterier? Eller
ar det en blandning mellan dessa tva?

Vi har sorterat vara observationer efter tre teman, Tar till sig kunskap fran larare, Utbyter
kunskap mellan elever och

anvander platsen. Vad skulle du sdga

ar det tema som du lagger mest tyngd pa nar du planerar lektioner, eller har du

nagot annat tema som &r viktigare for dig?
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