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Abstract

Studiens syfte var att undersoka ifall eleverna anvander sig av orden fint och fult i bilden samt
bra och daligt i musiken i sitt musik- och bildskapande. Undersokningen avsags besvara vilka
tankar och kanslor som eleverna uttrycker i musik och blidskapandet pa fritidshemmet.
Pedagogerna pa fritidshemmet vill anvanda mer musik och bild i verksamheten.

| studien anvéndes kvalitativa metoder i form av musik och bildaktioner i en aktionsforskning.
Samt observationer, intervjuer och utvarderingar. Deltagarna ar femtiofem elever pa det
aktuella fritidshemmet.

Under aktionen marktes det att 6nskemalen fran forfattarna besvarades. Det vill saga att
eleverna inte anvande sig av orden fin och fult eller bra och daligt. Eleverna forstod att alla
individer tanker olika och skapar efter egna intressen. Under skrackmusiken uttryckte
eleverna bara enstaka ord och de samtalade inte med varandra. Eleverna sa vilka farger de
anvande. Under den irlandska musiken anvéander eleverna mer hela meningar nar de talar. De
uttrycker vilka farger de anvander. Eleverna samtalar och har dialoger med varandra om vad
de malar.



Forord

Detta examensarbete har gett oss sa mycket bade pa ett personligt plan och infor vart kommande
yrke! Elevernas tankar, kanslor och asikter har varit uppfriskande att hora, manga tankar och
funderingar har det satt igang. Tack for det! Vi tackar ocksa Skolan och Pedagogerna for att vi fatt

gora aktionsforskningen dér. Tack!

Avslutningsvis vill vi sdga

Kasta sig ut
Outforskat omrade
Gemenskap, Gladje, Fantasi
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1 Inledning

Vi ar tva lararstudenter som skriver ett examensarbete. Programmet heter
Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete i fritidshem. I utbildningen ingar ett
estetiskt amne. Inom utbildningen far studenterna saval teoretiska som praktiska kunskaper.
Genom den verksamhetsforlagda utbildningen far studenterna méjligheter att prova sina
kunskaper tillsammans med elever. Det var under den verksamhetsforlagda praktiken dér det
upplevdes att elever ofta pratar om sitt skapande i estetiska &mnen som fint eller fult i bilden
och bra eller daligt inom musiken.

En 6nskan om att fa eleverna att fundera, tanka och samtala kring vad som é&r fint och bra eller
vad som é&r fult och daligt ar nagot som ska bearbetas i denna text. I det estetiska &mnet har en
av oss har valt att fokusera pa musik medan den andra har valt att fokusera pa bild. Dessa
amnen kommer att kombinerats i examensarbetet.

Eftersom vi fatt kannedom om en skola som vill arbeta genom ett utvecklingsarbete
bestamdes det att ett examensarbete som grundas utifran en aktionsforskning ar intressant.
Aktionsforskningen efterfragas av pedagogerna. Pedagogerna upplever att de har en
problemdriven fraga kring sitt kvalitetsarbete. Aktionsforskningen ar verksamhets initierad.
Pedagogerna pa den utvalda skolan vill anvanda sig mer av musik och bild pa fritidshemmet,
men vet inte hur.

Syftet med examensarbetet &mnar underséka om eleverna anvander sig av orden fint och fult
samt bra och daligt i deras bild och musikskapande. Eleverna ska prova pa att skapa bilder till
olika musikgenren. Elevernas uttryckta tankar och kénslor om sitt eget och andras skapande
uppmarksammas likasa.

| examensarbetet kan studenterna vélja pa att gora ett utvecklingsarbete, en litteraturanalys
eller ett mindre empiriskt arbete inom fritidshemmets verksamhet. Onskemalet for oss ar ett
utvecklingsarbete. Erfarenheterna och arbetssattet kan anvandas i skolverksamheterna i det
kommande yrkeslivet, efter examen.

Utvecklingsarbetet kommer att besta av en aktionsforskning pa ett fritidshem. Tankarna infor
utvecklingsarbetet &r skolans vardegrund, elevernas uttryckta tankar och kénslor, samt
uttrycksformer inom bild och musik.



2 Bakgrund

| detta kapitel beskrivs olika forskningsalternativ, tidigare forskning och teori.
Skolorganisation och larare, forhallningssatt och larares person behandlas. Olika teorier
forklaras i detta kapitel.

2.1 Forskningsalternativ

Introduktionen till examensarbetet fran Goteborgs Universitet (2014) ger studenterna tre olika
studier att valja pa, nar de ska skriva examensarbetet. Dessa alternativ namns ovan i
inledningen. Enligt Géteborgs Universitet ar en litteraturanalys en studie som gor pa
dokument, litteratur och texter. Alla studenter ska se efter tidigare forskning inom amnet men
i en litteraturanalys ska det vara en fordjupad analys av litteraturen som blir grunden till
studien. En empirisk studie ar en studie med syfte att undersdka ett problem eller en lucka i
forskningen och sedan férsoka med hjalp av studier i falt och med studier i litteratur forsoka
fa ett svar pa den specifikt forutbestamda fragan.

Ronneman (2012 A.) skriver att aktionsforskning ska utga fran en problemdriven uppgift eller
fraga utifran verksamhetens behov. Den ska vara initierat av praktikens yrkesverksamma
utifran upplevt behov samt att forskare kan arbeta i nara samarbete med praktikens
yrkesverksamma. Pihlgren (2013) menar att kvalitetsarbete kan vara ett satt for lararna pa
fritidshemmet att tolka styrdokumenten men dven att kartldgga och utveckla verksamheten.
Vidare menar de att lararna pa fritidshemmet far i en aktionsforskning tid med att planera,
observera, kartlagga, dokumentera, analysera och utvardera sin verksamhet.
Goteborgsuniversitet (2014) introduktion till kursen LRXA 1 G skriver att ett speciellt behov
som | drarna uttrycker, har dnskemal om eller ett konkret uppdrag kan vara en grund for ett
utvecklingsarbete. Syftet som utvecklingsarbetet har ska sta i forbindelse med det behov
verksamheten har. Ett utvecklingsarbete eller en aktionsforskning har en pragmatisk
gestaltning. Olika &mnesomraden kan sta i fokus men &ven utarbetande eller prévandet av nya
metoder for undervisning, prova pa existerande metoder och arbetssatt i nya sammanhang
eller for att anpassa malgrupper och mal. Barns inflytande, estetisk verksamhet,
kommunikativa arbetssétt eller samverkan mellan olika verksamheter och skolformer kan vara
grund for ett utvecklingsarbete.

Eftersom vi fatt kannedom om en skola som vill arbeta genom ett utvecklingsarbete
bestdamdes det att ett examensarbete som grundas utifran en aktionsforskning ar intressant.
Den efterfragas av pedagogerna, som upplever att de har en problemdriven fraga kring sitt
kvalitetsarbete. Den &r verksamhets initierad. Pedagogerna pa skolan vill arbeta mer med
musik och bild pa fritidshemmet. Pedagogerna pa den utvalda skolan vill anvanda sig mer av
musik och bild pa fritidshemmet, men vet inte hur. De kéanner sig ibland osakra pa hur de kan
anvanda sig av musik och bild pa fritidshemmet. De inte &r utbildade inom bild eller musik
och har stor barngrupp. [I examensarbetet kommer de personer som arbetar i fritidshemmet pa
den valda skolan att kallas pedagoger. Tva av pedagogerna ar utbildade fritidspedagoger, de
andra tre &r outbildade pedagoger].

Skolan dar aktionerna kommer att &ga rum ligger i en forort till en storstad, eleverna har bade
svensk och utlandsk bakgrund. Pa fritidshemmet &r det femtiofem elever inskrivna.
Elevantalet ar olika fran dag till dag beroende pa vardnadshavarnas scheman. Det &r elever
mellan fem och atta ar som gar pa det gemensamma fritidshemmet. Personalstyrkan ligger pa
mellan tre till fem pedagoger dagligen.



2.2 Tidigare forskning

Tidigare forskningen om och pa fritidshemmet &r svara att finna, nar det galler
utvecklingsarbete. Aktionsforskning &r ett arbetssétt som ar vanligare i forskolan. Detta
innebar att forskningsomradet eller metodomradet &r relativt outforskat. Databaser som sokts
material i & Gunda, Libris, Swepub och Eric m.fl. I sbkningarna har ord som
aktionsforskning, utvecklingsarbete, kvalitetsarbete, fritidshem, bild, musik, estetik, fint och
fult, bra och daligt, undervisningsvasen, fritidspedagogik och fritidsverksamhet anvénts som
sOkord. Sokningar har gjorts i avhandlingar, uppsatser, rapporter, E tidsskriftsamlingar och i
bocker. Aven Google har anvants med ovanstaende sokord for att hitta tidigare forskning
inom studiens omrade.

Det finns nagra tidigare examensarbeten om hur orden fint och fult anvands pa fritidshem och
i skolan. I en intervjustudie som gjorts som heter “Inte bara ’fint och fult’”’skriven av Cecilia
Holm & Therés Wiklund har de gjort en studie med fokus pa orden fint och fult. Denna studie
ar gjord i amnet estetiska uttrycksformer. Personerna som skrivit har reagerat pa att i amnen
som har estetiska uttrycksformer har varderande ord ofta anvénds (2011).

En annan studie som gjorts i &mnet &r en intervjustudie. Den handlar om hur fritidspedagoger
med latta hjalpmedel arbeta med musik pa fritidshemmet. Tillexempel anvander sig
pedagogerna av bakgrundsmusik till aktiviteter (2011).

Skolverket (2011) foresprakar att skolan och larare ska uppmuntra eleverna att prova och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stdamningar. Musik och skapande i bild
och form ska vara inslag verksamheten. Eleverna ska fa mojligheter att prova pa, utforska,
tillagna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Eleverna ska fa mojlighet att
utveckla sin egen férmaga att skapa. | skolan ska sinnliga, estetiska och praktiska aspekter
uppmarksammas.

Det ingen tidigare litteratur vad vi kunde hitta inom amnet aktionsforskning pa fritidshem
med var inriktning. Det som hittades betydligt mer av var aktionsforskning i férskola. Bland
annat har det publicerats en bok om aktionsforskning med musikinriktning pa en forskola av
Monica Nylund (2010). Den handlar om hur pedagogerna kan utveckla verksamheten trots
tidsbrist. Dar skriver forfattaren om hur pedagogerna med enkla ting kan fa in musik i
fritidshemmet.

En av de fa bocker vi hittade som inriktade sig pa fritidshemsverksamheten var en bok som
heter aktionsforskning i praktiken skriven av Karin Rénnerman (2012). Denna bok anvénds
fran och till i uppsatsen. Forfattaren skriver om hur verksamheter kan utvecklas genom
aktionsforskning i saval skola, forskola och andra verksamheter.

2.2.1 Skolorganisation

Skolverket (2011) och Skolverket (2007) och Lararférbundet (2011) som skrivit rad for hur
larare och skolledning kan arbeta med utvecklingsarbete i samarbete med l&rarorganisationen,
Sveriges kommuner och landsting samt genom kommunala avtalet Hok 10 menar att skolor
ska arbeta med att forbattra sin verksamhet. Skolverket (2007) menar att kommunen och
ledning for skolan maste ge resurser for att utveckla verksamheten och personalen. Detta ar
nagot som ocksa Lararforbundet (2011) uttrycker, det ar bade larare och skolledning som ar
ansvarig for att utveckla nédvéandiga forandringar och forbattringar. Enligt Lararforbundet
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(2011) ska de forandringar, forbattringar och utvecklingar som gors for att hdja kvaliteten i
verksamheten ansvaras av bade rektorer och larare. Pihlgren (2011) menar att verksamhetens
mal ska bearbetas och finnas tillgangliga for larare, foraldrar och elever samt att
verksamhetens mal ar nagot som hela tiden ska utvecklas, detta arbete ska dokumenteras.
Roénnerman (2012 A.) och Lérarférbundet (2011) och Philgren (2011) menar att ett satt kan
vara att gora ett utvecklingsarbete, en aktionsforskning, for att utveckla sin verksamhet och
denna kan goras av lararna sjalva eller sa kan de samarbeta med ett universitet. Philgren
(2011) tanker att pa detta satt kan olika laroséten utvecklas och samarbeta med varandra. Hon
skriver vidare att de kan stodja varandra kunskapsmassigt. Detta ar nagot som Arnqvist och
Blossing (2012) som skrivit en artikel om forsknings och utvecklingsarbete mellan férskolor i
Varmland och Karlstad Universitet och Skolverket (2011) ocksa foresprakar, de menar att
utvecklingsarbeten ska baseras pa vetenskaplig grund, larare ska kombinera forskning och
beprévad erfarenhet i skolan. Arngvist och Blossing (2012) menar att beprévad erfarenhet
behdvs for att hoja den vardagliga verksamhetens kvalité.

For att anvanda sig av aktionsforskning finns det ett flertal fragor som pedagogerna behéver
stalla. Enligt Lararforbundet (2011) behéver fragor som nulagegesbild besvaras, ldrare och
rektor behdver gora en gemensam analys av verksamheten samt att de behdver sétta nya mal
for verksamheten och infor framtiden. Nylund och Wennergren (2012) och Ronnerman (2012
A.) menar att larprocessen i aktionsforskning gar i olika faser. Larprocessen borjar i
planeringsfasen, efter detta gar den vidare till agerande, observerande och slutligen i
reflektionsfasen. Hon ndmner att dessa faser brukar kallas aktionsforskningsspiralen. Hon
skriver att aktionsforskning ar en forskning typ som riktar sig bade till forskningen och till
vardagen, aktionsforskningen bedrivs i ndra samarbete mellan dessa. Ronnerman (2012)
menar att en aktion eller handling menas att en handling utfors och sedan far ett resultat, detta
resultat analyseras sedan, det ar praktikens fragor som leder forskningen och processen.
Skolverket (2011) skriver i kursplanen for musik att musikdmnet &r en viktig del i manniskors
sociala gemenskap och @mnet kan paverka bildandet av sin egen identitet positivt. Kunskaper
om musik Okar deltagandet i samhallet. Skolverket menar att bilddmnet i skolan har som syfte
att eleverna ska utveckla sitt bildskapande och kreativitet samt kunna tolka och analysera
bilder och reklam. De menar vidare att bilder har betydelse for manniskors sétt att uppleva sig
sjélva, visar hur andra manniskor tanker och lar men &ven lardomar om omvarlden.
Bildkommunikation och kunskaper om bilder ar viktiga for att kunna uttrycka egna asikter
och kunna delta aktivt i det gemensamma samhéllet. ROnnerman (2012) menar att en aktion
eller handling menas att en handling utfors och sedan far ett resultat, detta resultat analyseras
sedan, det ar praktikens fragor som leder forskningen och processen.

I allménna rad (Skolverket, 2007) star det att personalen pa fritidshemmet ska utveckla
elevers emotionella, fysiska, intellektuella och sociala utveckling. Fritidshemmet ska
komplettera skolan bade tids och innehallsmassigt. Skolverket (2011) menar att skolan och
fritidshemmet ska komplettera varandra kunskapsmaéssigt.

Olsson (2010) som skrivit en artikel inom skilda uppfattningar om estetisk bedémning och
betygssattning ur ett kunskapsperspektiv samt betydelsen av lararkompetenser menar att
estetiska &mnen stravar efter att beskriva olika fenomen for mottagare. Han menar att i skolan
beskrivs ofta estetiska kunskapsomraden som sinnliga och emotionella upplevelser. Musik
och bildamnet préaglas av kreativitet och skapande men samtidigt finns laroplaners krav ifraga
om beddmningar och betygssattning. Han skriver att genom musik, dans och frikonst forsoker
konstut6vare fanga komplexa meningssammanhang samtidigt som larare ska kunna bedéma
och betygssétta elevernas larande. Vidare skriver han att skolan har som tradition att eleverna



visar vad de kan genom test eller prov for att bevisa vilka kunskaper och fardigheter de
besitter, inte de “konstnérliga eller musikaliska slutprodukterna, konstverken,
kompositionerna, det konstnirliga eller musikaliska utovandet (s. 48)”. Han menar "Vad ar
den réatta standarden for ett bra musikaliskt eller konstnarligt utféranden? (s. 48)”.

Skolverket (2011) menar att skapande verksamheter och lek ska prioriteras i de lagre
arskurserna. Kvaliteten pa verksamheten ska vara hog, den ska utvéarderas samt att nya och
gamla metoder ska prdvas och utvecklas.

2.2.2 Larande och forhallningssatt

Olsson (2010) menar att ett bra larande oftast &ger rum nér lararen kan férmedla och
uppmarksamma vilket malet ar for eleverna samt att eleverna kan rikta fokus mot malet. Nar
frihet under ansvar och elevbestammande rader i klassrummet tillsammans med tydliga regler
frdmjas larandet. Han skriver att elever ska ges mojlighet att dga sin egen larandeprocess
genom att de kan paverka undervisningen och dess innehall. Eleverna maste ta eget ansvar.
Han menar att den kulturella inramning i vilken installningarna som l&rare och kamrater har
till bild och musik spelar roll for elevens larande. | undervisningen kan larare anvanda sig av
dialoger kring musik och bildskapande med eleverna. Detta for att hjélpa att framja eleverna
larande samt att ge eleverna mojligheter att hitta egna problemldsningar, tankar och idéer.
Genom dialoger som grundats i pedagogiska teorier kring larande, kommunikation och
interaktion med eleverna framjas ocksa det gemensamma larandet. Har menar han att det
kravs att bade larare och elever 6var och utvecklar sin kompetens genom samtal och dialoger
med varandra. Han menar att bedémning for larande kan vara stodjande eller hindrande for
elevens larande. Stodjande larare och kamrater leder elevernas larande framat medan negativ
kritik kan motverka elevers larande inom bild och musikdamnet. Han menar ocksa att larare
alltid bor strava efter olika former av bedémning och kriterier for estetiska &mnen ifraga om
béade larandets processer och dess resultat “med det uttalade syftet att frimja elevers
larande”(s. 54).

Olsson (2010) skriver att elevers sjalvkritik nér det galler det egna skapandet kan hindra deras
larande nar den blir dverdriven. Detta, menar han, géller speciellt for de elever som ser sig
som icke framgangsrika i estetiska amnen. De elever som nedvéarderar sina arbeten mest ar
ocksa de som ar minst benéagna att skapa. Pramling Samuelsson och Pramling (2010) som
skrivit en artikel om barnsperspektiv som en forutsattning for utvérdering, i artikeln finns
exempel fran deras egna tidigare empiriska studier inom musik, matematik och natur menar
att beroende pa det stod som eleven far fran lararen och kamrater i den sociala kontext dar
eleven befinner sig har betydelse fér vad eleven kan lara. Lararférbundet (2011) menar att
“det finns ett starkt samband mellan ldrares kompetens och elevers resultat”(s. 6).

Enligt skolverket (2011) har larare har i sin profession tva uppdrag. Det kunskapsméssiga och
det fostrande, bada ar lika viktiga, larare ska verka for att skolan och fritidshemmet
kompletterar varandra kunskapsmassigt. Klerfelt och Haglund (2011) menar att pedagogerna
pa fritidshemmet har en trefaldig arbetsuppgift, att komplettera skolan, att fungera som en
trygg verksamhet for eleverna och forhalla sig till samhallets krav nér det galler
barnuppfostran. For att astadkomma detta behovs det personal med kompetens och
erfarenheter. Skolverket (2011) foresprakar att skolan och lararna ska uppmuntra eleverna att
prova och utveckla olika uttrycksformer, uppleva kanslor och stdmningar. Vidare ska musik
och skapande i bild och form vara inslag verksamheten, eleverna ska fa mojligheter att prova,
utforska, tillagna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter men ocksa att eleverna
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utvecklar sin egen formaga att skapa. | skolan ska sinnliga, estetiska och praktiska aspekter
uppmarksammas. Olsson (2010) skriver att larares forhallningssétt till estetiska @amnen ar
viktig, band annat for hur de planerar undervisningen, vilka larandemal som de vill att
eleverna ska na, deras bedémningar av elevernas alster samt vilka metoder, redaskap och
mojligheter lararna anvénder i undervisnings processen. De larare som har en bra utbildning
med manga goda kunskaper i sitt &amne anvander ofta strukturella kriterier med tydlig
koppling till laroplan och kursplan medan larare som baserar sin undervisning fran elevens
improvisation och fria handlande ofta har samre kompetens for sitt &amne. De utgar mer efter
elevens fria agerande &n att anvanda sig av laroplaner och kursplaner. Wennergren (2012)
menar att det ar viktigt att sprakbruket som anvands i dialoger med méanniskor ar av
inkluderande art. Med detta menas att personerna inbjuder till dialog, & uppmuntrande och
bekraftande i samtalet. Hon skriver vidare att det &r viktigt att personer i samtal haller narhet
till den som talar, med detta menar hon att deltagarna lyssnar noga pa vad som sags och att
samtalsparterna forsoker forsta vad den andra menar. Hon menar att personerna uttalar sin
egen uppfattning och att de forsoker att forandra givna forestallningar. Hon menar vidare att
oftast upptécker inte ménniskor sina egna forestallningar férens dem konstateras mot andras.

Lararforbundet (2011) menar ocksa pa att de larare som kan ldra av varandra, har en bra
grundutbildning, reflekterar éver den egna undervisningen och har flera pedagogiska verktyg,
gor att l&rare ger sina elever battre forutsattningar for larande. Alerby, mfl. (2012) som forskar
om psykosociala aspekter i form av manskliga relationer, vilka har inverkan pa skolans miljo
och den verksamhet som bedrivs dar menar for att eleverna ska lara pa basta satt kravs det att
larare tar tillvara pa, i den utstreckning som det ar mojligt, kring elevernas asikter och tankar
om den dagliga vardagen i skolan. Alerby mfl menar att detta visar sig for larare genom att
elever uttrycker att de vill ta ansvar under frihet, eleverna vill ha en béttre balans mellan
teoretiska och praktiska &mnen, eleverna uttrycker att de vill ha mer praktiskt arbete och att
larande kan ske i olika arbetsformer och i mindre grupper. Pramling Samuelsson, Bjervas och
Emilson (2012) som bedriver forskningsstudier om dokumentation, kommunikation och
larprocesser och diskuterar dessa i relation till forskolans praktik och Alerby, m.fl. (2012)
menar att eleverna tycker att det ar viktigt att skolan erbjuder en larandemiljé som &r préglad
av omsesidig forstaelse och respekt, att eleverna bli lyssnade pa, att ett vanligt klimat rader i
skolan mellan savél kamrater som lirare samt att “det ska vara kul att 1iara” (Alerby m.fl. s.
49). Enligt Pramling Samuelsson och Pramling (2010) ar det viktigt att vuxna lyssnar,
samspelar med elever och ingar i dialoger. De skriver vidare att det ar viktigt att larare far
elever att vilja dela med sig av sina idéer och 6nskemal.

”Vilka frigor man stéller och hur man som vuxen forstar och tolkar barnens och elevernas

gensvar pa detta blir avgorande for hur kommunikationen utvecklas” (Pramling & Sheridan,
2010. s. 23).

Alerby, m.fl. (2012) menar att John Dewey uttryckt att elevers upplevelse av @mnet &r
beroende pa lararens person, att eleverna inte kan skilja pa lararen som person och damnet som
denne undervisar i. Vidare skriver Alerby med mflr att detta kan innebéra att elever som inte
tycker att amnet &r intressant och roligt fran borjan andrar uppfattning och borjar gilla amnet
for att lararen ar omtyckt. Naturligtvis kan aven det omvéanda ske, ett amne som eleven fran
borjan tycker om kan bli trakigt och ointressant darfor att lararen inte upplevs som intressant
och populér.



3 Syfte

Examensarbetet handlar om ett utvecklingsarbete inom musik och bild pa ett fritidshem.

I utvecklingsarbetet involveras fritidshemmets verksamhet och de pedagoger som arbetar i det
aktuella fritidshemmet. De praktiska &mnena som forfattarna anvénder sig av i
undersokningen ar bild och musik. Utvecklingsarbetet &mnar undersoka om eleverna
anvander sig av orden fint och fult samt bra och daligt i deras bild och musikskapande.
Eleverna ska prova pa att skapa bilder till olika musikgenren. Elevernas uttryckta tankar och
kanslor om sitt eget och andras skapande uppmarksammas likasa i undersdkningen.
Examensarbetets syfte ar &ven att utveckla fritidsverksamheten.

3.1 Fragestallning och problemformulering

Skolverket (2007) skriver att alla som arbetar i skolan ar skyldiga att konstant arbeta med
vardegrunden i verksamheten. Vi vill arbeta med att utveckla kvalitetsarbetet pa
fritidshemmet genom att stélla oss fragorna, var ar vi, vad gor vi, vart ska vi och hur gor vi.
Dessa fragor ar dven nagot som pedagogerna pa det valda fritidshemmet vill fokusera genom.
Vi har valt att fokusera pa tankar, kanslor och samtal kring bild och musikskapande i
utvecklingsarbetet.

Fragan fran pedagogerna ar hur kan vi arbeta med musik och bild pa fritidshemmet?

3.2 Relevans for lararyrket

Enligt laroplanen (Skolverket, 2011) ska larare och pedagoger arbeta amnesdvergripande.
Rdénnerman och Wennergren (2010) menar att aktionsforskning ger larare mojligheter att
granska sin egen undervisning och vetenskapliga verktyg anvéands i dokumentering,
analysering och nar de bedomer riktigheten, det vill sdga evidensen, i undervisningen. Nar
lararna har dialoger med kollegor blir erfarenheterna av aktionerna beprévade. Rénnerman
(2010, B.) menar att lararna maste ha en medvetenhet och en fordjupad kompetens for att
uppna en hog kvalitet i verksamheten. Arbetet i den egna praktiken kan diskuteras och
kritiseras i gemenskap med andra lérare eller arbetslag for att hoja den professionella
utvecklingen men ocksa verksamhetens kvalitet. Den befintliga verksamheten &r
utgangspunkten for att forbattra verksamheten.

Aktionsforskningen ger pedagogerna mojligheter att planera, genomféra, dokumentera och
reflektera Gver sin egen verksamhet samt att arbeta &mnesovergripande inom bild, musik och
fritidshem.

4 Metod

Detta kapitel kommer att beskriva vilka metoder och tillvagagangssatt som anvands i studien.
Studiens teoretiska perspektiv forklaras. Vilket urval som gjorts och vilka avgréansningar som
finns. Studiens procedur kommer att beskrivas och forklaras.

Hultén och Hultman och Eriksson (2007) tar upp att olika undersokningsmetoder kan fa olika
resultat i forskningssamanhang. De menar att det ar viktigt att fundera dver vilka metoder som
anvands i undersokningen. Vilka urval av individer som valjes for studien. De skriver att vilka
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val av frdgor som behandlas, vilka referenskallor som anvands i studien och hur omfattande
studierna ar och i vilket sammanhang de gjorts &r viktiga att besvara eftersom det speglar det
resultat som framkommer i studien.

Genom att anvanda ett utvecklingsarbete, en aktionsforskning, kan vi delta genom att
diskutera, planera, genomfdra och utvérdera verksamheten tillsammans med pedagoger och
elever. Aktionsforskningen ar efterfragad och initierad av pedagogerna i verksamheten.
Skolan dar aktionerna kommer att &ga rum ligger i en forort till en storstad, eleverna har bade
svensk och utlandsk bakgrund. | omradet finns bade hyres- och bostadsratter samt fristaende
hus. Det finns goda mojligheter att ta sig runt i omradet via kollektiv trafik, bilvagar samt
gang och cykelbanor. Pa fritidshemmet ar det femtiofem barn inskrivna. Elevantalet ar olika
fran dag till dag beroende pa vardnadshavarnas scheman. Det &r elever mellan fem och atta ar
som gar pa det gemensamma fritidshemmet. Personalstyrkan ligger pa mellan tre till fem
pedagoger dagligen. Lokalytan bestar av tva mellanstora rum och tva stora rum och en stor
hall (cirka ett hundra m2). En dag i veckan &r eleverna indelade i tre grupper, grupperna
varierar mellan att vara i skogen, pa skolgarden eller att vara inne. Dessa grupper kommer att
anvandas i aktionerna. Platsen for aktionenerna kommer att 4ga rum inomhus i
forskoleklassens klassrum.

4.1 Urval av deltagare

Urval for denna studie baseras pa de elever, som ar inskrivna pa det aktuella fritidshemmet
dar aktionsforskningen kommer att utféras. De elever som vill delta, och har samtycke fran
vardnadshavarna for att delta i aktionerna, kommer att vara med. En del eleverna kommer
vara hindrade att delta i aktionsforskningen pa grund av att de har hemsprak. De inte kan
narvara pagrund av att eleven ska ga hem for dagen. Att eleven vill avsta att delta eller valjer
att avbryta sitt deltagande under aktionen.

Pedagogerna pa fritidshemmet menar att eleverna inte har mycket musik som bade de och
eleverna hade 6nskat. Personalen pa fritidshemmet sade att eleverna i arskurs ett och tva
tidigare har varit med i smastjarnorna. Nar eleverna & med i smastjarnorna far eleverna mima
och dansa pa scenen till inspelad bakgrundmusik, ofta brukar det vara musik fran arets
Melodifestival. Det ar det enda musikaktion som pedagogerna har planerat for fritidshemmet.
Utover den lilla musikaktionen som eleverna har under aret har de dven fyrtio minuter musik i
veckan, under skoltid. Angaende bildamnet pa fritidshemmet sade pedagogerna att eleverna
inte haft bild dar de sjélva far bestamma vad de ska mala. Eleverna har i bildskapande
aktiviteter fatt utga fran fardiga mallar.

Pedagogerna pa fritidshemmet menade att de inte har musik pa fritidshemmet for att de
kanner en viss okunskap infor detta. Pedagogerna har dven sagt att de vill ha musik pa
fritidshemmet men inte vet hur de ska gora. Eftersom det star i allméanna rad (Skolverket,
2007) att personalen ska se till att elevernas fritid blir meningsfull men &ven att nér de
planerar aktioner utgar fran elevernas intressen och behov behover pedagogerna ha mer
musikaktioner for att eleverna har uttryckt att de vill ha det. Personalen ska &ven se till att
skaffa forutsattningar for att elevernas mangsidiga utveckling ska framjas.
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4.1.1 Teorier

Enligt Allwood och Erikson (2010) bygger teorin om Socialkonstruktivismen pa socialt
konstruerade fenomen genom kommunikativ interaktion mellan manniskor. Forstaelsen av de
fenomen som manniskor ser som sjélvklara kan i sjalva verket var socialt konstruerade i det
samhalle de lever och verkar i. Genom socialkonstrutruktivistiskt perspektiv kan manniskor fa
syn pa kopplingar mellan var forestallningsvarld, var syn av verkligheten samt att vara asikter
om varlden uttrycks och detta paverkar vara beteenden och roller i samspel med andra.
Sociala konstruktioner har viktiga funktioner nér det galler att skapa manniskors bild av vad
som &r normalt och onormailt.

Genom att anvanda socialkonstruktivistiskt perspektiv i aktionsforskningen kan, enligt
Allwood och Erikson (2010), fruktbara och utvecklande sociala konstruktioner uppkomma.
Enligt detta perspektiv bor elevernas fint och fult och bra och daligt vara socialt konstruerat
och paverkas av andra manniskors forstaelse och varderingar. Vad &r en bra eller dalig
konstruktion, det ar fragan, nar elever upplever att de malar daligt, spelar daligt och sjunger
daligt kan de bli hejdade kunskapsmassigt i sitt larande. | utvecklingsarbetet ska forsok till att
forbattra och férandra radande sociala konstruktioner bland eleverna och pedagoger, tanker
och funderar 6ver varfor en person skapar. Rénnerman (2012) menar att en aktion eller
handling menas att en handling utfors och sedan far ett resultat, detta resultat analyseras
sedan, det ar praktikens fragor som leder forskningen och processen. Att elever och
pedagoger, genom samtal och diskussioner far syn pa olika manniskors sétt att tanka, olika
kanslostamningar och vilka varderingar de sjalva har samt ta del av andra individers uttalade
tankar, kanslor och varderingar.

Allwood och Eriksson (2010) skriver att John Dewey var en foresprakare for pragmatismen,
”Learning by doing” var det fraimsta ledordet i hans arbete och han uttryckte att elever som
anvander sig av de kunskaper de besitter och sedan anvander dem praktiskt for att kunna gora
nytta, da dkar deras kunskaper och blir mer utvecklade. Larsson (2010) och Séljo (2010) och
Liedman (2010) skriver att Dewey ville att skolan ska anvanda bade formella teoretiska
kunskaper och nytto- och yrkesinriktade kunskaper, detta for att skapa ett samspel mellan
teoretiska och praktiska former av utbildning och undervisning for att bade individ och
samhalle kan ha nytta av dessa kunskaper. Saljo (2010) skriver att pragmatismen foresprakar
att teori och praktik ar integrerade, praktiska handlingar ar inte mojliga utan reflektion och
tankande. Han skriver vidare att Dewey och Skolverket menar att alla elever kan fa
mojligheter att hitta nya satt att lara sig och hitta nya metoder for att kunna tillagna sig ny
kunskap samtidigt som tidigare erfarenheter, kunskaper och férmagor anvands for att kunna
na en djupare och bredare kunskap. Eleverna kan fa en annan forstaelse for hur olika saker
samverkar, genom eller med varandra, samt att kunna implicera sina kunskaper i
vardagssamanhang. Vidare skriver Saljo att Dewey menar att elevers egen aktion, eget logiska
tankande och elevers avancerade tankar ar en viktig utgangspunkt for deras larande och
utveckling. Elever har oftast andra utgangspunkter an vad en vuxen har, elever behver
utvecklas och egen takt och gora egna erfarenheter. Enligt Séljo utgar sosicalkonstruktivistiskt
och pragmatisk syn pa kunskap fran samspel mellan elever och larare, mansklig samvaro i
skolan skapar ett larande och forbereder eleverna for att delta i samhaéllets kollektiva
kunskaper och gemenskap.

Genom att ha ett pragmatiskt perspektiv och Deweys, learning by doing, i utvecklingsarbetet
far eleverna mojligheter att prova pa, anvanda sig av tidigare erfarenheter och kunskaper samt
att samspel mellan elev och elev samt mellan larare och elev, blir synligt och eleverna far
mojligheter att fordjupa sina kunskaper.
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4.1.2 Avgransningar

Enligt Allwood och Erikson (2010) ar aktionsforskning, plats och situationsbunden och
beroende pa sammanhanget dar den brukas. Ahrne och Svenson (2013) menar att kvalitativ
metod att insamla empirisk data bygger pa att forskare fragar manniskor som deltar hur de
tanker, k&nner och upplever vissa forutbestdmda ting och varfor de tanker som de gor. Vidare
kan kvalitativ insamling av data ocksa ske genom olika typer av observation samt granskning
av olika dokument. Kvalitativ data mater inte hur mycket, hur ofta eller hur lange nagot pagar
utan det som &r det viktiga ar att det blir konstaterat att det finns, hur de fungerar och i vilka
situationer de férekommer i. Rénnerman (2012) menar att nar en aktionsforskning goras pa
annan ort skulle det insamlade materialet fran observationer, ljudinspelningar, utvarderingar
och samtal variera beroende pa var och med vilka deltagare som deltar i aktioner och var
aktionen gors i landet.

Ett utvecklingsarbete blir mest lokalt forankrad pa den plats den utfors pa men det kan finnas
liknande forutsattningar och mojligheter i andra verksamheter.

Elevantalet pa fritidshemmen kan skilja at, verksamhetens planering och mal kan skilja sig at
pa olika skolor men &ven inom den egna skolan, samt att de tankar och kanslor som elever
och pedagoger uttrycker kan skilja sig beroende pa i vilken grupp de befinner sig i, anda kan
vissa faktorer vara liknande och darfor kan aktionsforskning vara intressant for manga.
Sjalva aktionerna kan genomforas pa alla skolor och fritidshem som har tillgang till bord,
papper, akvarellfarger, penslar, bandspelare och tillgang att lana musik pa exempelvis
biblioteket samt att pedagogerna vill utféra denna typ av aktion.

De avgréansningar som gjorts &r att en skola med tillhérande fritidshem har visat sitt intresse
och dnskemal for att deltagande i en aktionsforskning. Detta har hdrsammats och ett
utvecklingsarbete har paborjats. Aktionsforskningen &r tids-, plats- och situationsbunden,
detta innebér att aktionerna endast kommer att &ga rum mellan en begransad tidsperiod, april
till juni, och aktionerna kommer endast utforas pa den aktuella skolan under en sexveckors
period.

4.2 Procedur

Har nedanfor kommer olika beskrivning om hur och vad som ingatt i aktionsforskningen
finnas. Tillvigagéngssittet for aktionen “musikmélningen” kommer att beskrivas.
Observations och intervju forfarande kommer att redogoras for. Etiska dvervédganden som
anvands i studien beskrivs och elevernas utvérdering beskrivs.

4.2.1 Aktion

Enligt Brannberg (2011) ar observation, planering, genomfdrande och slutresultat viktiga
ingredienser i en aktionsforskning. Enligt Ahrne & Svensson (2011) utgar utvecklingsarbete i
form av aktionsforskning av att beskriva ett upplevt problem, vilka fragor och fragestallningar
som framkommer samt observation av verksamheten. Bjgrndal (2005) skriver att i
aktionsforskning ar det bra att anvanda observationer i form av ljudinspelningar och skriftliga
observationer samt loggboksskrivande. Observationer som gors kommer att skrivs ner i
punktform. Ljudinspelningar kommer att dga rum vid varje aktion. Loggboksskrivande
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kommer ske for att samla tankar, funderingar och fragor som uppkommer i samband med
aktionerna.

Aktionen kommer att utga fran en lek och tavling som heter dansstop. Det &r en rorelselek
som innebar att deltagarna dansar till musik och nar musiken stoppas ska alla deltagare sta
stilla. Deltagare som inte klarar att sta helt stilla ar ute ur tavlingen eller leken. Innan
aktionerna kommer eleverna att fa instruktioner for hur uppgiften kommer att utforas och
vilka regler som géller. Musik kommer vara en del i aktionsforskningen, olika genrer och
musikstycken kommer att anvandas. Dansens rorelser kommer att bli utbytta till papper och
vattenfarg samt att tavlingsmomentet dar deltagarna aker ut har tagits bort. Nar musiken
tystnar efter tva minuter kommer eleverna att fa lamna sin staende plats vid bordet och flytta
sig ett steg at hoger. Eleverna borjar mala fran en annan position nar musiken startar igen.
Detta kommer att aterupprepas gang pa gang tills eleven aterkommer till sin utgangspunkt.
Eleverna behover tanka pa ar att alla ska lamna sin plats nar musiken tystnar och ga ett steg
till hoger. Att de malar bredvid eller fortsatter pa den tidigare elevens skapelse men att de
undviker att mala 6ver de tidigare elevernas malningar. Eleverna ska undvika att mala saker
som andra elever kan bli ledsen av. Denna aktion gors i tre grupper, Amarit, Beryll och Citrin.
Aktionen kommer att 4ga rum inne pa fritidshemmet under en tjugo minuters period. Vidare
far eleverna ge namnforslag pa aktionerna, nagot av dessa forslag anvandas i titeln pa arbetet.
Fokusgruppsdiskussioner pa cirka tio minuter kommer att anvandas efter aktionerna. Eleverna
kommer i grupp samtala om uttalade tankar, kanslor och funderingar som uppkommer i
samband med aktionerna. Eleverna kommer att utvardera aktionerna via exit ticket.

4.2.2 Observation

Enligt Bjerndal (2009) kan loggboksskrivande skapa en djupare forstaelse for vad som skett.
Vilka tankar och funderingar som skapas i samband med nedskrivna anteckningar. Genom att
skriva loggbok kan Isningar pa problem uppenbara sig, medvetandegéra vad
loggboksskrivaren redan vet. Tankar, kénslor, vad som gors, hur det gérs och varfor det
handlas som det gors, kan skrivas ner.

Vid varje aktion kommer loggbok att skrivas. Detta for att fanga tankar som uppstatt fore,
under och efter aktionerna men &ven de funderingar som uppkommer i samband med
aktionerna.

Stukat (2012) pavisar vikten av att anvanda olika verktyg i observations sammanhang for att
fanga det som sker. Det ar viktigt att under olika observationer fokusera pa att titta, lyssna och
registrera intryck for att samla in annan information och material som deltagarna véljer att
inte berétta eller att de av nagon anledning, medvetet som omedvetet, inte beréttar allt for
forskarna. Han skriver att genom att vélja att anvanda exempelvis loggbok for att samla in
material, kan det underlatta att skriva ner de observationer som ses och de tonldgen och
nyanser av spraket som hors. Detta material kan inte en inspelningsapparaten fangar in. En
inspelningsapparat spelar enbart i ljud, observationer ses och héras men kan aven kannas.
Personer som d&r medvetna om att de &r observerade kan uppfdra sig annorlunda an de som
inte ar medvetna om att de blir inspelade, darfor kan ljudinspelning spela in oékta asikter.
Forskaren har en viss paverkan pa deltagarna i starten av en forskning, denna paverkan pa
deltagarna minskas med tiden. Gors en forskning under en langre tid tdnker deltagarna mindre
och mindre pa exempelvis videokameran eller ljudinspelningen (Stukat, 2012).
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Vid aktionerna kommer ljudinspelningarna diskret att startas for att minska risken att paverka
elevernas agerande och uppforande.

4.2.3 Intervju

Stukat (2012) skriver att en fokusgruppsintervju ar néar en grupp personer med ett gemensamt
intresse eller en gemensam ndmnare traffas och diskuterar ett specifikt &mne. Gruppen har
mellan tre till sex deltagare. Antalet medlemmar i gruppen ar fa. (for att medlemmarna ska bli
starka av varandra). Det kan vara lattare for deltagarna att prata i mindre grupper. Det &r
ocksa lattare att samtala i mindre grupper och individerna kan starka gruppen &n en storre

grupp.

Innan aktionsforskningen har fokusgruppsintervjuer med ett litet urval av eleverna pa
fritidshemmet dgt rum. Intervjuerna startade med att fraga eleverna ifall de ville ha mer musik
och bild pa fritidshemmet. Efter detta tillfragades eleverna vad de vill géra pa fritidshemmet.
Under tiden intervjuerna agde rum med eleverna fick forandringar av fragorna utforas, detta
for att fragorna ska bli mer lattbegripliga for eleverna. Intervjun dokumenterades skriftligt
under tiden. Nar intervjuerna ager rum ar det ungefar en vecka kvar till Smastjarnorna.
Eleverna ar mitt i musikrepandet pa fritidshemmet. I varje grupp var eleverna fyra till fem
stycken. Fyra grupper intervjuades. Dessa grupper dvade infor Smastjarnorna. De Gvriga
eleverna pa fritidshemmet deltog i fria aktiviteter.

| tre av grupperna uttalade eleverna att de ville ha mer musik pa fritidshemmet. I tva av
grupperna ville eleverna ha bild pa fritidshemmet. | en av grupperna ville eleverna bade ha
mer bild och musik pa fritidshemmet. En av grupperna valde att inte delta i
fokusgruppsintervjun. Dessa elever visade tydligt genom sitt kroppsprak att de inte ville delta.
“-Kom” [ Eleverna gar och springer ivig]. Eleverna uttrycke verbalt att de inte ville delta
genom sina kommentarer. “De skriver upp vad vi sidger” [Eleven uppmérksammar sina
kompisar att vi skriver upp vad eleverna sager, eleven later lite upprord. Eleverna vill vara
ifred, detta respekteras och fokusgruppsdiskussionen avbryts].

4.2.4 Utvardering

Stukat (2012) menar att fokusgruppsdiskussioner ar nér en grupp personer samlas och
diskuterar forskarens fraga som ar av grundlaggande betydelse for temat.

| fokusgrupperna kommer eleverna fa diskutera och svara pa fragor som hur kandes det att
mala, vad var svart, vad var latt. Eleverna kommer att fa svara pa vad de tycker om aktionen
och har de nagot namn pa denna aktion som precis avslutats. Eleverna kommer sjélva att fa
svara och resonera med varandra. Fokusgruppdiskussionerna kommer att paga i slutet av
aktionen och berdknad tid till detta &r cirka 10 minuter.

Hakvoort och Friberg (2011) menar att exit tickets kan vara bra for att larare ska fa syn pa vad
elever tycker om undervisningen, vad eleverna lart sig och vad de vill veta mer om. Exit ticket
kan anvéndas av elever for att utvardera undervisningen. Exit tickets forekommer ofta i en
forutbestdmd mall och sker i skriftlig form.

Eleverna pa fritidshemmet ar i de yngre aldrarna och kan ha svart med att utvardera aktionen
skriftligt. Utvarderingen kommer darfor utvarderas via post-it lappar. Pa fritidshemmet
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kommer eleverna anvéanda sig av pastell rosa, pastell grona och pastell bla post it lappar for att
utvardera. Innebdrden av lapparna diskuteras med eleverna innan de utvarderar. Noggrant
kommer det berattas for eleverna att det ar viktigt att de svarar som de sjalva tycker, anonymt
via post-it lapparna. Exit tickets ger eleverna mojlighet att uttrycka hur de

upplever aktionerna.

4.3 Etiska 6vervagande

Vetenskapsradet (2008) menar att genom forskning kan individer och samhallen utvecklas,
forskningen har krav pa sig att kunskaper och metoder utvecklas, fordjupas och forandras, att
vasentliga fragor besvaras och att forsknings kvalitén ska vara hog. Detta krav kallas
forskningskrav.

Medborgare i ett samhalle har rétt till skydd mot insyn, krdnkningar, fysisk eller psykisk
skada i forskningssammanhang. Forskare har ansvar att forhindra att berérda
undersokningsdeltagare eller uppgiftslamnare riskerar kortsiktiga eller langsiktiga negativa
konsekvenser genom att delta i undersokningar. Forskare har dven ett ansvar gentemot tredje
person att dessa inte skadas. Detta skydd kallas individskyddskravet och har fyra
huvudpunkter.

Den etik som finns fran vetenskapsradet inom humanistisk och samhallsvetenskaplig
forskning kommer att anvandas i studien.

Enligt vetenskapsradet (2008) ar det forsta kravet i individskyddskravet ar informationskravet,
under detta krav ska forskaren informera uppgiftslamnare eller undersékningsdeltagarna om
vilken uppgift de har i projektet, vilka villkor som géller och att deras deltagande ar frivilligt.

Detta innebdr att innan en aktion pabdrjas ska denna information ges till eleverna pa ett for
dem begripligt satt. Eleverna kommer att fa veta vad som ska goras och varfor det ska goras.
Vill de sedan efter informationen, avsta att delta, ar detta helt okej.

Vetenskapsradet (2008) menar att det andra huvudkravet ar samtyckekravet, detta innebar att
deltagare ska ge sitt samtycke till att medverka. | forskningssammanhang dar deltagarnas
insatser sker genom aktivt deltagande ska alltid samtycke inhdmtas men &ven om deltagarna
ar under femton ar.

Samtycke blanketter kommer att skickas ut till alla vardnadshavare pa det fritidshem déar
fokusgruppsdiskussioner, observation, ljudinspelning och aktionsforskning kommer att dga
rum. Blanketterna kommer att samlas in, bearbetas och de elever som saknar samtycke
kommer att bortfalla ur urvalet innan aktionerna paborjas. Vi kommer ocksa respektera de
elever som valjer att inte delta utan att detta medfor negativa konsekvenser for dem. Inte
heller kommer forsok att tvinga elever att delta, eleverna bestammer sjélva vad de vill gora pa
sin fria tid.

Vetenskapsradet (2008) skriver vidare att det tredje kravet ar konfidentialitetskravet, detta
innebdr att undersoknings deltagarnas personuppgifter och information som ror deras person
forvaras att obehoriga inte far tag i denna. Vidare ska uppgifter som kan r6ja en deltagares
identitet for utomstaende undvikas, manniskor i studien ska inte ga att identifiera.
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Detta innebadr att personer inte kommer namnges, inte heller i vilken skola utvecklingsarbetet
utspelar sig pa eller i vilket fritidshem aktionsforskningen gors pa eller i vilken stad studien
utspelar sig i.

Enligt Vetenskapsradet (2008) &r nyttjandekravet &r det fjarde och sista kravet i
individskyddet och innebér att insamlade uppgifter om enskilda individer endast far anvandas
i den aktuella forskningen som gors. Uppgifterna far inte anvandas i vinstintresse eller i
upplaggningar som paverkar den enskilda personen utan dennes medgivande. Detta &r
speciellt viktigt da det géaller manniskor eller grupper som anses svaga eller utsatta.

Detta innebér att vi inte kan foresla atgarder for individer efter avslutad aktion eller pa nagot
satt forsoka anvanda slutsatserna i kommersiellt bruk. Tankvart ar ocksa att generellt har
vuxna mer makt an barn och detta behdvs ta hansyn till i aktionerna men &ven som blivande
larare har vi auktoritetsmakt Gver eleverna, darfor &r det viktigt med etiska regler i
forskningssammanhang att deltagarna ar skyddade mot kortsiktiga och langsiktiga negativa
konsekvenser av att ha deltagit i forsknings undersokningar.

I skollagen (2010) star det att alla som arbetar med skolrelaterade arbetsuppgifter ska ha ett
utdrag ur belastningsregistret och skriva pa en tystnadsplikt blankett.

Blanketter om tystnadsplikt kommer att skrivas pa och utdrag ur belastningsregistret kommer
att [amnas in till den aktuella skolan.

5 Resultat

| detta kapitel skrivs det om forfattarnas forvantningar innan aktionen. Vilka férvéantningar
pedagogerna har innan aktionerna. Musikgenre och sammanfattning av aktionerna kommer
ocksa att finnas med.

Under aktionerna spelades eleverna in med vara telefoner och Ipads ifran olika hall av
eleverna. Detta for att fa med sa mycket som mojligt av vad barnen sa. Under aktionen
spelades det bakgrundsmusik. Detta gjorde att det i vissa stunder inte gick att hora vad barnen
sa. Stukat (2012) menar att det ar viktigt i en intervju eller vid annan typ av ljudinspelning att
bakgrundsljuden ar sa minimerade som mojligt. Efter aktionen och fokusgruppsdiskussionen
sa lyssnades det igenom alla ljudinspelningar noga och det skrevs ner allt som eleverna sa.
Det valdes att inte skriva ner det de vuxna talade om eftersom inte det perspektivet behandlas
i detta examensarbete. Efter att ha lyssnat pa allt som sagts under aktionerna och skrivit ner
det ordagrant sa valdes det ut citat fran eleverna som representerade de generella asikterna.
Nagra av dessa citat finns nedan.

5.1 Forvantningar innan aktionerna

Har nedan star det skrivet vilka forvantningar och férhoppningar som fanns innan aktionerna
borjade, bade fran forfattarna samt fran pedagogerna.

16



5.1.1 Vara forvantningar innan aktionerna

Innan aktionen pabdrjades var forestallningarna att eleverna och lararna skulle anvanda de
vardeladdade orden fint, bra, fult och daligt i samband med elevernas skapande under
aktionen. Funderingar dok upp gallande termer om léarares forhallningssatt och om deras
beteende paverkar elevernas lust till att skapa. Férhoppningarna var stora for att se om
minskning av vardeladdade ord kunde ske. Att delvis forandra pedagogernas forhallningssatt
och en 6ppenhet for musik och bilddmnet blir mer valkomnande i aktionen. Att pedagogerna
vagar anvanda sig av mer musik i olika former och att de infor mer 6ppna och uppgifter dar
eleverna kan skapa utifran sina egna idéer. Onskningsvis ger aktionen eleverna fordjupad
kunskap inom anvandandet av vérdeladdade ord som fint, fult, bra och daligt, men &aven att
eleverna tanker igenom hur de ar mot varandra. Pedagogerna menar att de vill att alla ska fa
mojlighet att prova pa.

5.1.2 Pedagogernas forvantningar innan aktionerna

Pedagogen hade fran borjan fa forvantningar pa aktionerna. Dennes forestéllningar innan
aktionen var att vissa elever kan ha svart att l6sa denna uppgift da kompisarna ska fortsatta pa
malningen samt att det kan vara svart for de yngre eleverna att slappa sin malning till
kamraten. Pedagogen tyckte det skulle bli spdnnande att se om denna samarbetsévning passar
alla elever men dven att vi anpassat oss till deras verksamhet och fritidshemmets
gruppindelning av eleverna. Pedagogen menar att aktionen &r svar att genomféra med hela
elevgruppen men en tredjedel fungerar oftast mycket bra. Deras mal ar att arbeta vidare med
malningarna efter aktionerna samt att de aven vill gora aktionerna med de elever som av olika
anledningar inte kunnat delta innan, att alla far mgjlighet att prova pa.

5.2 Musikgenre

Under aktionen kommer det att spelas tva olika musikgenre. Den ena musikgenren &r klassisk
musik som ar tagen ur skrackfilmer. Den andra musiken &r irlandsk folkmusik som spelas i
ganska snabbt tempo med bade fioler och sackpipa. Bada musikgenrerna &r instrumentella. Vi
hade tre grupper i aktionen, vi har valt att dopa dessa grupper A, B och C till adelstensnamnen
Ametist, Beryll och Citrin fOr att underlatta for resultatet. H&r nedan beskrivs vad som setts
och horts fran eleverna under aktionerna som observerat. Nedan skrivs det om elevernas
upplevelser, det som tillnor forskningsomradet namligen elevernas tankar och kanslor.

[...] Dessa tecken anvinds av forfattarna for att forklara vad eleverna sagt. Ett x i texten ar
nar eleverna bendmner varandra med namn.

5.2.1 Skrackmusik

Under aktionens gang spelade vi ungefar tjugo olika stycken. De tio forsta latarnas av dessa
spelades fran skrackfilmer medan de tio sista latarna spelades fran den irlandska folkmusiken.
| borjan av aktionen spelades det skrackmusiken men nar halva tiden hade gatt spelades det
irlandsk musik. Det som var forvanande for alla grupper var att alla grupper Amariten,
Beryllen och Citrinen pratade om farger nar vi spelade den klassiska skrackmusiken. Det
uppméarksammades ocksa att eleverna inte kommunicerade med varandra under hela tiden
utan enbart talade hogt for sig sjélva. | borjan pratade alla grupper generellt véldigt lite och
det var bara nagra enstaka ord som hordes. En upptackt som gjordes vid avlyssningen av
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ljudinspelningarna var att nar skrackmusiken spelades talade eleverna enbart om vilka féarger
de malade Se exempel nedan:

-”Qj, det ar svart”

-’Det ar rott”

-”Nu ska jag méla en massa rott”
-“Biéttre musik!”

5.2.2 Irlandsk musik

Vid varje aktion var det alltid minst en handfull elever som kommenterade att de var ndjda att
musiken byttes ut. Vi markte att vid varje aktion var det alltid en eller tva elever som bérjade
dansa eller dirigera till musiken nér musiken startade. Alla eleverna bdrjade prata under den
irlandska musiken och ha dialoger med varandra under aktionen. Skratt hors och eleverna ser
ut att ha roligt. Aven i den irlandska musiken talar de om vilka farger de ska anvanda nér de
malar. Eleverna uttrycker i alla grupper att de forstar att de har kort tid pa sig att mala. De
inspireras i alla grupper av varandra och ger varandra forslag pa vad de ska mala. | grupp
Citrin borjar eleverna att mala med handerna och pa hander. Tva elever malar aven i ansiktet.

“-Det ér rolig musik”

-”Det ar bra musik”

-”Vem har malat rosa dar?”
-”0j, du mélar rott”

5.2.3 Sammanfattning

| var aktivitet s& marktes det att det var en 6vning for eleverna att mala. Vi kravde inte av
eleverna att det skulle vara en klar malning utan vi papekade gang pa gang att de skulle mala
vad som passade for dem och att det inte fanns nagot som var fel att mala. Att fortsatta pa
nagon annans malning &r en form av social traning. Detta markte vi genom att efter ett tag
skulle eleverna ga vidare och mala pa nasta bild, vilket pedagogen trodde skulle vara svart for
dem. Det blir en form av socialt utvecklingsarbete.

| aktionsforskningen blir det en mix mellan social 6vning [interaktion mellan eleverna] och att
eleverna 6var pa att mala. Aktionsforskningen blir ett socialt utvecklingsarbete som bygger pa
tillit och trygghet i den egna gruppen mellan eleverna, pedagoger och studenter. Eleverna
uttrycker sig genom sitt malande

Det marktes en markant skillnad pa vilken musik det var i bade stimningen men aven i hur
eleverna pratade med varandra eller inte pratade med varandra i de olika generna.

I direkt anslutning till aktionen hade vi fokusgruppsdiskussion. Diskussionen éppnades med
att stalla fragan, hur kandes det att mala? Foljdfragor till denna fraga var att fraga eleverna hur
det kom sig att de tyckte, vad som var ltt och vad som var svart. Med hjalp av dessa fragor
marktes det att eleverna borjade diskutera kring syfte med aktionerna pa sétt att de
uppmaérksammade att alla ar olika, tanker olika och inget &r fint eller fult utan snarare skapar
alla pa olika satt och detta tar sig uttryck pa olika satt. | var de flera elever som uttryckte sitt
missnodje med alla grupperna kom eleverna fram till att alla malar olika. I gruppen som kallas
for Amarit uttryckte flera elever att de var missnéjda med malningen. | den gruppen och i de
andra grupperna Citrin och Beryll pratade vi om allas olikheter och att det var svart att veta
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hur alla malar och hur den innan har tankt. Att forsoka att se hur den innan en sjalv hade tankt
var nagot som diskuterades valdigt mycket i fokusgruppsdiskussionen. Nagot som dok upp i
fokusgruppsdiskussionen var att grupp Citrinen tyckte att det inte bara var stressande med den
skackfilmsmusiken utan att det var aven var stressande med den irlandska musiken. Detta var
nagot som inte ndgon annan grupp tyckte. De andra grupperna Amariten och Beryllen tyckte
aven att det var stressande med skrackmusiken, men ingen kommenterande att det var
stressande med den irlandska. | gruppen Citrat togs det &ven upp att de kande av tidspressen
de talade om att de kande sig stressade eftersom de ville hinna klart med det dem pabdrjade.

-"Det var kul att méla pa nagra andras bilder”
-”’Samma som x”’
-”Den mélade inte alls pd samma sitt som en sjilv”
-"Det var roligt, men négra forstdr andras malningar jattemycket”
nagra sadant som man inte riktigt kiinde for” [ndgra elever hummar instimmande]
-"Det var kul man fick mala vad man ville”
-” Att man fick mala nagot nytt hela tiden”
-“Lite svart ocksa att se vad det var de [de andra eleverna] malade, jag malade en solnedgang
men nu ser det mer ut som ett hus, tycker jag. Det &r lite roligt att det forvéxlar sig fran en
solnedgéng till ett hus”
-"Det var roligt, jag visste inte att min skulle bli sdhara”
-"Ténka pd vad man ska gora, vad &r det hir? hur tinkte den som var hér innan”
-"Det var svart att forsta ndr liksom han satt sin hand dér var det svart att veta om han ville ha
flera hiander”

Under aktionen med gruppen Beryll avbréts aktionen fem ganger av pedagoger som undrade
vad som pagick. Detta gjorde att det tog lang tid innan aktionen startade. Har hade elevernas
deltagande kunnat paverkats pa ett negativt satt, bland annat hade de kunnat vilja avsta att
delta pa grund av att det tog for lang tid innan aktionen startade.

Tva elever viljer att avbryta aktionen i grupp Beryll. Troliga orsaker till att de vill avbryta &r
att en elev uttryckt att aktion var trakigt och att denne ogillar musiken. Den andra eleven
uttryckte att denne hade ont i magen. | det senare fallet visar det sig att eleven ofta uttrycker
att denne har ont i magen nar eleven star framfor nya uppgifter som denne inte vet hur denne
ska hantera, eleven har en viss rédsla for nya saker.

I grupp Amarint har det varit 9 deltagare, alla var n6jda med aktion som aktion sa de vid
fokusgruppsamtalen. Atta elever utvarderade med post-it lappar och av dessa var alla glada.

| grupp Beryll var det tolv deltagare, under fokusgruppsamtalen uttryckte manga elever att de
var ndjda med aktion som aktion medan tva uttryckte att aktionen var trakig. Genom
utvarderingen med post-it lapparna visade det sig att fem elever var ngjda med aktionen som
aktion. Fyra elever tyckte aktionen var sadar och tre elever svarade inte genom exit lapparna.

I grupp Citrin var det nio elever som deltog, under fokusgruppsamtalen uttryckte majoriteten

att aktionen som aktion var rolig. Genom utvérderingen med exit lapparna visade det sig att
atta tyckte det var en bra aktion, och en elev tyckte aktionen var sadar.
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6 Avslutande diskussion

Rubriken till examensarbetet tanktes ut av en elev pa fritidshemmet. Fragan om ett namn till
dessa aktioner stélldes till eleverna i samband med fokusggruppsdiskussionerna.

Pedagogerna pa fritidshemmet kommer att arbeta vidare med aktionerna med de elever som
tidigare av olika andledningar inte har kunnat delta i aktionerna. Alla elever pa fritidshemmet
far pa detta satt mojlighet att prova pa denna form av aktion. Pedagogerna kommer att arbeta
vidare med att eleverna fortsatta skapa pa sina malningar.

Aktionsforskningen har gett eleverna mojligheter att prova och 6va sig pa att mala, fritt.
Under aktionerna har “-fint” och “-fin” endast férekommit tva ganger. “-Jéklar” [Eleven
uttryckar att han malar, enligt honom, fel]. Att elever uttryckar att de malat fel eller fult har
endast forekommit en gang. Daremot har fyra elever i Amarit uttryckt att de tycker att andra
elever forstort deras malningar. De Gvriga eleverna i gruppen haller inte med. Har uppstar ett
djupare samtal kring fint och fult. Precis som Salj6? menar, &r elever logiska och tanker
avancerade tankar. Detta visar en handfull elever upp nar de uttrycker att kompisarna inte
forstor malningarna utan att kompisarna har ett annat synsatt och uttrycker sig pa ett annat satt
i bildskapandet pa malningarna.

Elever har lyssnat till olika musikgenre och gjort nya upptickter, en elev uttryckte “- Det later
som nagon rider pa en hist, eller hur?” [I den irldndska musiken].

Larare bor planera uppgifterna med tydliga ramar och struktur men med utrymme for eleverna
att skapa fritt utifran deras intressen och elevernas avsikter med bild och musikskapande.
Diskussioner och samtal med eleverna om deras alster kan bli fortsattningen pa andra
larandemal som lararna vill arbeta vidare med for att framja elevernas larande. Det ar ocksa
viktigt att larare hjalper elever som upplevs som svaga i estetiska &mnen.

Manniskor, bade barn och vuxna, har en tendens till att vilja harma mallar, detta innebér att en
mall kan hamma den inneboende kreativiteten en person har. Detta kan leda till att elever
kanner att de inte kan gora likadant. Men det kan ocksa tankas att elever inte vill anvanda en
mall. Ibland forstar inte eleverna varfor de ska mala efter mallen. Bor pedagoger vara
forsiktiga med att anvanda mallar? Eleverna kan uppfatta att mallen &r ratt och det ar det
eleverna ska gora for att klara av uppgiften. Eleven kan uppleva att ifall de inte kan gora en
likadan mall sa har de misslyckats. Sedan ar det ju skillnad pa vuxnas och yngre elevers
bildskapande. Vuxna har oftast mer erfarenhet och har haft langre tid att 6va. Detta glommer
elever ibland av, nar de skapar eller fragar vuxna om deras skapande.

En 6nskan 4r att eleverna borjar fundera 6ver hur de ser pa musik och bild. Det finns olika
synsétt att se saker pa. Tankar och kanslor kan vara olika men dven lika, detta & nagot som
deltagarna i studien upptéckt. Eleverna och larare kan tillsammans skapa och samtalar om och
uppmarksamma likheter och skillnader i tankar, kénslor och synsitt. Oppna uppgifter ar
ibland utvecklande for bade elever och larare. Det &r viktigt att larare och elever vagar prova
och 6va i bild och musikskapande aktiviteter. Likasa ar det viktigt att vaga testa tankesatt som
ar nya.

Eleverna har uttryckt gladje 6ver att fa mala till musik. De har fatt se kompisarnas malningar

och hoéra kompisarnas uttalade tankar och kanslor fran aktionerna. Eleverna har fatt syn pa att
andra individer kan se bilder pa olika sétt och att manniskor ser olika saker i bilderna.

20



Eleverna har anvént sig av egna tankar och funderat kring hur de tror att kompisarna vill att de
fortsatter pa malningarna. De har 6vat pa problemlésning for att kunna fortsatta mala fran
olika positioner. Tillsammans har eleverna skapat en mangfald av uttryckta tankar och kénslor
samt visat pa olika uttryckssatt genom att mala. Elevernas tidigare erfarenheter och nya
kunskaper, som de genom interaktion med andra, har konstruerat gor att de far en djupare
forstaelse for den mangfald som finns hos méanniskor i satt att tanka, kdnna och uttrycka i
estetiska &mnen. Att skapa i bild och musik inte handlar om fint och fult eller om bra och
daligt. Forstaelsen av de fenomen som manniskor ser som sjalvklara kan i sjalva verket var
socialt konstruerade i det samhélle de lever och verkar i.

Att skapa i de estetiska &mnena musik och bild handlar inte om fint eller fult eller bra eller
daligt. Individer har olika mal med sitt skapande, en del kanske skapar for att 6va. Andra
kanske for att prova pa. Eller for att beratta eller skapa en komposition. Manniskor skapar av
olika andledningar och for att fa veta hur estetik utévaren tanker och kanner behéver man
fraga om verket. For att komma bort fran orden fint och fult och bra och daligt ar det viktigt
att lyfta upp samtalet till en hogre niva. Att vaga fraga elever vad de malat, hur de tankt nar
deskapade, vad de kande eller helt enkelt be dem beratta om sin skapelse. Liknande fragor
géller i musikskapandet. Genom att samtala och diskutera kring elevers bilder eller
musikutévande behdver vi inte anvanda orden fint eller fult, bra eller daligt. Med detta menar
vi att vi inte behdver uttrycka vara varderingar och tolkningar av ndgons annans skapande.
Det borde vara svart att veta vilket syfte personen skapade med ifall vi inte fragar, da blir det
vara forutfattade meningar, tolkningar och vérderingar som styr och det kanske inte alls var
det utévaren ville hora eller behdver fa veta for att utvecklas vidare i sitt larande.

Genom att vi anvant Socialkonstruktivistiskt perspektiv och tankt over forhallningssattet till
elever och pedagoger, har vi Oppnat upp for ett vanligt klimat. Elevernas uttalade tankar,
kéanslor och upplevelser har lyssnats pa, bekraftats genom uppmuntrande ord och nickar.
Samtal och dialoger har varit uppmuntrande och upplyftande och belyst mangfalden i
elevernas uttalade tankar och kanslor. Detta tror vi har paverkat eleverna sa att ord som fint
och fult inte anvands, utan eleverna fokuserat pa andra sporsmal. Vi har dock inga belagg for
detta da det inte var detta som studerades i examensarbetet.

7 Fortsatt forskning

Pedagogerna pa den aktuella skolan skulle kunna forska vidare genom att fortséatta med
aktionerna. Pedagogerna skulle forslagsvis kunna arbeta med att fordjupa diskussionerna i
fokusgruppsdiskussionerna vi skriver om ovan. Dessa typer av aktioner ar d&ven nagot som
andra larare och pedagoger skulle kunna arbeta med pa andra skolor och verksamheter.

| aktionerna skulle andra pedagoger pa det valda fritidshemmet men &ven pa andra fritidshem
arbeta vidare pa elevernas malningar genom att klippa ut ett valfritt objekt fran sin
startmalning och satta upp pa ett gemensamt papper och sedan ha diskussioner om detta.

Utifran studien skulle dven en liknande forskning goras med liknande aktioner namligen hur
stor paverkan musiken har pa eleverna och vilken sorts paverkan musiken har pa eleverna.

Att aven studera léararrollen i dessa sammanhang ytterligare hade varit intressant. Kanske i det
sammahanget sa kan forskningen handla om eller hur lararen skapar ett kreativt larandeklimat.
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