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Abstract

Vi har genomfo6rt en mindre empiriska studie pa en forskola, dér vi har befunnit oss pa en avdelning.
Huvudsyftet var att ta reda pa hur surfplattan anvénds i forskolan, framférallt tillsammans med
barnen. Genom studien ville vi 6ka var egen kunskap kring hur den kan anvindas och vad vi som
blivande forskolldrare bor tanka pa nir vi viljer att anvidnda surfplattan i forskolan. I studien utgick
vi fran ett sociokulturellt perspektiv som har ett fokus pa samspel. Vara fragestillningar och det vi
fann 1 observationerna och intervjuerna gjorde valet av perspektiv sjdlvklart, begrepp som till
exempel samspel kunde utskiljas i vara data. Det dr kvalitativa forskningsmetoder som ligger till
grund for vart insamlade material, som tidigare nimnts anviandes bade observationer och intervjuer.
Intervjuerna valde vi att genomfora med verksamma pedagogerna pa avdelningen. Under vara
observationer deltog bade barn och vuxna. Vi har valt att anvianda oss av begreppet pedagoger i var
studie. Med hjidlp av begreppet pedagoger vill vi bendmna en yrkesgrupp som bestar av bade
forskolldrare och barnskotare. Utifran observationer, intervjuer och vid samtal anser vi att
surfplattan anvinds pa samma sitt oberoende av vilken yrkesgrupp de vuxna innefattas av. Vart
resultat har visat att surfplattan tillsammans med barnen huvudsakligen anvinds 1 for oss
skolrelaterade dmnen som matematik och skriftsprak. Pedagogerna Onskar att utveckla sina
kunskaper kring anvindandet av surfplattan for att anvidndningsmojligheterna ska oka. Barns
samspel gynnas av att pedagogerna tar till vara pa deras intressen. Att fora in ett verktyg som
surfplattan medforde krav pa pedagogerna kring deras tekniska kunnande. Syftet med att anvinda
surfplattan har visat sig vara olika, bland annat ndmns den som ett kompletterande verktyg. Den
analys som vi sedan genomfo6rt bygger pa sammanstilld data fran bade intervjuer och observationer.



Forord

Ett stort tack till medverkande forskola och de barn som talmodigt har deltagit i var studie. Vi vill
tacka de arbetande pedagogerna som tagit hand om oss och avsatt tid till att besvara vara fragor
bade under observationer och intervjuer.

Vi vill dven rikta ett tack till var handledare Lars-Erik Jonsson for uppmuntrande ord och
kommentarer. Vi upplever att du funnits dir och stottas oss nér vi mott svarigheter.
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1. Inledning

Alla barn som befinner sig i svensk forkola idag ska ha mojlighet att utveckla sin kunskap kring
teknik samt fa tillfille att utforska den (Skolverket, 2010). Som blivande forskollédrare dr vi nyfikna
pa hur tekniken paverkar forskolans verksamhet och pa vilket sitt man viljer att anvinda den. I
dagens samhille utvecklas tekniken i snabb takt och har gjort intag i forskolan. Det betyder att vi
troligen kommer komma i kontakt med den nir vi lamnar universitet for arbetslivet och vi vill veta
hur man tillsammans med barnen kan anvénda i detta fall surfplattan pa ett larorikt stt.

Utifran egna erfarenheter, som studenter och verksam pedagog, har vi uppmirksammat att
surfplattan har olika anvindningsomraden beroende pa hur langt forskolan har kommit i sitt
anvindande av denna. Vi har sett att barn ofta sitter sjdlva och arbetar med olika slags appar utan
aktivt narvarande pedagoger. Tekniken i dagens samhaélle utvecklas hela tiden och som forskolldrare
ar det viktigt att folja med 1 denna utveckling. Stiernstedt (2012, 17 oktober) skriver att under 2012
Okade antalet surfplattor. Da fanns den i vart femte hem och man sag en tendens till att allt yngre
barn anvinde tekniken. Vi anser darfor att anviandandet i forskolan bor se ut pa ett annat sétt dn i
hemmet, for att skapa ytterligare kunskaper och erfarenheter. I forskolans ldroplan star det skrivet
att det ska finnas ett samarbete mellan hemmet och forskolan, vilket styrker vara tankar kring ett
utvidgat ldrande (Skolverket, 2010). Det #r tankar som dessa som har fatt oss att genomfora denna
studie, vi kénner att vi saknar kunskaper kring hur man som forskolldrare framjar ett larande med
surfplattan som hjilpmedel. Var utbildning har inte gett oss vidare kunskaper i dmnet, vilket borde
vara viktigt 1 dagens digitala samhaille.

Vi har sett att surfplattan har fatt en stor del i forskolan idag. Utvecklingen gar framat och fler
forskolor har tillgang till detta verktyg. Fragan &r pa vilket sitt man viljer att anvinda den. Utifran
vara erfarenheter kan syftet kring hur den anvénds skilja sig, barnen har tillgang till den sjélva eller
tillsammans med en styrande pedagogerna. Anvidndandet av surfplattan bor enligt oss granskas
kritiskt for att det ska finnas mdjlighet att knyta samman teori och praktik. Det dr dven viktigt att ha
kunskaper om olika for- och nackdelar for att utveckla ett medvetet pedagogiskt arbete. En rapport
fran Skolverket visar att barns anvindande av surfplattan har okat, det i kombination med att barnen
vistas storre delen av dagarna pa forskolan stéller krav pa pedagogernas arbetssitt (Skolverket,
2013). I forskolan ska barnen mota pedagoger som ser till deras behov och intressen. Barnen
behover enligt var mening inforskaffa sig verktyg for att pa sikt kunna bli en del i vart fordnderliga
samhdlle.

Vi har valt att se hur surfplattan anvinds pa en forskola och dir valt en specifik avdelning. Utifran
vara tankar kring dmnet surfplattan ldmpade det sig bést att genomfora en empirisk studie dar vi
samlat in data genom intervjuer och observationer. Genom att analysera och tolka den data som
samlats in hoppas vi finna svar pa de forskningsfragor som studien utgar ifran. Vart syfte och vara
fragestillningar har gjort att vi utgatt ifran ett sociokulturellt perspektiv, vilket innebir att
minniskan lér sig i samspel tillsammans med andra.

1.1. Surfplatta

Enligt Helmersson (2014) dr surfplattan en typ av pekdator som erbjuder olika anvdndningsomraden,
som till exempel mojlighet att spela musik och spel, samt se pa film, den kan dven anvindas till
lasning. Styrningen bestar av pekrorelser pa skdrmen och det behovs ingen extern mus eller
tangentbord. Surfplattan slog igenom 2010, det beror férmodligen pa den stora lanseringen av
appels variant. Surfplattorna erbjuder flertalet appar och program for olika dndamal (Helmersson,
2014).

Vi dr medvetna om att verktyget har manga olika namn forutom surfplatta, som till exempel
larplatta och pekdator. Termen surfplatta anvinds genomgaende i studien trots att barnen och
pedagogerna inte anvinder den till att surfa med, utan utgar ifran inkopta appar. Vi upplever att det



kan vara littare att relatera till begreppet surfplatta, dirav att vi véljer att anvinde det.

1.1.1. Applikationsprogram

En forkortning av begreppet applikationsprogram &r appar. De kan beskrivas som program dér
mottagaren till exempel kan spela spel eller se pa film. De kan laddas ner mot en kostnad eller gratis
fran Internet. Markanden for appar dr stor och for foretag finns det ett vinstintresse. Darfor
utvecklas det kontinuerligt nya appar (Helmersson, 2014).

2. Syfte och fragestallningar

Under var studie har vart syfte varit att ta reda pa hur man anvinder sig av surfplattor i forskolan. Vi
har valt att gora vara undersokningar pa en forskola och dir vi befunnit oss pa en avdelning dér
barnen befinner sig i aldrarna tre till sex ar. Bade barn och pedagoger har varit delaktiga pa olika
sdtt under var studie. Studien #r baserad pa dessa fragor:

* Vad medfor surfplattan i den pedagogiska verksamheten?

* Pa vilket sitt anvidnder pedagogerna surfplattan tillsammans med barnen i den dagliga
verksamheten?

* Hur motiverar pedagogerna anvindandet av surfplattan i foérskolan?

3. Tidigare forskning

Vid efterforskning upptéckte vi i ett tidigt skede att det mestadels gjorts studier kring anvéndandet
av datorer, da vanligtvis i skolan med idldre barn. Forskningen kinns #4nda relevant i vara
efterforskningar, da datorer och surfplattor enligt oss kan ses som samma typ av verktyg. Det finns
studier kring anvidndandet av surfplattor, vi saknar dock sadan som ir riktad mot forskolan och de
barn som befinner sig dir. Det dr viktigt for vart samhille att barn i tidig alder ldr sig att hantera och
forsta vardagsteknik i meningsfulla sammanhang. Vi upplever att tidigare forskning och var
utbildning inte ger oss tillrickligt stod i vart framtida arbete med teknik i forskolan. Eftersom
forskolans verksamhet enligt Skollagen ska baseras pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund
(SFS 2010:800).

Genlott och Gronlund (2013) har i sin studie funnit ett samband mellan yngre barns lds- och
skrivutveckling och multimedia. Studien bygger pa barn i forsta klass, de fick anvinda olika
tekniska hjdlpmedel som till exempel surfplattan. Resultat visar att de barn som anvinder tekniska
verktyg fick en 6kad skriv- och ldsutveckling, vilket gjorde att de larde sig skriva langre texter med
ett tydligare innehall. Barnens sjdlvfortroende okade da det blev littare att ldsa de texter som
producerats. Genom att trycka pa bokstdver pa tangentbord ligger det ingen press pa att skriva
lasbara eller fina bokstdver. Vid anvindande av papper och blyertspenna finns de barn som har
svarigheter och riskerar att hamna efter i sin skrivutveckling. Forfattarna tar dven upp att tekniken
ar en del ddr all kan vara med, men att man maste komma ihag att det ska vara meningsfullt for
barnen. Det gar inte att se tekniken som en enskild komponent som ensamt kan paverka nagot.
Studien visar att teknik tillsammans med samspel och meningsfulla sammanhang &4r minst lika
viktigt (Genlott & Gronlund, 2013). Teknik och ménniskan dr med och paverkar varandra vilket gor
det mojligt for tekniken att utvecklas (Gronlund, 2014).

Skolverket (2013) slar fast i sin rapport kring it-anvidndning och it-kompetens att det i forskolan har
skett fordndringar sedan den senaste uppfoljningen som genomfordes 2008. I forskolan anvénds
surfplattan bade av barn och personal tillsammans samt av barnen sjdlva. Det personalen i forskolan
framst uppfattar att barnen anvénder surfplattan till #r att se pa film, spela musik samt till att
utveckla sitt intresse kring skriftsprak och matematik. Personalen uttrycker att de har en god
kunskap kring anvidndandet av teknik, de anser vidare att det behovs en utokad
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kompetensutveckling. De vill bland annat ldra sig hur tekniken kan kopplas mer till den
pedagogiska verksamheten. Nir tekniken inte fungerar som den #r tinkt, pa grund av till exempel
bristande kunskaper hos anvidndaren, upplevs den som ett hinder och begrinsar didrmed
anvidndandet (Skolverket, 2013).

Couse och Chen (2010) anser att anvindning av teknik som finns i forskolan kan Oka barnens
motivation till att utveckla sin skrivinldrning. Som pedagog giller det att ta vara pa barns intresse
kring dagens teknik. Det har visat sig att barn som far anvinda till exempel surfplattor for
skrivinldarning haller kvar intresset kring det, deras motivation till att fortsdtta halls uppe, till
skillnad fran de barn som inte har aktiviteter dér tekniska medel anvinds. Forfattarna lyfter att nér
ett barn ska skriva bokstaver for hand kridver det en finmotorik som kan gora att barnet tappar en del
av sin motivation till att fortsitta (Couse & Chen, 2010).

Ljung-Djarf (2004) har i1 sin doktorsavhandling undersokt anvindandet av datorer 1 forskolan.
Forfattaren har utgatt fran flera olika studier kring dmnet och kommit fram till att fokus ofta ligger
pa motet mellan barn och datorer. Om kunskapen kring datorer hos de vuxna &r begrinsad, kan det
vara ett hinder for barns ldarande. Pa grund av kunskapsbrister hos de vuxna fragar ibland de
spelande barnen hellre en kamrat om hjilp. Pedagogerna valde i sin tur dven att inte samtala om
sina kunskaper och erfarenheter med barnen, personalen ansag sig vara i stort behov till fortbildning
inom @mnet. Genom olika slags utvirderingar har man sett att pedagogers intresse for anvindande
av datorer 1 verksamheten har vixt i takt med att deras kunskaper har 6kat (Ljung-Djérf, 2004).

Enligt Ljung-Djarf (2004) finns det studier som visar att det dr pedagoger som bestdmmer och
viljer ut de program som barnen forvintas anvinda utifran svarighetsgrad och vad som anses vara
lampligt. Det visade sig dven att pedagogerna kinde sig osdkra pa hur de kunde anvinda sig av
datorn pa ett bra sitt i sin verksamhet (Ljung-Djarf, 2004). Kjéllander (2014) har i sin studie funnit
att barns och pedagogers anviandande av surfplattan skiljer sig at. Barnen viljer ofta att arbeta med
filmer och foton, bade med befintligt material och med att skapa eget (Kjillander, 2014).

Enligt Ljung-Djarf (2004) visar studier att det #r de verksamma pedagogerna som paverkar hur
tillgédnglig tekniken blir 1 verksamheten, detta grundar sig i hur trygga de dr med den valda tekniken
och vilka erfarenheter de besitter sen innan. De som har en mer skeptisk instdllning till teknik &r
ofta dem som har en begrinsad erfarenhet (Ljung-Djirf, 2004). Couse och Chen (2010) hivdar att i
takt med att dagens teknik utvecklas behover dven kunskaper kring den gora det. Pedagogerna bor
undersoka hur man i verksamheten kan ta vara pa det som erbjuds och saledes se hur tekniken kan
implementeras i den radande ldroplanen. Hur tekniken anvinds #r en viktig aspekt till vad den kan
tillfora verksamheten och barnen (Couse & Chen, 2010).

Datorspel bor inte endast ses som nagot underhallande utan pedagogerna borde istillet undersoka
vad barn kan ldra sig. Ndr barn anvinder sig av datorspel far de kunskaper om hur olika program
fungerar och hur datorn dr uppbyggd, vilket ger ett djupare teknisk forstaelse. Det har blivit viktigt
att skapa sig kunskap och vana hur datorer fungerar speciellt nu nir de har blivit sa viktiga i vart
samhdlle. Forfattaren har tagit del av studier som visar att barnen ofta 1imnas ensamma tillsammans
med datorerna, pedagogerna deltar séllan for att de inte vill stéra i barnens ldrandeprocess.
Datoranvindandet ses ofta som ett tidsfordriv eller en slags beloning. Det finns ambitioner om att
anvianda tekniken mer i undervisning som ett redskap vilket gor att man kan kombinera nytta med
noje. Pedagoger som deltagit i olika studier anser att datoranvidndandet kan medf6ra risker som
innebir att barns lek och deras sprakutveckling kan paverkas negativt. Vilket forklarar varfor de ar
sa skeptiska vid inforandet av datorer i arbetet med barnen (Ljung-Djarf, 2004).

Ljung-Djirf (2004) beskriver att de program som prioriteras inom forskolan dr sa kallade drill- och
ovningsprogram. Barnen har da enligt pedagogerna mojlighet att skapa sig grundliggande
fardigheter och kunskaper i att framstilla till exempel texter. Fortsittningsvis skriver forfattaren om
studier dar man sett att de program som anvinds paverkar liarmiljon vid datorn. Sa kallade



drillprogram pastas skapa konkurrens vilket gor att barnen borjar tdvla med varandra om
mojligheten till och vem som ska bestimma (Ljung-Djirf, 2004).

Det finns dven studier som visar pa att barnen samarbetar och kommunicerar mer med varandra
kring datorn i jimforelse med andra aktiviteter i forskolan. Barnen visar sig mer engagerade i
turtagning och av att dela med sig av sina kunskaper till de som behdver hjélp. Samarbete skapar
nya former av social samverkan. Rapporter visar att det inte dr viktigt vilken roll barnen ir
tilldelade runt datorn, di alla delar engagerar barnen lika mycket (Ljung-Djirf, 2004). Aven
Kjéllander (2014) har i sin studie sett att barnen har ett samarbete kring surfplattorna, de stéttar och
hjdlper varandra i de utmaningar de moter (Kjéllander, 2014).

Genom sin studie har Ljung-Djarf (2004) observerat att datorn far anvidndas av barnen under den
fria leken da de har mojlighet att tillsammans med andra eller sjdlva leka, skriva, rita och spela spel.
Dessa aktiviteter skiljer sig inte direkt enligt forfattaren fran Gvriga aktiviteter som erbjuds pa
forskolan som till exempel spela spel och skriva med papper och penna. Forfattaren funderar kring
om datorn kan likstdllas med andra leksaker. Det visar sig tydligt att pedagogerna ser pa
anvindandet av datorn pa ett annat sitt dn pa ovriga leksaker. Nér barnen vill anvinda sig av datorn
maste de ofta fa tillatelse forst och leken som foljer ska ske pa ett bestamt sétt. Datorns roll &r att
den finns tillgdnglig for lek under vissa tider och under bestimda former i forskolans verksamhet
(Ljung-Djirf, 2004).

Bjurulf (2013) anser att det dr viktigt att som pedagog besitta den kompetens som krivs for att
kunna anvinda de digitala verktygen vi erbjuder barnen i férskolan, detta for att fanga upp barnens
intresse kring teknik och veta hur vi ska utveckla det pa bésta sitt. Det stills ocksa ett krav pa att
man har tillgang till de tekniska redskapen. Ytterligare en aspekt som paverkar hur digitala redskap
anvinds &r vilken instdllning man har till dem. Som en vigledning kan man se tillbaka pa de
didaktiska fragorna som ska f6lja det pedagogiska arbete i vardagen, vad, hur och varfor. Med hjilp
av dessa fragor kan man se huruvida de digitala verktygen #r det bista att tillga i den specifika
situationen eller inte. Enligt Bjurulf (2013) 4r de digitala redskapen inte nagon garanti for att
barnens ldrande kommer utvecklas, men de kan anvindas som en resurs likt andra verktyg for att se
till att barns olika formagor utvecklas. Ett argument for att lira barn teknik i forskolan &r att
forbereda dem for det samhille de kommer méta senare i livet. Alltsa kan man se till hur teknik kan
anvindas pa olika kreativa sitt i forskolan och inte fastna i bara nagra fa anvindningsomraden
(Bjurulf, 2013).

Brodin och Lindstrand (2007) lyfter att nir tekniken kommer som en del i vart samhille kan det
vara svart att forsoka sta utanfor det. Forfattarna tar upp exempel pa datorn som funnits i nagra
decennier och vad den betytt for médnniskan, till exempel mgjligheten for 1ds- och skrivinldrning och
lek/spel. Teknik som datorer eller surfplattor kan ha en positiv inverkan pa bland annat samspel och
kommunikation, men den behdver ha ett anvindningsomrade och ett syfte. Annars dr det bara en
pryl utan virde. Enligt forfattarna finns det en risk att den som inte anammar tekniken kommer att
hamna utanfor nér andra gor det (Brodin & Lindstrand, 2007).



4. Teoretisk anknytning

Var analys bygger pa ett sociokulturellt perspektiv dir lirande sker i samspel tillsammans med
andra ménniskor. Utifran observationer och intervjuer har vi sett och hort begrepp som innefattas av
det valda perspektivet. Pedagogerna namner flertalet ganger begreppet samspel och foresprakar
detta i aktiviteter. Under studiens gang har vi upplevt att surfplattan skulle kunna ses som ett
medierande verktyg. Vid observationer talar personalen om barns aktiviteter och att de 1 dessa kan
ta hjdlp av varandra. Det kopplar vi samman med begreppet den proximala utvecklingszonen som &r
en viktig del av det sociokulturella perspektivet. Eftersom dessa begrepp synliggjordes i var data
foll det sig naturligt att anvidnda det sociokulturella perspektivet som utgangspunkt for var analys.
Andra begrepp av betydelse kommer att belysas i den kommande text.

4.1. Sociokulturellt perspektiv

Enligt S4jo (2010) var Vygotskij en frontperson inom det sociokulturella perspektivet, han sag
spraket som en viktig del for ménniskans utveckling och ldrande. Genom vart sprak kan vi
kommunicera med andra, det dr hir samspel sker vilket leder till lirande och utveckling. Minniskan
byter inte kunskaper med varandra rakt av, utan vi deltar i ett kunskapsutbyte i vara
mellanménskliga méten. En pedagogisk konsekvens som gar att finna i det &r att som pedagog
maste vi darfor erbjuda barnen flertalet mojligheter till samspel. Det kan ske bade mellan barn och
vuxen samt mellan barn och barn. Spraket hjélper oss att utbyta olika erfarenheter och att tilldgna
oss den kultur och det samhille vi dr en del av. Genom symboler och tecken kan vi utveckla vart
sprak vidare. Ménniskan dr inte en passiv varelse som enbart tar emot information utan att forsoka
utveckla den vidare (Siljo, 2010).

Larande inom ett sociokulturellt perspektiv kan forstdas som situationsbundet. Det gar inte att
sdarskilja pa vad en person ldr sig utan vi maste dven se till vilket sammanhang det sker i och vilka
erfarenheter som kommer av det. Det &r svart att siga vad en person egentligen har lirt sig, genom
analys av uttalanden kan man dra slutsatser av ett eventuellt larande (Siljo, 2005).

Enligt Williams (2004) sker ldrande i1 samspel med andra. I borjan dr man beroende av vigledning
fran en mer kunnig person. Med tiden tar den ldrande mer ansvar for att sa smaningom sjilv kunna
ta vara pa tankar och handlingar pa egen hand. Ur ett sociokulturellt perspektiv ligger fokus pa
samspelet mellan kollektivet och individen. For att ett lirande ska ske maste barnet befinna sig i ett
sammanhang. Lirandet dr situationsbundet och kan inte urskiljas ur sammanhanget. Om man som
larare arbetar utifran ett sociokulturellt perspektiv arbetar man med att stilla fragor, forklara och
sammanstilla for att bygga vidare och 6ppna upp for vidare funderingar. Barnen kan delas in i olika
grupper for att bittre kunna arbeta utifran sina intressen. Genom att forst beritta om sina intressen
kan kamraterna sedan ifragasitta och stélla fragor. For att denna typ av arbete ska kunna fungera
krivs det att alla tar bade gemensamt och individuellt ansvar (Williams, 2004).

4.1.1. Den proximala utvecklingszonen

Nir barn lir sig nya saker befinner de sig 1 ett stadie didr de har mojlighet att ta till sig ytterligare
nya kunskaper. Hér blir det av vikt att en mer kunnig person kan stotta och leda personen vidare,
med blanda annat fragor. En aspekt som behover beaktas &r att den mer kunniga inte bor ta dver
situationen for da riskeras ldarandet att ga miste eftersom att den mindre kunniga riskerar att bli en
passiv askadare (Siljo, 2010).

4.1.2. Medierande verktyg

Enligt Siljo (2010) kan medierande verktyg forstas som bade fysiska och sprakliga. De sprakliga
kan forstas som olika symboler vi moter, till exempel siffror och bokstidver vilka anvinds néir vi
kommunicerar eller tinker kring nagot. Fysiska redskap kan forstds som till exempel ett tagentbord
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eller en bok. For att vi ska kunna kommunicera med vart tangentbord anvénder vi de symboler som
ar kopplade till det och saledes anvinder vi oss av bade fysiska och sprakliga redskap. Ett
samlingsnamn som inbegriper bade de fysiska och de sprakliga redskapen dr kulturella redskap.
Med hjilp av dessa kulturella redskap kan vi forsta och agera i den virld vi dagligen moter. For att
forsta var omvirld anvinder vi vara redskap for att analysera det vi moter. Minniskan behover
reflektera, anvinda sin kunskap och utfora fysiska handlingar, vilket kan forstds som att hen
behodver bade praktik och teori for att kunna utfora en uppgift (Siljo, 2010).

4.1.3. Samspel

Samspel sker enligt Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2010) nér barnen pa ett eller
annat sdtt samtalar med varandra, det kan ske bade verbalt och kroppsligt. For att det ska bli ett
samspel kravs det alltsa att det sker kommunikation mellan minst tva parter. Forfattarna observerar i
sina studier att barnen blir mer involverade i de samspel dir deras intresse delas med andra barn,
vilket blir en forutsittning for att samspelet ska fungera och fortga. Sheridan, Pramling Samuelsson
och Johansson (2010) beskriver fortsattningsvis forskning diar man tydligt sett att barn uttrycker
starka kénslor 1 samspel med varandra. Det kan vara bra att som pedagog reflektera kring hur det
emotionella klimatet ser ut pa den egna forskolan och vad detta kan innebéra for barns samspel
(Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2010).

Enligt Dysthe och Igland (2003) ansag Vygotskij att manniskans samspel &r en viktig aspekt nir det
handlar om ldrande och utveckling. Samspel, eller social samverkan som forfattarna benimner det
som, innebdr bland annat att sociala aktiviteter och kulturella handlingar dr med och formar
individen. For att forsta hur individen #dr formad maste man se till de sociokulturella aktiviteter
ménniskan dr en del av. Minniskor samspelar inte bara med varandra utan ocksa med diverse
kulturella redskap, exempel pa det kan vara en dator (Dysthe & Igland, 2003).

4.2. Barnperspektiv och barns perspektiv

Barnperspektiv och barns perspektiv dr tva begrepp som har blivit allt mer viktiga inom bade
forskning och yrken didr man arbetar med barn. Enligt Sommer, Pramling Samuelsson och Hundeide
(2011) forsoker vuxna med hjilp av barnperspektivet skapa sig en forstaelse av barns erfarenheter,
handlingar och uppfattningar av vérlden de lever i. Barnet ses hér som ett objekt av de vuxna. Inom
barns perspektiv forklarar forfattarna att fokus istillet ligger pa att barnen sjdlva far representera
sina egna uppfattningar, erfarenheter och deras forstaelse for sin omvérld. Barnen ses istéllet av de
vuxna som subjekt i sin omvirld (Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2011 ).

Enligt Jonsson och Thulin (2013) handlar barnperspektiv om att visa respekt for barnen och gora
vad man som vuxen anser dr bést for dem. Barns perspektiv handlar istdllet om att barnens egna
asikter och tankar tas till vara pa av de vuxna (Jonsson & Thulin, 2013). Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2010) hdvdar att det inom ett barnperspektiv maste existera ett barns
perspektiv vilket 1 sin tur tolkas av pedagoger, lidrare eller forskare. Man kan alltid forsoka ndrma
sig ett barns perspektiv detta sker dock alltid utifran den vuxnes tolkningar. Dirav blir det svart att
urskilja barns perspektiv (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2010).

Enligt Svenning (2011) blir barns perspektiv synligt da de far uttrycka sina egna tankar, idéer,
kinslor och erfarenheter vid olika upplevelser. Det dr viktigt att vuxnas vérderingar och tolkningar
halls utanfor. Det ar i stort sétt omojligt for pedagoger och andra vuxna att till fullo se saker ur barns
perspektiv, speciellt da alla barn har sitt egna (Svenning, 2011).

4.3. Literacy

Literacy kan forstas som skriftsprakliga aktiviteter, vilket inbegriper mer dn bara lds- och
skrivfardigheter. Det handlar om att man ska forsta hur en text ser ut och hur det som lésts i en text
kan relateras till ens omvirld, det dr dven viktigt att kunna forhalla sig kritisk till texter. Pa grund av
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att samhdllet utvecklats och tekniken, kan man idag finna begrepp som digital literacy. Med hjélp av
dagens teknik kommer vi at en méngd olika texter och ddarmed krivs olika firdigheter, till exempel
behdver vi ha en kunskap kring hur en s6kmotor fungerar, vilka texter som gar att lita pa och som ar
meningsfulla for ldsaren (Siljo, 2005).

Bjorklund (2008) menar att literacy inte bara handlar om ett skrivet material med bokstiver, utan att
minniskan i sin vardag dven ldser in symboler och bilder som en del av det (Bjorklund, 2008).
Enligt Fast (2008) finns det forskare som menar att literacy kan kopplas till sociala ssmmanhang, att
vi inte ldr utan att paverkas av andra i var omgivning och var kultur. Det innebér att man inte bara
behover ett tekniskt kunnande kring ldsning och skrivning utan att ocksa var omgivning dr med och
paverkar oss. Som exempel kan ndmnas nidr man deltar vid en hoglédsning eller diskuterar ett spel
eller program man tittat pa (Fast, 2008).

4.4. Aktionsforskning

Aktionsforskning &r ett arbetssitt som enligt Lindgren (2012) kan medfora att erfarenheter blir
beprovade samt bidra till en vetenskaplig grund. Forskningen utgar alltid fran de fragor som uppstar
1 verksamheten och utfors av de pedagoger och ldrare som dr verksamma i den, det sker med hjilp
av olika verktyg som till exempel videoinspelningar och loggboksskrivande. Dokumentation &r
vanligt i forskolan, den sker dock inte alltid systematiskt vilket ofta leder till att analysen inte blir av.
Analysen dr viktig ndr man ska forsta de forutsittningar ens verksamhet skapar for barns ldrande,
men dven fOr att utmana barn och pedagogers fortsatta ldrande (Lindgren, 2012).

5. Metod

Var studie bygger pa en kvalitativ forskningsansats. Under f6ljande rubriker kommer vi visa hur vi
valt att samla in vart empiriska material och vidare hur analysen gatt till.

I insamlandet av vart material har vi utifran vara fragestéllningar valt att anvénda observationer av
forsta ordningen, med och utan videoinspelning, och intervjuer med pedagoger. Valet av metoder
bygger pa att vi genom dem skulle fa in data som kan representera hur vardagen kan se ut pa en
forskolan. Utifran vara fragestéllningar var observationer och intervjuer de metoder som limpade
sig for att finna svar pa fragorna. Nar vi genomforde intervjuerna och observationerna anvinde vi
oss av protokoll for respektive metod, se bilaga 1 och 2. Vi har befunnit oss pa en forskola dér ingen
av oss haft verksamhetsforlagd utbildning eller arbetat tidigare. Detta for att vi inte ville riskera att
bli paverkade av tidigare relationer. Da var studie skulle genomféras under nio veckor medforde
detta att vi valde att begrénsa oss till att fokusera pa en avdelning pa forskolan, dér observerade vi
barnen tillsammans med pedagoger nér de anvinde surfplattan.

For att kunna visa tillforlitligheten av var studie kommer vi forklara vart metodval samt visa for-
och nackdelar med dessa. Vi tydliggor de urval som gjorts och avslutar sedan med en diskussion
kring etiska aspekter.

5.1. Val av undersdkningsmetod

Valet av metod beror pa vilket syfte och fragestillningar man har som utgangspunkt. Genom
metodvalet hoppas man pa att fa syn pa olika monster och deras sammanhang. Med en sadan ansats
blir det en sa kallad kvalitativ studie. Inom den kvalitativa forskningen dr observationer och
intervjuer vanliga metoder for insamling av data. Deltagarna i dessa studier ses som subjekt vilket
dven giller for den forskare som genomfor studien. (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom,
2013).

Med utgangspunkt fran Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom, (2013) har vi valt att anvéinda
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observationer och intervjuer i var empiriska studie. Med hjdlp av dessa metoder kommer vi
forhoppningsvis att fa en helhetsbild som stimmer relativt bra 6verens med hur verkligheten ser ut i
den verksamhet vi valt att gora var studie i. Genom intervjuer med pedagogerna far vi deras bild av
hur verksamheten fungerar och hur de tinker kring det valda dmnet. Med hjilp av observationer kan
vi se hur det praktiska arbetet ser ut.

Pa grund av att vi inte kédnner till varken avdelningen eller de barn som befinner sig dir har vi valt
att endast intervjua pedagogerna da det krdavs en annan trygghet for att intervjua barn. Vi har dven
valt att observera barnen och pedagogerna i olika aktiviteter. Vi har i forvdg ldmnat ut
tillstandsblanketter, se bilaga 3, till vardnadshavare for att fa tillstand att observera deras barn. Ur
etiska aspekter har vi varit noga med att dven ldsa av barnen sa att de sjdlva vill delta i vara
observationer.

5.1.1. Observation

Enligt Bjgrndal (2005) kan observationer genomforas pa olika sitt, ett av dem &r observationer av
forsta ordningen och sker genom att en utomstaende observerar till exempel en pedagogisk
verksamhet. Det som inhédmtas i observationerna blir sékrare da observatoren bara behover ha fokus
pa just den situation som observeras. Bjgrndal (2005) skriver dven att ménniskan har en
begriansande mojlighet till att komma ihag och aterge allt man sett, ddrav dr det viktigt att man
innan observationstillfdllet har gjort en avgriansning. Att observera dr inte en enkel metod och det
behdver man som observator vara vdl medveten om. Det giller att stdlla sig kritisk och
ifragasittande till det man sjédlv observerat. Man bor vara medveten om att det material som samlats
in inte visar en hel bild av det som sker, utan det blir en representation av verkligheten som
observatoren fangat och som bland annat kan vara paverkad av tidigare erfarenheter (Bjgrndal,
2005). Infor vara observationer avgrinsade vi oss till att observera tillfdllen ddr surfplattan
introducerades av pedagogerna. Vi utgick dven fran ett antal fragor, se bilaga 1, for att ytterligare
begrinsa oss till det som var av vikt for vart syfte med studien.

Det finns olika aspekter som en observator behover tinka pa infor och under en observation och
som kan paverka det material som samlas in. Bjgrndal (2005) beskriver olika situationer som kan
vara storande under en observation, till exempel nir andra minniskor dr i1 rorelse i nidrheten av
observationstillfidllet. Det kan dven vara av betydelse for resultatet vilka forkunskaper och
forutfattade meningar observatoren besitter. Att tekniken inte fungerar korrekt kan paverka
materialet som samlas in (Bjgrndal, 2005).

Infor observationstillfallet behover man stélla sig ett antal fragor, till exempel hur man ska forhalla
sig till de som blir observerade. Ska man delta eller halla sig i bakgrunden, oavsett vilket man viljer
kommer det paverka resultatet, bade vad man far se och vad man gar miste om. Nir det handlar om
observation av forsta ordningen dr det vanligast att man haller sig utanfor aktiviteten och har
delgivit en viss information till de som deltar. Genom att inte delge for mycket information kring
vad som observeras minskar risken for att paverka deltagarnas beteende. Vidare kan man diskutera
den etiska aspekten kring vad och hur mycket som delges (Bjgrndal, 2005).

Enligt Gustavsson, Herméren och Pettersson (2011) kan man vid observationer anvénda
videoinspelning, men man bor da vara medveten om att det for deltagarna kan upplevas som att
man inkrdktar pa integriteten. Ddrav bor valet att anvdnda video tinkas igenom noggrant, till
exempel om det kan finnas nagon annan metod diar man kan fa samma resultat (Gustavsson,
Herméren & Petterson, 2011). Vi valde att anvidnda videoinspelning for att fanga upp sa mycket
som mojligt, samt att den erbjuder en mojlighet att ga tillbaka och se pa materialet igen innan och
under transkribering. I borjan anvinde vi anteckningar, men upplevde da begriansningar. Det finns
en svarighet kring att avgora vad som ska antecknas och inte, dirav konstruerade vi som tidigare
namnt ett antal fragor, se bilaga 1, som var utgangspunkt for vara observationer. En kritisk aspekt
som videon for med sig ar att eftersom den fangar upp manga delar under en sekvens, kriver det en
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del efterarbete. Med video missar man dven det som sker runt omkring inspelningen vilket kan
paverka aktiviteten som filmats samt den efterfoljande analysen.

Nidr man analyserat det material som samlats in via observationer menar Eriksson Barajas, Forsberg
och Wengstrom (2013) att analysen ska beskrivas pa ett sadant sitt som gor det mojligt for ldsaren
att folja med i de resonemang som fors och sjdlv skapa sig en bild. Som forskare ska man visa pa ett
djup och en forstaelse kring det material man samlat in (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom,
2013).

Videoobservation kan enligt Lindgren (2012) anvéndas for att forbéttra forskolans verksamhet samt
pedagogers yrkesroll. Genom att gora inspelningar kan man uppmirksamma flera héndelser
samtidigt till skillnad fran i en traditionell observation. Det gar dven att ga tillbaka for att lyssna och
se om vissa hindelser om man vill géra mer ingaende analys kring en specifik hindelse. Lindgren
(2012) papekar att ingen observation #r helt objektiv, vilket innebir att det man filmar aldrig kan ge
en faktisk bild av verkligheten. Innan observationsarbetet borjar dr det viktigt att utifran etiska
aspekter tinka igenom val av verktyg da all observation bor ses ur ett maktperspektiv. Vi vuxna har
en mojlighet att vélja om vi vill delta vilket barnen oftast inte har (Lindgren, 2012).

5.1.2. Intervju

Observationer dr det man gor 1 forsta hand 1 ett utvirderingsarbete enligt Bjgrndal (2005). Intervjuer
kan ses som ett komplement till dessa. I tidigare vetenskapligt arbete har intervjuer inte anvints, det
ar nu pa senare tid som redskapet har fatt status och anvinds som metod. Med hjéilp av dagens
teknik blir det ldttare att utféra intervjuer samt att arbeta med resultatet av dem senare. Den stora
fordelen enligt forfattaren dr att man kan uppticka saker man kanske inte lagt mirke till tidigare
samt att man far mojlighet att se saker ur nagon annans perspektiv. Det ger mojlighet till att stimma
av om man har uppfattat situationen pa ritt sitt och ddrigenom minska missforstand. En nackdel
enligt Bjgrndal (2005) &ar att arbetet dr tidskrivande. Metoden innebér inte bara att man ska
genomfora sjdlva intervjun pa ett bra sétt utan man maste dven vara vil forberedd, sedan foljer
efterarbetet med analysering av det material man samlat in. Det finns en risk att man som
intervjuare kan paverka de svar som ges, genom att vara medveten om det kan man minimera att
detta hiander (Bjgrndal, 2005).

Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) &r det littare att intervjua barn om man som
intervjuare dr vil bekant med den miljo de befinner sig i. Det kan underlitta att inleda med samtal
kring hédndelser som skett tidigare under dagen i verksamheten, man har en gemensam grund att
starta fran som vidare ger en trygghet till intervjun (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000).
Utifran de tankarna valde vi att inte genomfora barnintervjuer i denna studie. Eftersom vi inte har
nagon tidigare relation till barnen kan vi omedvetet paverka barnen i vad de svarar eller inte svarar
vilket gor att resultaten inte blir tillforlitliga. Forfattarna anser vidare att det &r viktigt att intervjun
ger en kénsla av ett samtal, det dr darfor viktigt att den intervjuade inte kdnner att den blir forhord.
Om man lyckas med att hélla sin intervju pa en samtalsniva kédnner den intervjuade sig tryggare i
situationen och kommer da med all sdkerhet att ha littare att dela med sig av sina tankar. Hur och
vad man stéller for typ av fragor spelar ocksa stor roll for resultatet, det &r bra att man vixlar mellan
specifika fragor och dem som &r av mer 6vergripande karaktiar (Doverborg & Pramling Samuelsson,
2000).

Innan intervjun startar dr det betydelsefullt att veta vad det 4r man vill ha ut av den, annars blir det
svart att avgora vilka svar som bor foljas upp. Ett annat stéillningstagande man maste gora dr hur
fritt den intervjuade far tala kring de olika fragorna, det kan vara svart att fa svar om man inte styr
upp samtalet alls. Det dr déarfor av vikt att vara lyhord for de svar som ges och sedan bygga vidare
pa dessa (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000).

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) finns det ibland uppfattningar om att det @r enkelt att gora
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intervjuer, de haller inte med om detta utan anser att det istdllet kan vara svart att gora det pa ett bra
sitt. Det finns olika intervjuformer som tjdnar olika syften. En sa kallad forskningsintervju bygger
pa samtal ur vardagen och ir enligt forfattarna ett professionellt samtal. Under intervjun produceras
kunskaper ndr deltagarna interagerar med varandra, de medverkande dr inte hir jimlika med
varandra pa grund av att forskaren dr den som stiller fragor vilket betyder att det @r hen som
kontrollerar situationen (Kvale & Brinkmann, 2009). Vid vara intervjuer bestimde vi pa forhand
vilka fragor som skulle styra intervjun. Vi uppméirksammade tidigt hur svart det var att halla sig till
dem, samt att forsoka finna foljdfragor under tiden som den medverkande pedagogen svarade.

Hur manga personer som deltar under en studie beror pa vilket syfte man har for studien. Enligt
forfattarna ovan &r det vanligt att man i en studie antingen har for fa intervjupersoner eller for
manga. Med férre intervjupersoner kan man som forskare hoja kvalitén pa sina intervjuer dd man
kan #dgna mer tid till for- och efterarbete. Om man ska intervjua barn ir det viktigt att tinka pa att
aldersanpassa fragorna, man bor dven tdnka pa maktférhallanden nidr man gor intervjuer (Kvale &
Brinkmann, 2009).

5.1.3. Litteraturs6kning

For att finna stod i tidigare forskning och fa en teoretisk anknytning har vi valt att gora
litteratursokningar. Vi har anvént bland annat bibliotekens resurser och Google for att na ett varierat
urval. Biblioteken har erbjudit sokmotorer ddr vi funnit forskning som stricker sig Over en
internationell niva. De s6kord som anvints dr surfplatta, larplatta, forskola, teknik, barn, forskning,
tablet, preeschool, child och children. S6korden har kombinerats pa olika sitt med varandra for att
se om resultaten utokades.

All litteratur, bocker och artiklar, har kritiskt granskats. Innehallet har studerats for att se om det
hinger samman med vart syfte, samt referenslistan for att finna fortsatta viga att ga. Eriksson
Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) skriver att man i en manuell litteratursokning bor i fosta
hand se till annat materials referenslistor och innehallsforteckningar. Enligt forfattaren kan en
sokning ske via olika databaser och att flertalet kan nas gratis via bibliotek och for att sokningen ska
bli sd bra det gar kan man soka hjilp hos en bibliotekarie (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom,
2013). Under var utbildning har vi vid ett flertal ganger haft genomgang géllande s6kmotorer pa
biblioteken och dirav valde vi att inte soka upp en bibliotekarie under arbetet.

5.2. Urval

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) skriver att vid kvalitativa studier vill forskaren 1
sitt urval bland annat oka forstaelsen for sitt valda problemomrade. Hur forskaren viljer att gora sitt
urval dr av sérskild betydelse for vilket resultat som kommer att redovisas. Forfattarna beskriver att
ett urval kan vara av strategisk karaktdr. Da vill forskaren hitta undersokningspersoner som vet
mycket om det valda amnet och som kan aterkoppla till syftet. Pa det sittet hoppas forskaren fa en
variation i de svar som samlas in. Inf6r val av deltagare sitts urvalskriterier upp, exempel pa det kan
vara att deltagarna genomgatt samma utbildning (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

Vi har under var studie befunnit oss pa en forskola beldgen i Vistra Gotaland och vi valde att
fokusera pa en avdelning pa forskolan. Detta for att mer systematisk fa fram hur de viljer att
anvinda surfplattan. Valet av forskola bygger till viss del pa att vi inte ville ha en redan upprittad
relation till platsen, barnen och personalen, samt att vi ville vara pa en forskola diar de anvinder
surfplattan. Vi kontaktade chefen i omradet och bad om forslag. Hen tilldelade oss forskolan, samt
avdelningen. Att var studie paverkas av att vi inte kdnner de vuxna och barnen dr vi vil medvetna
om, vi prioriterade dock detta framfor hur studien sett ut vid byggda relationer. Vi anser att studien
hade paverkats om vi ként de vi observerade, att vi riskerat att vara tidigare erfarenheter av platsen
paverkat oss i var analys.
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Personalen som arbetar pa avdelningen &r tva utbildade forskolldrare och en barnskotare. Da alla
arbetar pa avdelningen fann vi det relevant att intervjua och observera hela arbetslaget pa
avdelningen. De besitter olika utbildningsbakgrunder och alla tre arbetar med barnen och har ett
pedagogiskt ansvar, utifran var syfte ansag vi att alla dr viktiga for var studie. For att se hur
surfplattan anvénds i forskolan behover vi se till alla som arbetar pa avdelningen Sfor att fa en
helhetsbild. Ett urval baserat pa personalen som &r i kontakt med surfplattan gjordes oberoende av
vilken utbildningsbakgrund och anstéllningsform de hade.

Barnen som befinner sig pa avdelningen #r mellan tre och sex ar, de barn som deltagit i var studie dr
mellan fem och sex ar gamla. Urvalet av barn i var studie berodde pa att vi endast fatt paskrivna
tillstandsblanketter fran dessa barns forildrar. Antalet barn som varit delaktiga i de aktiviteter vi
observerat kring har varierat mellan tre och sex stycken. Dessa urval gjordes av pedagogerna men
kunde dven bero pa nérvaro.

5.3. Genomfbrande

Infor studien kontaktade vi forskolan med en kort information kring vart syfte. Vid forsta motet gick
vi igenom vart 6vergripande syfte med studien och vad vi tinkt gora pa forskolan. Med oss hade vi
tillstandsblanketter som senare delades ut till alla vardnadshavare med hjilp av pedagogerna. Innan
vi samlat in blanketterna igen ansag vi det svart att paborja var studie pa forskolan. Vi bestdamde
dérfor att vi skulle horas av senare nér vardnadshavarna lamnat tillbaka dem. Fa lappar lamnades in
och tiden var knapp sa vi bestimde oss for att utfora studien med hjdlp av de barn vars
vardnadshavare gett tillstand till att delta.

Nir vi planerade for observationerna stimde vi av med pedagogerna innan aktiviteterna paborjade.
Vi undersokte vart vi bist kunde placera oss for att inte vara 1 védgen eller stora i aktiviteten. Barnen
och pedagogerna informerades kort om varfor vi var diar och vad vi skulle gbra samt vem som
gjorde vad och vart vi skulle befinna oss. Vid nagra av aktiviteterna valde vi att sitta en bit bort for
att observera, till skillnad fran andra da det passade bittre att sitta ndrmare till exempel nér det var
farre barn som observerades.

Nir vi intervjuade pedagogerna har detta skett i ett rum pa avdelningen medan barn och resterande
personal befann sig utomhus pa garden, detta for att inte bli avbrutna och for att pedagogen skulle
ha mojlighet att svara pa fragorna i lugn och ro. Vi valde att intervjua pedagogerna en och en for att
alla skulle fa mojlighet att sdga sin mening. Under intervjuerna delades ansvaret upp, en av o0ss
stillde fragor och en av oss skrev ner svaren for att fa en béttre helhetbild. For att den intervjuade
skulle kinna sig trygg i situationen valde vi att inte spela in intervjun. Nir intervjun var klar
aterkopplades de svar vi samlat in for att missforstand i stérsta man skulle undvikas.

5.4. Data

Vi har befunnit oss pa forskolan vid fyra olika tillfdllen och observerat sammanlagt fyra aktiviteter.
Observationerna har pagatt under tio minuter upp till en timme, vi har under dessa anvint oss av
olika tekniker. Bade barn och vuxna har deltagit. Vart handskrivna material fran observationer
resulterade i tre A4 sidor med transkriberat material. Vi har dven anvint oss av videoinspelning vika
vi inte har transkriberat i sin helhet utan bara anvint vissa sekvenser. Vart filmade material blev
sammanlagt 45,31 minuter. Langden pa varje inspelning har varierat fran en halv minut upp till 20
minuter. Utifran insamlad data har vi sedan formulerat ett antal fragor, se bilaga 1, for att vi enklare
skulle kunna begrinsa oss och fokusera pa vart syfte.

Vid varje observationstillfdllen har vi i forvidg delat upp arbetsuppgifterna mellan oss. Vid nagra av
tillfallena hade vi mojlighet att samtala med pedagogen innan aktivitet vilken kunde informera om
vad hen hade tdnkt for aktivitet. Vid flertalet tillfdllen har vi dven haft mojlighet att samtala med
pedagogerna efter aktiviteten, de har da passat pa att forklara deras syfte med denna.
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Tillsammans har vi sedan suttit ner och tittat igenom det insamlade filmmaterialet, under tiden
antecknade vi med utgangspunkt fran vart syfte. For att fokusera bittre under bearbetningen av
filmerna anvénde vi oss av varat observationsprotokoll, se bilaga 1, for att begriansa och fokusera pa
vart syfte.

Vi genomforde tre intervjuer och det transkriberade materialet resulterade i fem A4 sidor som vi
gatt igenom tillsammans och analyserat. Lingden pa intervjuerna varierade mellan 15 och 30
minuter. Under intervjuerna var det en av oss som stillde fragorna medan den andra antecknade
svaren. Efter intervjuen var det personen som skrivit ner svaren som gick igenom dem med den
intervjuade. Alla intervjuer genomfordes under de tva forsta veckorna av var studie.

5.5. Analys

Enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) vill man genom analys gora materialet
mer Overskadligt och visa pa det som dr centralt for resultatet som framkommit ur studier.
Forfattarna beskriver flertalet analysmetoder, var upplevelse ir att vi har gjort en sa kallad kvalitativ
innehallsanalys. Med hjélp av denna analys kan forskaren metodiskt urskilja monster och teman for
att forsta och tolka den data de samlat in (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

Transkriberingen av intervjuer och skriftliga observationer gjorde vi det var for sig. Vid bearbetning
av videomaterialet mottes vi upp for att tillsammans ga igenom det. Detta for att underlétta nér vi
senare arbetade med analysen av var studie. Nér bada sag samma filmklipp kunde vi tillféra olika
tankar utifran vara olika sitt att se pa situationen. Eftersom vi bada har olika erfarenheter sedan
tidigare inom barnomsorgen och till den teknik som anvinds berikades enligt oss vara diskussioner
utifran vara olika synsiitt.

Utifran vara fragor, se bilaga 1, delade vi in observationerna vilket gjorde att vi fick en dverblick
kring vad vi sett och hur det kopplas till vart syfte. Vi forde samtal kring de monster vi sag, vad
pedagogerna gjorde eller inte gjorde, vad som skilde sig mellan aktiviteterna och vad som var
gemensamt. Genom att vi bada var med och diskutera, berikade detta vart arbete mer dn om vi suttit
var for sig.

5.6. Tillforlitlighet

En forskare maste alltid analysera ifall den data man samlat in ér tillforlitlig och utvirdera om man
kan dra generella slutsatser, alltsa om det insamlade materialet stimmer med hur verkligheten ser ut.
Forskaren bor i sitt arbete diskutera kring sannolikheten i det man funnit. Dessutom far man inte
glomma av att diskutera sina resultat kopplade mot ett vetenskapligt perspektiv. Alltsa hur kvalitén
kan bedomas utifran vetenskapliga kriterier. Det récker inte att bara fora in egna asikter utan det
behovs dven vetenskapliga beldgg (Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom, 2013).

Nar man genomfor en studie behdver man se till validiteten, om det mitinstrument som anvénds
verkligen miter det som &r tidnkt att det ska méta. Det kriver att forskaren ser till den data man
samlat in och vad den visar, om innehallet dr sannolikt (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom,
2013).

I var studie har vi anvint tre olika métinstrument, observationer, intervjuer och litteratursokning. Vi
viljer att anvinda de valda metoderna for att finna svar pa vara fragestillningar och for att 6ka
troviardigheten. Metoderna gor det mojligt att jamfora resultaten med varandra och finna
gemensamma monster, samt om pedagogernas svar stimmer med det vi ser. Genom intervjuerna
kan vi hora och ta del av pedagogernas bild av verksamheten och med hjélp av observationerna kan
vi se hur arbetet ser ut i verkligheten. Utifran litteraturen kan vi se hur vart empiriska material
stimmer Overens med vad tidigare forskning kommit fram till. Det ger oss dven mojlighet till att
ifragasitta det vi sett kopplat till en teoretisk grund.
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Intervjuerna genomfordes utan bandinspelning, vilket medforde vissa svarigheter att helt aterge allt
som pedagogerna sa utifran vara anteckningar. Eftersom vi valde bort inspelning gick vi igenom
alla svar med pedagogerna efter varje intervju. Da hade alla medverkande parter mojlighet att
fortydliga sina svar och fraga kring eventuella oklarheter. Under intervjun fanns det svarigheter
kring hur vi skulle stdlla fragorna och vilka foljdfragor som skulle stéllas. Intervjuaren valde vid
nagra tillfdllen att inte stélla alla fragor, eftersom hen uppfattade att pedagogerna redan svarat pa
dem i foregaende fragor. Det forsvarade transkriberingen da vi fick dela upp svaren, men eftersom
vi som tidigare ndmnt gick igenom alla svar med pedagogerna fann vi det relevant och tillforlitligt
att anvianda denna metod. For att fa mer information kunde antalet intervjuer utokats med fortsatta
fragor kring arbetssittet med surfplattan.

Under vart insamlande av data fanns det begrinsningar som vi fick ta hinsyn till. Pa avdelningen
fanns det bara mojlighet att komma vid nagra sirskilt valda tillfillen. De valdes i samrad med
pedagogerna och styrdes av huruvida det fanns mojlighet for oss att nédrvara, framfor allt hur
personaltitheten var. Vi var dven tvungna att ta hiansyn till den tid som vi hade tillgang till. Att
transkribera all var data krivde sin tid samt den efterfoljande analysen. Det gjorde att vi fick
begrinsa hur manga ganger som vi ndrvarade pa forskolan. Ytterligare en kritisk aspekt i
insamlandet var de tillstandsblanketter vi ldmnat ut till vardnadshavarna. De lamnades ut i tidigt
skede men att fa in dem paskrivna visade sig vara en svarighet. Var studies observationer
paverkades av vilka barn som var niarvarande och av vilka som faktiskt fatt tillstand att delta. Efter
var sista observation ansag vi att det vi samlat in var tillrdckligt. Vi kunde valt att observera pa olika
forskolor for att bredda var data, vi valde dock att fokusera pa en avdelning for att kunna fordjupa
oss kring hur de arbetar med surfplattan. Samt att vi begrinsades av den tid vi hade for studien.

De litteratursokningar vi gjort hade kunnat utvecklas mer genom att vi till exempel kontaktat och
bett en bibliotekarie om hjilp eller anvint oss av fler sokmotorer. Vi stiller oss dock kritiska till att
det givit oss mer ny och relevant litteratur. Nar vi anvént oss av flertalet sokmotorer fann vi att den
forskning som fanns kring vart @mne var begrinsad.

Utifran den data vi samlat in och med den analys som vi gjort finner vi var studie tillforlitlig.
Genom studien kan man se hur anvidndandet av surfplattan kan se ut pa en forskola. Studien blir
dock inte helt tillforlitlig da det dr en bild av hur det ser ut pa en forskola, vi d&r medvetna att det inte
nodvindigtvis ser likadant ut pa alla forskolor i vart land. Var studie kan dérfor inte ange nagon
generell bild, men genom var studie visar vi hur ett arbetssétt kan se ut.

5.7. Etiska stéllningstagande

Enligt Gustavsson, Hermerén och Petterson (2011) behéver man inf6r sin forskning tidnka pa vad
man egentligen kan lova dem som deltar. Inom forskningen kréivs det en viss 6ppenhet till det man
presenterar samtidigt som forskaren vill skydda dem som deltar, bland annat skydda deras integritet.
Genom att lova konfidentiallitet till de som deltar innebér det att inga obehoriga kommer ta del av
uppgifter man fatt. Vilka som anses vara behoriga att ta del av forskningen &r man inte som enskild
forskaren berittigade att avgbra, men man kan gora en sa kallad etikprovning om det krdvs
(Gustavsson, Herméren & Petterson, 2011).

Infor var studie lamnade vi ut tillstandsblanketter till vardnadshavarna pa den valda forskolan som
vi befunnit oss pa, se bilaga 3. Dér kunde de ta stillning till om de ville att deras barn skulle delta i
var studie. Vi lovade dem att materialet inte skulle finnas for ndagon annan forskning samt att allt
skulle vara konfidentiellt, inga namn pa vare sig barn, pedagoger eller forskola ndmns i rapporten.
De pedagoger som stillt upp i intervjuerna dr anonymiserade, vilket de blivit informerade om. Inf6r
och efter varje intervju har informationen kring detta upprepats, samt att de har mojlighet att fram
till publicering ldmna studien. Barnen som deltagit har fatt viss information om vad vi gor och
varfor vi varit pa deras forskola. Vi har forklarat att vi ville undersoka vad de anvénder surfplattan
till och att det dr en uppgift vi har fran var skola. Eftersom vi inte helt sikert kan veta vilken
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forstaelse barnen har kring det vi gor, har vi varit uppmirksamma pa ifall de ndgon gang visat att de
inte vill delta. Det dr en diskussion som vi fort med varandra aterkommande under studien. Var
studie fokuserar inte pa enskilda barn men av etiska skil dr det viktigt att se till barnens roster och
mojligheter att paverka valet att delta i studien.
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6. Resultatredovisning

Under denna rubrik kommer vi att redovisa och analysera de observationer och intervjuer vi samlat
in data kring. Vart syfte med studien har varit att ta reda pa hur anvindandet av surfplattan ser ut i
den forskola som vi utfort var studie i. Genom att utga fran studiens fragestillningar har vi pa ett
mer overskadligt sdtt kunnat organisera var data.

Observationer och intervjuer har utforts pa en forskola och avdelning som for oss dr okénd.
Arbetslaget bestar av Barbro som idr forskolldrare, Gorel som dven hon dr forskolldrare och Dagny
som arbetar som barnskdtare. Hemmahorande barn befinner sig i aldrarna tre till sex ar, varav sex
stycken i aldrarna fem till sex ar varit deltagande i aktiviteter under vara observationer. Pa
avdelningen finns det tillgang till en iPad och en iPad mini.

Vid varje fragestéllning presenteras utdrag ur intervjuer och observationer som vi tagit del av, detta
for att presentera det vi funnit utifrdn valda metoder. Aven om fragorna riktar sig mot observation
eller intervju anser vi att det gar att finna svar med hjélp av bada metoder.

6.1. Vad medfor surfplattan i den pedagogiska verksamheten?

Utifran observationer och intervjuer hur vi kunnat urskilja tre teman som visat vad surfplattan kan
medfora 1 den pedagogiska verksamheten 1 forskolan. De tre dr pedagogernas instédllning, oklart
syfte och teknisk kunskap.

6.1.1. Pedagogers installning

Pedagogernas instillning till surfplattan har varit blandad, nagra ser den som ett verktyg som ér litt
att anvianda och nagon att den medfort tjat som resulterat i en 16sning. En pedagog uttrycker en
onskan om att det ska finnas tid till att utveckla anvindandet mer och att man ska kunna involvera
barnens bidrag mer i verksamheten. Overlag har alla tre pedagoger en positiv instillning till att den
finns i forskolan.

Det dir ingen leksak utan ett ldromedel (ur intervju med Dagny, 1 april, 2014).

Surfplattorna dr inte lika klumpiga som datorn, vilket gor de smidiga att anvdinda (ur intervju med Barbro,
14 april, 2014).

I bérjan upplevde jag att iPaden inte anvindes sa mycket. Har infort listan for att minska tjat. Nu dr
anvdndandet bdttre (ur intervju med Barbro, 14 april, 2014).

Vill anvanda surfplattan mycket mer. Saknar tid for att kunna arbeta med materialet. Vill kunna redigera
barnens filmer mer (ur intervju med Gorel, 1 april, 2014).

Vid en observation dir barnen anvidnder en app med olika uppgifter dir de ska bokstavera,
pedagogen &r hir niarvarande i barnens skrivande. Hen ljudar och bokstaverar da barnen stannar upp
eller stavar fel.

Pedagogen introducerar aktiviteten och siger att de kan hjilpas at. Barnen bokstaverar ord fran olika
uppdrag, de ljudar och bokstaverar tillsammans. Pedagogen #r med men sitter en bit ifran. Hen stiller
fragor kring uppdrag och berdmmer barnens forslag. Barnen diskuterar kring ett uppdrag, pedagogen &r pa
vig att hjélpa till genom att borja stava ordet, barnen hinner dock péabérja sjilva. Pedagogen séger att det
dr nésta barn pa tur och de byter plats. Barnen ljudar, ndr de stannar upp for att det blir fel borjar
pedagogen bokstavera och ljuda f6r dem (ur observation, 30 april, 2014).

Senare under observationen patalar pedagogen flertalet ganger att barnen ska vilja nagot uppdrag
som inte genomforts under denna stund. Pedagogen utgar hir enligt oss fran sitt barnperspektiv
istéllet for att forsoka inta barnens perspektiv.
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6.1.2. Oklart syfte

Pedagogernas syfte och mal kring anvidndandet varierar utifran intervjuerna, men det som
genomsyras dr att de inte har ett gemensamt huvudsyfte kring anvindandet av surfplattan. De anser
att man inte far glomma bort det andra arbetet som sker i verksamheten och att anvindandet kan
utvecklas. Det som surfplattan har medfort ar att den anvéinds pa olika sitt, som ett verktyg i
pagaende arbete, samt som en del i pedagogernas dokumentation.

Det dr detta vi ska arbeta med, men det dr viktigt att inte glomma annat arbete. Ser plattan som ett
verktyg i att utveckla det arbete vi redan utfor (ur intervju med Dagny, 1 april, 2014).

Vi dokumenterar med foto (ur intervju med Barbro, 14 april, 2014).

Syftet har vi inte hunnit diskutera sa mycket, men vi tycker att listan funkar bra (ur intervju med Barbro,
14 april, 2014).

En av pedagogerna patalar att de sjdlva behover mer kunskap kring anvéindandet for att utveckla sitt
arbetssitt. Det tydliggors genom intervju och fran vara observationer. Observationen visar att
tekniken paverkar hur anvéindandet blir och hur en aktivitet utfors.

Utveckling kan ske pa manga sdtt. Utforska mer pa ndtet och skriva mer. Mer kunskap kring anvindandet
till pedagoger for att fa reda pa olika sditt att arbeta pa (ur intervju med Barbro, 14 april, 2014).

Pedagogen stiller fraga kopplat till appen och da bryts kopplingen till tv:n, hen forsoker fa det att fungera
men slutar med att hen far himta ndgon annan. Barnet fortsitter spela pa plattan och de tre andra barnen
ser pa vad som hinder...Pedagogerna kommer tillbaka och tar surfplattan, den himtade pedagogen
forsoker fa det att fungera. Ett barn ger forslag pa hur man kan gora, den ansvariga pedagogen svarar att
det var en bra idé men att det bara fungerar med en dator...Pedagogerna bestimmer att de far klara sig
utan tv:n. Den himtade pedagogen foreslar att det barn som har plattan far sitta i mitten i soffan sa alla
kan se (ur observation, 14 april, 2014).

6.1.3. Tekniska kunskaper

Barnens tekniska kunskaper kring surfplattan har utvecklats. For ndrvarande anvinds den enligt
intervjuer mestadels till att fotografera och filma egna aktiviteter i forskolans vardag. Det barnen
har dokumenterat kan visas for de andra barnen nir det dr mojlighet och om tiden finns.

I borjan fick barnen leka, undersoka och ldra kdnna plattorna. Nu tar de kort och filmar mycket, intresse
i shower. Plattorna anvdnds i olika syften, bade i lek och ldrande. Frihet i anvindandet, barnen har
mdjlighet att anvinda plattorna bade ute och inne (ur intervju med Dagny, 1 april, 2014).

Barnen fotar sig sjilva i leken exempelvis ndr de leker frisor eller bygger med klossar, men tar dven
spontanbilder pa sig sjdlva och pedagogerna (ur intervju med Barbro, 14 april, 2014).

Pedagogerna har onskemal om ytterligare mojligheter att bearbeta materialet som barnen 4r med
och tillverkar, de upplever att sadant arbete begrinsas av tidsbrist. Vid anvidndande av plattorna
anser pedagogerna att barnen erbjuds mojligheter till att Gva samarbete, vilket de foresprakar.

Ofta anvinds den storre surfplattan ihop med en tv. Filmar med den men ofta fastnar materialet i plattan
for att det inte finns tid att arbeta med materialet. Barnen far plattan tio minuter var eller sd far de
samarbeta. Niir man kopplar in plattan i tv:n finns det mojlighet att leka i samband med anvindandet (ur
intervju med Gorel, 1 april, 2014).

Det pedagogerna beskriver nér de talar om samspel under intervjuerna dr nagot som dven gar att
finna i vara observationer.

Pedagogen visar barnet som ska filma hur det gor for att fa med hela ytan som det andra barnet befinner
sig pa dir aktiviteten ska utforas. Barnet som filmar ropar till det andra barnet vad det star pa lapparna.
Barnet som utfor uppgiften vénder sig till pedagogen och fragar vad det star pa lapparna (ur observation,
22 april, 2014).
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6.1.4. Utfall

Enligt forskolans ldroplan ska olika uttrycksformer anvédndas for att stodja barns ldrande och
utveckling. Som en del i1 processen kan teknik och multimedia anvédndas (Skolverket, 2010, s. 7).
Pedagogerna pa var forskola uttrycker att surfplattan &r ett redskap som dr smidigt att anvinda, men
att den inte ska Overta ovrigt arbete. Den ska fungera som ett komplement men den har medfort
olika krav pa pedagogerna. De Onskar att arbeta mer med den, men upplever att tiden inte finns till
samt att de sjdlva behover utveckla sin kompetens kring surfplattan. Ljung-Djérf (2004), Couse och
Chen (2010) samt Bjurulf (2013) skriver att den kompetens som pedagogerna har paverkar hur man
viljer att anvinda den teknik som finns i verksamheten. Om pedagogerna har en begrinsad
kompetens kring tekniken kommer det paverka ldrandet for barnen. Instéllningen till teknik i
forskolan ir till viss del beroenden av vilken kompetens som pedagogerna har, hdjs kompetensen
och kunskapen kring surfplattan okar ocksa intresset hos de vuxna (Ljung-Djirf, 2004; Couse &
Chen, 2010; Bjurulf, 2013).

Att reflektera och diskutera for att finna ett gemensamt syfte med surfplattan kan bidra till att man 1
samma diskussioner finner forslag pa hur och vad man kan anvénda den till. Nar surfplattan kom till
avdelningen medférde den att barnens intresse kring den ©kade. Barnen har visat sig besitta
kompetenser kring vad man kan gora med den. Det kan vara till hjdlp for pedagogerna som kan
utveckla sitt arbete kring surfplattan och dess anvindningsomraden. Pedagogerna kan tillsammans
barnen vara med i utforskandet kring tekniken och man kan samtidigt finna idéer till ett fortsatt
arbete.

Under lédrarledda aktiviteter observerade vi att barnen inte far mojlihet att utforska och prova alla
mojligheter inom de forvalda apparna. Vid ett tillfélle ville en av pedagogerna inte att barnen skulle
upprepa uppgifter som tidigare var gjorda. Det kan tolkas som att pedagogen vill utmana barns
larande. Ur ett barns perspektiv kan viljan till upprepade val ses som en trygghet eller att de vill
prova en annan 16sning pa samma uppgift. Pedagogerna innehar ett barnperspektiv utifran att de vill
att barnen till exempel ska ldra sig vart skriftsprak, de arbetar utifran barnens bista. Nir barnen i
observationen ovan filmar varandra tar pedagogen vara pa barns intresse kring anvindadet av
tekniken, de vuxna antas hér ta ett barns perspektiv. Vi ser att aktiviteten riktar sig mer till ett
barnperspektiv utifran hur pedagogerna uppfor sig samt att de till exempel uttalar att surfplattan ar
ett liromedel (Jonsson & Thulin, 2013; Svenning, 2011).

6.2. Pa vilket satt anvander pedagogerna surfplattan tillsammans
med barnen i den dagliga verksamheten?

Vi har utifran insamlad data funnit tre 6vergripande teman som visar pa hur pedagogerna arbetar
med surfplattan tillsammans med barnen. Pedagogerna talar kring olika aktiviteter och nir de
genomfors under dagen. Barns inflytande dr nagot som ér viktigt for oss, darfor forsokte vi urskilja
den majligheten ur vara observationer och intervjuer. Enligt Skolverket (2010) har forskolldraren ett
ansvar att utmana barnens intressen for teknik (Skolverket, 2010).

6.2.1. Olika aktiviteter

Pedagogerna anvénder surfplattorna tillsammans med barnen i mindre grupper. Aktiviteterna sker
oftast i en soffa dér det dven finns mojlighet att koppla plattan till tv:n. Vid de observationer vi har
gjort sitter pedagogen med och samtalar om vad som sker i de olika spelen de anvinder. Beroende
pa vilken pedagog som deltar &r interaktionen olika med barnen.

Barnet som spelar ljudar orden som skrivs och pedagogen upprepar eller ljudar tillsammans med barnet.
Nir olika foremal viljs upprepar pedagogen vad som valts. Barnen fragar ibland vad ett féremal &r och
appen berittar en historia kring vad som hinder. Detta upprepas aterkommande: barnen ljudar,
pedagogen upprepar och ibland fragar pedagogen kring vad ett foremal &dr. Alla fragor besvaras inte (ur
observation, 14 april, 2014).
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De aktiviteter som barn och pedagoger utfor tillsammans med surfplattan dr enligt vara
observationer ldrarstyrda. Vilket innebér att pedagogerna har i forhand valt ut vilka appar och
program barnen far anvinda sig av samt gett instruktioner kring hur de ska anvindas.

Pedagogen informerar om vilken app barnen ska anvinda och berittar att de ska skriva sina namn, en
kompis namn och vad de vill géra nir de kommer ut. Barnen delas upp i tva grupper. Pedagogen startar
surfplattan i grupp ett for att sedan gora samma sak i grupp tva. Barnen i grupp ett utférde uppgiften mest
pa egen hand da pedagogen befann sig till storre del i grupp tva (ur observation, 28 april, 2014).

Pedagogerna berittar vid olika tillfdllen om andra aktiviteter 4n de som ndmnts under intervjuerna,
dér surfplattan anviands som verktyg. Under vara observationer har vi varken deltagit eller fatt se ett
sadant arbete.

Med hjilp av plattorna kan man tillsammans med barnen till exempel trina sig pa matematik, sprak och
samspel (ur intervju med Barbro, 14 april, 2014).

I arbete med till exempel matematik. Pedagogen sitter med och samtalar (ur intervju med Dagny, 1 april,
2014).

6.2.2. Anvandningstillfallen

Vara observationer pa forskolan har skett vid olika tidpunkter, dels for att vi ska fa en bredare bild
pa hur de anvinder sig av surfplattan under dagen samt utifran nir det passade pedagogerna.
Aktiviteterna vi observerat var inomhus och med firre antal barn nidrvarande. Under intervju med
en av pedagogerna framkommer det exempel pa nir den anvénds.

Pa eftermiddagarna anvinder barnen plattorna sjilva. Men dven pd formiddagen anviinds dem i till
exempel temaarbete, for olika sokningar (ur intervju med Dagny, 1 april, 2014).

6.2.3. Barns majligheter till medbestammande

Enligt forskolans ldroplan bor barns intressen och behov ligga till grund for hur verksamheten
planeras och utformas. Barnen ska dven fa mojlighet att uttrycka sina personliga asikter for att
kunna paverka sin situation (Skolverket, 2010, s.12). Vi sag lite eller inget alls av barns inflytande i
de aktiviteter som vi observerat. Da de sa kallade ldrarledda aktiviteterna var utférda kunde barnen
ibland fa sitta en stund sjdlva med surfplattan, da fanns det mojlighet till att vélja vad de ville gora.
Vid ett annat tillfille fick barnen vilja ett filmklipp de vill se, da det blev lite tid 6ver innan nista
aktivitet. Det dr pedagogerna som ansvarar for vilka appar som finns tillgdngliga for barnen.

Under intervjuerna framkom andra aktiviteter an de som vi observerat, dar pedagogerna talar om
storre valmojlighet och inflytande. Pedagogerna talar fortsittningsvis om att de skulle vilja att
barnen hade ett storre inflytande dn vad de har idag, dock vet de inte riktigt hur det skulle se ut.

Vi viljer vilka appar som finns tillgdangliga. Barnen far vilja pa de appar som finns, de far inte sjilva ga
ut pa internet och soka (ur intervju med Gorel, 1 april, 2014).

I soffan med tv:n, till exempel filmklipp. Sant som barnen dr intresserade av till exempel hajar som vi
nyligen sokte pad.... Inte sa delaktiga som jag vill. Jag tinker och vill att barnen ska bli mer involverade
till exempel ta med tips hemifran pd bra appar. Barnen frdagar néir de vill anvinda plattorna passar det
inte far de vinta en stund. Barnen tar initiativ till anvdandandet (ur intervju med Barbro, 14 april, 2014).

6.2.4. Utfall

Pedagogerna anvinder surfplattan i aktiviteter som innefattar 14s och skrivinldrning. Fran
intervjuerna framkommer det att de dven anvinder verktyget nir de arbetar med andra dmnen sa
som matematik. Under vara observationer framkom det att man prioriterar appar som utvecklar
barns kunskaper kring @mnen som for oss dr skolrelaterade. Léds- och skrivinldrning handlar inte
bara om att kunna ldsa av bokstdverna man maste dven forsta hur en text dr uppbyggd. Pedagogerna
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ar 1 ett tidigt skede for att fora in literacy 1 verksamheten, man anvidnder surfplattan som ett
kompletterande verktyg. Att anvidnda olika skrivprogram och ljuda tillsammans samt fora
diskussioner kring vad som sker, dr ett sitt att ndrma sig litercy. Det giller ocksa de bilder och
symboler som vi moter dagligen. Man kan inte bara fastna i bokstdaver och hur de anvénds, utan att
ocksa se till det sammanhang det sker i och som paverkar vad individen tilldgnar sig (Siljo, 2005;
Bjorklund, 2008; Fast, 2008). For pedagogerna kan det innebéra att se bortom att bara ljuda och
skriva ord. I observationerna dr de alla delaktiga i sociala sammanhang dir de anvinder spraket
bade verbalt och skriftligt.

Samspel dr nagot som anses vara av betydelse utifran de uttalanden pedagogerna givit oss. Utifran
vara observationer har vi sett exempel pa samspel dir barnen samtalar med varandra och med
pedagogerna under sjdlva aktiviteterna. Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2010)
menar att samspel sker ndr ménniskor anvidnder bade kroppssprak och tal. Det sker en okad
mojlighet till samspel nédr barnen utgar fran sina intressen (Sheridan, Pramling Samuelsson &
Johansson, 2010). Det tydliggjordes under en aktivitet dir barnen sjidlva fick mojlighet att vilja ett
filmklipp. Under tiden klippet visades resonerade barnen med varandra kring innehallet. Vi
upplevde att klimatet i samtalen blev annorlunda till skillnad fran tidigare aktivitet da denna var mer
pedagogiskt styrd.

Nir vi var nédrvarande pa forskolan anvindes surfplattan tillsammans med barnen under bade
formiddag och eftermiddag. I intervjuerna framkom det dock att barnen oftast anvéinde surfplattan
sjdlva pa eftermiddagarna. Vid reflektion kring de svar vi fatt under intervjuerna insag vi att var
niarvaro kan ha paverkat dessa aktiviteter da pedagogerna forsokte mota vart behov av
observationstillfillen.

Pedagogerna onskar att gora barnen mer delaktiga i anvindandet av surfplattan. Exempel som tas
upp dr att barnen skulle kunna ge forslag pa vilka appar som ska anvéndas i férskolan. Som det ser
ut idag dr det pedagogerna som styr vad som finns pa surfplattorna och hur de ska anvéndas.
Barnens inflytande 1 detta dr tydligt avgrinsat. En pedagog menar att barnen sjdlva i nuldget tar
initiativ till ndr de vill anvinda surfplattan och fragar om den. Trots att barnen kan ta initiativ till
anvidndandet dr det pedagogerna som avgor om det dr mojligt for barnen att anvinda redskapet.

Utifran de citat och observationer ovan kan man dra en parallell till att pedagogerna arbetar utifran
ett sociokulturellt perspektiv. Att stilla fragor och utmana till nya funderingar samt att forsta
sprakets vikt i de sammanhang individen och gruppen ingar i 4r alla viktiga delar inom perspektivet.
I aktiviteterna som beskrivs och i intervjuerna framkommer det att pedagogerna vill vara med och
samtala med barnen. I observationerna stiller till exempel pedagogerna fragor till barnen kring vad
som sker och hur de kan 16sa diverse uppgifter. De uttrycker dven att de vill att barnen ska trina
samspel. For att utveckla sitt arbetssitt kan man behova reflektera for att inte fastna i de aktiviteter
som &r ldrarstyrda utan se till barnens ldrande Over hela dagen. Det sociokulturella perspektivet
foresprakar just att man inte kan sérskilja larandet ifran sitt sammanhang (Williams, 2004; Siljo,
2005; Siljo, 2010).

6.3. Hur motiverar pedagogerna anvandandet av surfplattan i
férskolan?

Syftet med fragan dr att veta hur pedagogerna idag motiverar anvidndandet av surfplattan.
Pedagogerna anser att barnen far mojlighet att 6va och utveckla sitt samspel ndr de arbetar med
surfplattan, vilket de dven anser vara en viktig egenskap att bemistra. I intervjuerna framkommer
det att ndr surfplattorna kom till avdelningen fanns det inget uttalat och gemensamt syfte, vilket
syns i de svar vi fick. I fortsatta fragor kommer det dock fram att de vill och ska anvinda surfplattan
till aktiviteter for ldrande, den ska fungera som ett kompletterande verktyg, vilket inte alltid dr fallet.
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6.3.1. Utveckla samspel hos barnen

Enligt forskolans ldroplan erovrar barn nya kunskaper genom till exempel samtal och socialt
samspel. Det dr arbetslagets uppgift att inspirera barnens samspelande genom att vara delaktiga och
hjdlpa dem att bearbeta konflikter samt reda ut missforstand. Att ldra sig att kompromissa och
respektera varandra @dr dven av vikt nir barns kunskaper kring samspel ska utvecklas (Skolverket,
2010). Det synliggors genom att barnen alltid dr flera runt surfplattan nir den anvénds.

Under en observation noterade vi barnens samspel med varandra utan narvarande pedagog. Barnen
hade fatt instruktioner kring vad de skulle gora och var tilldelade en surfplatta dir utvald app var
Oppnad.

Tva barn sitter vid surfplattan. Barn ett borjar skriva sitt namn i en skrivapp. Barn tva 4r med och tittar.
Nir barn ett skrivit klart sitt namn gar bada barnen till lador ddr deras namn #r uppsatta. De tittar efter och
samtalar om en kompis namn. De gar tillbaka till plattan och barn ett borjar skriva. Vid sista bokstaven
sdger barn tva att det dr felstavat, barn ett byter ut bokstaven. De byter plats och barn tva far skriva sitt
namn. Barn tva gar till sin lada och tittar. Barnen samtalar med varandra om vilken bokstav hens namn
borjar pa. Barn tva gar tillbaka, barn ett borjar skriva namnet, hen stannar upp for att ta reda pa vilken
bokstav som kommer nést. Barn tva borjar ocksa leta. Barn ett gar till ladorna, tittar och kommer tillbaka
for att talar om vilken bokstav de saknar. Barn tva visar vart bokstaven finns pa tangentbordet, barn ett tar
bokstaven och fortsitter. Barn tva trycker pa en symbol och alla namnen lidses upp (ur observation, 28
april, 2014).

Pedagogerna pratar om samspelets vikt under vara intervjuer.

Med hjilp av plattorna kan man tillsammans med barnen till exempel trina sig pd matematik, sprak och
samspel (ur intervju med Barbro, 14 april, 2014).

6.3.2. Varierande syften

Under intervjuer med pedagogerna framgar det att syftet nir surfplattorna kom till avdelningen var
nagot oklart. Man vill att barnen ska ldra sig att anvinda it, samtidigt kan surfplattan anvindas som
ett kompletterande redskap till den nuvarande verksamheten. Efter ett tag fick pedagogerna
riktlinjer kring anvindandet, surfplattan ska bara anvindas i pedagogiskt syfte.

Inget direkt syfte. Vi fick ladda hem appar som ville ha. Efter ett tag kom det riktlinjer om att man inte

skulle anvinda dem bara till lek, man ansdg att barnen fick tillréickligt av det hemifran. Nu anvinder vi

dem mer i ett pedagogiskt syfte till exempel inom matematik och sprak (ur intervju med Gorel, 1 april,
2014).

Barn skulle ldra sig it (ur intervju med Dagny, 1 april, 2014).

Pedagogerna visar dven 1 observationerna att surfplattan kan ha andra syften.

Pedagogen ber alla atersamlas pa mattan for att samla in de surfplattor som anvénts. Barnen och
pedagogen diskuterar de olika uppgifterna, de samtalar kring begrepp som lang och kort. Pedagogen
berittar att de kan titta pa de filmer som barnen gjort pa fredag och fragar samtidigt vad som &r bra med
en iPad samt vad man kan gora med den. Barnen ger nagra forslag, som till exempel filma och fota.
Pedagogen berittar att man genom filmerna kan se om man gjort riitt eller fel, for att pa samma gang ldra
sig av det (ur observation, 22 april, 2014).

6.3.3. Kompletterande verktyg

Pedagogerna upplever att de inte riktigt vet vad plattorna ska anvindas till, det finns inga direktiv
fran kommunen. Sedan surfplattorna kom till avdelningen for cirka tva ar sedan har anvindandet av
dem foridndrats. Man forsoker nu endast anvinda sig av appar dér det finns ett tydligt ldrande for
barnen. Det har dven arbetats fram metoder for tidsbegriansning och for att minska de konflikter som
dykt upp i samband med anvindandet. Det kommer dven fram att surfplattan ibland far agera
barnvakt.
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I borjan anvdndes plattorna mer, nu har vi begrdnsat anvindandet. De anvinds ofta efter vilan. Ibland
anvdnder vi dem ndr vi har ont om folk eller vikarie for att sysselsdtta barnen, blir da tyvirr som
barnpassning (ur intervju med Gorel, 1 april, 2014).

Det som finns pd iPaden ska vara ldrande. Vi har fatt tips om att inte ha for manga appar. Vi har mdnga
appar men de dr indelade, barnen far vdlja utifran dem (ur intervju med Gorel, 1 april, 2014).

Papper, penna och fantasi dr viktigt, men hur ser det ut i framtiden? Jag vill se surfplattan som ett
komplement, inte att man bara anvinder dem. Gillar den niva det ligger pa idag i forskolan (ur intervju
med Dagny, 1 april, 2014).

Vi har sett tillfdllen da barnen mellan aktiviteter anviander surfplattan som tidsfordriv innan nésta
aktivitet ska ta vid. Under denna stund far barnen fritt vilja mellan de appar som finns och anvinda
dem som de vill. Pedagogerna ir da upptagna med andra barn i rutinsituationer som till exempel av-
och pakladning. Da sker ingen aterkoppling till det barnen gor med surfplattan.

6.3.4. Utfall

Pedagogerna berittar att anvdndandet av surfplattan ska ha ett syfte, den ska anvidndas for ldrande
och inte for lek. Trots att syftet dr nagorlunda klart rader det en viss osidkerhet kring hur de kan
anvinda surfplattan pa bista sitt. En pedagog uttrycker att surfplattan tyvirr har anvints for
barnpassning vid tillfille da personaltitheten inte varit ultimat. Samtidigt uttrycks det en 6nskan om
att surfplattan ska anvindas som ett komplement till den ovriga verksamheten.

Det finns inga direkta riktlinjer frain kommunen. Det man vet dr att den ska anvidndas som ett
komplement i verksamheten och att barnen med hjélp av plattorna far en kinsla och kunskap kring
it. Pedagogerna kinner dven att de inte alltid har den kunskap som krivs for att anvénda den pa ett
bra sitt. Anviandandet av surfplattan ser idag annorlunda ut fran nér de fick dem for cirka tva ar
sedan. De appar som anvinds dr framst dem med ett tydligt pedagogiskt syfte samt de som man fatt
tilldelade sig under olika nétverkstriffar. For att minska de konflikter som dykt upp i samband med
anviandandet av surfplattorna har pedgogerna tillsammans arbetat fram metoder for tidsbegransning.

Under intervjuerna och vid vara besok pa forskolan har pedagogerna podngterat att det &r viktigt att
barnen behover 6va pa samspel. De anser att barnen 6var sig pa detta nir de tillsammans sitter med
surfplattan och arbetar. Det &r for oss oklart om barnen sjilva dr medvetna om detta, vi har inte 1
vara observationer sett nagra samtal kring begreppet med barnen.

Surfplattan kan ses som ett medierande verktyg baserat pa Siljos (2010) syn pa begreppet. Med
hjdlp av olika redskap skapar ménniskor en forstaelse for sin omvirld genom att reflektera och
analysera olika erfarenheter. Ménniskor kopplar samman kunskaper de inforskaffat genom fysiska
och sprakliga lardomar for att sedan sammankoppla dessa till ett ldrande (Siljo, 2010). Vi anser att
barnen skapar ett utokat lirande genom att anvénda surfplattan som verktyg. Pedagogerna bor vara
medvetna om vikten av att det teoretiska och praktiska maste kopplas samman for att skapa ett
meningsfullt lirande for barnen. Barns egna erfarenheter och intressen bor dven aterkopplas, det dr
av vikt att bygga vidare pa redan befintliga kunskaper. For att barnen ska forsta hur surfplattan kan
mediera ny kunskap maste det finnas mojligheter for dem att prova sig fram samt féra samtal kring
det de upplever.
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7. Diskussion

I en rapport fran Skolverket kan man tydligt se att anvindandet av surfplattor i férskolan har okat.
Bade barn och vuxna anvinder sig av surfplattan, enskilt och i samspel med andra. Pedagogerna
som deltagit i denna rapport anser att surfplattorna anvinds mestadels till att se pa film och for att
utveckla dmnen som matematik och sprak. De upplever att de besitter en god teknisk formaga men
vill ha vidare kompetensutveckling i amnet (Skolverket, 2013).

Vart syfte med den hir studien var att ta reda pa hur pedagoger anvinder sig av surfplattor i den
dagliga verksamheten. Under vart stillde vi oss fragan om vad surfplattan kan tillféra den
pedagogiska verksamheten. Vi ville dven ta reda pa hur pedagogerna kan anvinda sig av detta
verktyg tillsammans med barnen i den dagliga verksamheten samt till vilket syfte.

7.1. Teknisk kunskap

Ljung-Djarf (2004) anser att det behovs kompetenser hos de vuxna for att halla uppe intresset for
tekniken hos bade vuxna och barn. Om de tekniska kunskaperna dr begrdnsade hos de vuxna
paverkas barns ldrande negativt. Man kan se att barnen pa grund av kunskapssaknande pedagoger
hellre fragar en kamrat om de behover hjilp med nagot. Det finns bevis som visar att pedagogers
intresse for teknik Okar samtidigt som de tillignar sig nya kunskaper (Ljung-Djirf, 2004).
Pedagogerna som deltog i var studie uttrycker och visar i vara observationer att deras tekniska
kunnande har vissa brister till exempel nér surfplattan ska kopplas samman med tv:n. Pedagogerna
uttrycker dven under intervjuerna att de onskar mer kunskaper kring surfplattan for att kunna
utveckla anvindandet och det arbete de redan utfor. Det kan tolkas som att pedagogerna vill ha mer
forslag pa arbetssitt, alternativt att de Onskar nagon typ av kompetensutbildning gillande att
anvinda surfplattan i férskolan.

Pedagogernas arbete pa den studerade forskola har utvecklats sedan surfplattan kom till
verksamheten, trots deras kunskapsbrister har dessa inte varit nagot hinder i denna utveckling.
Genom olika instanser far forskolan forslag pa diverse appar som kan vara bra att anvénda ur olika
kunskapsfilt. Pedagogerna testar forst apparna sjilva for att kunna avgora om de kan anvéndas och
for att kunna guida barnen nir de introduceras 1 verksamheten. Vi kopplar detta till Couse och Chen
(2010) som anser att pedagoger bor sammanfora dagens teknik med deras uppdrag (Couse & Chen,
2010). Pedagogerna ar enligt vara tolkningar intresserade och nyfikna pa att prova nya arbetssitt.

Enligt Skolverket (2010) ska de vuxna i forskolan se till barnens intresse for att uppmuntra till
fortsatt larande, barnen bor samtidigt fa kunskaper kring hur teknik fungerar. Vi upplever att barnen
utforskar anvindandet av surfplattorna pa ett annat sitt in de vuxna, som létt laser sig vid apparnas
forbestimda syfte. Nér barnen anvinder samma appar ser de mojligheter till ett annat anvindande
vilket kan leda till ett utokat kunnande. Surfplattorna far enligt pedagogerna anvindas relativt fritt
men barnen maste fraga efter dem da de inte finns tillgidngliga, detta anser vi kan vara en
begriansning i anvindandet. En konsekvens av sadan 16sning kan leda till att barns intresse och idéer
forsvinner pa viagen. I Ljung-Djarfs (2004) studie finner vi stod for vara tolkningar. Hon menar att
dataspel inte bara bor ses som tidsfordriv utan barnen tillagnar sig kunskaper kring teknik vid allt
anvindande. Aven om Ljung-Djirfs (2004) studie utgar frin datorer och vér fran surfplattor kan vi
se ett samband da denna teknik har vickt liknande fragor och funderingar i vart samhille (Ljung-
Djarf, 2004).

7.2. Barns inflytande

Under vara observationer och intervjuer framkom det att pedagogerna styr storre delen av
anvindandet av surfplattorna. Verktyget finns inte tillgdngligt for barnen pa deras niva utan de
maste be om att fa anvidnda det. Vi tolkar det som att pedagogerna utgar fran ett barnperspektiv i
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denna situation, de avgor nir och var det dr bést for barnen att anvinda surfplattan. Det kan kopplas
till Sommer, Pramling Samuelsson och Hundeides (2011) forklaring av begreppet. Barnen ses som
ett objekt didr de vuxna forsoker skapa sig en forstaelse for hur barnen upplever virlden. Jonsson
och Thulin (2013) menar att i ett barnperspektiv handlar de vuxna utifran barns bésta. Med hjélp av
var data ser vi fler exempel pa barnperspektiv. Det dr dven pedagogerna som bestimmer vilka appar
som finns tillgingliga samt nér de ska anvindas.

Om man istillet ser till ett barns perspektiv menar Sommer, Pramling Samulesson och Hundeide
(2011) att barnet ses som ett subjekt vilket betyder att barnets asikter och tankar anvidnds som
utgangspunkt i planering av verksamheten. Utifran vara tolkningar fran insamlad data synliggjordes
det att barns perspektiv till stor del saknades. Vi upplever #nda att pedagogerna arbetar for att
komma perspektivet nirmare genom att till exempel ta till vara pa barnens intresse kring filmning.
De vuxna startar ofta aktiviteten ur ett barns perspektiv men avslutar den sedan i ett barnperspektiv,
vilket kan bero pa till exempel tidsbrist. Svenning (2011) anser att det dr nést intill omojligt som
vuxen att helt och hallet inta ett barns perspektiv utan att det paverkas av sitt barnperspektiv.

7.3. Samspel

Pedagogerna som medverkat i var studie menar att det dr viktigt att 6va pa samspel vilket de anser
att barnen gor genom att anvinda surfplattan tillsammans. De utgar fran forskolans ldroplan
(Skolverket, 2010) dir det star att alla barn ska ha mojlighet att m6ta vuxna som engagerar sig i
deras samspel bade individuellt och i grupp. Enligt Dysthe och Igland (2003) formas individer av de
sociala aktiviteter de ar delaktiga i. Under de ldrarledda aktiviteterna har vi uppmirksammat att
pedagogerna dr delaktiga i arbetet kring surfplattorna genom att de aktivt stiller fragor kring det
som hinder. Samspel sker enligt Sheridan, Pramling Samulesson och Johansson (2010) nir barn
kommunicerar med varandra, om kommunikationen innefattar barns intresse blir de mer delaktiga
vilket gor att samspelet kan fortga. Nir barnen blir mer delaktiga i val av innehall under aktiviteten
upplever vi att atmosfidren blir annorlunda och samtalen fordndras. Pedagogerna behdver inte hér
vara lika delaktiga i aktiviteten for att den skall hallas vid liv. Utifran vara egna tolkningar ser vi att
pedagogerna fokuserar mer pa syftet kring samspel i ldrarstyrda aktiviteter och att det dr viktigt att
surfplattan anvinds pa ett pedagogiskt sitt. Nir fokus inte ldngre ligger pa ett pedagogiskt syfte
tonar pedagogen ner det egna ansvaret och later barnen sjdlva styra aktiviteten. Vi har sett att
samtalen och samspelet da fordndras, fokus flyttas fran individen till gruppen. Det &r viktigt att man
som pedagog har en klar bild 6ver vad samspel dr, hur man vill arbeta och vilka redskap som
behovs for att uppna dessa mal.

7.4. Larande

Genlott och Gronlund (2013) visar i sin forskning att det finns positiva samband mellan tekniska
hjdlpmedel och lds- och skrivutveckling. Det visade sig att barnen utvecklade ett bittre
sjalvfortroende pa grund av att pressen blev ligre i att prestera fina eller lasbara bokstiver och texter.
Med hjilp av tekniken 6kar mojligheten for att fler barn kan delta pa lika villkor till skillnad fran
nidr man anvénder traditionella papper och pennor. Tekniken bor ses i ett sammanhang och inte som
enskild del 1 verksamheten. Pedagogerna har valt att anvdnda olika skrivprogram vilket vi tolkar
som att de forsoker fanga och halla kvar barnens intresse for skriftspraket. Niar pedagogerna
tillrdttavisar barnen i till exempel skrivprogram funderar vi pa om det finns en risk att motivationen
minskar.

Surfplattan ska enligt medverkande pedagoger fungera som ett komplement i verksamheten. Utifran
det vi sett kan den anvéndas for att underlitta och skapa ett intresse kring 14s- och skrivutveckling.
Alla barn har mojlighet att delta da de inte begridnsas av sina motoriska fardigheter. Vara tankar
styrks av Couse och Chen (2010) som beskriver att de barn som anvént surfplattor haller kvar sin
motivation ldangre dn de som inte har tillgang till tekniska hjdlpmedel.
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Sammanfattningsvis kan pedagogernas arbetssitt kopplas till det sociokulturella perspektivet. De
utgar aktivt fran begreppet samspel vilket dr nagot som de ofta namner under bade observationerna
och intervjuerna. Barnen uppmuntras till att finna stod hos varandra och pedagogerna, de tar hjilp
av en mer kunnig person vilket vi kopplar samman med den proximala utvecklingszonen. Som
surfplattan anvinds i dagsldget kan den forstas enligt oss som ett medierande verktyg. Barnen
skriver eller fotar med verktyget men for att kunna skapa ett lirande av det de gor behover de
reflektera och bilda sig en teori kring hur de med surfplattan arbetar vidare. De anvinder bade teori
och praktik for att forsta den vérld de befinner sig i.

7.5. Avslutande diskussion

Genom att anvinda sig av redskap som aktionsforskning kan pedagogerna uppticka vart barnen
befinner sig i sitt kunnande, for att sedan analysera och utveckla sitt arbete vidare (Lindgren, 2012).
Vi anser att pedagogerna med detta hjdlpmedel kan fordndra sitt arbete och anpassa det efter olika
barns kunskapsnivaer for att det till exempel ska vara littare att halla intresset uppe. Under var
studie har vi sett att alla barn utfor identiska uppgifter vilket gor att det inte 1dmnas nagot utrymme
for barnen att sjdlva utforska tekniken och dess mojligheter.

Var studie visar hur surfplattan anvinds varierat i forskolan och det beror pa olika aspekter. Den
kunskap som pedagogerna har kring tekniken spelar stor roll for hur de sedan véljer att anvinda den,
enskilt eller tillsammans med barnen. Eftersom tekniken utvecklas och dr en del i vart samhille
maste vi som blivande forskolldrare reflektera 6ver hur vi vill implementerar tekniken i var vardag.

I slutfasen av vart arbete insag vi att vara tidigare tankar kring arbetet med surfplattan i férskolan
har fordndrats. Med hjdlp av var data har vi kunnat se hur man kan arbeta med plattan som verktyg
samt att det dr viktigt att aterkommande reflektera 6ver varfor man anvinder den. Vi har insett att
det tar tid att inféra nya arbetsmetoder samt hur man som pedagog far de att fungera ihop med den
ovriga verksamheten. Surfplattan som verktyg betyder ingenting om man inte har utarbetat pa vilket
satt man vill anvinda den samt har ett klart syfte med detta arbete. Vi skulle vilja se att surfplattan
inte bara styrs av pedagogerna utan att den finns med 1 barnens vardag som en sjdlvklarhet. Arbetet
blir da kanske inte bara begrinsat till att anvidnda appar dér barnen lédr sig bland annat matematik
och skrift.

Under var studie har vi utvecklat var observationsteknik. Genom att prova oss fram har vi insett att
man inte behdver filma sa langa sekvenser for att fa syn pa det man vill. Det blir ett effektivare
analysarbete om man inte har for mycket insamlad data. Mer material betyder automatiskt inte att
tillforlitligheten 6kar och studiens resultat blir béttre.

Avslutningsvis hoppas vi med var studie kunna bade stiarka samt ge nya tankar och reflektioner till
fortsatt arbete i forskolan. Genom var studie vill vi dven visa att tekniken med hjilp av ritt kunskap
kan bidra till att styrka arbetet utifran forskolans uppdrag.
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Bilagor
Bilaga 1 - observationsprotokoll

* Vilka ir det som deltar under aktiviteten?
* Vad anvinds surfplattan till i aktiviteten?
* Hur anviénder barnen surfplattan under aktiviteten?

* Var befinner sig pedagogen under aktiviteten?
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Bilaga 2 - intervju med pedagogerna

Inledning:

Hur ldnge har du arbetat pa férskolan?

Vilken dr din hogst avslutade utbildning?

Historia:

Hur kom surfplattan till er forskola?

Vem tog in dem?

Vad var syftet med att ni fick plattorna?

Fick ni nagon slags introduktion innan ni borjade anvinda dem?

Fortbildning?

Nuldge:

Hur manga plattor har barnen tillgang till?

Vad anvinds dem till, syfte?

Hur anvinder ni plattorna tillsammans med barnen?

Anvinder barnen plattorna sjilva, hur isafall?

Hur har ni resonerat kring arbetssitt och syfte?

Ar barnen delaktiga?

Hur ser det ut?

Har de mojlighet att paverka anvindningen? Kan du ge exempel pa hur det kan se ut?

Har kommunen nagon policy kring anviandandet av surfplattorna?

Framtid:

Hur ser ni pa anvindandet framat?

Foriandringar?

Har du ndgot mer du vill tillagga?
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Bilaga 3 - tillstandsblankett

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett examensarbete
pa
forskolldrar-/grundldrarprogrammet vid Goteborgs universitet.

Vi dr studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 Juni 2014.

Examensarbetets syfte dr undersoka surfplattans anvindning inom férskolan.
De viktigaste fragorna vi vill fa svar pa ar:

* Hur anvinds surfplattan tillsammans med barnen?
* Vad ir syftet med anvindandet?

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material vilket vi gor genom samtal,
intervjuer, observation och/eller frageenkiter med barn och pedagoger i forskolan. Observationerna
kommer att ske genom samtal, foto, filmning och anteckningar, vilka genomf6rs vid anvindandet

av surfplattor.

Pa er forskola kommer undersokningen att genomforas under perioden v.14 — v.21.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
observation/intervju/frageenkit/annat som ingar i examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras
konfidentiallitet. De forskolor som finns med i undersokningen kommer inte att ndmnas vid namn
eller pa annat sétt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska regler
som giller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet &r
publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och
kommer inte att finnas tillgéngligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er ér att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan sa att ansvarig ldrare kan samla in svaret
vid tillfille. Sitt saledes ett kryss i rutan nedan om ni ger ert tillstand:

[1Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

[1Som vardnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift/er, barnets/elevens namn
Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hélsningar

Elisabeth Karlsson tel. 0762-166469 mail: guskarelr@student.gu.se
Ann-Charlotte Leidefors tel. 0723-062122 mail: gusleidan @student.gu.se

Handledare for undersokningen ér:
Lars-Erik Jonsson mail: lars-erik.jonsson @ped.gu.se
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