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Abstract

Enligt Skolverket (2010) ska alla barn oavsett behov fa tillgang till en likvardig forskola.
Syfte och fragor grundar sig i ovanstaende vardegrund. Syftet med denna litteraturstudie ar att
fa en bild av hur barn i behov av sérskilt stod inkluderas i férskolans dagliga verksamhet och
hur pedagoger arbetar mot en inkluderande miljo. Studien syftar ocksa till att se hur
styrningen av forskolan paverkar inkluderingsarbetet. Vidare i denna litteraturoversikt
presenteras inkluderingsarbetet i forskolan utifran ett sociokulturellt perspektiv.

Fragestallningar:
e Hur kan pedagoger arbeta inkluderande i forskolan?
e Hur kan verksamheten anpassas for barn i behov av sarskilt stod?
e Hur paverkas inkluderingsarbetet av styrningen av forskolan?

Studien &r en litteraturgversikt over tidigare forskning kring inkludering av barn i behov av
sérskilt stod. Urvalskriterier for anvand forskning ar att studierna ska vara gjorda i Norden,
mellan artalen 2001-2014 samt dverrensstimma med vart syfte och vara fragestallningar. |
resultatet anvands avhandlingar och artiklar. Studien ar systematisk och vilar pa vetenskaplig
grund.

Utifran resultatet i denna studie kan tre teman kring inkludering i forskolan urskiljas. Det
forsta temat ar pedagogernas roll i inkluderingsarbetet. Det andra temat fokuserar pa
verksamheten och den inkluderande miljon. Det tredje ar styrningen och hur verksamheten ar
utformad.



Forord

Under arbetets gang har vi lart oss oerhort mycket om inkludering i forskolan och hur vi som
framtida forskollarare ska hitta var roll i inkluderingsprocessen. Arbetet har varit mycket
spannande och larorikt. Vi vill med dessa ord rikta ett stort tack till alla som varit med oss
genom denna process, vara familjer, var handledare och inte minst varandra for ett stort
talamod och engagemang.

TACK!
Goteborg, juni 2014

Malin Olsson och Linda Andersson
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1 Inledning

Alla barn har behov som behdver uppfyllas for att ma bra, dessa kan vara fysiska, psykiska
eller emotionella. Har ingar bland annat mat, omsorg, vila, rorelse, lek, delaktighet i sociala
sammanhang och mojlighet att uttrycka sina kanslor. Vissa barn &r utéver detta i behov av
sérskilt stod for att kunna utvecklas och lara (Bjorck-Akesson, 2009, s. 17). Dessa barn far
fokus i denna litteraturéversikt som undersoker hur barn i behov av sarskilt stod kan
inkluderas i forskolans verksamhet for att pa sa satt erbjudas en god start i livet. Det ligger i
pedagogernas uppdrag att folja de riktlinjer som laroplan och skollag pavisar. Denna studie
sammanfattar forskning inom Norden som finns kring &mnet inkludering for barn i behov av
sarskilt stod. Nyfikenheten drev oss att se om resultaten fran de avhandlingar och artiklar som
finns visar pa hur inkludering kan implementeras i verksamheten. Fran de erfarenheter vi som
forskollararstudenter tillagnat oss under utbildningen upplever vi att det saknas erfarenhet
kring hur ett inkluderande arbetssatt kan se ut och férhoppningen &r att detta arbete kan bidra
till att starka kunskapen kring inkludering.

Skolverket (2010) skriver i laroplanen for forskolan att de som &r verksamma dar ska se till
alla barns individuella behov. Pedagogerna tillsammans med forskolechefen ar ansvariga for
att detta forverkligas och synliggors i verksamheten. Den definierar de barn som &r i behov av
sérskilt stod som de barn som tillfalligt eller for en varaktig tid behdver extra stod i sin
utveckling. Detta for att varje barn ska fa majlighet att utvecklas efter egna forutsattningar.
Den patalar att barn inte ska pa grund av sina behov utsattas for diskriminering eller
krankande behandling i forskolan. Laroplanen beskriver tydligt att alla barn ska ges samma
forutsattningar oavsett bakgrund. Alla barn ska fa mojlighet att kanna sig delaktiga och ses
som en tillgang i gruppen. Laroplanen séger att larandet ska grunda sig i att barn lar i samspel
med vuxna likval som att barn lar av varandra dar hela barngruppen ér en aktiv och viktig del
av utvecklingen och larandet (Skolverket, 2010, s. 5-7).

Ovanstaende utdrag ur laroplanen for forskolan ligger till grund for var studie och det amne
som undersoks, inkludering i forskolan. Undersokningen innefattar resultat fran forskning
kring inkludering i forskolans miljo och analyserar férskollarares forhallningssétt och
arbetssatt i inkluderingsprocessen. Det har sammanstallts i en litteraturéversikt som
analyserar den forskning som finns i &mnet for att bidra till en storre forstaelse kring arbetet
med inkludering i forskolan for barn i behov av sarskilt stod.



1.1 Begreppsforklaringar

Hér foljer en kort forklaring dver centrala begrepp som anvands i denna litteraturoversikt,
dessa ar centrala for studien och leder fram till vart syfte.

Barn i behov av sarskilt stod.

Heimersson (2009) definierar behov som nagot eleven maste fa tillgodosett for att kunna
fortsatta utvecklas antingen socialt eller kunskapsmassigt (Heimersson, 2009, s 61). Sandberg
(2009) forklarar att begreppet barn i behov av sarskilt stod har haft flera olika definitioner
utifran olika kategorier, ett problem med det har varit att kategorierna inte har formulerats pa
ett likartat satt och darfor har varit svara att definiera. Dock finns fordelar med att inte
definiera begreppet barn i behov av sarskilt stéd da det motverkar att barnen far en stampel pa
sig, det ar lattare att uppmarksamma olika typer av atgarder samt att det oppnar for storre
forandringsmojligheter (Sandberg, 2009, s. 38-39). Barn i behov av sarskilt stdd definieras i
Skollagen som de barn som i sin utveckling behéver stod pa grund av psykiska, fysiska eller
andra skal (SFS 2010:800).

Inkludering

Begreppet inkludering innebér att inga i en helhet dar alla har ratt att tillnéra samma
gemenskap. Det beskrivs ocksa som ett sétt att skapa forutsattningar for larande for alla barn
utan att tvingas lamna gruppen eller fa gora andra uppgifter som blir segregerande (Jakobsson
Nilsson, 2011, s. 23, 38). Ytterhus (2003) skriver att inkludering kan ses bade ur ett subjektivt
och objektivt perspektiv. Ur ett subjektivt perspektiv ses hur barnet upplever tillhérigheten i
gruppen. Ur ett objektivt perspektiv ses till hur den iakttagbara delaktigheten syns, alltsa att
andra kan se att barnet deltar i ett socialt sammanhang. Exkludering ar motsatsen till
inkludering. En social exkludering ur en subjektiv dimension blir barnets upplevda
utanférskap medan den objektiva dimensionen &r att mojligheten till socialt deltagande inte
finns och darmed blir barnet indirekt utst6tt fran gemenskap (Ytterhus, 2003, s. 18). Karlsudd
(2011) beskriver integrering som en del av processen mot inkludering. Inkludering ar séllan
sjalvklart utan pedagogerna maste hela tiden arbeta emot segregering. For att skilja pa
integrering och inkludering kan integrering ses som en mix dar olika komponenter blandas
men fortfarande star for sig sjalva, blandningen &r bara en atgard. Inkludering skulle i sa fall
kunna jamfdras med en forening dar komponenter inte bara blandas utan tillsammans skapar
nagot nytt (Karlsudd, 2011, s. 17).

Barnperspektiv och Barns perspektiv

Centralt i studien ar att pedagoger agerar utifran barnperspektiv och barns perspektiv.
Barnperspektivet ar nar pedagoger formar verksamheten och gor saker for barnens basta
(Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009, s. 63). Ocksa Jensen (2011) menar att ett
barnperspektiv &r nér pedagoger alltid ser till barns basta, vad de anser vara béast for barnen
(Jensen, 2011, s. 45). Att ta barns perspektiv ar nar pedagoger i samspel med barnen fragar
om deras syn eller uppfattning kring ett visst @mne och handlar darefter (Sheridan & Pramling
Samuelsson, (2009, s. 27). Skillnaden mellan barnperspektiv och barns perspektiv &r att
barnperspektiv ar nar pedagoger resonerar fram vad som &r bast foér barnen medan barns
perspektiv ar nar barnen sjalva far komma till tals och fa uttrycka sina standpunkter (Jensen,
2011, s. 45). Viktigt &r pedagogernas barnsyn. Barnsyn ar hur barn definieras och hur vuxna
bemoter, uppfattar och forhaller sig till barnet som person. Vilken barnsyn pedagogerna har
kommer fram i samspel med barn samt hur pedagogerna talar om sitt arbete (Johansson, 2003,
s. 81).



Pedagoger
Vidare i denna studie anvands begreppet pedagoger. Pedagoger innefattar all verksam
personal i férskolan; forskollarare, barnskotare, larare samt assistenter.

1.2 Syfte och problemformulering

Vart syfte med arbetet &r att ta del av forskningsresultat kring hur pedagoger kan arbeta med
inkludering i forskolan med barn i behov av sérskilt stod. Syftet &r att sammanfatta den
forskning som finns for att fa en klar bild 6ver hur barn i behov av sarskilt stod inkluderas i
forskolans dagliga verksamhet samt hur verksamheten anpassas for dessa barn.
Undersokningen bidrar till att se hur forskolan styrs och hur det paverkar inkluderingsarbetet.
Ytterligare ett syfte dr att undersoka hur pedagogerna arbetar mot en inkluderande miljo i
forskolan samt bidra med en sammanstallning av forskningsresultat dar férskollarare kan fa
anvandning for denna studie i sin profession.

1.3 Fragestallningar

For att fa en helhetsbild av hur inkludering sker i forskolan har vi valt att formulera
fragestéllningarna utifran tre olika nivaer; individniva, verksamhetsniva samt organisations-
niva.

Hur kan pedagoger arbeta inkluderande i férskolan?
Hur kan verksamheten anpassas for barn i behov av sarskilt stod?
Hur paverkas inkluderingsarbetet av styrningen av forskolan?

2 Bakgrund

| avsnittet nedan redogors for tidigare forskning inom inkludering.

2.1 Perspektiv pa inkludering

Begreppet inkludering har fatt en allt storre roll inom specialpedagogiken och namns ofta i
samband med integrering och delaktighet. Den ursprungliga betydelsen av inkludering
forutsatter delaktighet och att begreppen & sammanvévda. Darfor kan forskningen se till
processer som antingen stérker eller hotar inkluderingsratten och déri delaktighet (Ahlberg,
2009, s. 277; Goransson, 2008, s. 13-14). Delaktighet beskrivs som att fa vara en del av bade
den pedagogiska verksamheten samt den sociala gemenskapen. Pedagogisk delaktighet ar
genom att fa vara en del av en arbetsgemenskap, att arbetssattet eller arbetsuppgifterna gor att
barnen kan delta med de andra i barngruppen (Jakobsson & Nilsson, 2011, s. 40-41). Social
delaktighet bestimmer manniskans deltagande med andra manniskor, en plats och en roll i en
gemenskap (Melin, 2013, s. 184). Emanuelsson (2008) podangterar att begrepp som
inkludering och inkluderande samt integrering bor forstas som processer som pagar i arbetet
med barn i olika verksamheter, inte nagot som redan finns utan att det hela tiden stravas efter
det i forskolorna (Emanuelsson, 2008, s. 11).



Goransson och Nilholm (2013) beskriver det gemenskapsorienterade perspektivet som bygger
pa att rora sig bort fran skilda system och ga mot en gemenskapsorienterad definition av
inkludering. De strévar efter ett skolsystem for alla barn dér det inte skapas segregerande
I6sningar for olika individer. Barnen ska kénna sig socialt och pedagogiskt delaktiga samt ha
mojlighet att utvecklas utifran sina egna forutsattningar och erfarenheter. Utifran det finns det
flera kannetecken for en inkluderande skola. Ett & gemenskap dar olikheter ses som en
tillgdng. Det finns ett ”vi” och genom att moéta andras erfarenheter finns det mgjlighet att
forandras som person. Det forutsétter att barnen deltar i gemensamma aktiviteter och att det
inte finns en kénsla av ”’vi och dom” mellan de barnen som kan ses som normala och de som
kan ses om lagpresterande och avvikande. Andra kannetecken &r att det finns demokratiska
processer, att hansyn tas till barnens situation samt att barnen ar delaktiga i larprocesserna.
(Goransson & Nilholm, 2013, s. 25-28). Utifran den gemenskapsorienterade definitionen av
inkludering kan flera aspekter urskiljas. Att ha ett system som inte dr segregerande ar en
viktig aspekt som kan forsvaras av hur samhallet ser ut idag med stader dar ekonomisk, social
och etnisk bakgrund har paverkan pa vilken skola barnen hamnar i. P4 s satt &r redan
mojligheterna for inkludering forsvarade eftersom skolan i sig blir en segregerad miljo. En
annan aspekt ar social gemenskap dér samarbete, respekt och tillit till de dvriga finns med.
Demokratisk gemenskap, dar det finns processer for att hantera maktfragor som uppstar.
Ytterligare aspekter &r att olikheter ses som en tillgang samt att barnen ar delaktiga och deras
perspektiv tas tillvara (Goéransson & Nilholm, 2013, s. 57-60).

Forutom att definiera inkludering utifran gemenskap som i exemplet ovan kan inkludering
definieras utifran ett individorienterat perspektiv dar det ses till hur situationen ser ut for varje
enskilt barn och hur de trivs i verksamheten. Dar ligger mindre fokus pa gruppen och risken
finns att fokus hamnar pa barnets svarigheter. Det finns ocksa en placeringsorienterad
definition av inkludering dar inkludering enbart star for att barnet med svarigheter befinner
sig i samma miljé som andra barn utan svarigheter. Vart barnet befinner sig blir det viktiga i
inkluderingsprocessen (Goransson & Nilholm, 2013, s. 29).

Kompensatoriskt/kategoriskt perspektiv pa delaktighet och inkludering innebar att de
svarigheter som uppstar i en viss miljo riktas mot individen. Svarigheterna forklaras genom
individens svagheter och tillkortakommanden och darfor laggs fokus pa att anpassa individen
till miljon snarare an tvart om (Géransson, 2008, s. 17). Det kategoriska perspektivet ar enligt
Goransson (2008, s. 66) kopplat till de egenskaper barnet har. Groth (2007, s. 95) ser det
kompensatoriska perspektivet som att det kan fa negativa konsekvenser for barnet, om endast
individen anpassas till miljon kan det upplevas mer avvikande och i1 sin tur leda till
utanforskap. Palla (2011) beskriver det kategoriska perspektivet som barn med svarigheter.
Dessa svarigheter blir ofta befasta med diagnoser och ses da som en avvikelse hos barnet. Det
visar sig genom att atgarder inom perspektivet ar riktade direkt mot barnet i till exempel
specialundervisning (Palla, 2011, s. 35).

Relationellt/kritiskt perspektiv innebar i motsats till foregaende perspektiv att miljon ses som
orsaken till svarigheter som uppstar. Miljons utformning stammer inte Gverens med de
individer som vistas dar och darfor maste miljon anpassas till individen. Det som ligger i
fokus &r en systemférandring snarare &n en individférandring (Goransson, 2008, s. 18).
Begreppet inkludering kom fran borjan att sta for en systemforandring, att miljon inte var
anpassad for elevers olikheter och darfor behdvde &ndras, ett relationellt/kritiskt perspektiv
(Goransson, 2008, s. 18). | Pallas (2011) beskrivning av det relationella perspektivet ses barn i
svarigheter. Det som sker i samspelet mellan aktorer blir centralt och specialpedagogik ses
som nagot som samspelar med 6vrig pedagogisk verksamhet (Palla, 2011, s 35).



Goransson (2008) beskriver ytterligare ett perspektiv ar dilemmaperspektivet. Dar ses skolan
som en komplex verksamhet som rymmer flera dilemman och motségelser som behover
hanteras och diskuteras i den dagliga verksamheten. Enligt perspektivet skulle delaktighet och
inkludering frdmjas genom en diskussion kring komplexiteten i begreppen delaktighet och
inkludering och de motséagelser som finns ndr de moter den praktiska verksamheten
(Goransson, 2008, s 18).

2.2 Delaktighet och social inkludering

Social inkludering kan forstds genom sin motsats, social exkludering. Social exkludering
bygger pa en social process dar en person utesluter en annan person i en aktivitet eller
samvaro som den andra personen vill vara en del av. Det &r alltsa vad som hander i sociala
processer mellan manniskor i ett visst ssmmanhang som bade social inkludering och social
exkludering kan forstas igenom (Melin, 2013, s. 15-16). En social delaktighet, inkludering,
kan inte tas for given utan &r till stor del beroende av hur vuxna inkluderar barnen. Darfor ar
det viktigt att studera organisationen och de kontexter som paverkar de vuxnas agerande och
installning. Forskolan i sig ar en inkluderande praktik pa sa satt att bade barn med och utan
funktionsnedséttning har tilltrade till forskolan (Melin, 2013, s 18-19). Ahlberg (2009)
beskriver att allas lika varde och manskliga rattigheter har blivit viktiga begrepp inom den
specialpedagogiska forskningen. Da inkludering ar en mansklig rattighet kan framtidens
forskning hjélpa till att visa hur inkluderingen i forskolan kan stérkas pa olika satt. Det kan
ske bade genom analyser av samhallet och utbildningssystemet men ocksa fran empiriska
studier som visar férskolans och skolans vardag. Det ar bade i politiska stallningstaganden
samt i manniskors vardag som allas lika varde samt manskliga rattigheter tar form och
gestaltas (Ahlberg, 2009, s. 345).

Emanuelsson (2008 s. 10-11) skriver om inkludering utifran barns forutséttningar och villkor.
Han talar om en skola for alla men menar att det &r nagot som stravas efter och inte hur skolan
ser ut i dag. Jakobsson och Nilsson (2011, s. 27) beskriver en skola for alla och menar alla
barn oavsett behov ska kunna ta del av en likvérdig utbildning. Vid behov av sarskilt stod ska
det utformas inom den ordinarie verksamhetens ram dar barn i behov av sarskilt stod
inkluderas tillsammans med 6vriga barn i gruppen.

Emanuelsson (1996) skriver att inkludering och integrering ar de begrepp som ligger narmast
tillhands nér det talas om en skola for alla. Emanuelsson (1996) ser begreppet integrering som
en standig process under utveckling. Han menar att pedagoger i forskolan maste se helheten
av integrering inte det enskilda barnet som satts i en barngrupp. Han havdar ocksa som
tidigare namnts att helheten i barngruppen ses éver och ta tillvara pa de resurser som finns i
den, det vill sdga individuella barns erfarenheter och egenskaper. Konsekvenser i arbetet med
integrering menar Emanuelsson (1996) &r att verksamhetens arbetssétt maste forandras. Han
menar da att verksamhetens mal ar att motverka svarigheter och tillgodose hela gruppens
behov och se till att samtliga barn blir delaktiga i de dagliga aktiviteter som utfors
(Emanuelsson, 1996, s. 10-17).

Brodin (2011, s. 449) menar att om forskolan satter ett barn i behov av sarskilt stod i en grupp
med barn som inte har dessa behov blir det svart att kalla det for inkludering, istéllet blir det
ett deltagande i den gruppen. Manga ganger kan barnet ses som nagot avvikande av andra
barn da det leder till att det barnet med speciella behov inte kanner sig som en del i



gemenskapen utan endast deltagande, det pedagoger ska stréva efter i dessa fall ar att barnet
kanner sig delaktigt, dar kan det sedan diskuteras huruvida det blir inkluderande eller inte.

Brodin (2011, s. 449) forklarar inkludering som en social gemenskap. Oavsett speciella behov
eller inte &r det pedagogerna i forskolan som ska strava efter att barn kénner delaktighet i en
gemenskap och tillsammans med de andra barnen bildar en helhet dar inkludering blir en
sjalvklar del av barnens och verksamhetens vardag.

Kunskap och erfarenhet visar att barn med funktionsnedsattningar har farre mojligheter att
gora sin rost hord samt vara med och fatta beslut rorande deras vardag &n barn utan
funktionsnedséttningar. Det &r viktigt att barns perspektiv kommer fram fér barn med
funktionsnedsattningar och att det sarskiljs fran att ha ett barnperspektiv. | dessa sammanhang
ar det ocksa relevant att tala om att ge barnen inflytande Gver de processer som berér dem
sjalva samt delaktighet i de beslut som tas som paverkar barnet (Szonyi, 2012, s 45-46).

2.3 Barn i behov av sarskilt stod

Av tradition har en del av specialpedagogiken utgjorts av att definiera avvikelser fran det som
anses vara normalt. P4 grund av att normalitet &r en social konstruktion har beskrivningarna
av avvikelser varierat 6ver tid (Emanuelsson, 2001, s 114). Vilka barn som anses ha behov av
specialundervisning och vilka som inte har det bygger saledes i grunden pa en social
konstruktion, vilka konsekvenser det har pa sikt ar svar att 6verblicka. Olika professioner har
makten att bestdmma vad som ska ses som normalt respektive avvikande och vilka atgarder
som ska genomféras som behandling eller traning. Daérefter har den traditionella
specialundervisningen tagit vid, vanligtvis utdver den vanliga undervisningen, for att ta hand
om “det speciella” (Emanuelsson, 2001, s 115).

Bestammelserna kring vad som ar normalt respektive avvikande ar forankrat i en systemvarld,
trots att asikterna skiljer sig mellan kulturer och tider. Individuella skillnader far olika
forklaringar och betydelser beroende pa radande normer. | dagens samhalle bedéms en del
tillstand i diagnostermer och det far sedan styra vilka som ar i behov av séarskilt stod och inte
(Szonyi, 2012, s. 50). Normer syftar till samhéllets forestallningar kring vad som ses som
normalt. Det handlar da inte om att &ndra individen utan att se vilka forestéllningar kring
normalitet som finns i samhéllet (Karlsudd, 2011, s. 7).

Nidefelt (2008) beskriver en skola for alla som ett arbete for att utveckla ett inkluderande
arbetssétt i verksamheterna. Hon menar att arbetet med barn hela tiden ska ga ut pa att stréva
efter att varje barn ska inkluderas i verksamheten. Som pedagog ar det viktigt att redan fran
borjan ge barnet som bdrjar i forskolan en positiv bild av verksamheten och de basta
forutsattningarna for utveckling och larande. Nidefelt (2008) tar upp i sin text att hur rektorer
och forskolechefer tanker spelar roll och vilken bild de har paverkar hur verksamheten
utformas. Alla barn ska inga i en helhet och fa en likvardig forskola och sa ska stod och hjalp
utformas utefter barnens behov. Nidefelt (2008) resonerar som sa att tinka in alla i
verksamheten och inte tanka bort de barn i behov av sarskilt stod. Denna aspekt &r viktig da
pedagoger utformar forskolans verksamhet och hur de sedan arbetar med inkludering.
Kommunikation, relation och samverkan ar de viktigaste grundstenarna for barns delaktighet
och inkludering i forskolan. Ansvaret ligger pa pedagogerna som arbetar ute i verksamheterna
att strava efter att skapa en sa inkluderande miljo for barnen att vistas i som mojligt



tillsammans med vardnadshavare, barn och 6vrig personal pa forskolan (Nidefeldt, 2008, s.
28-29).

Sandberg (2009) poéangterar att barn som behover sérskilt stod kan vara bade berikande och
utvecklande for forskolegruppen om chanserna tas tillvara, samtidigt papekas det att miljon,
atmosfaren och stamningen i forskolan &r en viktig del for att uppna det (Sandberg, 2009, s.
38-39).

| studien frén Sandberg, Lillvist, Eriksson, Bjorck-Akesson och Granlund (2010) kunde
forskarna utlasa tva olika teman gallande hur personal pa svenska forskolor definierade
begreppet barn i behov av sarskilt stdd. Det forsta temat var ett “barnperspektiv”’ och det
andra ett “organisatoriskt perspektiv”’. "Barnperspektivet” grundade sig pa barnens behov och
deras formagor medan det “organisatoriska perspektivet” grundade sig i de strukturella
kraven. Det var dubbelt sa manga forskolor som angav ett barnperspektiv som ett
organisatoriskt perspektiv (Sandberg et al., 2010, s. 50-55).

Sandberg et al., (2010) menar att barnperspektivet har tre underkategorier: Alla barn ar i
behov av sarskilt stdd, barn som har en formell diagnos och barn som behover extra stéd men
som inte har en diagnos. Uttalanden som byggde pa ett barnperspektiv med underkategorin att
alla &r i behov av sarskilt stod uttryckte idén om att vissa barn behéver mer stod &n andra,
men da och da &r alla barn i behov av sarskilt stod. De fokuserar darfor inte pa en
forutbestdmd grupp och behoven kan vara tillféalliga eller varaktiga. Underkategorin barn med
en formell diagnos beskrev just att barn som &r i behov av sérskilt stdd &r de som har en
formell diagnos eller som har definierats av socialtjansten att vara i behov av sérskilt stéd och
som har fatt den hjalpen. Den tredje kategorin innefattar de barn som inte har en formell
diagnos men som av olika anledningar behdver sarskilt stod for att klara av den ordinarie
verksamheten pa forskolan. Har ingar barn med svenska som andra sprak. Det sarskilda
behovet kan ligga bade inom omsorgsaspekten, utveckling och larande (Sandberg et al., 2010,
s. 50-55).

Uttalanden som visar pa ett organisatoriskt perspektiv pa barn i behov av sarskilt stod hade
ocksa tre underkategorier. Dessa ar personal, tid och resurser. Uttalanden som hamnade under
kategorin personal beskrev barn i behov av sarskilt stod som de som behdvde extra personal,
som behdvde lite extra 6vervakning och stdd av personal. Kategorin tid var uttalanden som
rorde hur mycket tid personalen behdvde lagga ner for att stotta barnet. Resurser rérde barn
som behdévde mer &n vad forskolan kunde erbjuda, att forskolan behdvde extra hjélp for att
stotta barnet och barn som behévde mindre barngrupper (Sandberg et al., 2010, s. 50-55).

Forskolor som hade ett barnperspektiv pa barn i behov av sarskilt stod hade ocksa fler flickor,
bade diagnostiserade och odiagnostiserade, som var i behov av sarskilt stod. Pa forskolor déar
de hade ett organisatoriskt perspektiv var det istéllet fler pojkar som de angav var i behov av
sarskilt stod (Sandberg et al., 2010, s. 50-55).

Majoriteten svarade att ett barnperspektiv pa begreppet rader, déar de uttrycker att de ser till
barnens observerbara beteenden som skiljer sig mot det som anses typiskt for barn i forskolan.
Utifran det kan inte begreppet barn i behov av sarskilt stod ses som enbart en social
konstruktion utan maste forstas utifran den kontexten dar barnet deltar. Till skillnad fran det
definierade ungefar 30% av personalen barn i behov av sérskilt stod utifran den verksamhet
som fanns tillganglig for barnen. 1 forlangningen skulle det kunna ha konsekvensen att barn i
behov av sarskilt stod definieras utifran de mal som verksamheten har istéllet for vad barnens



faktiska behov &r (Sandberg et al., 2010, s. 50-55). “In a worst-case scenario, children may be
identified as being in need based on the organisational goals of the preschool or education
system rather than on the child’s needs” (Sandberg et al., 2010, s. 54).

2.4 Forskolebarns réatt till en inkluderande och stddjande miljo

Skollagen

| Skollagen (kap 8, 9 8) i det avsnitt som riktar sig mot forskola star det skrivet att barn som
behover sarskilt stoéd i sin utveckling, oberoende av anledning, skall ges det stod som deras
speciella behov kraver. | utformningen av de sarskilda stodinsatserna ska vardnadshavaren ges
mojlighet att delta (SFS 2010:800).

Laroplan for forskolan, LPFO 98 rev. 2010

| forskolans laroplan (2010) star det skrivet att varje individ, barn som pedagoger eller annan
verksam personal ska varna om alla manniskors lika varde. Pedagoger ska ta hansyn till barns
behov och olika forutséttningar. Den pedagogiska verksamheten ska formas sa att alla barn,
oavsett behov ska kunna delta i den och kanna trygghet. Det star skrivet att barn som behdver
speciellt stod ska ges det utifran barnets egna forutsattningar och behov. Forskolan ska da
verka for att ge positivt stod till bade barn och foraldrar i form av trygghet, samspel och
fortroende (Skolverket, 2010 s. 5). Laroplanen (2010) séger att forskollarare i ett gemensamt
arbetslag skall ge stod till de barn som tillfalligt eller varaktigt behdver, det sker i form av
stimulans av olika slag i de svarigheter barnet befinner sig i. Forskolechefen har ansvaret att
verksamheten utformas sa att de barn som behdver sérskilt stod far det genom att hjélpa
barnen att fa de utmaningar de behéver (Skolverket, 2010 s. 16).

Allménna rad - Forskolan

| Skolverket (2013) star det skrivet att forskolechef tillsammans med verksamma pedagoger i
forskolan ska utforma verksamheten pa sa satt att de ska kunna mota varje barns individuella
behov och ge sérskilt stod till de barn som ar i behov av det samt att utvardera och félja upp
sd att stodet ar andamalsenligt.

Forskolans generella goda kvalité ar av storsta vikt for de barn som ar i behov av sérskilt stod.
| utformningen av verksamheten ska pedagogerna tillsammans med forskolechef utga ifran
barnets individuella behov samtidigt som det ska ta hénsyn till hur verksamheten ser ut.
Forskolans allméanna rad poangterar att pedagoger kan behova stod och handledning i arbetet
med barn i behov av sarskilt stod (Skolverket, 2013, s. 30).

Diskrimineringslagen

Diskrimineringslagen definierar vad som rdknas som diskriminering. Med direkt
diskriminering avses att en person missgynnas och behandlas samre &n andra i jamforbar
situation pa grund av till exempel funktionsnedséttningar. Indirekt diskriminering &ar nar
nagon missgynnas genom de beslut som tas och trakasserier ar nar nagon kranker nagons
vardighet pa grund av till exempel funktionsnedséattningar. Lagen tar upp utbildning sa som
den definieras i skollagen dar forskolan ingar. Den som driver utbildningen far inte
diskriminera nagot barn som sokt till eller som deltar i verksamheten. Lagen beskriver vad de
som bedriver utbildningen har for uppdrag géllande diskriminering. Alla som bedriver
utbildning enligt skollagen skall arbeta malinriktat for att framja lika rattigheter och
mojligheter for de barn som deltar och soker till verksamheten. Utbildningsanordnare skall
ocksa forebygga och forhindra trakasserier samt varje ar upprétta en likabehandlingsplan dar
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det finns en oversikt 6ver de atgarder som behovs for att framja lika réattigheter och
mojligheter samt forebygga och forhindra trakasserier (SFS 2008:567).

Barnkonventionen

Artikel 23 i barnkonventionen tar upp féljande saker. Barn med fysiska eller psykiska
handikapp bor ha ett fullvérdigt liv som framjar sjalvfortroende och gor det mojligt for barnet
att aktivt delta i samhéllet. Barnet ska erhalla undervisning, utbildning och habilitering pa ett
sant satt som bidrar till barnets individuella utveckling samt storsta moéjliga integrering i
samhéllet (UNICEF, 2009).

Konventionen om rattigheter for manniskor med funktionsnedsattningar

Personer med funktionsnedsattning ska fa hjalp att bli oberoende samt full mental, social,
fysisk och yrkesmassig formaga. De ska ocksa vara fullt inkluderade och deltagande i livets
alla aspekter genom kamratstod och andra effektiva och andamalsenliga atgarder (DS
2008:23, artikel 26).

Salamancadeklarationen

Salamancadeklarationen dr en ram samt en 6vergripande végledning i det specialpedagogiska
arbetet och med arbetet med barn i behov av stéd. Denna kompletteras av skolors olika
handlingsplaner, bade pa lokal, regional, nationell nivd samt internationell niva. Den
grundlaggande principen som Salamancadeklarationen pavisar ar att alla barn ska inga i en
gemensam form av verksamhet déar de oavsett behov eller forutsattningar ska kunna delta i
den. Pedagoger och annan personal inom forskolan ska tillgodose dessa behov och tillsétta det
stod som kravs for barnet. Det ar viktigt att i verksamheten ta till vara pa och se till barns
individuella behov och utga ifran dem (UNESCO, 1996, s. 18-21). Den pavisar ocksa att barn
I behov av sarskilt stod ska delges samma verksamhet och aktiviteter inom denna men med
stod sa barnet kan fa samma likvardiga utbildning som 6vriga barn i barngruppen (UNESCO,
1996, s. 24).

Nar det galler arbetet i forskolan ar det oerhort viktigt att samverkan med vardnadshavare
fungerar, det for att skapa trygghet och samtala kring de svarigheter barnet har. Det ar viktigt
att foraldrar kanner sig trygga i sin roll som vardnadshavare till ett barn i behov av stod. Bra
ar att samtala om vad som ar bra fér barnet och hur pedagoger och foréldrar gemensamt kan
bemata barnet och vagleda i dess svarigheter (UNESCO, 1996, s. 30-32).

Nar utvardering av Salamancadeklarationen gjordes efter tio ar kan det utlasas att betydelsen
for hur arbetet med inkludering har framskridit under aren vérlden 6ver. Dock visar resultatet
en stor osakerhet hos verksamheterna hur arbetet med inkludering ska se ut.
Salamancadeklarationens syfte &r att kunna ha en skola for alla och hur verksamheterna ska
stréva efter det (UNESCO, 1996, s. 42).

2.5 Inkludering i forskolans dagliga verksamhet

Emanuelsson (2008 s. 10-11) anser inte att skolan idag kan ses som en skola for alla utan att
det ar ndgonting som standigt ar en process i arbetet med barn i behov av sarskilt stod. Det &r
en process som hela tiden pagar i skolan och att det arbetas sida vid sida med styrdokumenten
dar de patalas att pedagoger ska inkludera alla barn i verksamheten. Att fa en skola for alla
dar varje enskild individ inkluderas i verksamheten ar ett svart mal att nd. Det menar
Emanuelsson kan urskiljas ur ett historiskt perspektiv pa grund utav demokratiska
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forhallanden och olika varderingar om de beslut om skolan som riksdagen fattar. Har
innefattar alla individers medverkan till inkludering, far pedagoger inte med sig barnet i en
tankt inkluderande verksamhet kan det bli svart att na malen om en integrerande verksamhet.
Med ett aktivt arbete kring inkludering i barngrupp kommer pedagogerna alltid en langre bit
pa vag mot inkludering i forskolan (Emanuelsson, 2008, s. 21).

Emanuelsson (2008) har som forforstaelse till sin studie utgatt fran att det viktigt att utforma
och planera verksamheten och arbetet med barn pa ett sadant vis att pedagogerna tar tillvara
pa de resurser som finns samt att det gagnar hela gruppen oavsett behov. Det blir viktigt att se
pa hur normer och varderingar anvands. Det &r nagot som verksamma pedagoger i férskolan
ska vara forsiktig med, att skilja ut barn fran det normala. Pedagogen bor inte se individen
som avvikande utan se till gruppen som en helhet och vilka olika erfarenheter och
personligheter som finns och ta tillvara pa dem (Emanuelsson 2008 s. 16). Emanuelsson
(2008) skriver att den inkluderande verksamheten ska vara planerad och genomféras pa ett
satt sa att pedagogen kan mata alla barn oavsett behov i gruppen som helhet. Det ar viktigt att
se barn i svarigheter istallet for barn med svarigheter. Det blir en helt annan utgangspunkt och
pedagoger far ett annat perspektiv att arbeta utifran (Emanuelsson, 2008, s. 19).

Luttropp (2011) menar att vuxna maste finnas till hands for att motivera till samspel mellan
barn men maste samtidigt kunna dra sig tillbaka for att Iamna plats. Den vuxna kan skapa
situationer som lockar barn till en viss aktivitet eller ett gemensamt intresse for att pa sa satt
ge mojlighet till delaktighet och samspel. Ett delat ansvar bland pedagogerna kan 6ka chansen
for kamratinteraktioner for barn med funktionsnedséttningar i motsats till om barnet har en
egen assistent som alltid &r nérvarande (Luttropp, 2011, s 51).

Miintzing och Voss-Wikstrom (2008) talar om tre grundstenar att arbeta utifran, dessa ar
trygghet, gladje och att se till alla barn som olika och unika. De anvande dessa tre grundstenar
for att inkludera barn i behov av sarskilt stod i den andra gemenskapen. Tryggheten bidrar till
att barnet vagar tillagna sig ny kunskap och vagar misslyckas i det han eller hon gér samt att
de vagar se till andra barns erfarenheter och framgangar samt andras misslyckanden och lar
sig av dem. Genom gladje lar barnen sig mer, lustfyllt larande gagnar barnets utveckling. Den
sista grundstenen patalar barns olikheter och att varje individuellt barn ar unikt. Dessa gor att
pedagogerna kan ta tillvara pa arbetet och gora pedagogiken och larandet mer spannande samt
att barn far ett bredare perspektiv pa hur samhéllet ser ut (Miintzing & Voss-Wikstrom, 2008,
s. 37-41).

Enligt Mintzing och Voss-Wikstrom (2008) ar det viktigt i pedagogiken att ta hansyn till
barnets formaga och hur de kan tillgodose sig innehallet. Att uppna en positiv kansla i
larandet ar oerhort viktig for att larandet ska bli lustfyllt. Aterigen papekas pedagogernas syn
pa barnet och det ar det som paverkar hur de arbetar och vad de uppnar med sitt arbete. Nagot
annu mer viktigt ar att alla pedagoger i verksamheten har samma barnsyn, det gor att malen
om inkludering blir lattare att strava mot och sedan uppnas i framtiden. Nagot som é&r viktigt i
arbetet med barn i behov av sarskilt stod &r att ge dessa barn struktur och tydlighet for att de
sjalva ska kunna ta tillvara pa de erfarenheter de har och omsétta dem. Miintzing och Voss-
Wikstrom (2008, s. 42) ser barn i behov av stod som en tillgang i verksamheten och pavisar
att pedagoger i forskolan ska ta tillvara pa barns olikheter. Tinglev (2008, s. 149) patalar att
det handlar om hur pedagoger planerar och genomfor verksamheten. Verksamheten ska
anpassas sa att pedagoger i forskolan tar tillvara pa barns intressen och anpassar den dagliga
verksamheten utefter forutsattningar och formagor. Luttropp (2011, s. 58) menar att lararnas
agerande och forhallningssatt samt miljon pa forskolan paverkar hur barn med
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funktionsnedséattningar samspelar med andra barn och &r delaktiga i forskolans verksamhet.
Andersson och Thorsson (2008) patalar att det finns ett flertal olika satt att arbeta pa i
verksamheterna och i arbetet med barn i behov av sarskilt stod. Verksamheterna kan anpassas
pa manga olika satt beroende pa hur pedagogernas forhallningssatt ser ut och huruvida de har
samma perspektiv i en och samma barngrupp (Andersson & Thorsson, 2008, s. 162).

Andersson och Thorsson (2008) patalar att inkludering i forskolan varken har en bérjan eller
nagot slut utan ar en process som hela tiden arbetas mot. De menar att den mest optimala
utvecklingen sker i en inkluderande miljo dar alla barn tar del av varandras egenskaper och
erfarenheter (Andersson & Thorsson, 2008, s. 165).

Pedagogernas forhallningssatt till barnen avgor arbetssattets kvalitet pa forskolan. Barnsynen
kommer alltid fram i konkreta handlingar tillsammans med barnen, sa det &r viktigt att
reflektera 6ver hur barnsynen tar tillvara pa barns villkor samt verkar for barnens béasta.
(Simeonsdotter Svensson, 2009, s. 192). Rosenqvist (1996) skriver att nar pedagoger redan i
forskolan stravar efter inkludering och integrering av barn oavsett behov blir det positivt for
barnens framtid dd de redan fran bdrjan varit i en forskola dar alla barn oavsett behov
inkluderats i samma grupp. Det ar da senare, i vuxenlivet, lattare for alla individer att fortsétta
se ett inkluderande samhélle (Rosenqvist, 1996, s. 36).

2.6 Forskolans milj6é och utformning

Gerrbo (2012) har i sin avhandling tittat specifikt pa att forskolans verksamhet ska finnas till
for alla barn oavsett behov. Fokus ligger pa hur de pedagogiska situationerna for barnen
utformas sa att alla barn kan delta pa samma villkor samt hur pedagogerna ser pa det.
Pedagoger ska s snart som mojligt se pd hur barn i behov av sarskilt stod ar pa ratt vag
genom de mal férskolan stravar mot. | sin avhandling talar Gerrbo (2012) om en skola for
alla, han menar dock att det &r svart att uppna. Vidare menar han att det & mer en stravan i
verksamheterna. Det grundar han i att alla barn &r olika och deltar pa olika sétt och utifran
olika forutsattningar (Gerrbo, 2012 s. 27-31).

En viktig aspekt i ett inkluderande arbetssétt ar miljon runt om och hur pedagoger mojliggor
gemenskap och delaktighet i den. En forskola ska anpassas sa att inget barn exkluderas eller
inte sorteras in i olika grupper utan att pedagoger formar verksamheten sa att alla barn i en
grupp stralas samman dar det tas tillvara pa varje barns egenskaper och erfarenheter
(Andersson & Thorsson, 2008, s. 162).

| forskolan finns tecken pa att samhéllet gar mot en skolvarld dar skillnaden mellan olika
forskolor och grupper blivit allt mer pataglig. Politiska beslut visar pa en riktning mot att
nivagruppera, diagnostisera, kategorisera och segregera. Atskiljande insatser s som egen
traning och sarskild undervisning ar en vanlig l6sning for barn som behdver mer stod
(Karlsudd, 2012, s. 175).

Johansson (2003) beskriver tre pedagogiska atmosféarer. | en samspelande pedagogisk
atmosfar visar pedagogerna en narvaro i barnens vérld, lyhérdhet samt en avspandhet infor
Overtradelse av grénser. | den samspelande atmosfaren finns en strdvan efter ett émsesidigt
mote samt att barn och pedagoger skapar en interaktiv dialog. | en instabil atmosfar visar
pedagogerna bade ett emotionellt avstand och en néarhet till barnen, avstandet och narheten
mellan barn och personal &r varierande dér pedagogerna visar en vénlig distans till barnen. |
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atmosfaren finns ett tillkdmpat lugn vid stressade situationer och det &r inte alltid att de vuxna
ser barnens avsikter och moter deras intentioner. Atmosfaren kan vara starkt préglad av
motsdgelser av positiv eller negativ karaktér. | en kontrollerande atmosfar visar pedagogerna
en 6nskan om att ha kontroll. Ordning och struktur kénnetecknar de vuxnas forhallningssétt.
Ofta véands konflikter till en maktkamp och stdmningen kan férefalla dampad dven om
vanlighet och lugn forekommer (Johansson, 2003, s. 55-69).

I miljon déar barnen vistas kan pedagoger ofta fa syn pa atmosfarer dar exkludering lattare kan
utvecklas som en praktik. Karaktaristiskt for dessa typer av atmosférer ar att barnen inte far
hjalp att hantera olikheter utan de gar latt in i kamp om réatt och fel samt utesluter de som
anses som svaga eller annorlunda. Har ar vuxnas roll viktig. Det ar de vuxna pa forskolan som
genom sitt agerande skapar atmosféarerna. En instabil atmosfar k&nns igen genom obalans och
motsagelser dar de vuxna pendlar mellan néarvaro i barnens livsvérldar och en vénlig distans.
En kontrollerande atmosfar kanns igen genom vuxnas behov av att kontrollera barnens
varande och gorande. Det leder till konflikter, oro och fa kanslouttryck. | bada dessa
pedagogiska atmosfarer blir det svarare att formedla ett inkluderande synsatt. Vad som istallet
framjar inkludering ar en samspelande atmosfar som préaglas av att de vuxna ar intresserade av
barnens tankar och idéer. De har ocksa ett uppmuntrande forhallningsséatt med nyfikenhet,
Oppenhet och acceptans (Melin, 2013, s. 22; Johansson, 2003, s. 54).

Strukturer i forskolan gor det mojligt for pedagogerna att definiera och skapa kategorierna
acceptabelt och oacceptabelt beteende och utifran dessa dela in barn i grupper dar vissa
fungerar bra och vissa fungerar mindre bra, alltsa klassas som avvikande. Utifran det kan
personalen sen lyfta ut dessa barn fran verksamheten for individuell traning. Det hindrar
barnen fran att vara socialt delaktiga i alla aktiviteter i forskolan tillsammans med de andra
barnen. Det gar igen sedan i barnens kamratkulturer da barnen tolkar och reproducerar det
som de vuxna gor. De ser vilka barn de vuxna markerar &r annorlunda (Melin, 2013, s. 24).

Att endast ha ett barn i behov av sarskilt stod i en barngrupp kan inverka negativt pa
inkluderingsprocessen. Barnet kan da fa mer tid och resurser utanfor barngruppen och barnet
sarskiljs da fran sina kamrater. Att istéllet ha fler barn i behov av sarskilt stod kan innebara att
hela verksamheten behover anpassas och pa sa satt kan miljon uppmuntra till inkludering
istallet for att plocka ut barnen fran barngruppen (Luttropp, 2011, s. 22).

Nidefelt (2008) skriver att placering av barn i behov av sérskilt stdd i egna mindre grupper ar
problematiskt. Hur bra miljo pedagogerna &n skapar for barnen eller hur trivsamt det &n &r i
grupper dar alla barn &r i behov av stod exkluderas dem samtidigt fran resten av gemenskapen
som finns i de andra grupperna (Nidefelt, 2008, s. 33).

Jakobsson (2002) menar att forskolans utformning av miljon i verksamheterna spelar en viktig
roll. Vidare patalar hon att det ar miljon som skapar de yttre forutsattningarna for arbetet med
barn i behov av stod men menar pa att den psykosociala miljon &r viktigt for alla barn oavsett
speciella behov eller inte (Jakobsson, 2002, s. 152).

Tanken med att arbeta med integrering i forskolan har enligt Hill (1996) varit att barn i behov
av sarskilt stod ska fa en sa likvardig vardag som 6vriga barn i barngruppen. Syftet med det ar
att barn i behov av sarskilt stod ska fa ta del av de andra barnens erfarenheter pa det sprakliga,
kognitiva och sociala planet. Viktigt &r att barn ska lara sig att ha respekt for alla ménniskor
oavsett om dér finns en avvikelse eller inte. Hill (1996, s. 88) skriver att det har motts positivt
av pedagoger i forskolan samt av vardnadshavare.
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3 Teoretisk anknytning

Studien baseras pa den sociokulturella teorin som bakgrund och teoretisk forstaelse till
undersokningen. Den sociokulturella teorin knyter an till larande som en del i ett socialt
sammanhang och att larande sker genom samspel. Larandet ses som situerat och beroende av
den sociala kontexten dar de sker (Johansson, 2012, s. 54). Teorin stdmmer val 6verens med
en inkluderande praktik dar det blir relevant att se till det ssmmanhang dar barnen befinner
sig samt se pa hur en inkluderande praktik kan bidra till att barn lar av varandra. Saljo (2010)
skriver att teorin fokuserar pa samspelet mellan individer och hur individer forandras
tillsammans med andra, larandet flyttas fran individen till gruppen. I gruppen kan individer
utvecklas genom att lara av varandra och tillagna sig ny kunskap. Det sker mellan interaktion
och samtal med andra barn och vuxna. I den sociokulturella teorin tas begreppet ZPD, ”Zone
of proximal development” och betyder att saker barnet inte klarar av Sjalv kan barnet klara
med hjélp av nagon annan (Saljo, 2010, s. 192-193).

Denna teoretiska bakgrund kommer ligga till grund for diskussionen och kommer pa sa satt
bidra till hur resultatet forstas och tolkas. Darfor ar det viktigt att noga reflektera 6ver hur
denna teoretiska utgangspunkt bidrar till slutresultatet samt att fortsatta att reflektera kring
vilka andra perspektiv som kan vara relevanta att Overvdga som tolkningsgrund for
inkludering i forskolan.

4 Metod

Resultatet ar en sammanstallning av forskning kring inkludering i fdrskolan, en
litteraturdversikt. Det finns bade avhandlingar och artiklar som handlar om inkludering i
forskolan. For att fa en klar bild av hur forskningslaget ser ut inom &@mnet bedoémdes en
systematisk litteraturstudie att foredra framfor en empirisk studie eller ett utvecklingsarbete
och férhoppningen ar att genom litteraturdversikten fa en djupare inblick i forskning som
finns samt fa en djupare kunskap i amnet. Via en litteraturoversikt kan resultatet av tidigare
forskning sammanfattas och utifran det kan en ny helhet tas fram av de delar som forskningen
bestar av. En diskursanalytisk eller begreppsanalytisk ansats skulle ocksa kunna vara relevant
for amnet. Vi ar medvetna om att valet att gora en litteraturoversikt kommer att paverka
resultatet av studien och att den istéllet skulle kunna goras genom att fokusera pa betydelsen
av begreppet inkludering. Fragestallningarna utgar fran hur inkludering sker och pa vilket sétt,
intresset ligger i det resultat fran forskningen som kan urskiljas.

4.1 Datainsamling

For att fa en uppfattning av hur forskningslaget ser ut inom amnet inkludering i forskolan for
barn i behov av sarskilt stdd har olika databaser anvants i sokningarna samt avgransade
sokord i olika kombinationer. Databaser som anvants i sokningarna &r Google, Google
Scholar, Supersok, Swepub, Education Research Complete, GUNDA, DIVA, ERIC och
Gupea.

| sokningarna har svenska och engelska sokord anvants, bade fristaende samt i kombination
med varandra. S6kord som anvants &r inkludering, delaktighet, inkludering i forskolan,
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delaktighet i forskolan, darfor inkludering, avhandlingar inkludering i férskolan, avhandling
delaktighet inkludering, inkluderande pedagogik, en skola for alla, inkludering barn, inclusive
education AND preschool, specialpedagogik, specialpedagogik inkludering, specialpedagogik
inkludering forskolan, specialpedagogiskt arbete i skolan, barn med speciella behov,
preschool children AND special needs, early childhood education AND inclusive education.

For fullstandigt s6kschema se bilaga.

Forutom resultatet fran ovanstdende sokningar har material till studiens bakgrund
framkommit via handledare samt tidigare litteratur relevant for var utbildning. Dessa har dock
inte anvants for att besvara fragestallningarna.

4.2 Urvalskriterier

Texterna har valts utifran dess vetenskapliga kvalitet samt hur relevant den ar utifran syftet.
Ett sitt att se till den vetenskapliga kvaliteten dr att frdmst anvinda artiklar som &r “peer
reviewed”, avhandlingar, artiklar som &r publicerade i tidskrifter, forskningsrapporter och
bocker.

En avgrénsning som har gjorts ar att avhandlingarna och artiklarna ska vara publicerade
mellan aren 2001-2014. For att begransa resultatet och fa en nulagesbild av forskningen &r
resultatdelen enbart baserad pa avhandlingar och artiklar mellan dessa artal. Tidsspannet ar
relativt langt da forskning ar en process och det tar tid att fa fram ett resultat. De avhandlingar
och artiklar som valts ut till studien &r fortfarande aktuella i sammanhanget.

Forskningen ar begransad till studier gjorda i Norden for att strava efter att fa resultat som &r
applicerbara i det svenska skolsystemet inom forskola. | urvalsprocessen lastes rubrikerna
forst pa de traffar som kom fram. Darefter lastes abstractet och i det fall de stamde Gverens
med vart syfte lastes hela avhandlingen eller artikeln for att pa sa satt se om den var relevant
att ta med i studien.

4.3 Tillvagagangssatt

Né&r sokningen efter material borjade anvéndes en bred sokning med enstaka ord som
inkludering, delaktighet eller forskola. Da det gav véldigt manga traffar behovdes ytterligare
begransningar och for att se till att urvalskriterierna uppfylldes anvéndes olika kombinationer
av sokord sa som inkludering och forskola for att pa sa satt fa material som inriktade sig pa
omradet.

Nedan redovisas genom vilken sokvég de avhandlingar och artiklar hittades som sedan valdes
ut for resultatet i studien.
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Tabell 1

Forfattare Sokvéag Sokord Sokdatum

Jane Brodin (2011) Supersok Inkludering barn 28/3-14

Agneta Luttropp Google scholar Delaktighet i 26/3-14

(2011) forskolan

Anette Sandberg, | Education  research | Preschool  children | 5/5-14

Anne Lillvist, Lilly | complete AND special needs

Eriksson, Eva

Bjorck-Akesson och

Mats Granlund

(2010)

Eva Melin (2013) Google Delaktighet i | 26/3-14
forskolan

Linda Palla (2011) Google scholar Barn med speciella 27/3-14
behov

Claes Nilholm Google scholar Inkludering i 26/3-14

(2006) forskolan

Ingemar Google scholar Barn med speciella | 27/3-14

Emanuelsson (2001) behov

Claes Nilholm Google Pedagogik En skola | 28/3-14

(2011) for alla

Helene Tranquist Google Pedagogernas roll 8/5-14

(2006) inkludering artiklar

Gunilla Lindgvist ERIC Inclusion preschool | 8/5-14

och Claes Nilholm special needs

(2013)

Utifran ovanstaende tabell kan utlasas att Google Scholar har varit den framsta sokmotorn for
att fa fram de studier som bedoémdes som mest relevanta for att ta med i resultatet. Google gav
resultat som ocksa var relevanta for studien. Ett resultat hittades pa Supersok, ett pa ERIC och
ett pa Education research complete. Inkludering i forskolan, delaktighet i férskolan, preschool
children AND special needs och barn med speciella behov var de barande sdékorden i dessa
sokningar.

4.4 Analys av materialet

N&r materialet borjade analyseras lastes forst avhandlingarna och artiklarna i sin helhet.
Dérefter lastes dem igen och avhandlingarnas syfte, metod och urvalsgrupp plockades ut for
att jamfora med urvalskriterierna. Utifran denna litteraturoversikt plockades relevant material
ut fran studiernas resultat for vidare analys. Allt det urplock sparades i ett separat dokument
noggrant refererat med sidhé&nvisning for att senare enkelt kunna hitta tillbaka till ratt stélle
dar materialet var hamtat fran. Utifran resultatet jamfordes sedan de olika studierna for att se
om teman kunde hittas samt urskilja likheter och olikheter i studiernas resultat. Genom att se
till urvalsgruppen i studien samt studiens syfte sékerstalldes att material inhamtades fran flera
olika nivaer. De studier som ligger till grund for analysen har studerat inkludering fran
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individniva, verksamhetsniva samt organisationsniva. Pa sa satt skapas en bred bild av
inkludering och de olika nivaernas paverkan pa inkluderingsarbetet i férskolan. Till grund for
analysen ligger den sociokulturella teorin. Centralt blir da att se till interaktionen mellan
manniskor.

4.5 Validitet, reliabilitet och objektivitet

For att studien ska vila pa vetenskaplig grund samt vara sanningsenlig och resultatet bli
trovardigt ska validitet, reliabilitet samt objektivitet ligga till grund for vilka avhandlingar och
artiklar som anvénds i studien. For att se validiteten &r det viktigt att granska om studien
mater det den avser att mata utifran dess syfte och fragestéllning. Reliabiliteten ar studiens
och matinstrumentets tillforlitlighet, om det finns mojlighet att upprepa studien och fa
liknande resultat. Genom att se till vilka varderingar som ligger till grund for studien samt
forfattarens utgangspunkt kan studiens objektivitet granskas (Bjorklund & Paulsson, 2003, s.
59).

For att forsakras om validiteten i denna studie har materialet valts ut utifran syfte och
fragestéllningar. For att fa reliabilitet har sokvagar, sokord och sokdatum redovisats noggrant
och studien har utforts systematiskt. I denna studie finns forfattarnas forkunskaper och
teoretiska perspektiv framskrivna for att pa sa satt kunna granska deras objektivitet.

4.6 Forskningsetiska stallningstaganden

Vetenskapsradet (2002) har givit ut riktlinjer for hur god forskning bor bedrivas. Dessa kallas
forskningsetiska principer och grundar sig pa fyra principer. Informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. I en litteraturdversikt ar det inte
relevant att skriva ut och redogora i detalj for dessa principer da de i forsta hand riktar sig till
empirisk forskning och undersdkningar. | denna litteraturversikt kommer istéllet den
forskningsetiska aspekten in gallande urval och presentation av resultatet. Om tveksamheter
uppstar kommer naturligtvis Vetenskapsradets forskningsetiska principer och rad att foljas.

De etiska stallningstaganden som gors i denna litteraturstudie grundar sig pa att forsoka fa
fram en bild av kunskapslaget utan att vinkla studien utifran olika perspektiv och egna
forkunskaper. Darfor &r det viktigt att skriva fram egna forkunskaper i &mnet. Som studenter
pa forskollararprogrammet har vi de kunskaper som utbildningen har gett oss, och genom att
sOka inom ett utbildningsvetenskapligt forskningsfélt ar risken att forutfattade meningar och
de forkunskaper vi har kan speglas i den forskning som redan har gjorts inom forskolans
omrade, och genom det kan ingangen pa forskningen och var oversikt bli likartad istéllet for
ifrdgasatt. Det ar ocksa viktigt att vélja forskning med olika teoretiska utgangspunkter. |
denna studie har material pa engelska anvénts och detta kan komma att ifragasattas ur ett
forskningsetiskt perspektiv da vara ordval och begreppsoversattningar inte kan sakerstallas
mot forskarens grundintention.
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5 Resultat och analys

| denna del presenteras och analyseras resultatet av den forskning som tagits fram i denna
litteraturdversikt. Resultatet presenteras i I6pande text.

5.1 Presentation av insamlat material

5.1.1 Jane Brodin (2011)

Syftet med studien &r att ta reda pa hur utomhuspedagogik kan anvéandas for att fa ett mer
inkluderande arbetssatt i verksamheterna. Studien baseras pa intervjuer, enkater och
litteraturstudier. Artikeln baseras pa ett EU-projekt med fokus pa barn med
funktionsnedséttningar.

Brodin (2011, s. 445) diskuterar i sin artikel hur utomhusmiljon kan stédja ldrande och
inkludering i forskolan. Resultat har visat att barns valbefinnande och livskvalité okar vid
utomhusaktiviteter samt bidrar till en inkluderande grupp och léarandet i denna miljo Okar.
Viktigt &r att miljon &r anpassad och tillganglig for alla barn oavsett behov eller hinder. Att
vistas i naturen ar for barn, stimulerande och motiverande ur det sociala samt delaktiga
perspektivet. Det kan i sin tur bidra till social inkludering pa ett annat vis, till exempel
inomhusaktiviteter som sker i forskolans vardag. Nar barn utforskar naturen anvénder de alla
sina sinnen for att uppticka nya saker. Hon menar att barn l&r med sina sinnen och kan
utforska naturen med dem. Brodins (2011, s. 451) studie visar att utemiljon inbjuder barn till
att interagera med varandra dar de hoppar, klattrar och leker med varandra pa ett annat sétt &n
i innemiljon. Hennes resultat baseras pa intervjuer enkater och litteraturstudier. Att vistas ute i
naturen ar bade viktigt och larorikt for barn i forskolealdern. Hon skriver att det ar lattare for
barn i de har aldrarna att acceptera sina kamrater pa ett annat sétt &n vad de sedan gor nar de
borjar skolan. Det ar mer vanligt att barn i forskolealdern accepterar varandras olikheter och
darfor blir leken nagot som alla barn deltar i pa forskolan. | skolaren har barnen utvecklats
mer och kan se olika barns olikheter vilket gor att pedagoger far arbeta mer intensivt med
inkludering i skolan. Lek och larande vaver tillsammans ihop kunskap och en lustfylld
utveckling hos varje barn (Brodin, 2011, s. 445-451).

Denna studie riktar sig till en verksamhetsniva och beskriver miljons betydelse for
inkludering i forskolan.

5.1.2 Agneta Luttropp (2011)

Studien syftar till att utforska i vilken man samspelsrelationer och delaktighet for barn med
utvecklingsstorning och typiskt utvecklade barn &verensstimmer. Studien bygger pa
observationer, intervjuer, enkater och dokumentanalys. Avhandlingen bygger pa tva
jamforande studier. Urvalsgruppen i studien bestar av tio barn med utvecklingsstorning och
tio barn utan utvecklingsstorning fran nio olika forskolor.

Luttropps avhandling (2011) visar tendenser att barn med funktionsnedséttningar &r mindre

delaktiga i ostrukturerade situationer sa som fri lek och utelek. | strukturerade situationer,
maltid och samling, &r det inte lika stor skillnad pa delaktigheten fér barn med och utan
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funktionsnedséttningar. | de strukturerade situationerna finns en vuxen som kan stétta barnen
i vad de ska gora och vad som forvantas av dem. Manga strukturerade situationer ar ocksa
aterkommande och det gor att barnen kan kanna igen sig. | de strukturerade situationerna kan
ocksa den vuxne anpassa situationen efter barnen och det blir inte sa manga dverraskningar
och okéanda inslag som kan kénneteckna lek med andra barn. I de ostrukturerade situationerna
kravs det ofta initiativ fran barnen, de behéver information om vad de andra barnen gér samt
formaga att ta initiativ och vara motiverade att forsoka ta sig in i leken (Luttropp, 2011, s 54).
Resultatet visar att barnens delaktighet i forskolans aktiviteter och samspel med andra barn ar
beroende av forskolans miljé samt lararnas forhallningssétt och agerande. Att forskolan
erbjuder alternativa kommunikationssatt ger barnen fler ingangar till samspel med andra, i
forskolor dar tecken anvandes mer frekvent var barnen mer aktiva i samspel (Luttropp, 2011,
s. 58). Alternativa kommunikationssatt sa som tecken som stod anvéndes foretradesvis av
forskollararen i de strukturerade situationerna forutom i forskolor dér det fanns fler barn med
utvecklingsstorning, dar anvéandes tecken i hogre utstrackning vid fri lek. P& de forskolorna
teckande pedagogen till andra barn nar de barnen som var i behov av tecken som stdd var
narvarande (Luttropp, 2011, s 52).

Resultatet i Luttropps studie (2011) visade att de avdelningar som hade tva barn med
utvecklingsstorning, till skillnad mot de som hade ett, fokuserade mer pa samspel och
delaktighet. Personalen anpassade kommunikationssatt, aktiviteter och bemdtande utifran
barnens behov (Luttropp, 2011, s 53).

| denna studie blir samverkan mellan pedagoger och barn central samt miljons betydelse for
en inkluderande verksamhet for barn i behov av sarskilt stod. Studien tar alltsa upp bade
individnivan och verksamhetsnivan i inkluderingsarbetet. Studien har utvecklingsekologi som
teoretisk bakgrund.

5.1.3 Anette Sandberg, Anne Lillvist, Lilly Eriksson, Eva Bjorck-
Akesson och Mats Gronlund (2010)

Studien syfte ar att utforska definitionen av barn i behov av sarskilt stéd baserat pa svar fran
personal i svenska forskolor samt se om definitionerna var relaterade till strukturella faktorer
pa forskolan. Studien bygger pa en enkét dar 540 forskolor deltog.

Sandberg, Lillvist, Eriksson, Bjorck-Akesson och Granlund, (2010) skriver att om
verksamheten har manga barn som ses som i behov av sarskilt stod ar det storre sannolikhet
att personalen integrerar de barnen in i den dagliga verksamheten. Om det istallet bara &ar
enskilda barn i gruppen som ses som i behov av extra stod ar det troligare att personalen
exkluderar dem fran gruppen och erbjuder extra traning och definierar det som att arbeta med
barn i behov av sarskilt stod. Darfor kan personalens uppfattning om vad ett barn i behov av
sarskilt stod ar skilja sig at beroende pa hur manga barn i gruppen som har speciella behov.
Resultatet fran studien indikerar ocksa att det ar viktigare att personalen far stéd och
handledning i inkluderingsprocessen snarare an att gora organisatoriska forandringar som att
minska barnantalet i gruppen. Om personalen far stod kan de fokusera pa hur de ska inkludera
barnet i verksamheten och de ordinarie aktiviteterna istéllet for att forsoka hitta tid att
genomfora individuella aktiviteter som riskerar att exkludera barnet ytterligare fran gruppen
(Sandberg et al., 2010, s 50-55).
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Studien vander sig mot organisationsniva da studien enbart riktar sig till personal i forskolan
samt hur strukturella faktorer paverkar hur barn i behov av sarskilt stod definieras.

5.1.4 Eva Melin (2013)

Studien syftar till att forklara fenomenet barns sociala delaktighet i forskolans verksamhet.
Studien bygger pa observationer, faltanteckningar och samtal med personal. Sexton barn
deltog fran fyra olika forskolor varav fem barn med down syndrom.

Melin (2013) urskiljer i sin studie tva olika synsatt pa forskolebarn och deras behov. De ses
av pedagogerna antingen som olika individer med olika behov eller snarlika individer med
snarlika behov. Om forskolebarnen ses som olika individer &r det stOrre chans att barnen
kategoriseras in i olika grupper som har olika stora behov av omsorg och stdd. Det kan leda
till att barnen separeras i storre utstrackning och hindras fran att delta i samma situationer och
aktiviteter. De blir svarare att hitta en kamratgemenskap nar barnens villkor ses som olika.
Om barnen istéllet ses som snarlika varandra sa anpassas verksamheten att passa hela
gruppen, alla barnen pa avdelningen. D& kan barnen vara delaktiga i samma aktiviteter och
det verkar vara avgorande for om barnen kan bli en del av barngruppen samt fa chans att
agera dari. De blir da inneslutna i kamratgemenskapen (Melin, 2013, 180-181). Vidare ser
Melin (2013) att tva olika barnroller framtrader, barn som subjekt eller barn som aktor och
beroende pa hur rollerna uppfattas kommer interaktionen mellan barn och personal vara olika.
Med barnet som subjekt, foremal for paverkan, far barnen ofta tilldelade planerade uppgifter
for att utvecklas medan om barnet ses som aktor, nagon som pedagogerna soker dialog med,
far barnet mojlighet att argumentera och fa inflytande till storre grad éver sin tillvaro. Hur
personalen ser pa barnrollen verkar ha paverkan pd hur barnen kan producera social
delaktighet i interaktionen mellan barn och personal da det paverkar Gppenheten i de
handlingsutrymmen som barnen ges i forskolans verksamhet. | forskolor déar barn ses som
aktorer har barnen storre frihetsutrymme &n i forskolor dar barn ses som subjekt (Melin, 2013,
s.181-182, 186, 188).

Har blir samverkan mellan individer centralt da studien beskriver samspelet mellan barn och
vuxna samt lyfter betydelsen av pedagogernas forhallningssatt. Studien tar perspektivet kritisk
realism som vetenskapsteoretisk ansats.

5.1.5 Linda Palla (2011)

Studiens syfte &r att synliggora hur barn skapas som subjekt ndr deras beteende forbryllar.
Syftet ar ocksa att belysa hur hanterings- och styrningsforslag av barn och deras beteenden
formuleras i specialpedagogiska sammanhang inom forskolan som diskursiv praktik. Studien
bygger pa intervjuer, handledningssamtal och skriftlig dokumentation. Studien har
genomforts i tva rektorsomraden i mellanstor svensk kommun.

Pallas studie (2011) har visat hur blicken pa barnet anvands som en strategi i yrkesutévandet.
Med blicken pa barnet menas forskolans blick pa barnet som speciell i forhallande till
forskolans krav, forvantningar och forhoppningar. Blicken anvéands som strategi for att fa syn
pa barns larande, kunskapande och beteende (Palla, 2011, s 154). | strdvan att genomfora
forskolans uppdrag blir det viktigt for personalen att sprakligt ringa in handlingar och
beteenden som skiljer for att kunna satta in tidiga insatser och stod. Analyserna visar hur
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normer kan ena och sammanfora, men ocksa satta granser och verka uteslutande i en praktik.
De visar ocksa hur personalen agerar utifran normer kring hur barn ska vara och géra och dar
framtrader mojliga utrymmen samt begrénsningar for olikheter (Palla, 2011, s 154-155).
Genom att vanda blicken fran barnet och istéllet pa att forma arbetsprocesser kan fokus flyttas
fran att jamfora barnet till att istallet se pa vad forskolan kan gora for att utmana barnets
larande och sakra deras mojlighet till inflytande och delaktighet. Studien visar ocksa att de
olika kartlaggningar och en del av den dokumentationen som finns blir forenklade
sanningsdokument om barnet och kan begransa utrymmet for barnet att vara och kunna olika
(Palla, 2011, s 160).

| denna studie kan det inte urskiljas vilken niva som ar dominerande, i syftet framtrader en
organisatorisk nivad men resultatet pekar snarare pa hur inkludering sker pa en verksamhets-
och individniva. Studien vilar pa ett poststrukturalistiskt forhallningsséatt som teoretisk
bakgrund.

5.1.6 Claes Nilholm (2006)

Syftet med studien &r att undersoka vad begreppet inkludering betyder och hur begreppet
inkludering har anvénts. Studien &r en kunskapsoversikt som har granskat olika empiriska
studier inom amnet inkludering.

Nilholm (2006) har i sin artikel Inkludering av elever “i behov av sdrskilt stod” granskat
empiriska studier av inkluderingsprocesser och analyserat dessa. Fragan Nilholm (2006) tar
upp ar vilka faktorer som ar viktiga for att inkluderande processer ska uppsta. De faktorer som
lyfts fram &r samma faktorer som brukar anses gynnande for skolutveckling och som brukar
kanneteckna en bra skola och inte enbart &r kopplade till elever i behov av sarskilt stdd. Dessa
faktorer spanner hela vagen fran mer 6vergripande politiska och administrativa faktorer ner
till forutsattningarna i klassrummet samt pedagogernas arbets- och forhallningssatt (Nilholm,
2006, s. 45). Angaende arbetssattet och forutsattningarna i klassrummet fran ett inkluderande
perspektiv skriver han att faktorer som verkar for inkludering ar att olikheter ses som en
tillgang, alla elever har inflytande och &r delaktiga i arbetet och i de sociala relationerna som
finns i klassrummet (Nilholm, 20086, s. 34).

Nilholm (2006) tar upp en rapport fran 2003 som é&r utford av European Agency for
Development in Special Needs Education dér de lyfter fram faktorer som gynnar inkludering.
De delar upp faktorerna i tre underrubriker som rér pedagogerna, skolan och de yttre
forutsattningarna. Faktorer som ligger under pedagogerna ar deras attityder till olikheter och
deras formaga att anpassa aktiviteterna utifran dessa olikheter. Pedagogernas formaga att
starka barnens sociala relationer samt deras tillgang till stod fran specialister, kollegor och
stodteam spelar in liksom formagan att anpassa kursplanerna (Nilholm, 2006, s 44-45). Nar
det galler skolan kommer aterigen tillgangen till stod in, vilket stod som finns att tillga for
pedagogen gallande stodteam och specialpedagoger men ocksa hur skolledningen och
kollegor kan ga in och stotta pedagogerna. Ett bra ledarskap, samarbete med andra skolor,
foraldraengagemang samt mojlighet att goéra arrangemang utanfor klassrummet ar ocksa
namnda faktorer (Nilholm, 2006, s 45). Yttre omstandigheter &r politiska beslut. Vilket
nationellt stallningstagande som finns, vilka politiska beslut som fattas samt vilken kunskap
och motivation som finns hos politiker och skolledning paverkar ocksa
inkluderingsmdgjligheterna i verksamheten (Nilholm, 2006, s. 45).
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| resultatet fran denna studie diskuteras alla tre nivaerna i forhallande till inkludering i
forskolans verksamhet. Genom att sammanstalla olika empiriska studier har forskaren hittat
faktorer kring inkludering som berdr alla tre nivaer.

5.1.7 Ingemar Emanuelsson (2001)

Studien syftar till att beskriva och analysera forsknings- och kunskapsléaget i specialpedagogik
och specialpedagogiskt relevanta omraden i Sverige. Studien ar en kunskapsoversikt som
behandlar forskning fran senare halften av 1990-talet.

Emanuelsson (2001) diskuterar forskningens kritiskt granskande uppgift och har genom sin
forskningsoversikt sett att det inte finns tillrdcklig forskning kring huruvida “en skola for alla”
ar den basta malsattningen. Aktorernas faktiska mojlighet till deltagande och
medbestammande behdver granskas och det for da in ett maktperspektiv i den inkluderande
skolan. Den reella makt som ges till elever, foraldrar, pedagoger och politiker behover
granskas och diskuteras. Pa sa satt kan det synliggéras vem det gagnar att ha en integrerad
eller inkluderande skola; barnen, pedagogerna eller politikerna (Emanuelsson, 2001, s 143-
144).

Enligt analysen av Emanuelsson (2001) visar det sig att det finns en trend i de
forskningsprojekt och rapporter som finns inom det specialpedagogiska omradet. Det &r
vanligt att projekten har inslag av bade det relationella och det kategoriska perspektivet.
Perspektiven anvéinds ofta pa ett adderande eller ”bade och” sétt dir studien &r val forankrad i
det kategoriska perspektivet dar urval sker utefter definierade avvikelser och diagnostiserade
funktionsnedsattningar. Det far som konsekvens att de stromningar i sjalva studien som kan
hérroras till det relationella perspektiven i grunden vilar pa ett kategoriskt perspektiv. Det gor
att det ar en relativt liten andel av studierna som vilar pa ett relationellt perspektiv. Daremot
ser forskarna en 6kning av studier som bygger pa ett relationellt perspektiv. De nya projekt (ar
2000) som accepteras och finansieras av Skolverket verkar ha en tydlig relationell inriktning i
linje med nationella styrdokument, som ocksa visar pa en forstaelse for specialpedagogik
utifran ett relationellt perspektiv (Emanuelsson, 2001, s 120, 129).

Denna studie har ett 6vergripande perspektiv pa inkludering och visar hur maktférhallanden
kommer in i fragan om en skola for alla samt aktorernas faktiska majlighet till paverkan pa
organisationen. Genom detta ser studien pa inkludering ur ett organisatoriskt perspektiv,
vilket kommer in i kritiken mot den forskning som tidigare har bedrivits kring inkludering i
forskolans verksamhet. Studiens analys utgar ifran ett kategoriskt perspektiv.

5.1.8 Claes Nilholm (2011)

Studiens syfte ar att diskutera hur pedagoger ska fa till en skola for alla oavsett behov.
Studien ar en litteraturstudie ur ett historiskt perspektiv och ser tillbaka pa tidigare forskning i
amnet.

Nilholm (2011) har i sin artikel diskuterat begreppet “en skola for alla”. Han talar om tre olika
motiv for det och ser tillbaka pa begreppet fran forr i tiden. En skola for alla menar Nilholm
skulle bli en mer rattvis verksamhet for alla barn som vistas dar, alla barns individuella tankar
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och egenskaper samt tidigare erfarenheter skulle tas tillvara pa. Nagot av det viktigaste var att
alla barn, oavsett bakgrund samlas pa ett och samma stélle dar de kan byta erfarenheter och ta
del av varandras olikheter samt okad forstaelse kring just olikheter. Dessa motiv menar
Nilholm (2011) skapar en skola for alla dar alla barn oavsett behov kan métas i en gemensam
verksamhet. Skolan sades da bli mer rattvis och barnen stalldes infér samma innehall i
verksamheten. Han patalar att det ar viktigt for barn att se varlden fran olika hall och se till
dessa formagor hos varje individ. Pa sa vis kan det ge barnen fler erfarenheter kring olikheter
samt att det kan ses som en tillgang (Nilholm, 2011, s. 26-27).

Studien tar upp ett historiskt perspektiv och ser pa sa sétt till hur organisationen har sett ut
kring inkludering samt en skola for alla. Den beror verksamhetsnivan da resultatet visar pa
vikten av att barn far méta varandra i en gemensam miljo oavsett behov.

5.1.9 Helene Tranquist (2006)

Syftet i studien &r att stélla sig kritisk till hur en skola for alla ser ut och hur arbetet med
inkludering sker. Metod och urvalsgrupp ar ej framskrivet i artikeln.

Tranquist (2006) beskriver i sin artikel hur begreppen inkludering och en skola fér alla ar
beroende av varandra. Hon hdvdar att om inkludering av barn i behov av sérskilt stod ska
kunna ske maste det finnas en skola for alla dar det kan dga rum. | artikeln havdar hon att idag
finns det ingen skola for alla. | en sadan form av skola ska alla barn ges samma
forutsattningar och majlighet till larande och utveckling samt barnets valmaende ska vara
likvardigt. En skola for alla &r en skola dar pedagoger och 6vrig personal ska kunna mota
varje enskilt barns behov och forutsattningar (Tranquist, 2006, s. 3).

Studien granskar kritiskt en skola for alla ur ett organisatoriskt perspektiv samt patalar vikten
av att verksamhetsnivan blir inkluderande for att mojliggora en skola for alla.

5.1.10 Gunilla Lindgvist och Claes Nilholm (2013)

Studien syftar till att se hur rektorer inom férskolan och skolan forklarar varfor barn har
problem i skolan, tanker kring hur skolan ska hjélpa barn i behov av sarskilt stod samt vilken
roll specialpedagogen ska ha i arbetet. Studien bygger pa enkater besvarade av 45 rektorer
inom forskola och skola fran en kommun i Sverige.

Lindgvist och Nilholm (2013) har gjort en empirisk studie utifran en enkét dar de har stallt
olika fragor kring barn i behov av sarskilt stod till pedagogiska ledare inom férskola och
skola. En fradga som de tar upp &r vad det kommer sig att vissa barn behover extra stod. De
framsta svaren visade sig bli att det beror i forsta hand pa barnens individuella svarigheter. Pa
andra plats kommer bristfallig lararkompetens. Svaren skiljer sig nagot mellan rektorer for
skolor mot rektorer pa forskolor. Ovanstaende &r rorande forskolor, pa andra plats for
skolrektorer kom istéllet att malen ar for svara for barnen att uppna. Skillnaden kan bero pa
flera saker, uppfattningen om vad mal ar kan skilja sig mellan forskolan och skolan da
laroplanerna ser olika ut. I forskolans laroplan och i arbetet dar finns ocksa tendensen att se
till hela gruppen samt att hjalpas at i hela arbetslaget nar problem uppstar snarare an att se till
det individuella barnets prestation (Lindgvist & Nilholm, 2013, s 101-102).

22



Néstan alla rektorer for forskolan svarade i enkdten att en diagnos borde ha liten betydelse nar
det kommer till att bli berattigad sarskilt stod. Det indikerar att rektorerna &r 6ppna for andra
perspektiv an de som fokuserar pa barnens tillkortakommanden (Lindqvist & Nilholm, 2013,
s. 102).

Rektorerna fick ocksa ranka vilka faktorer som var viktigast for att stétta barn i behov av
sarskilt stod. Forst dar kom lararnas kompetens, efter det kom tillgang till specialpedagogisk
kompetens och att anpassa arbetssatt och metoder. De faktorer som kom langst ner var att
placera eleven i en mindre grupp, extra personal/resursperson och att dndra om
gruppkonstellation. Faktorerna som anses viktiga kan bero pa flera saker, kompetens hos
lararen samt tillgang till specialpedagogiskt stod medan individuella segregerande I6sningar
som att sdtta barnet i en mindre grupp inte var 6nskvért (Lindgvist & Nilholm, 2013, s. 103).

Studien &r gjord utifran en organisationsniva dar forskaren har tittat pa hur styrningen
paverkar inkludering samt sattet att se pa barn i behov av sarskilt stod. | resultatet
framkommer stromningar som visar att verksamhetsnivan samt individnivan har stor del i
arbetet mot en inkluderande verksamhet i forskolan.

5.2 Analys av resultatet

Studien baserar sig pd 10 vetenskapliga artiklar och avhandlingar. Resultaten fran dessa
presenteras med stod av en litteraturanalys i syfte att beskriva hur pedagoger kan stodja barn i
behov av sarskilt stod som vistas i forskolan for att géra dem inkluderade i verksamheten. |
analysen gick det att urskilja 3 teman, dessa berdr pedagogerna, miljon, och styrningen av
forskolan. Det har vi kopplat till vara fragestallningar dar pedagogernas roll och
forhallningssatt har med individnivan att gora, miljon representerar en verksamhetsniva
medan styrningen av forskolan star for den organisatoriska nivan. Resultatet visar att bade
pedagogernas forhallningssatt och arbetssatt har betydelse for hur inkludering av barn i behov
av sarskilt stod yttrar sig i verksamheterna. Miljon i forskolan &r ocksa ett genomgaende tema
I resultatet. Styrningen av forskolan och forskolans uppdrag tas upp som en faktor for
inkludering.

5.2.1 Pedagogernas roll i inkluderingsarbetet

| Pallas (2011, s. 154-160) studie visar resultatet att pedagogernas barnsyn har betydelse och
darmed hanger samman med hur pedagoger i verksamheterna beméter de barn i behov av
sarskilt stod. | studien blir det centralt att fokusera pa hur arbetssattet ser ut och hur
verksamheten utformas sa att alla barn kan inkluderas. Pedagogernas synsétt pa barnen blir da
viktigt, att avvikelser och normbrytande situationer inte laggs sa mycket fokus pa utan
aktiviteter formas utefter vilka behov som finns i barngruppen. Nar det talas om
normbrytande eller barn som avviker sd ar fragan vem som satter de granserna? Har
pedagogerna samma syn pa var granserna gar? Luttropp (2011) far fram som resultat att
pedagogernas forhallningssétt och agerande &r centralt for barnens delaktighet i forskolan.
Pedagoger stottar och anpassar verksamheten efter barnen, det har en positiv effekt pa
delaktigheten. Samspel med andra barn och pedagoger &r viktigt, dar pedagogen kan finnas
som ett stod hela tiden (Luttropp, 2011, s. 54).

23



I Luttropps (2011) avhandling visar det sig att situationer dar aktiviteterna ar strukturerade
som maltid och samling kan barn i behov av sarskilt stod vara mer delaktiga da de vet vad
som komma skall och att det finns en narvarande pedagog som finns med for att sttta. Dessa
situationer och aktiviteter ar nagot som barnen kanner igen och ar aterkommande pa
forskolan. De strukturerade situationer som rader pa forskolan och som &r aterkommande
under barnets vistelse dar gor att barn kan kanna igen sig och kan kanna sig trygga med bade
miljon, pedagogerna som arbetar dar, samt verksamhetens innehall. Det blir lattare for
pedagogerna i de strukturerade situationerna att forma situationen efter barns behov och det
gor ocksa att barnet kan kanna mer trygghet i de strukturerade situationerna, maltid och
samling, &n i de ostrukturerade sa som fri lek och utelek (Luttropp, 2011, s 54). Resultat visar
att barns deltagande i lek och andra situationer pa forskolan paverkas av vilken miljé som
rader, pedagogernas forhallningssétt och agerande har stor betydelse for hur barn i behov av
sérskilt stod inkluderas i verksamheten. Dock héavdar (Luttropp, 2011, s.58) att det lattast sker
I strukturerade situationer.

Nilholms studie (2006, s. 34) pekar ocksa pa att pedagogernas arbets- och forhallningssatt &r
en framtradande faktor i en inkluderande verksamhet déar pedagogernas syn pa olikheter som
en tillgang samt barnens delaktighet i arbetet framjar inkludering. Han har i senare studier
(2011) visat att pedagogernas synsatt pa barnen spelar en oerhort stor roll. Alla barn oavsett
bakgrund och olikheter kan pedagogerna ta tillvara pa och synliggora for barnen att olikheter
mellan individer kan ge erfarenheter i sin tur samt att fa en ckad forstaelse av att alla individer
faktiskt ar olika och att de da kan utbyta sina erfarenheter med varandra (Nilholm, 2011 s. 26-
27). Melin (2013) visar pa hur pedagogernas syn pa barnen som subjekt eller aktorer skapar
olika utrymmen for barnen att handla och vara delaktiga i olika situationer. Pedagoger som
ser barnen som aktorer och nagon som pedagogen soker en dialog med ger storre chans till
barnen att uppleva en social delaktighet i forskolan och i samvaro med personalen. Melin
(2013) patalar att det finns en skillnad i att se barn som lika med liknande behov eller olika
med olika behov dar det forsta synséttet skapar en battre miljo for inkludering dér barnen inte
separeras fran varandra i lika stor utstracking (Melin, 2013, s. 180-182, 186, 188).

Sandberg, Lillvist, Eriksson, Bjorck-Akesson och Granlund (2010) visar i sin studie att det &r
viktigt for pedagogerna att fa stod och handledning i deras arbete med inkluderande
situationer i forskolan. Resultatet visar att det ar battre att fokusera pa stod och handledning
an en minskning av barngruppen. | arbetet med inkludering fokuseras det pa att i arbetet se till
barngruppen och hur pedagogerna kan inkludera barnet i barngruppen istéllet for pa att lagga
fokus pa att avsatta enskild tid med barn i behov av sarskilt stod och minska barngruppen.
Sandberg et al., (2010, s. 50-55) menar pa att arbetet istallet da kan fa en exkluderande effekt.
Palla (2011) har i sin avhandling kommit fram till att handledning i arbetet for pedagoger &r i
enlighet med forskolans uppdrag och det blir viktigt att sdtta in insatser och stod i
verksamheten. Hon skriver att det normativa kan sammanfora delar av verksamheten men
ocksa hur det kan hamma och satta granser for hur arbetet ser ut i forskolan samt att verka
exkluderande. Har visar Palla (2011) pa att det synsétt som pedagoger har om vad som anses
normativt kring hur ett barn ska vara och hur de ska gora, att det kan sétta begransningar i
verksamheten och verka exkluderande for de. Har menar hon da att istallet verka for att hitta
arbetssatt som flyttar fokus fran barnet till sjalva situationen och hur den kan utformas sa att
alla barn kan vara med sa att den blir inkluderande. Det ar forst da pedagoger kan forma
verksamheten for att utmana barns larande och sdkra deras mojlighet till inflytande och
delaktighet, genom att ta del av varandras erfarenheter och erfarenheter som pedagogerna har
som stod i arbetet med barn (Palla, 2011, s. 154-160).
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Lindgvist och Nilholm (2013) har i sin studie visat att rektorer i fdrskolan ser
inkluderingsprocessen och vilka barn som ses som barn i behov av sérskilt stod inte enbart
utifran individen, utan utifran pedagogernas kompetens. | forslag pa hur pedagoger ska arbeta
barn i behov av sarskilt stod kommer darfor utbildning av pedagogerna samt stod till
pedagogerna av specialpedagoger som viktiga atgarder. Att dndra arbetssétt och metoder kan
ses som en viktig faktor ndr pedagoger arbetar med inkludering av barn behov av sérskilt stod
(Lindgvist & Nilholm, 2013, s. 101-103).

5.2.2 Verksamheten och den inkluderande miljén

Luttropp (2011, s. 54-58) skriver att barn i behov av sarskilt stéd a mindre delaktiga i
ostrukturerade aktiviteter pa forskolan och att inkludering &r svart att uppna i till exempel den
fria leken. Hon visar att det ar lattare for barn att bli inkluderade i strukturerade situationer da
dessa lattare gar att anpassa efter barnen an vad fria aktiviteter gor dar barnen initierar
handelseforloppet. Samtidigt skriver Brodin (2011, s. 451) att barn i behov av sarskilt stod har
lattare for att interagera med varandra i en éppen milj6 s som utomhusmiljon. Brodin (2011,
s. 445-451) beskriver utemiljon som nagot som bjuder in barnen i samspel och bjuder in till
en inkluderande miljo.

Melin (2013) visar att om verksamheten anpassas for att passa alla barn sd kommer det ha
paverkan pa kamratgemenskapen. Nar barnen far chansen att vara delaktiga i samma
aktiviteter far de en plats i barngruppen och da ockséa en chans att agera som en i gruppen
(Melin, 2013, s 180-181).

Melin (2013) urskiljde i sin studie tva satt att se pa barn i behov av sarskilt stod dar a ena
sidan ses barnet som olika individer med olika behov och a andra sidan snarlika individer med
snarlika behov. Om barnen ses som snarlika varandra menar Melin (2013) att verksamheten
kan utformas pa ett mer inkluderande satt och det blir mindre kategorisering bland barnen i
barngruppen (Melin, 2013, s. 180-181). Dessutom menar Nilholm (2011) att barn &r olika och
att de skaffar sig erfarenheter av varandra om de interagerar med varandra och att en
verksamhet dar inkluderingsprocess sker skapar en mer rattvis forskola for alla barn oavsett
speciella behov eller inte. Det ar viktigt att barnen far manga olika erfarenheter och far se hur
olikheter samt olika férmagor kan bli till en tillgang (Nilholm, 2011, s. 26-27).

5.2.3 Styrningen av forskolan pa organisationsniva

Palla (2011) menar att en del av den dokumentation som finns idag, de kartlaggningar som
gors, och som &r en del av forskolans uppdrag kan ha en hdmmande effekt och begransa
barnens mojligheter att vara just annorlunda och olika (Palla, 2011, s. 160). Nilholm (2006)
har listat flera faktorer som ar viktiga for att inkluderande processer ska kunna uppsta, och de
borjar just med den centrala styrningen och hur de politiska besluten paverkar verksamheten.
Forutom politiska beslut ar skolans styrning viktig, vilket stod pedagogerna kan fa fran
specialpedagog, stodteam, kollegor och skolledningen (Nilholm, 2006, s. 45).

Lindgvist och Nilholm (2013) visar att organisatoriska l6sningar for att arbeta med barn i
behov av sarskilt stod sa som att placera barnet i en mindre gruppe eller organisera om
grupperna helt och hallet inte ar onskvarda i forsta hand. Istallet ar det pedagogiska atgarder
som ses som det bésta alternativet samt stdd och fortbildning for pedagogerna (Lindqvist &
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Nilholm, 2013, s. 101-103). Luttropp (2011) sag i sin studie att pa forskolor dar alternativa
kommunikationssatt sa som tecken anvéndes frekvent var barnen mer aktiva i samspel. Nar
barnen hade fler satt att kommunicera fanns ocksa fler ingangar till samspel med andra
(Luttropp, 2011, s. 58).

6 Diskussion

Har diskuteras resultat och analys samt metod utifran studiens fragestallningar och syfte.

6.1 Resultatdiskussion

Teoretisk utgangspunkt for denna resultatdiskussion ar den sociokulturella teorin, dérav
kommer samspelet och interaktionen med varandra ligga i fokus for diskussionen. Vikten av
inkludering i aktiviteter podngteras for att undvika segregering och for att framja att barn lar
av varandra. Larandet ses som beroende av den kontext dar barnen befinner sig och darfor
diskuteras situationer samt den miljo dar inkludering sker. Genom zone of proximal
development kan pedagogerna stétta barnen i den sociala delaktighetsprocessen, dar kommer
pedagogernas forhallnings- och arbetssétt att lyftas. Da sprak ar ett viktigt medierande
redskap dryftas formagan och majligheten att kunna kommunicera med andra.

Utifran den forskning som vi fatt fram kring inkludering i forskolan har tre teman framtratt
och visat pa hur inkludering kan arbetas med i forskolans dagliga verksamhet. Det forsta
temat ar pedagogernas forhallningssatt samt arbetssétt gentemot och med barn i behov av
sérskilt stod, hur de finns till for stéttning i forskolans olika situationer, strukturerade som
ostrukturerade. Det andra temat &r hur forskolans miljé utformas for att kunna arbeta med
inkludering och att tillgodose barns behov. Det tredje &r styrningen och hur verksamheten ar
upplagd. Det ar viktigt att pedagogerna far hjalp och stod i sitt inkluderingsarbete pa plats och
har verktyg for att kunna inkludera barnen i de aktiviteter som gors snarare an att exkludera
barnen som &r i behov av extra stdd genom att goéra andra saker som ligger utanfér den
ordinarie verksamheten da det bidrar till att barnen hamnar utanfér kamratgemenskapen och
ses som annorlunda av de andra barnen. Som Nilholm (2006) for fram sa ar inte dessa
faktorer enbart kdnnetecknande for inkluderande processer utan tas upp som aspekter for en
bra skola dverlag, inte enbart for elever med speciella behov (Nilholm, 2006, s. 45). Det
kopplas till det systematiska kvalitetsarbetet i forskolan samt vilka pedagogiska atmosfarer
som &r radande. En samspelande atmosfar tillsammans med ett systematiskt kvalitetsarbete
bor i sa fall vara en bra grund for en inkluderande miljo.

6.1.1 Individens betydelse for inkludering

Nar vi tittat narmare pa de resultat studien kommit fram till blir det viktigt att se till hur
verksamheten kan anpassas for att alla barn, oavsett behov ska kunna inkluderas och bilda en
gemenskap. Verksamheten behOver anpassas efter varje barns enskilda behov och
forutsattningar. Resultatet i denna studie visar pa att pedagogernas forhallningssatt och
arbetssétt har stor betydelse.
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| Luttropps (2011, s. 54) studie patalar hon att barn i behov av sarskilt stod kan inkluderas i
verksamheten lattare i strukturella situationer. Det vi saknar i studien &r ett perspektiv pa hur
pedagoger kan stotta barn i behov av sarskilt stod i ostrukturerade situationer. Har tycker vi
att pedagogernas roll ar oerhort viktig. For att komma framat i inkluderingsprocessen kravs att
vi som pedagoger finns med att stotta i den fria leken, dér de ostrukturerade situationerna ager
rum, for att det ar en sadan stor del av dessa barns vardag. | motsats till Luttropp patalar
Brodin (2011) att barn har lattare att interagera med varandra i en éppen miljo, framforallt da i
utomhusleken, som &r en ostrukturerad situation. Vidare skriver Brodin (2011) att barn pa
forskolan har lattare att acceptera varandras olikheter an vad aldre barn har och att leken &r ett
viktigt forum dar alla barnen blir delaktiga (Brodin, 2011, s. 445, 451). Skillnaderna mellan
studierna ar bland annat att Brodin (2011) studerade utomhusmiljén medan Luttropp (2011)
framst studerade inomhusmiljén och da jamforde strukturerade och ostrukturerade situationer.
Bada studierna fokuserar pa delaktighet, men Luttropp (2011) studerade barn med Downs
syndrom med barn utan diagnos som kontrollgrupp medan Brodin (2011) inte sag till en
specifik diagnos utan studerade olika intellektuella funktionsnedséattningar.

Utifran Brodins studie (2011) ser vi att utemiljon &ar anvandbar for att arbeta med
inkluderande verksamhet i forskolan. Har blir det centralt att de ostrukturerade situationerna
som till exempel utevistelsen pa garden manga ganger kan struktureras upp. Utefter barnens
intressen och forutsattningar kan pedagoger i den fria leken finnas som stéd for de barn som
behover oavsett om det ar strukturerade situationer eller inte (Brodin, 2011, s. 445-451). Vi
vill mena att utevistelsen i sig ar en aterkommande situation som finns med i den dagliga
verksamheten och finns da stéttande pedagoger sa finns det ocksa mojlighet att kunna paverka
inkludering i ostrukturerade situationer. Det som blir centralt hdvdar Nilholm (2006, s. 45) i
bégge situatonerna ar pedagogernas forhallningssatt och hur de arbetar. Det avgor om
inkludering kan ske eller inte.

Eftersom resultat av denna studie pekar pa att pedagogernas arbetssatt samt forhallningssatt ar
det viktigaste for hur inkluderande verksamheten och miljon tycks det inte bli nagon skillnad
om situationen &r strukturerad eller inte. Da borde situationerna inte spela nagon roll sa lange
det finns en nérvarande och stéttande pedagog samt i verksamheten ha fungerande och tydliga
rutiner som barnen kan kénna sig trygga med. Ponera att pedagoger i verksamheterna endast
skulle strava efter inkludering i strukturerade situationer, vad hander da ovrig tid? Vi vet ju att
till stor del i forskolans vardag stéter vi pa barns fria lek och ostrukturerade situationer. Da far
det oss att fundera kring hur vi i s& fall kan havda att vi arbetar med inkludering av barn i
behov av sarskilt stod i forskolans dagliga verksamhet? Vi hoppas och tror anda att pedagoger
stravar efter att fa en jamn inkluderande miljo och process for barnen i forskolan Gver lag och
att den sker i bade strukturell och ostrukturell miljo. | var fragestéllning som behandlar hur
barn inkluderas i forskolans dagliga verksamhet blir resultatet att det ar beroende pa
pedagogernas roll i arbetet. Inkluderingen sker i bade strukturella och ostrukturella situationer
i de situationer dér det finns en narvarande pedagog som har ett gott samspel med barnen och
ger stottning i deras utveckling och larande.

6.1.2 Verksamhetens utformning
Utformningen av miljon pa forskolan spelar en viktig roll for hur alla barn kan inkluderas i
verksamheten. Samtliga resultat visar att ett genomgaende perspektiv pa inkludering i

forskolan ligger i utformningen av miljon. Palla (2011) skriver att pedagoger i forskolan ska
forma arbetsprocesser sa att det gagnar alla barn, oavsett behov. Dar blir miljons utformning
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central och vilka material pedagoger anvénder sig av och hur och var det utspelar sig (Palla,
2011, s. 160). I inkluderingsarbetet ar det viktigt att skilja pa att barn ar olika med olika behov
och barn som snarlika med snarlika behov. Det diskuterar Palla (2011) i sin studie. Det ar
viktigt att ha med i planeringen av verksamheten och utformningen av olika aktiviteter i
forskolan, det ar nér pedagoger ser barn som snarlika med snarlika behov som det blir lattast
att forma aktiviteter dar inkludering av samtliga barn kan ske. Om pedagogerna utgar fran att
alla barn i barngruppen ska kunna vara med pa alla planerade aktiviteter sa ar mojligheten for
att inkludering kan ske stor. Palla (2011) tar upp en barnsyn som grundar sig i att barnet ses
om aktor, som nagon pedagogerna soker en dialog med och som lamnas handlingsutrymme pa
forskolan (Palla, 2011, s 154-155). Det &r en viktig del i samspelet mellan barn och
pedagoger. Delaktighet kan ske ndr pedagogerna lamnar utrymme for barnens initiativ. En
samspelande pedagogisk atmosfar anser vi lamnar mer handlingsutrymme samt en tillatande
miljo dar samspel, delaktighet och inkludering kan ske.

Utifran dessa resultat kan vi forsta att barn i behov av sarskilt stod inkluderas genom att
pedagoger i forskolan har ett arbetssdtt som stravar efter att inkludera och att de skapar
larandeprocesser for att samtliga barn ska kunna delta och kanna delaktighet i verksamhetens
alla situationer och att de kanner en delaktighet i forskolan som helhet.

Utifran resultatet tanker vi att barn inte ska ses som avvikande eller speciella pa ett negativt
satt. Med negativt menar vi att barnet framstar som mer utmanande &n andra barn. Om
pedagoger istéllet ser barnet som en tillgdng och att barn i behov av sarskilt stod ses som
nagot som tillfor gruppen skapas goda férutsattningar for inkludering. Har blir det oerhort
viktigt att fokusera pa hur pedagoger driver verksamheten mot en inkluderande miljoé och en
skola for alla. Skulle pedagoger i forskolan forsta barn i behov av sarskilt stod utifran nagot
avvikande eller nagot som blir till en belastning i arbetet tror vi att det i sin tur kan leda till
exkludering av dessa barn istallet. Fragan ar ocksd vem det 4r som bestammer var gransen
gar? Vem kan uttala sig om barnet ar avvikande fran det normala? Vi tycker att Palla (2011, s.
154-155) har en tydlig tanke och en klar forklaring pa hur pedagoger kan skapa en positiv
miljo for inkludering genom att se alla barn som snarlika med snarlika behov, vissa barn
behdver mer stod &n andra, tillfalligt eller varaktigt. Att se barnen som en tillgdng som
kommer med erfarenheter och forutsattningar som resten av barngruppen kan lara sig av &r att
skapa en process av en inkluderande miljo i forskolan.

6.1.3 Organisationens betydelse

Resultatet visar att stod och kompetensutveckling till pedagogerna &r viktigt i arbetet mot en
skola for alla och en inkluderande verksamhet. Hur styrningen &ar paverkar vilket stod
pedagogerna far i sitt inkluderingsarbete och detta genomsyras i verksamheten. Pedagogerna
behover verktyg att arbeta med inkludering inne i gruppen och stod i arbetet att anpassa
aktiviteterna sa att alla kan delta. Stodet kan enligt Nilholm (2006) komma fran stodteam,
specialpedagog, kollegor eller ledningen. Vilken motivation som finns hos ledningen att
arbeta med inkludering samt de politiska beslut som finns har ocksa stor betydelse for ett
inkluderande arbetssatt (Nilholm, 2006, s. 45). Utifran vara tankar tycker vi att det ar viktigt
med stod och handledning i arbetet. Det blir centralt att fa olika syn pa hur
inkluderingsprocessen kan ga till och utvecklas i verksamheten.

En viktig aspekt nar det géller att vara inkluderad &ar mojligheten att kommunicera med bade
personal och andra barn. Var teoretiska utgangspunkt som ar den sociokulturella teorin
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bygger pa att samspela och lara av varandra dar spraket ar ett viktigt medierande redskap.
Som Luttropp (2011) sag i sin studie var barnen mer aktiva i samspelet och mer delaktiga dar
alternativa kommunikationssatt sa som tecken anvandes frekvent (Luttropp, 2011, s. 58). Vi
som pedagoger maste se till att barnen har mojlighet att kommunicera med andra barn och
med personalen bade i strukturerade men ocksa i ostrukturerade situationer for att inbjuda till
delaktighet.

Nilholm (2011) och Tranquist (2006) &r dverens om att en skola for alla i dagslaget endast ar
en process. Det som vi funderar Gver ar att de havdar att en skola for alla maste finnas om
pedagoger i forskolan ska kunna arbeta med inkludering i forskolan. Vi stéller oss kritiska till
for hur de i sina artiklar menar. Om vi som pedagoger stravar efter att arbeta med inkludering
och utvecklar vart satt att arbeta och hur vi ser pa barn i behov av sarskilt stod, skulle det da
inte kunna vara pa god vag mot en skola for alla?

6.2 Metoddiskussion

Vi har valt att gora en litteraturstudie for att beskriva kunskapsléget inom inkluderingsarbetet
i forskolan. Vi har presenterat och analyserat valda studier i syfte att fa fram relevant
forskning kring amnet inkludering. Vi har enbart anvént studier som gjorts i Norden och som
ar av god kvalité for att pd sa satt forsoka sakerstalla att resultatet ar tillforlitligt samt
tillampbart i den svenska forskolan. | resultatet har vi begransat oss till att anvanda artiklar
och avhandlingar som ar granskade eller publicerade i tidskrifter. Vi upplevde att urvalet av
studier var ganska begransat med de urvalskriterier vi hade. Under arbetets gang fann vi fa
studier gjorda pa forskolor i Sverige eller Norden som kom fram pa vara sokningar. Vi hade
formodligen haft ett bredare urval om vi hade sokt pa studier gjorda i fler lander &an de
skandinaviska, men vi ville forskoka halla oss till studier som kan tillampas i det svenska
forskolesystemet. En konsekvens av det begrénsade urvalet &r dock att vi kénner att vi har
tackt in en stor del av den forskning som finns och pa sa satt har en aktuell bild av
forskningslaget. Under studien gang har vi stott pa problem gallande att se artiklarna
teoretiska utgangspunkter, vi ar medvetna om att detta kan paverka trovardigheten av var
studie. For att motverka detta har vi skrivit fram avhandlingarnas teoretiska utgangspunkter i
resultatdelen. Det kan dad utgora en skillnad mellan de studier som presenteras som
avhandlingar och de som presenteras som artiklar.

6.3 Forslag pa vidare forskning

Utifran vara sokningar upplever vi att den forskning som finns inom inkludering i just
forskolor &r begrénsad. Det skulle behdvas fler studier kring hur barn i forskolan kan
inkluderas och goras delaktiga i verksamheten och utifran stravansmalen i forskolan. Brodin
(2011, s. 451) skriver att inkluderingsarbetet kan se olika ut i jdmforelse med forskola och
skola, da elever i skolan ser olikheter i individer pa ett annat satt &n vad barn i forskolan gor.
Enligt tolkning vi gjort utifran hennes studie ar att i inkluderingsarbetet blir mer centralt att
integrera barn i en gemensam aktivitet pa forskolan och i skolan blir det bade inkludering och
delaktighet i aktiviteterna samt inkludering pa sa vis att alla barn ska kanna delaktighet och
inkludering i kamratgemenskapen, vilket i sin tur k&nns lattare med yngre barn.
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