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Abstract

Titel: “...och den ena &r ratt beromd”

En kvalitativ studie om kategoriseringar och makt i sex- och
samlevnadsundervisning inom projektet Unga moter unga.

Forfattare Rebecca Cabrera och Kajsa Neverland

Nyckelord sex- och samlevnadsundervisning, intersektionalitet, kategoriseringar,
normer, ungdomsmottagningen, normkritisk pedagogik, varderingsévningar

Uppsatsens syfte ar att gora en intersektionell och normkritisk undersékning av
sex- och samlevnadsundervisning inom projektet Unga moter unga.
Fragestallningarna har handlat om hur kategoriseringar kan skapas inom projektet
och hur dessa kan forstas utifran skillnadsskapande och maktstrukturer, samt hur
socionomstudenterna upplevt projektet med tonvikt pa kategoriseringar och dess
konsekvenser. Undersékningen har utforts genom att granska det metodmaterial
som anvéands i Unga moter unga, samt genom kvalitativa intervjuer med
socionomstudenter som deltagit i projektet. Materialet har analyserats med hjélp
av intersektionella och socialkonstruktionistiska perspektiv samt normkritisk
pedagogik. | vart resultat och analys har vi sett att det i projektet sker ett
skillnadsskapande genom hur kategorierna klass, kon, sexualitet och etnicitet
framstalls, dar maktstrukturer (re)produceras genom ett uppratthallande mellan
normen och den avvikande. Vi har sett att de varderingsévningar i
metodmaterialet som vi har analyserat konstruerar och befaster normativa
forestallningar och stereotyper om kon, sexualitet, etnicitet och klass, vilket kan fa
konsekvenser genom osynliggérande och exkluderande av personer som avviker
fran normen. | intervjuerna framkom att studenterna upplevde svarigheter med att
bl.a. bemota krankande uttalanden fran elever och flera studenter upplevde
projektet som heteronormativt och exkluderande.



Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Zulmir Becevié for stod, vagledning
och konstruktiv kritik. Vi vill dven tacka vara intervjupersoner for att de har delat
med sig av sina perspektiv och upplevelser, samt projektledarna fér Unga moter
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1. Inledning

Sexualupplysning och sex- och samlevnadsundervisning & &mnen som skar
genom flera falt - medicinska, sociala, kulturella och etiska for att namna nagra.
Dess svenska historia ar enligt Bolander (2009) besvarlig att satta en startpunkt pa.
En del forskare gar tillbaka till Carl von Linnés forelasningar pa 1770-talet medan
andra diskuterar kvinnororelsens framvéxt. Det har funnits krav pa en
sexualupplysning i Sverige sedan 1700-talet men en egentlig sexualpolitik hade
Sverige inte forran under 1900-talet (Elgan 1997, 1999; B&ckman 2002). | och
med vélfardsstatens framvéxt vid mitten av 1900-talet blir fragor som tidigare i
historien ansetts som privata angelagenheter och familjens ensak till samhallelig
politik (Hirdman 1989). Politiska reformer ansdgs nodvandiga i en tid med
sjunkande fddelsetal, problem med illegala aborter och stigmatisering av
utomaktenskapliga barn (Lennerhed 1994). Férandringarna som dgde rum fran 30-
tal och framat kan ocksa ses ur en annan synvinkel. En tes som Lennerhed (1994)
for fram i sin avhandling Frihet att njuta ar att den sexuella frigérelsen fran 1880
till 1960-tal, vid sidan av sociala drivkrafter, ocksa kan forstds som hur unga
manniskor tog strid for ratten till sexuell samvaro och ett erkannande av
ungdomssexualiteten.

Central i sexualupplysningssammanhang ar ocksa den ideella organisationen
Riksforbundet for sexuell upplysning (RFSU). Foreningen bildades 1933 och har
sedan sin start bland annat varit drivande i kampen for ratten till sexualupplysning
samt sexualundervisning vid skolor (Lennerhed 1994). 1942 infordes sa
sexualundervisning i folkskolan och 1955 blev den obligatorisk (Backman 2002).

Var uppsats handlar om Unga méter unga, ett projekt inom sex- och
samlevnadsundervisningen i Goteborgs stad, dar socionomstudenter traffar
gymnasieelever och samtalar och for diskussioner om karlek, sex och samlevnad.
Vi har valt att skriva om amnet efter att en av o0ss deltog i projektet under
varterminen 2014. Enkénsla som dd uppstod var att den undervisning som
bedrevs inte var till for alla och att det inte fanns nagra strategier for att forandra
den kénslan och gora undervisningen mer inkluderande.

1.1 Ungdomsmottagningen och Skolan

For ungdomar idag &r det framst tva verksamheter inom den offentliga sektorn
som har stor betydelse och vars arbete ar inriktat pa att ge rad och stoéd inom
omradet sex- och samlevnad. Dels skolans sex- och samlevnadsundervisning och
dels ungdomsmottagningen (Vretblad 2006). Ungdomsmottagningarna arbetar
hélsoframjande och forebyggande med fragor som rér ungdomars sexualitet,
identitetsutveckling, fysiska och psykiska halsa®. | ett inriktningsdokument for
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ungdomsmottagningar i Vastra Gotaland (Halso-och Sjukvardsutskottet 2011-05-
04%) har politiker fastslagit 6vergripande mal for ungdomsmottagningarna som
bland annat innefattar att erbjuda ungdomar stod utifran livsvillkor for framjandet
av halsosamma levnadsval samt att starka och hjalpa ungdomar i Gvergangen
mellan ungdom och wvuxenliv. | gymnasieskolan finns inte sex- och
samlevnadsundervisning som separat &mne utan tanken &r att undervisningen ska
ske &mnesintegrerat eller amnesdvergripande (Skolverket 2013).

Statens Folkhalsoinstitut (2005) diskuterar orsaker till ohélsa och pekar pa hur
diskriminering ar en bidragande faktor. Diskriminering, slas fast, har sin
utgangspunkt i samhallsstrukturer dven da det ror sig om individuella trakasserier
eller diskriminering. Dessa handelser ska darfor inte ses som isolerade utan kan
knytas till relationen mellan underordnade och dominerande grupper i samhéllet
och kan forstas bland annat genom etnicitet, alder, funktion, sexuell laggning och
kon. 1 Tikkanen, Abelsson och Forsbergs kvantitativa studie UngKABQ9 -
Kunskap, attityder och sexuella handlingar bland unga (2011) framkommer att
nastan en tredjedel av 15 000 svaranden i aldern 15-29 tycker att de har fatt for
lite kunskap for att kunna ta hand om sin sexuella hdlsa medan en femtedel menar
att de inte fatt ndgon sadan kunskap alls. Visserligen var manga i studien nojda
med sin sex- och samlevnadsundervisning men det skiljde sig utifran kon.
Kvinnor och personer som inte kategoriserat sig sjalva enligt kon upplevde att de
fatt mindre kunskap. Varfor svarar inte undersokning pa men studien ger oss anda
en mojlig forklaring som handlar om att sexualundervisningen inte moter de
behov som finns. Samma studie berdr ocksa hur vissa undergrupper mer séllan
nas av det sexualhalsoframjande arbetet, detta galler exempelvis de respondenter
som bor pa landbygd eller pd mindre orter samt personer som inte har en
sysselsattning. Statens Folkhalsoinstitut (2010) menar att det svenska preventiva
sexualitets- och reproduktiva arbetet har en stor bredd men att fa utvarderingar har
gjorts av effekterna. Ungdomsmottagningar och skolans sex- och samlevnad
pekas ut som centrala 1 det primérpreventiva arbetet ”och déarfor behover deras
innehall och struktur utvérderas, kvalitetssakras samt vara tillgangliga for alla pa
lika villkor” (Statens folkhélsoinstitut 2010, s. 9). Enligt dessa studier finns det
alltsd indikationer pa att sex och samlevnadsundervisningen inte moéter allas
behov inom vissa omraden och att det dessutom rader brist pa bra uppféljnings-
och utvérdering av det priméarpreventiva arbetet dar bade skolans sex- och
samlevnadsundervisning och ungdomsmottagning ingar. Det som dock ar mest
centralt for var studie handlar om den sista delen i citatet, namligen om
sexualupplysningens och sex- och samlevnadsundervisningens tillgdnglighet. For
vem och pa vilket satt tillgangliggors sex- och samlevnadsundervisning?
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Enligt Statens folkhalsoinstitut (2005) finns det en ojamlikhet mellan hbt-
personers® hlsa och befolkningen i stort. Mest utsatta for svara psykiska besvar &r
unga transpersoner®. Andra delar som framkom var att homosexuella som ar fédda
i ett annat land an Sverige tenderar att ma samre an de fodda i Sverige samt att
homosexuella personer som har langre utbildning mar battre an de med kort eller
mellanlang (Roth, Bostrom & Nykvist 2006). Folkhélsoinstitutet (2005) slar fast
att heteronormen® kan fungera som grund foér diskriminering av hbt-personer och
att forskning bidragit till att forstd hur ett heteronormativt samhalle kan
understddja homofobi, hatbrott och trakasserier av hbt-personer.

Mot denna bakgrund tar var studie avstamp i de ojamlikheter som kan produceras
och reproduceras inom samhallets olika institutioner. Inom halso- och sjukvarden,
pa ungdomsmottagningen och i skolan tenderar man att framstalla en sex- och
samlevnadsundervisning som &r anpassad for och har utgangspunkt i de som
tillhor normen och som darmed riskerar att vara exkluderande for personer som pa
olika vis avviker fran den. Studien tar ocksa avstamp i hur man kan forsta
diskriminering som en strukturell foreteelse, som genomsyrar samhallets alla
nivaer och som kan kopplas samman med ohalsa av olika slag, s& som namns i
Folkhalsoinstitutets rapport ovan. Centralt for denna forstaelse ar hur ojamlikhet
och maktstrukturer hanger samman med kategorier s som klass, etnicitet, kon
och sexualitet.

Senare forskning om socialt arbete har fokuserat pa hur kategorier uppstar och hur
dessa blir en del i forstaelsen av klientgrupper och en del av det professionella
sociala arbetet. Borjesson och Palmblad (2008, s. 11) skriver: “Hur talar
institutioner med hjélp av sociala kategorier och vad blir konsekvenserna av detta
tal?”. Detta kan ses som en del i hur normalitet och moral produceras inom
vélfardsinstitutionerna (Borjesson & Palmblad 2008). Ungdomsmottagningars
arbete, dar kuratorer/socionomer har en viktig roll, har, som ndmnts ovan, enligt
Folkhalsomyndigheten (2010) inte foljts upp och utvarderats tillrackligt. Var
studie ansluter sig till dels till den tradition som analyserar konsekvenser av
kategoriserande men ocksad till ett uttalat behov av mer forskning av
ungdomsmottagningars arbete.

1.2 Syfte

Syftet med den hé&r studien &r att gbra en intersektionell och normkritisk
granskning av sex- och samlevnadsundervisning i projektet Unga méter unga. Vi

¥ Hbt-personer &r en forkortning fér homo-, bi- och transpersoner. Ibland anvands dven begreppet
hbtq, dar q star for queer.

* Transperson eller trans* “ir ett paraplybegrepp for personer som bryter mot samhéllets normer
for kén och kdnsidentitet. Det inbegriper exempelvis manniskor som identifierar sig som
intergender och transsexuella personer.” (RFSL Ungdom 2014, s. 29).

> Med heteronorm avses en uppsttning férvantningar som finns i samhéllet, som att manniskor
ska vara antingen kvinnor eller mén och att dessa kon &r varandras motpoler. En person som &r
fodd i kvinnokropp forvantas identifiera sig som kvinna, ha uttryck som foljer det som ar kodat
feminint och vilja inga i monogama relationer med man till exempel (RFSL Ungdom 2014).
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vill dels analysera utbildningsmaterialet som socionomstudenterna anvéander sig
av i undervisningen med hjalp av intersektionella perspektiv och normkritisk
pedagogik. Vi vill dven fordjupa var analys av projektet genom att undersoka hur
socionomstudenterna upplever projektet och om de upplever att kategorier uppstar
inom projektet eller i de dvningar som anvands.

Vi vill undersoka huruvida kategoriseringar och maktskillnader skapas i projektet
som helhet.

1.3 Fragestéllningar:
Vilka bilder av kon, sexualiteter, etnicitet och klass férmedlas i materialet?

Hur skulle bilderna av kon, sexualitet, etnicitet och klass eventuellt kunna bidra
till skapande och uppratthallande av skillnader och maktstrukturer?

Upplever socionomstudenterna att det formedlas sadana bilder i materialet eller i
utbildningen infor projektet och i sa fall vilka?

Vad anser socionomstudenterna att effekten i sa fall blir av dessa bilder?
1.4 Avgransningar

Flera av de uppsatser som tidigare undersokt projektet Unga moter unga (se bl.a.
Helsing 2012) har definierat projektet som att inbegripas i metoden Peer
Education. Peer Education handlar om l&rande eller delande av hélsoinformation,
varderingar och beteenden mellan och av personer ur liknande eller samma élders-
eller statusgrupp (Sciacca 1987, i Milburn 1995). Vi har dock valt bort detta
perspektiv. da metoden fokuserar pd likheter i larande och inte pa
skillnadsskapande processer. Det for oss viktiga maktperspektivet lyser darmed
med sin franvaro. Vi staller oss till viss del ocksa kritiska till att kalla Unga moter
unga for Peer Education da det endast inbegriper kategorin alder for att skapa
likhet mellan socionomstudenterna och gymnasieeleverna. Dels foljs inte den
avsedda ovre aldergransen pa 25 ar for socionomstudenterna och dels anser vi att
det finns manga andra aspekter som &r centrala for tanken pa ett likhetsskapande
mellan socionomstudenterna och gymnasieeleverna.

1.5 Forforstaelse

Denna uppsats har tagit sin utgangspunkt i konstruerandet av kategorier. | och
med detta har det for oss varit nodvandigt att reflektera 6ver vara egna positioner.
Hur vi sjalva blivit och blir kategoriserade och kategoriseras i motet med olika
valfardsinstitutioner. Vi har t.ex. bada erfarenheter av vad som kan forstas som
heteronormativt bemotande och bristande hbtg-kompetens inom hélso- och
sjukvard och skola, vilket forsatt oss i position som den avvikande. Detta
tillsammans med ett intresse for hur motstand och motmakt kan géras tror vi har
paverkat vara val av teorier och var maktkritiska ansats som fungerat som



utgangspunkt genom hela studieprocessen. Vi har ocksa erfarenheter av att
befinna oss i positioner som ger och gett oss fordelar pa olika satt. Vi tanker har
framst pa att vi studerar vid universitet och att vi har vit etnisk bakgrund som kan
avlasas som typisk svensk. Detta gor att vi far del av olika maktprivilegier som ar
sammanfogade med vithet, svenskhet och klass och vilket skulle kunna farga hur
vi ténker kring dessa kategorier. Vi kopplar samman dessa tankar med begreppet
forforstaelse. Gadamer (i Thomassen 2007) poangterar hur vara tolkningar och
uppfattningar ar beroende av en forforstaelse eller med Gadamers egna ord;
fordomar. Denna forforstaelse & omedveten och nodvandig for att vi
éverhuvudtaget ska kunna gora oss en forstaelse av nagot. Forforstaelsen kan
knytas samman med den historiska kontext vi befinner oss genom att vi bar med
oss tankegods och idétraditioner fran det forflutna. Delar av var forforstaelse
handlar ocksa om var egna individuella historia &ven om Gadamers fokus snarare
ar de gemensamma forestallningar och idéer som finns pa en viss plats vid en viss
tid och som formar oss. Vi som personer ar dels tillhérande en viss kultur, tid och
sammanhang men vi ar ocksa individer vars egna historier vi bar med oss nar vi
tolkar var omvarld.



2. Bakgrund

Unga moter unga startades 1994 efter ett 6nskemal fran elevrepresentanter fran
gymnasieskolor i Géteborg®. I sin nuvarande form ar projektet organiserat som ett
samarbete mellan Ungdomsmottagningen Centrums verksamhet, Institutionen for
Socialt arbete samt gymnasieskolor inom Goéteborgs kommun. Helsing (2012, s.
9) som tidigare varit projektledare for Unga maéter unga beskriver dess syfte pa
foljande vis:

Syftet ar att skapa en kreativ dialog om funderingar och attityder for att tka
respekten och forstéelsen for varandras olikheter och likheter, samt oka elevernas

medvetenhet om sexuell hélsa

Varje termin har socionomstudenter som gor sin praktik maéjlighet att ga ut och
prata med gymnasieelever om karlek, sex och samlevnad. Rent praktiskt gar det
till pa sa vis att studenterna far en tredagarsutbildning pa ungdomsmottagningen,
dar man gar igenom metodmaterialet i form av ett kompendium, som sedan delas
ut till socionomstudenterna. Man far dven handledning av de ansvariga for
projektet, d.v.s. anstdllda kuratorer, barnmorskor eller psykologer vid
ungdomsmottagningar i Goteborg. Studenterna arbetar i grupper om 3-5 personer
beroende pa hur manga anmalda det finns till projektet. De far vélja fritt hur de
vill lagga upp lektionerna med gymnasieeleverna. Studenter som annu inte fyllt 26
ar har foretrade till medverkan da projektansvariga efterstravar en mindre
aldersskillnad mellan socionomstudenter och gymnasieelever. Deltagande i Unga
moter unga ar frivilligt for skolorna och de far sjalva anmala intresse till
projektansvariga. Metodmaterialet, eller kompendiet, som anvénds som
utgangspunkt for lektionerna innehaller 6vningar som har olika syften. Dels finns
det sa kallade uppvarmningsévningar som kan besta av att man gor nagon fysisk
uppvarmning, eller évningar som kraver att man delar in sig efter ndgon specifik
egenskap, t.ex. fodelsedag eller 6gonfarg, och som syftar till att eleverna ska prata
med varandra och l&ra kdnna varandra. Det finns dven 6vningar som utmérks av
att ha en sexualupplysande funktion, exempelvis Sexquiz och Kondomskolan. En
stor del av metodmaterialet, och det vi i studien framst fokuserat pa, bestar av
varderingsévningar. Nedan beskrivs syftet med varderingsévningar och vilka
vetenskapliga perspektiv metoden bygger pa.

2.1 Véardepedagogik

Den pedagogiska diskursen som projektet Unga moter unga kan forstas i relation
till kan kopplas till begreppet vardepedagogik. | Thornberg & Colneruds (2003)
rapport fran Skolverket introducerar de begreppet vardepedagogik som ett satt att
se pa hur vérdefragor kommer till uttryck praktiskt och pedagogiskt. Inte bara
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inom skolan utan i alla former av pedagogisk verksamhet, samt verksamheter som
har koppling till larande och utveckling i relation till ndgon form av varden och
normer. De har en bred definition av begreppet som “undervisningsmetoder,
pedagogiska program, aktiviteter, interventioner eller férhallningssatt som har till
syfte att formedla, gestalta eller problematisera varden och normer, att stimulera
eller paverka de ldrandes moraliska eller etiska lidrande” (a.a., s. 18). De
poangterar ocksa att begreppet dven kan kopplas inte bara till pedagogiska
metoder utan aven till de sdval medvetna som omedvetna processer och aktiviteter
som kan relateras till ovan namnda definition.

I sin avhandling definierar Thornberg (2006, s. 2-3) viardepedagogik som “som
den aspekt av den pedagogiska praktiken som resulterar i att moraliska eller
politiska varden liksom normer, dispositioner och fardigheter som bygger pa
saddana viarden medieras till eller utvecklas hos elever.” Thornberg & Colnerud
(2003) hanvisar till hur de senaste laroplanerna, dar den senaste da var fran 1994,
betonar skolans uppdrag att “féormedla, gestalta och hos eleverna forankra de
grundldggande virden som vart samhéllsliv vilar pd.” (a.a., s. 16). Detta krav pa
skolan att formedla varden &r dven nagot som enligt forfattarna ar vanligt i andra
lander. Vardepedagogik kan kopplas till de anglosaxiska begreppen “values
education”, men dven “moral education” och ‘“character education”, med viss
skillnad i betydelse. Thornberg (2006) beskriver &ven hur det finns olika
traditioner inom vérdepedagogik, som brukar bendmnas som traditionalistiska,
konstruktivistiska, respektive kritiska. Den traditionalistiska vérdepedagogiken,
som dven brukar kallas “character education”, kan 1 stora drag beskrivas som
auktoritér och konservativ, dar konkreta varden och traditionell moral férmedlas
fran lararen till eleverna, i viss man med hjalp av beloning och bestraffning, for att
skapa ““snédlla” och ordningsamma barn och dédrigenom uppritthalla social ordning,
lydnad och underordning.

Den konstruktivistiska, aven kallad progressiva, vardepedagogiken & andra sidan
gar ut pa att i interaktionistisk anda stodja eleverna att skapa reflektion och
diskussion om etik, moral och varderingar for att de sjalva ska kunna skapa
mening och forstaelse och darigenom argumentera omkring moraliska dilemman.
Man menar &ven att det &r viktigare hur eleverna behandlas och vilket klimat
skolan har for deras moraliska utveckling och utbildning, &n att man forsoker
formedla moral genom att forklara och lara ut “rétt och fel” (Thornberg 2006).

Slutligen finns det en, relativt ny vérdepedagogisk tradition som skulle kunna
betecknas som kritisk. Inom den kritiska stromningen menar man att det finns en
outtalad moralisk paverkan inom skolvasendet som har langsiktiga och
langtgaende konsekvenser for eleverna och samhaéllet i stort. Denna stromning har
hamtats fran bade neo-marxistiska och postmoderna idéer och teorier. Man menar
pa olika sétt att skolan reproducerar och upprétthaller de normer och varden som
dominerar samhéllet i1 stort, och att eleverna darigenom internaliserar och



inforlivar dessa normer och varderingar, vilket i slutdndan kontrollerar dem och
hur de definierar sig sjalva och andra. (Thornberg 2006)

Det har sedan Thornbergs och Colneruds rapporter kommit en ny laroplan for
gymnasieskolan som utkom ar 2011, &ven kallad Gy 11. Aven den beskriver hur
skolans uppdrag ar att se till att all utbildning enligt skollagen skall syfta till att
eleverna ska “inhdmta och utveckla kunskaper och virden” (Gy 11, s. 5).
Kunskaper och varden beskrivs alltsa i den nuvarande laroplanen som likvardigt
viktiga for hela skolans verksamhet. | de 6vergripande laromalen och riktlinjerna
ingdr dven att eleverna ska ldra sig att “kritiskt granska och bedoma det han eller
hon ser, hor och laser for att kunna diskutera och ta stallning i olika livsfragor och
virderingsfrdgor” (a.a., s. 11). Vidare ingar det i laroplanen att skolans uppgift &r
att formedla respekt for de manskliga rattigheterna och att dess véardegrund utgar
ifrin grundldggande demokratiska rittigheter, sidsom “individens frihet och
integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och man samt
solidaritet mellan ménniskor” (a.a. s. 5). Gymnasieskolan 1 Sveriges uppdrag ar
med andra ord inte bara att lara ut och méta elevernas kunskaper utan har &ven en
tydligt vardepedagogisk malsattning.

2.2. Varderingsévningar

En vanlig metod inom sex- och samlevnadsundervisning som ofta lyfts fram i
metodmaterial, det vill sdga handbdcker for praktisk undervisning, &r
varderingsovningar. Varderingsovningar kan ses som en form av vardepedagogik
da de syftar till att bearbeta varderingar inom omraden som enligt foresprakarna
ska sakna “givna svar” eller ddr det dr svart att ta stdllning, t.ex. moral, livsstil,
relationer, droger och andra fragor (Byréus 2006; Svedbom & Aberg 1997).
Varderingsovningar gar i regel ut pa att man skall ta stéllning i en fraga genom att
valja mellan ett av flera pastaenden eller svar pa en fraga, genom att markera detta
med kroppen eller liknande, t.ex. att stilla sig i ett horn som markerar det
pastaende man haller med om/inte haller med om. Detta bor sedan foljas upp med
diskussioner dar eleverna far argumentera kring och motivera sina asikter.
Ledarna av varderingsévningarna ska aven forsoka att forhalla sig neutrala och
inte bedoma eller vardera elevernas asikter, eller peka pa vad som ir “riitt eller fel”
(Svedbom & Aberg 1997). Varderingsovningar ska genom deltagandet 6ka
elever/ungdomars medvetenhet om sina egna varderingar och bl.a. lara dem att ta
stallning, std for och kunna motivera en asikt, sitta granser, att cka deras
samstammighet mellan ord och handling, samt ge 6kad sjalvkénsla (Byréus 2006;
Svedbom & Aberg 1997).

Svedbom & Aberg (1997) argumenterar for att varderingsdvningar, tillsammans
med gruppsamtal och rollspel, &r en viktig del av skolans arbete for att stirka barn
och ungdomars utveckling av en egen identitet. De menar att ungdomar, framst
p.g.a. grupptryck fran kompisar, men dven paverkan fran samhallet i stort, genom
sadant som media, reklam, musik, m.m., har ett storre behov av att utveckla



formagan att ta stallning och att “géra medvetna val” (a.a., s. 9). I ldroplanen for
gymnasiet fran 2011 star foljande som kan kopplas till det forfattarna namner
ovan, om att ungdomar behover léra sig att aktivt ta stallning:

Det etiska perspektivet dr av betydelse for manga av de frdgor som tas upp i
utbildningen. Darfor ska undervisningen i olika &mnen behandla detta perspektiv
och ge en grund for och framja elevernas formaga till personliga
stallningstaganden. (Gy 11 s, 7).

Svedbom & Aberg, Byréus m.fl. refererar alla till John Steinberg som &r den som
forst introducerade varderingsdvningar som metod i Sverige pa 1970-talet. Han i
sin tur fick den fran de amerikanska pedagogerna Raths, Harmin, Simon, Howe
och Kirschenbaum, som utvecklade teorin och metoden, da kallad “values
clarification”, i slutet av 1960-talet (Steinberg 2003). Steinberg menar att values
clarification inte enbart &r en metod utan aven en pedagogisk teori vars mal ar att
skapa en process hos mottagaren som sammanfor personens attityder, intressen
och mal for att slutligen generera aktiva varderingar, som personen sedan kan och
bor handla i enighet med. Values clarification har enligt Steinberg inverkan pa
individens kognitiva och affektiva utveckling, och tranar férmagan att saval tanka
kritiskt, fatta beslut och ta stéllning som att uttrycka och bli medveten om
upplevelser och kanslor (s. 16).

2.2.1 Kritiken av varderingsévningar

Det har framkommit kritik riktat mot varderingsdvningar som metod. RFSL’
Ungdom beskriver i utbildningshéftet Under huden (2010) hur det finns risker
med véarderingsévningar att man forstarker vissa normer och dven 6ppnar upp for
krankningar och fortryck gentemot de som inte faller inom det som rédknas som
normen. De tar upp exempel med att man genom vissa 6vningar kan skapa en
situation dar de som ingdr i normen, t.ex. heterosexuella, tillats uttrycka en massa
olika asikter om de som traditionellt sett bryter mot normen, icke-heterosexuella,
och att detta riskerar att ske pa bekostnad av tryggheten hos de normbrytande
personerna (RFSL Ungdom 2010). RFSL Ungdom poéngterar darfor vikten av att
aldrig konstruera varderingsévningar sa att nagon kan kanna sig krankt av
svarsalternativen samt att alltid bemdta krankande eller icke-demokratiska
stallningstaganden och asikter som kan uppsta i diskussionerna efter
varderingsovningarna (http://www.rfslungdom.se 2014-11-15 kl. 13:06).

Steinberg tar dven han upp och bemater en del av kritiken som har framforts mot
values clarification/varderingsévningar, bl.a. att metoden &r for inriktad pa
individen och “syftar till sjdlvforverkligande istillet for nodvéndig
samhéllsutveckling” (Steinberg 2003, s. 145). Steinberg menar att metoden visst
kan tolkas sa, men papekar att han tycker att man dven kan anvanda den pa ett satt
som istallet far eleverna att se pa sina varderingar och sig sjdlva i ett storre

" RFSL stdr for Riksforbundet foér homosexuellas, bisexuellas, transpersoners och queeras
rattigheter.


http://www.rfslungdom.se/

sammanhang, och att det framfor allt har med hur évningarna uppfoljs att gora.
Han menar darfor att ledarna har ett viktigt ansvar for att lyfta diskussionerna till
en samhallsniva, och att se till att 6vningarna har en samhallsanknytning. Han
menar &ven att det finns en risk att man glommer syftet och teorin bakom values
clarification, att det enda som kvarstar ar metoden och att varderingsovningar da
riskerar att bli nagot skojigt man tar till i undervisningen for underhallningens
skull. (Steinberg 2003).

Unga moter unga ar ett projekt med en tydlig vardepedagogisk struktur, da en del
av det uttalade syftet med projektet ar att “skapa en kreativ dialog om funderingar
och attityder”, se kap. 2 om Unga moter unga. | projektet utgors en stor del av
metoden som anvands av varderingsévningar. | var studie ar vi dock kritiska till
hur metodmaterialet och varderingsdvningarna ar formulerade och anvands. Vi
har valt att analysera delar av materialet med hjalp av normkritisk pedagogik, se
kap. 4.3. Normkritisk pedagogik kan kopplas till den kritiska traditionen inom
vardepedagogik, som ndmndes ovan och som menar att skolans och
utbildningsvéasendets verksamhet aterskapar och uppratthaller normer och
maktordningar. En del av vart syfte ar att kritiskt granska och analysera om
sadana normer och maktordningar aterskapas aven i projektet Unga moter unga.

3. Tidigare forskning

| det har kapitlet kommer vi att forst gd igenom hur vi har gatt tillvaga i var
litteratursokning, sedan gor vi en Kkort historisk genomgang av hur
sexualundervisningen har sett ut i Sverige, for att placera nutidens sex- och
samlevnadsundervisning mot en historisk bakgrund. Sedan redovisar vi tidigare
forskning om Unga moter unga som projekt for att visa pa hur kunskapslaget om
projektet ser ut och utifran vilka utgangspunkter andra har valt att studera det. Vi
har aven valt att redogora for vad det finns for forskning om varderingsévningar
som metod, da vi anser det viktigt att visa vilket vetenskapligt underlag det finns
eller inte finns for att anvanda de metoder som vi har valt att granska i projektet.
Vi redovisar aven hur det aktuella forskningslaget ser ut om bemdétande av unga
hbtg-personer fran ungdomsmottagningen for att visa pa att det i nulaget finns ett
problem i hur tillgangligheten ser ut och hur bemétandet upplevs av personer som
identifierar sig som hbtq. Slutligen har vi valt att redovisa tidigare forskning om
etnicitet och sexualitet.

3.1 Litteratursokning

Vid litteratursokning for sexualundervisning, forskning om ungdoms-
mottagningens arbete samt forskning om metodmaterial anvandes féljande sokord
och kombinationer:
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e sex och samlevnadsundervisning

e sex och samlevnadsundervisning + historik

e sex och samlevnadsundervisning + hbtq

o sexualupplysning

e ungdomsmottagning + bemotande

e ungdomsmottagning + bemdotande av hbtqg-personer
o metodmaterial + sex- och samlevnadsundervisning
e sex- och samlevnadsundervisning + etnicitet

o sexualitet + etnicitet

e sex- och samlevnadsundervisning + klass

« sexualundervisning + klass

o klass + sexualitet

Vid litteratursékning for tidigare forskning om varderingsévningar har vi anvént
foljande sokord, enskilda och tillsammans, for att forsoka hitta svensk och
internationell vetenskaplig forskning om varderingsévningar:

e Vérderingsovningar

« Vérderingsovningar + sexualkunskap/sexualundervisning/sex och
samlevnad

o varderingsdvningar + pedagogik

« values exercise + values education

o values exercises + values education

« values clarification + values education

o values clarification exercises

Géllande varderingsovningar var resultatet av sokningen véldigt begrénsat, se kap
3.4 nedan om hur vi gjorde vart urval av relevant forskning pa amnet.

Gallande tidigare forskning om sex- och samlevnadsundervisning valde vi att rikta
in oss pa forskning om metodmaterial och handledningar, samt forskning som
handlar om bemétande av  hbtg-personer. Det har skrivits manga
kandidatuppsatser pa amnet men det var svart att hitta vetenskaplig forskning pa
en hogre niva. Vi valde ut en granskning av metodbdcker som ar vanliga inom
sex- och samlevnadsundervisningen, da den &ven tar upp nagra av de bocker som
anvands vid framstallningen av materialet till Unga moter unga, samt en rapport
fran RFSL Ungdom som granskar hur unga hbtg-personer upplever bemétande
fran ungdomsmottagningen, da Unga moter unga dr en del av
ungdomsmottagningens verksamhet i Goteborg. Sedan har vi 1 boken
Genusperspektiv i skolan (Franck (red.) 2007) hittat en historisk genomgang av
hur metodhandledningar i sexualundervisningen har sett ut i Sverige.

Vi sokte efter tidigare forskning om etnicitet och sex- och
samlevnadsundervisning men hade svarigheter att hitta relevant sadan. Vi valde
darfor att ta med en studie om sexualitet och etnicitet utifran att den liksom var
studie har utgangspunkt i liknande teoretiska grunder och ett maktperspektiv. Den
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tidigare forskning vi har valt att presentera utgar ifran var intersektionella ansats.
Déremot har vi inte inkluderat tidigare forskning omkring sexualitet och klass,
trots att var analys av materialet inbegriper klass som kategorisering, da det varit
svart att hitta relevant sadan forskning. Utifran bakgrunden har vi sett att t.ex.
arbetslosa och langtidssjukskrivna ar en grupp som &r eftersatt i
sexualhalsoframjande arbete (Tikkanen et al. 2011), vilket tyder pa ett behov av
tidigare forskning om klass och sex- och samlevnadsundervisning.

Uppsatserna om Unga méter unga hittade vi genom tips fran var handledare och
genom att soka pa “Unga moter unga” i GUPEA, Gothenburg University
Publications Electronic Archive.

3.2 Sexualundervisning i ett historiskt perspektiv

Lundberg (2007) har intresserat sig for den i historien forandrade synen pa
sexualundervisning vilken blir pataglig vid en narmare analysering av de
handledningar inom sexualundervisning som publicerats i Sverige. Med
handledning avses har en slags handbok for hur en lektion i sexualundervisning
kan laggas upp praktiskt och teoretiskt. Den forsta upplagan fran 1945
foresprakade avhallsamhet innan giftermal, vardegrunden var kristen och
homosexualitet betraktades som en sjukdom pa samma niva som pedofili. 1956
utkom en ny handledning som hade ungefar samma budskap som den forsta. En
underliggande tanke var att “med information, ritt kunskaper och véarderingar kan
ungdomar paverkas till att leva ett gott och sunt liv’ (Lundberg, 2007, s. 10). 1977
ars handledning, som foregicks av ett tio ars langt utredningsarbete angaende
sexual- och samlevnadsfragor i undervisnings- och upplysningsarbete, kom med
ett avstandstagande fran vissa delar i de tidigare handledningarna. Har star att
skolan ska vara neutral i frdga om foraktenskapliga forbindelser och i centrum
stod istéllet en tilltro till ungdomarnas egna férmagor att moraliskt fatta beslut.
Handledningen fran 1995 tar for forsta gangen upp barns och ungas egna fragor
och erfarenheter, och tar avstamp darifran. Léraren ses inte har som formedlare av
en viss kunskap till eleverna utan som i dialog med eleverna. De senare
handledningarna foresprakar ocksa tolerans infor olika sexuella orienteringar
(Lundberg, 2007).

Maria Wester (2009) har pa uppdrag av skolverket granskat de vanligaste
metodmaterialen som ldarare i grund- och gymnasieskola anvander i sin
undervisning. Fragestallningarna inbegriper bl.a. vilka teoretiska perspektiv
materialet bygger pa, hur materialet behandlar jamstalldhet och heteronormativitet
och om det framgar syfte och mal med dvningarna. En anledning till studien som
Wester (2009) for fram &r att eftersom sex- och samlevnadsundervisning inte ar
ett eget skoldmne och ddarmed inte studeras som en egen disciplin kan
kompetensen variera mycket bland larare. Nagot som i sig kan resultera i att larare
forlitar sig mycket pa sitt metodmaterial. Metodbocker kan enligt Wester (2009)
forstas som att de lagger fram forslag pa 6vningar, men om larare saknar adekvat
utbildning blir risken att de anvands pa ett oreflekterat vis och metoden blir ett
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sjdlvandamal istallet for just en metod for att uppna nadgot annat. Rapportens
utgangspunkter bygger pa socialkonstruktionistiska tankegangar genom att fora
fram att bade larande och utveckling &r sociala processer som sker tillsammans
med andra. Vissa av fragestéillningarna har en direkt koppling till var studie
medan andra kan sagas ga dar utover.

En fragestallning, av relevans for var studie, beror vilka teoretiska perspektiv
metodbdckerna bygger pa och om dessa perspektiv ar tydligt utskrivna eller gj
med den bakomliggande tanken att lararna som undervisar ska ha mojlighet att
kritiskt granska de teoretiska utgangspunkterna. Dessutom, om perspektiven inte
tydligt skrivs ut, kan det leda till att normer och antaganden, som praglar
innehallet i materialet, framstar som for givet tagna sanningar. Angaende fragan
om hur metodmaterialet relaterar till jamstalldhet och heteronormativitet har vissa
av bockerna ett klart normkritiskt syfte och tar bland annat upp hur man kan
arbeta for att synliggéra heteronormen medan andra ar heteronormativa pa lite
olika satt. | vissa av bockernas Gvningar forutsatts heterosexualitet och i nagon
bok ndmns ingen annan identitet an den for givet tagna heterosexuella. Flera av
bockerna diskuterade ocksa kon pa ett dikotomiserande vis som enligt Wester
(2009) riskerar cementera forhdrskande kdnsmonster. Wester (2009) har dven
undersokt om syfte och mal finns med i 6vningarna, en fragestéllning som knyter
an till tankarna om att metoden riskerar att bli sjalvandamal. Nar syfte och mal
finns handlar det ofta om att eleven ska forsta nagot, lara sig nagot eller att nagot
ska synliggoras, men Wester (2009, s. 15) hittar ocksa normativa uttalanden som
gar pa tvars mot andra yttranden i boken, som att ... det #r viktigt att alla fér séiga
vad de vill men (att) ingen ska blir kréankt”. Den hér studien dr intressant eftersom
vi sjalva genomfor en analys av metodmaterial. Vissa fragestallningar angransar
vara egna men med den stora skillnaden att forfattaren riktar sig till larare och
lararstudenter. Vissa av metodbdckerna som Wester granskat aterfinns som kallor
I metodmaterialet for Unga moter unga vilket utgor ytterligare en aspekt till varfor
undersokningen &r intressant utifran var egen studie. Detta géller t.ex. Bella, Grus
och glitter 2 som beddms som heteronormativ och konsdikotimiserande men
ocksa Roda traden som enligt granskningen har som syfte att utmana just
heteronormen.

3.3 Forskning om Unga mdéter unga

Unga moter unga som projekt har behandlats tidigare, i dels en kandidatuppsats i
socialt arbete pa Goteborgs Universitet 2008 samt i en masteruppsats fran 2012,
ocksa fran Institutionen for Socialt arbete pa Goteborgs Universitet.

Kandidatuppsatsen, Unga moter unga, en utvardering, skriven av Arnoldsson och
Shaqiri (2008), ar skriven som en utvardering av projektet och genomférdes som
dels en enkétstudie, dels genom observation av en lektion med Unga moter unga.
Syftet ar att undersdka hur Unga moter unga upplevs av eleverna som deltar, hur
upplagget med unga manniskor som &r utomstaende fran skolans verksamhet
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paverkar projektet och vad projektet som helhet far for effekter, samt om det finns
nagra skillnader i ovan namnda fragestéllningar utifran kén och vilket program,
teoretiskt eller praktiskt, eleverna laser. Forfattarna har sedan utgatt ifran teorier
om peer education, genus, klass och sexualitet for att analysera sitt material.
Genom enkatstudien far de fram resultat i form av att majoriteten av eleverna som
deltagit och svarat pa enkaten, ca 85 % av totalt 100 st., tycker att lektionerna
varit “trivsamma” (motsatt alternativ var “trdkig”) och att 94 % tycker att
“sex&sant” dr ett viktigt damne att ta upp i skolan. De far dven fram att 90 %
tycker det r roligt/avslappnat att prata om “sex&sént” under lektionen med Unga
moter unga, och att eleverna upplevt det som positivt att ha unga ledare som
kommer utifran. Vidare sa ser de inte nagra storre skillnader i hur man har svarat
pa enkaten utifran vare sig kon eller vilket program man laser. Vad galler
effekten av Unga méter unga sa ser de att 57 % av eleverna svarar att de inte
tanker annorlunda efter att ha deltagit i projektet, men véljer att tolka det som att
det beror pa tidsaspekten, att forandring av tankegangar tar langre tid och darfor
kanske inte kan métas direkt efter lektionstillfallet.

Vi har valt att ta med den har studien i var uppsats for att den behandlar Unga
moter unga som projekt, men vi tycker att den innehallsmassigt inte stammer
overens med vart syfte och vara utgangspunkter. Vi staller oss fragande till hur
vissa delar av enkaten ar utformad, i forhallande till syftet att utvardera och
undersoka effekterna av projektet, och att vissa ganska langtgaende slutsatser dras
utifran ett, i var mening, ganska bristfalligt empiriskt underlag. Det ar bl.a.
otydligt utifran vilka aspekter som effekten av projektet undersoks.

Helsing (2012) har skrivit en masteruppsats om Unga moter unga med fokus pa
erfarenhetsbaserat larande, kontextuell forstaelse och samspelssituationer och har
vidare intresserat sig for hur socionomstudenterna som deltagit i projektet hanterat
utmaningar i motet med gymnasieeleverna samt vilken praktisk kompetens av
meningsskapande som de tillignat sig genom erfarenhetsbaserat larande.
Studenterna har av Helsing fatt i uppgift att skriva berattelser som sina
erfarenheter av projektet som sedan analyserats framst med hjélp artikeln An
Introduction to the Structural Analysis of Narrative (1975) av Roland Barthes.
Metoden, skriver Helsing (2012) &r en strukturalistisk lasning som mojliggor en
utforskning av hur betydelser for meningsskapande och larande gors. Uppsatsen
bygger ocksa pa ett fenomenologiskt perspektiv pa kunskap. Resultatet av
lasningen ar omfattande med olika ingangar och teman. Ett tema, eller en sa
kallad karnfunktion, kan exempelvis handla om hur studenterna byggt upp en
intrig i sin skrivna berattelse kring hur de egna forestallningarna utmanas. Andra
kan handla om hur studenterna hanterar kanslor av besvikelse som uppkommit i
motet med gymnasieeleverna. Studien namns eftersom det ar den enda pa
masterniva som skrivits om Unga moter unga men uppsatsen har, som vi ser det,
ingen direkt relevans for vart arbete forutom den gemensamma berdringspunkten
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att bada studier delvis tar sin utgangspunkt i socionomstudenternas upplevelser av
projektet.

3.4 Forskning om varderingsévningar

Det finns inte mycket vetenskaplig forskning gjord pa varderingsovningar som
metod, vad varderingsovningar far for effekter eller hur de paverkar deltagarna,
utifran vad vi har hittat vid litteratursokning pa amnet (se kap 3.1.)

I en svensk kontext fick vi frdmst resultat i form av metodbocker i
varderingsdvningar, varav nagra har namnts ovan, och nagra framfor allt handlat
om metodhandledning, hur man praktiskt utfor vérderingsévningar, och saknat
teoretiska perspektiv (bl.a. Leveau 2009, Mellan raderna: en handbok i
varderingsovningar), samt ett antal kandidatuppsatser, skrivna av lararstudenter
runt om i landet.

I en internationell kontext var det svarare att hitta material om varderingsévningar,
eller values clarification-metoden, 6ver huvud taget. Det lilla material som finns,
ar antingen inte tillgangligt eller skrivet pa andra sprak an svenska eller engelska
och darfor inte mojligt for oss att lasa. En del av den forskning som kom upp nar
vi gjorde sokningen behandlar heller inte véarderingsévningar pa ett satt som &r
relevant for vart syfte, da vi framst var ute efter forskning om vad
varderingsovningar har for effekter och konsekvenser for eleverna som deltar. Vi
har dven valt att inte titta s3 mycket pa det material vi hittat som ar skrivet fore
1980 da vi anser att ett amne som varderingar och en metod som
varderingsovningar ar sa pass foranderligt att forskning som bedrevs sa langt
tillbaks i tiden i en annan kontext inte kan anses som relevant. Nar vi har l&st John
Steinbergs bok om aktiva varderingar fran 2003 (3:e upplagan), som &ven ar den
litteratur som de metodbdcker i varderingsévningar vi har last refererar till (t.ex.
Byréus 2006 och Svedbom & Aberg 1997), har vi kunnat se att de referenser han
gor och hans forslag till vidare lasning i &mnet ocksa ar daterade till framfor allt
1970-talet. | bokens kapitel om forskning om values clarification-metodens
effekter uppger Steinberg att det har pagatt en forskning i @mnet under 30 ar, och
refererar till ett antal studier som gjordes pa 1970-talet i USA, samtidigt som han
menar att det idag inte finns nidgon “gedigen och spridd forskning” om values
clarification (Steinberg 2003, s. 133-134). Denna, nagot motsagelsefulla, bild
stammer overens med det vi sett under var litteratursokning pa amnet och var
konklusion &r att det i storre utstrackning inte finns nagon aktuell forskning om
varderingsovningar eller values clarification som metod.

Den forskning som Steinberg anda redovisar, undersoker framfor allt grundaren
av metoden, Raths, hypotes om att elever som tidigare uppvisat beteenden som
likgiltighet, inkonsekvens och osakerhet, dven kallat vérderingsobalans, har
fatt “6kad malmedvetenhet, sakerhet och konsekvens med hjalp av values
clarification-metoderna” (a.a., s. 132). Steinberg menar att forskningen har visat
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tendenser till, och “ger vissa beldgg” for, snarare an att faststalla att values
clarification uppnar ovan namnda effekter, samtidigt som han menar att samma
forskning har visat stora metodologiska brister och problem. Steinberg forsvarar
anda metoden med att den har haft stor spridning i USA, framst pa 1970-talet,
vilket han ser som ett bevis pa att metoden atminstone upplevs positivt av bade
larare och elever. Steinberg beskriver ocksa hur metoden har anvants i Sverige i
samlevnadsundervisning samt i forebyggande syfte mot alkohol-, tobaks- och
narkotikaanvandning, men s&ger att det &ven har saknas tillforlitliga
forskningsresultat for om det gett nagon positiv effekt. (Steinberg 2003)

3.5 Forskning om ungdomsmottagningen och bemétande av hbtg-
personer

Due och Garedal (RFSL Ungdom, 2014) har i en enkdtundersokning tittat narmare
pa unga hbtg-personers upplevelser av sitt senaste besok pa en ungdoms-
mottagning. Syftet kan sdgas vara uppdelat i tva delar. Det ena handlar om
respondentens erfarenhet av besoket och hur hbtg-kompetensen ser ut pa
ungdomsmottagningarna. Den andra handlar om respondenternas upplevelse av
mojlighet till testning av kdnssjukdomar (STI) och om det fanns tillgang hepatit
B-vaccinering pa ungdomsmottagningen. Hepatit B-vaccinering hanger samman
med att hepatit B forekommer mer i gruppen méan som har sex med man (MSM),
an i ovriga befolkningen, och Socialstyrelsens rekommendation att denna grupp
bor erbjudas vaccin. Undersokningen bestod av en enkdt med bade
flervalsalternativ och Gppna fragor. 167 stycken respondenter medverkade i
studien och malgruppen var hbtg-personer i aldern 13-25. Studien redovisar bade
statistik, av de kvantifierbara enkatsvaren, och kvalitativ data da de Gppna
fragorna medforde att respondenterna sjélva fick skriva egna kommentarer.
Medelalderns hos respondenterna var 19,6 ar och den storsta andelen (42 procent)
uppgav att de bodde i en stor stad (Malmd, Goéteborg, Stockholm). Flest hade
besokt ungdomsmottagningen for att gbra en testning av STI och samtal. |
resultatet framkommer att 39 procent av de svarande ansag att de hade blivit
bemotta pa ett cis® - eller heteronormativt vis medan 12 procent svarade att de inte
visste och 49 procent att de inte hade det. Hur bemotandet sett ut far vi exempel
pa genom utskrivna citat fran respondenterna. Det handlar ofta om att felaktigt
utga fran sexuell- och/eller konsidentitet enligt hetero- och cisnormativa
antaganden. Nagon beskriver obehag nar fel pronomen anvands, en annan vittnar
om en kénsla som att de professionella inte talade till hen och en tredje forklarar
att denne inte kunde besvara de fragor som stalldes eftersom de utgick fran att

8 “Cisnormativitet innebir att vrt samhélle bygger p att alla ménniskor &r antingen kvinnor eller
man och att man ska vara maskulina och att kvinnor ska vara feminina, att samhéllet ar utformat

efter det samt att man utgar fran att alla personer man méter &r cispersoner.” (RFSL Ungdom 2014,
s. 29).
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personen var cisperson® och heterosexuell. Due och Géredal (2014) menar att en
konsekvens av de cis- och heteronormativa antagandena ar att unga hbtq-personer
inte inkluderas, att deras identitet osynliggors och att informationen de far inte &r
vasentlig for deras behov. Due och Géredals studie &ar skriven utifran ett
normkritiskt perspektiv, och &r relevant for var studie da vi ocksd har en
normkritisk ansats.

3.6 Forskning om etnicitet och sexualitet

Pa uppdrag av Folkhalsoinstitutet har Anna Bredstrom (2005) genomfort
intervjustudien Rasism, kon och sexualitet. Materialet bestar av 10
fokusgruppsintervjuer samt 20 stycken enskilda intervjuer med unga i aldern 18-
25 boende i forortsmiljoer eller i ett mindre samhalle som enligt Bredstrém (2005)
praglas av mangetnisk karaktar. Studien vill verka som ett alternativ till
mediebilder dar svenskhet och invandrarskap framtrader som varandras motpoler
och dd med tonvikt pa bl.a. sexuella relationer, karlek, manligt och kvinnligt.
Studien har som ett huvudsyfte att studera hurivida etniska gransdragningar och
etnicitet har nagon och i sa fall vilken betydelse for hur ungdomarna i studien
diskuterar och forhaller sig till sexualitet och sexuell praktik. Bredstrom (2005)
anvander sig av forklaringsmodeller som understryker paverkan av rasistiska och
diskriminerande strukturer snarare &n kulturella skillnader. Studien synliggdr hur
etniska gréansdragningar och att utdefiniera ett Vi och ett De ytterst har med makt
att géra och att prata om och gora atskillnad mellan svenska ungdomar respektive
invandrarungdomar medfor konsekvenser som bl.a handlar om ett fastlasande och
ett osynliggorande av variationer inom den forestallda gruppen invandrare.
Bredstrom (2005) menar att jamstalldhet far sta som markaér for svenskhet medan
invandrarskap kopplas samman med patriarkala strukturer. Bilderna av
invandrarskap respektive svenskhet ar nagot ungdomarna maste forhalla sig till i
sitt identitetsskapande och invandrarmanlighet skapas exempelvis i kontrast och
som motpol till svensk manlighet. Bredstrom (2005, s 119) {for fram hur “det inte
ar sarskilt forvanande att unga man med denna bakgrund utvecklar en slags
machoorienterad motidentitet, ndr de moter en svensk vuxenvarld och ett samhélle
som standigt betraktar dem med misstanke och ibland med direkt fientlighet”.
Ytterligare en slutsats har varit att det inte framkommit nagra vasentliga skillnader
mellan denna studie och andra som har undersokt unga, sexualitet och risktagande.
Istallet bor ungdomarnas skildringar har enligt Bredstrom (2005) forstas ur ett
heterosexualitets- och kdnsperspektiv.

Sammanfattningsvis sa har vi uppfattat en del brister inom de falt som vi valt att
fokusera pa i tidigare forskning. Forst och framst sa har vi sett att manga av de
vanligaste metodbtckerna som anvénds inom sex- och samlevnadsundervisningen

9 “Cisperson ir den som inte identifierar sig som transperson. En ciskvinna kénner sig som och ser
ut som en kvinna enligt samhallsnormen, har en kvinnokropp och &r registrerad som kvinna i
folkbokfdringen. Begreppet ror bara kdnsidentitet och kdnsuttryck och sager ingenting om en
persons sexuella laggning.” (RFSL Ungdom 2008, s. 2)
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i Sverige idag saknar ett uttalat mal och syfte och att teoretiska utgangspunkter
inte finns utskrivna. Detta &ar problematiskt, vilket ocksa forfattaren av
metodgranskningen patalar, dd metoderna som anvands tenderar att bli ett
sjalvandamal. Detta staller stora krav pd den som undervisar, da det kraver en
mycket storre kunskap inom omradet och en férmaga att forhalla sig kritisk till
vedertagna sanningar och normer, nagot inte alla har, vilket blir sarskilt
problematiskt da forfattaren aven menar att flera av bockerna ar heteronormativa.
Dessa tendenser ar nagot vi aven har lagt marke till i kritiken gentemot
varderingsovningar i allménhet, se kap. 2.3. Vi tycker &ven det a&r
anmarkningsvart att varderingsévningar anvands sa utbrett i Sverige samtidigt
som metoden tycks sakna en teoretisk grund som &r baserad pa aktuell
vetenskaplig forskning. Slutligen har vi sett att det kan finnas brister i bemdtandet
av hbtg-personer och bristande hbtg-kompetens hos personal som arbetar inom
ungdomsmottagningen. Allt detta &r nagot vi tar med oss i var undersékning, vars
syfte ar att kritiskt granska en del av ungdomsmottagningens verksamhet, som
aven ar en del av sex- och samlevnadsundervisningen i gymnasieskolor runt om i
Goteborg.
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4. Teoretiska utgangspunkter

Vi kommer har att presentera och redogora for de teoretiska utgangspunkter som
ar av relevans for var undersokning och som har varit viktiga instrument for var
analys. Gentemot den bakgrund och tidigare forskning som har presenterats ovan
har vi sett det som angeléget att analysera vart material utifran en kritisk ansats.
En socialkonstruktionistisk och intersektionell analys ger oss mojligheten att
forsta metodmaterialet och intervjupersonernas berattelser utifran  hur
maktordningar skapas och reproduceras. Det &r for oss viktigt att forklara hur de
strukturer som vi i var studie vill belysa produceras och uppratthalls. Vi kommer
darfor att redogora for hur konstruktionistiska och intersektionella perspektiv kan
anvandas for att forstd maktstrukturer, men dven hur enskilda kategoriseringar
som kan, sexualitet, klass och etnicitet kan forstas utifran dessa perspektiv. Dessa
beskrivs mer ingaende nedan som ett satt att tydliggora vilka analytiska
utgangspunkter vi har haft nar vi granskat materialet.

For att kunna fa en bredare normkritisk och maktanalyserande ansats har vi dven
valt att forstarka var analys med hjélp av normkritisk pedagogik, som dven den &r
baserad pa socialkonstruktionistiska grundantaganden och en forstaelse av
maktordningar som ar relevant for vart syfte. Den utgor ett bra komplement for
hur man rent praktiskt kan se pa vilka konsekvenser det kan fa nar det saknas ett
maktperspektiv inom sex- och samlevnadsundervisning.

4.1 Socialkonstruktonism

Socialkonstruktionistiska perspektiv fokuserar pa hur manniskor tolkar sin
omvaérld och skapar mening i densamma (Loseke 2003). Socialkonstruktionism
bygger pa antagandet att var verklighet skapas socialt tillsammans med varandra.
Individuella erfarenheter av varlden sammanbinds och blir till gemensamma.
Perspektivet utgar ocksa fran att varlden blir som vi tolkar den. Vara
forvantningar pa varlden styr hur vi forstar den och hur vi valjer att forklara den.
Detta leder till ett standigt aterskapande av vara egna forestallningar. Detta
betyder dock inte att forestallningar eller idéer &r konstanta. Forandringar sker i
hur vi exempelvis uppfattar sexualitet och &r beroende av historisk tidpunkt, social
och kulturell omvérld (Mattson 2010). Enligt Rosenberg (2002) ligger barkraften
i konstruktionismen i dess fokus pa skapandet av sociala kategorier. Tillsammans
skapar vi forestallningar om hur vi ska forsta, tolka och prata om kon, sexualitet,
etnicitet och klass vilket i sin tur paverkar hur vi kommer att tanka och avlasa
andra i métet med dem (Mattson 2010).

Spraket ar centralt inom konstruktionistiska perspektiv och forstas som en standigt
pagaende social interaktion. Spraket forstas ocksa som en handling som vi skapar
var verklighet igenom och det ar darmed spraket som konstituerar, eller gor,
verkligheten. Med hjalp av spraket kan vi bestamma vad som ar mdjligt och sant
samtidigt som spraket sétter granser for det som ar tankbart och darmed ocksa for
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verkligheten (Borjesson & Palmblad 2007). Foucault (i Mattson 2011, s. 29) har
visat pa hur spréket dr “tvingande och determinerande for var forstéelse”. Med det
avses att trots att spraket forandras med tiden sa begransar det oss i var forstaelse
for varlden, vara handlingar och uttryck. For Foucault hanger spraket samman
med kunskap och maktrelationer genom att vetenskap och kunskapsproduktion
kan knytas till makt i samhéllet. Kunskapen och vetenskapen kommer att
producera bilder som gynnar maktens intressen och satter ocksa ramarna for vad
som blir mojligt att tolka och tdnka (Mattson 2010).

4.2 Intersektionalitet

Intersektionalitet kan forstds som ett teoretiskt perspektiv som har sin grund i
teoribildningar som undersoker maktpositioner och ojamlikhet, sdsom
postkolonial och feministisk teori. Grundlaggande ar samspelet mellan kategorier
och maktstrukturer. Med kategori avses en grupp som &r konstruerad utifran att de
som ingadr i gruppen anses dela vissa gemensamma karakteristika eller
kannetecken. Kategorier delar upp och ordnar varlden samtidigt som vi med hjalp
av kategorier forstar varlden. Klass, etnicitet, kon och sexualitet ar exempel pa
kategorier som vi forstar varlden utifran (Mattson 2010). Det ar dock viktigt att
tillagga att dessa kategorier saknar fast innebord, istallet skapas forstaelsen av
dem socialt genom spraket (de los Reyes 2007). Sociala kategorier atfoljs alltid av
vissa forestillningar. “Kategorin har bundet till sig ett visst innehall nar det galler
beteenden, livsstilar, brister och defekter” (Borjesson & Palmblad 2008, s. 37).
Genom att kategorisera nagon kommer vi alltsd lasa in olika egenskaper hos
denna person som knyts samman med kategorin.

Sjalva ordet intersektion betyder skarningspunkt eller korsning och belyser
dérmed sjalva idén om hur maktrelationer och kategorier skdr igenom och
paverkar varandra. Det handlar om att géra en komplex analys av maktstrukturer
och hur de forhaller sig till olika kategorier. Mattson (2010) menar att bade ett
fokus pa maktstrukturer och konstruktion som centrala vid en intersektionell
analys. Detta betyder att dels undersoka éver- och underordningar och att dels titta
pa hur manniskors kategoritillhdrigheter konstrueras samt hur detta formar
livsvillkoren for desamma. De los Reyes (2007) for fram hur intersektionalitet
oppnar upp for en forstaelse om makt som gar utéver en enda kategorisering, till
exempel kon. Nar all ojamlikhet forstas endast utifran konsparametern legitimeras
andra dominerande maktstrukturer och vi riskerar att bli blinda infor
maktstrukturer som skapas utifran t.ex. etnicitet, klass och sexualitet.

4.2.1. Kén

En central tanke i det intersektionella perspektivet ar att kon ar nagot som
konstrueras eller insocialiseras. Kon ar alltsa ingen medfodd essens utan nagot
som &r forandringsbart och som blir till inom en given ram. Kén uppfattas och
forstas olika beroende pa social, historisk och kulturell kontext. Vad som anses
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manligt respektive kvinnligt har forandrats under historiens gang och aven det kon
som en person sjalv identifierar sig som kan vara rorligt. Det &r inte samma sorts
femininitet som uttrycks i alla en persons sociala sammanhang till exempel.
Vidare sker konstruktionen av kon genom sprak och handling (Mattson 2010).
Butler (2004) beskriver hur vi gor, eller iscensatter kon genom ett kontinuerligt
handlande som sker socialt tillsammans med andra. Det handlar om hur vi ror oss,
vilka klader vi véljer men ocksa hur vi uppfattar andra. Det &r viktigt att komma
ihdg att det inte gdr att iscensatta kén hur som helst. Aven fast det finns en rad
olika satt att gora kon pa finns det ocksa granser for vad som anses som begripligt,
vilket i slutandan far konsekvenser for personer som éverskrider granserna for det
begripliga. Centralt for konsdiskussioner dr en feministisk analys som fokuserar
pa ett maktperspektiv och att kvinnor som grupp &ar underordnade man som grupp.
Mannen ar norm och darmed osynlig medan kvinnor ses och konstrueras som
avvikande. Feministiska teorier har fatt mycket kritik for att endast se till vita,
medelklasskvinnors erfarenheter. Kritiken har kommit fran arbetarklass-, svarta
och lesbiska kvinnor (Mattson 2010). Vasentligt for forstaelsen av kon ar ocksa
hur tdnkandet i det vasterlandska samhallet ofta praglas av en dualism, ett
tankande i hierarkiska motsatspar. Kategorin kvinna forstas alltid i enlighet med
dessa tilltdnka motsats, mannen. Andra motsatspar &r bland annat fornuft/kénsla,
ljus/mork, gott/ont, etc. (Gemzoe 2002). Dessa motsatspar kan ocksa kallas for
bindra oppositioner och de & sammanbundna pa sa vis att de konstrueras genom
varandra. Det vill sdga formandet av kategorier skapas genom att avgrénsa sig
mot vad de inte ar. Pa sa vis speglar sig kategorierna i varandra och skapar
skillnad. De bindra motsatsparen ar alltid hierarkiskt ordnade med den ena delen
som dominerande och den andra som underordnad. Konstruerandet av varlden gar
genom dessa forestéllningar och ar central i det system av maktstrukturer som
skapar kon, klass, etnicitet och sexualitet (Mattson 2010).

4.2.2. Sexualitet

Sexualitet som kategorisering kan utifran ett intersektionellt perspektiv, precis
som kon, forstds som en social konstruktion istallet for ndgot som &r enbart
biologiskt betingat, knutet till reproduktion och kan faststillas och bestdmmas
som antingen hetero-, homo- eller bisexualitet (Mattsson 2010). Utifran detta
perspektiv menas att olika sexualiteter eller sexuella praktiker & nagot som
skapas och forklaras genom sprakliga definitioner och kategoriseringar, som i sin
tur ar kopplade till en maktordning dar vissa kategorier ar sjalvklara och
Overordnade andra, t.ex. heterosexualitet. Foucault (i Mattsson 2010) visar i sin
undersokning av sexualitetens historia hur konstruktioner av sexualitet har
forandrats dver tid och hur det var forst pa 1800- och 1900-talen som sexualiteten
blev sammankopplad med en persons identitet istallet for att ses som enskilda
sexuella handlingar, och att sexualiteten samtidigt borjade kontrolleras och
definieras i termer av normalt och onormalt. Sexualitet som kategori ar ocksa tatt
forknippat med kon, och dar t.ex. Judith Butler, som ndmnts ovan, menar att kon
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och sexualitet konstrueras tillsammans och att forestaliningar om kon i form av
vad som ses som manligt respektive kvinnligt paverkar aven forestallningar om
sexualitet (Ambjornsson 2006; Mattsson 2010). Forestallningen om kén som
nagot binart gor t.ex. att transpersoner kan tolkas som lesbiska/bdgar nar de sjélva
kanske identifierar sig som hetero, for att man tolkar bade kon och sexualitet
utifran bindra kategorier forutbestamda av biologi och kroppsliga attribut. Att
trans* ofta bendmns som en form av sexualitet, fastan att vara trans* inte har med
sexualitet att géra utan enbart handlar om konsidentitet, &r en annan konsekvens
av ett sadant synsatt (http://www.transformering.se/, 2014-11-17 kl. 11.10).

Nar man pratar om sexualitet som maktordning utgar man ofta ifran begrepp som
heteronorm eller heteronormativitet. Heteronormativitet avser inte bara
heterosexualitet och heterosexuella handlingar utan dven alla de normer och
stereotyper som ar sammankopplade med en heterosexuell livsstil, och hur dessa
normer uppréatthalls, reproduceras och integreras i samhallet genom institutioner
(t.ex. &ktenskapet), lagar, regler och strukturer. Dessa strukturer framstaller sedan
en viss livsstil som mer naturlig, énskvard och 6verordnad medan andra former av
relationer och levnadssétt osynliggors och betraktas som avvikande och onaturliga
(Ambjornsson 2006). Heteronormativitet ar &ven starkt forenat med det Rubin
(1984) kallar for sexuell vardehierarki, dar vissa sexuella praktiker &r 6verordnade
andra, t.ex. heterosexualitet gentemot homosexualitet, monogami/tvasamhet
gentemot polygami/promiskuitet, privat/i hemmet gentemot utomhus/offentligt, i
par gentemot i grupp och sa vidare. De forstnamnda, 6verordnade formerna av
sexuella handlingar ar mer accepterade, medan de sistnamnda, underordnade, inte
ar det. Kontentan blir att det som anses som mest efterstravansvért och positivt ar
sex i en heterosexuell, monogam relation, garna inom &ktenskapet, som utfors
hemma i sovrummet.

4.2.3. Klass

Klass kan ses som inte bara de ekonomiska villkor som styr ens liv och vilken
plats man har i produktionskedjan enligt en traditionell marxistisk klassanalys,
utan aven som en social konstruktion som skapas och aterskapas genom
forestallningar om vad som ar normalt och inte. Bengtsson (2010, s. 13) menar att
klass kan forstds som dels klassposition, vilken framst har med position pa
arbetsmarknaden att gora, det vill sdga anstéllningsform, yrke och
kvalifikationsgrad, stéllning i organisationen man arbetar osv. Sedan menar han
att det aven finns det en annan dimension av klass som handlar om social klass.
Social klass innebar att man inte bara delar ekonomiska villkor med nagon som
har en liknande klassposition, utan att klass ar nagot som reproduceras socialt,
genom konsumtion, kultur, livsstil, m.m., vilket & andra sidan paverkas av
ekonomiska villkor och strukturer. Darfor &r klassposition och social klass starkt
sammanbundna. Bourdieu menar att klasskillnader kan forklaras som skillnader i
ekonomiskt kapital, men han lagger lika stor vikt vid socialt och kulturellt kapital
(Bengtsson 2010; Bourdieu 2012). Socialt och kulturellt kapital kan kopplas till
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social klass, da de ar mer relaterade till livsstil an till ekonomi. Kulturellt kapital
handlar om dels utbildning och hur man “drver” formagan att tilligna sig
exempelvis akademisk utbildning lattare om man har foréldrar med akademiskt
utbildning, men aven om kultur i form av smak gallande t.ex. musik och litteratur,
dar vissa kulturformer av de privilegierade bestdims som mer legitima, éverlagsna
och “finkulturella” &n andra. Har har medelklassen och 6verklassen fatt en
overordnad och normgivande position, medan arbetar- och underklassen kan ses
som underordnade (Mattsson 2010). Socialt kapital handlar framfor allt om
kontaktnat och hur det paverkar dels ens status i samhallet, dels ens formaga att
forflytta sig pa arbetsmarknaden (Bengtsson 2010; Mattsson 2010)

4.2.4. Etnicitet

Etnicitet kan definieras som en aspekt av sociala relationer och darmed ar det inte
heller fast eller oféranderligt (Mattson 2010, s. 76). Det intersektionella intresset
for etnicitet handlar om hur kategorin kan “gora skillnader och skapa ojamlikhet”
(de los Reyes 2007, s. 47). Etnicitet skapas i motet med andra etniska grupper
eftersom det ar forst i motet som granser blir centrala i relation till identitet och
tillhorighet. En foljd av skapandet av etniska identiteter ar att det inte endast sker
en konstruktion av den egna identiteten, medféljer gor ocksa en konstruktion av
de andra som inte faller inom gruppens granser. Dessa forutsatts vara annorlunda
och ha vérderingar som gar pa tvars mot vara egna gemensamma (de los Reyes
2007). Det handlar om de processer som skapar en kansla av samhorighet mellan
och inom grupper men som ocksa bar pa en rangordning av grupperna (Mattson
2010). Det intersektionella perspektivet intresserar sig for detta skillnadsskapande
utifran ett maktperspektiv och kritiserar tanken pa diametralt skilda grupper. Vilka
tjanar pa den ordning som skapar skillnad och vem har ratten att definiera
ordningen ar fragor som det intersektionella perspektivet kan stalla (de los Reyes
2007). Vad som kan innefattas i kategorin ar inte helt klart eftersom definitionen
ar kontextbunden och foranderlig. Postkolonialism har stor betydelse for hur man
ser pa begreppet etnicitet i en intersektionell analys. Postkolonial teori ser
forenklat dels pa den globaliserade varlden och dels pa kolonialismens effekter.
Det handlar om att kolonialismen inte ses som ett historiskt kapitel vi kan lasa om
i datid i utvecklingslander, utan hur vastvarldens kultur starkt paverkats av att
spegla sig i sina kolonier for att utveckla forestallningar om sin egen éverordning
gentemot De Andra. Dessa idéer fortsatter existera och pragla oss. Vastvérldens
idéer sétts som norm vilket skapar en Over- och en underordning mellan
koloniserade och koloniserande lander (Mattson 2010). Det grundldggande &r
uppratthallandet av bilden av ett kulturellt framstaende, utvecklat vasterlandskt
samhalle som skapas genom tankar pa skillnaden gentemot De Andra.
Vasterlandsk kultur & pa sa vis beroende av de kulturella stereotyper som
invandrare, muslimer och svarta far representera (de los Reyes, Molina och
Mulinari 2002, i Mattson 2010).
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4.3 Normkritisk pedagogik

Normkritisk pedagogik ar en pedagogisk inriktning som har utvecklats utifran
poststrukturalistiska, queerteoretiska och intersektionella perspektiv, med syfte att
synliggdra, problematisera och férandra de normer och maktordningar som oftast
genomsyrar framfor allt skolan, men &ven andra pedagogiska verksamheter, och
det pedagogiska arbete som bedrivs dar (Bromseth 2010; RFSL Ungdom 2011).
Normkritisk pedagogik kan, som tidigare namnts, kopplas till den kritiska
traditionen inom vérdepedagogik, se kap. 2.1, som menar att skolans verksamhet
uppratthaller och reproducerar de normativa varden som dominerar i samhallet i
stort. En del av vart syfte ar att synliggdra hur kategoriseringar och darigenom
maktordningar kan skapas i ett projekt med en vérdepedagogisk grund sasom
Unga méter unga, och dar ser vi att de teoretiska perspektiv och utgangspunkter
som normkritisk pedagogik grundar sig i, kan ge oss redskap for att forsta detta.

Den amerikanske utbildningsvetaren Kevin Kumashiro gor i sin bok Troubling
Education: queer activism and antioppressive pedagogy (2002) en Kkritisk
granskning av hur man inom utbildningsvdsendet har arbetat med
forandringsstrategier mot fortryck de senaste trettio aren. Han har identifierat fyra
olika uppfattningar och koncept for hur forandringsarbetet ska tillga, som utgar
ifran fyra olika forestallningar om vad fortryck av marginaliserade grupper har for
orsak samt hur man bast skapar fordndring. Dessa fyra ansatser kallar han for
“utbildning om den Andra, utbildning f6r den Andra, utbildning som é&r kritisk till
privilegier och andragérande samt utbildning som forandrar studenter och
samhallet” (Kumashiro 2002, s. 31; Bromseth 2010, s. 35). Med den Andra menar
Kumashiro de som marginaliseras och fortrycks pa grund av exempelvis
konsidentitet, etnicitet, sexualitet eller klass. Han ar mest kritisk till det som han
kallar for utbildning om den Andra, eller toleranspedagogik, och for den Andra,
vilket ocksa ar de vanligaste formerna av utbildningsstrategier som han hittat.
Med utbildning for den Andra avses t.ex. sadana aktiviteter dar en utsatt eller
fortryckt grupp identifierats och att man sedan riktar specifika utbildningsprogram
eller projekt till den gruppen, t.ex. s.k. tjejgrupper (Bromseth 2010). Utbildning
om den Andra, eller toleranspedagogik, avser utbildning som utgar ifran en
homogen och normativ grupp som ska lara sig om och darigenom acceptera,
tolerera, dem som faller utanfor normen, t.ex. diskussioner om homosexualitet
inom sex- och samlevnadsundervisningen, temadagar om Islam, kvinnliga
forfattare eller liknande. Dessa forandringsstrategier menar Kumashiro (2002) inte
bidrar till verklig forandring av fortryck, utan snarare tenderar att uppratthalla
maktordningar och hierarkier, dels for att personer som faller utanfér normen
framstélls som offer och som beroende av att personer inom normen accepterar
och tolererar dem, dels for att elever, larare och andra forutsatts tillhéra normen
sjélva och darigenom riskerar att osynliggoras eller stigmatiseras om de inte gor
det. Har ser vi en viktig ingang for hur vi kan anvanda oss av den normkritiska
pedagogikens teoretiska utgangspunkter i var studie, som delvis gar ut pa att
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undersoka pa vilka konsekvenser skillnadsskapandet i en toleranspedagogisk
ansats kan fa.

De tva sistnamnda forandringsstrategierna som Kumashiro (2002) beskriver
handlar om frigérande och maktkritisk pedagogik samt normkritisk pedagogik.
Frigérande pedagogik har sin utgangspunkt i Paolo Freires icke-fortryckande
pedagogik, och fokuserar pa hur maktstrukturer skapar fortryck och att skapa ett
medvetande om detta hos de fortryckta. Kumashiro menar att denna
forandringsstrategi har potential men att den behdver kompletteras med en
poststrukturalistisk analys av makt och kunskap for att undvika att “lasa fast”
personer i de fortryckande strukturerna och skapa en offerroll, och han menar att
det &r dar normkritiska strategier kommer in i bilden (Bromseth 2010).

Vi har ovan redogjort for de teoretiska perspektiv och utgangspunkter som vi
kommer att anvanda oss av i var analys av metodmaterialet till Unga moter unga
samt de av de intervjuer vi har genomfért med socionomstudenterna som har
deltagit i projektet. Vi tror att dessa perspektiv kommer att ge oss en fordjupad
analytisk forstaelse och intressanta ingangspunkter till materialet utifran vara
forskningsfragor.

5. Metod

Vi kommer nedan att redogora for hur vi gatt tillvaga under skrivandet av
uppsatsens gang. Forst kommer vi att presentera vilken metod vi har valt och
varfor, sedan hur vi har gjort vart urval av data och pa vilka grunder, for att sedan
redovisa hur arbetet har gatt till vid intervjuernas och analysens genomférande.
Slutligen kommer vi att diskutera var uppsats utifran kvalitetsmassiga och etiska
aspekter.

Vi har vid uppsatsens skrivande varit tva forfattare, dar vi ibland har delat upp
arbetet av tidsmassiga skél. Rebecca har varit huvudforfattare for féljande kapitel:
inledning om ungdomsmottagning och skola samt tidigare forskning om
sexualundervisning i ett historiskt perspektiv och om ungdomsmottagningen och
bemotande av hbtg-personer. Kajsa var huvudforfattare for kapitlen om bakgrund
utifran vardepedagogik och varderingsdvningar, samt for avsnittet om tidigare
forskning om vérderingsovningar. Vi bada har dock gatt igenom dessa texter
flertalet ganger saval sprak- som innehallsmassigt. | vrigt anser vi att texten i sin
helhet har forfattats tillsammans. Aven om varje enskild mening inte har
formulerats gemensamt sa har alla delar av texten skrivits i samforstand och
textens utformning har framkommit genom en gemensam diskussion och vi har
delat det 6vergripande ansvaret for uppsatsen i sin helhet jamlikt.
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5.1 Val av metod

Vi har valt att géra en kvalitativ studie med syftet att undersoka sex- och
samlevnadsundervisning i projektet Unga moter unga utifran en intersektionell
och normkritisk analys. Vi vill analysera det skriftliga utbildningsmaterialet som
socionomstudenterna anvénder sig av i undervisningen samt komplettera med en
analys av de kvalitativa intervjuer som gjorts med socionomstudenter som deltagit
i projektet. Vi dr intresserade av hur kategoriseringar kan skapas inom projektet
och hur maktordningar darigenom kan uppratthallas. Kvalitativa metoder bestar
av tre stycken huvudkategorier av datainsamling. Dessa utgdérs av Oppna
intervjuer, observationer i form av iakttagelser av de studerades beteenden,
handlingar och dokumentanalyser (Larsson 2005). Bryman (2011, s. 340)
beskriver den kvalitativa forskningen som “induktiv, tolkande och
konstruktionistisk till sin art”. Med induktiv avses att teorin véxer fram ur
forskningsresultaten (Bryman, 2011). Var uppsats kan sigas bygga pa en
blandning av en induktiv och en sa kallad deduktiv ansats, vilken enligt Bryman
(2011) kan beskrivas som att forskningsfragorna dras fran teori och styr hur
datainsamlingen kommer se ut. Larsson (2005) lyfter fram hur den abduktiva
metoden, vilken &r kombinationen av den induktiva och den deduktiva ansatsen,
visat sig passande for kvalitativ forskning.

Vi har i var studie tagit avstamp i det utbildningsmaterial som anvands i Unga
moter unga for att formulera lampliga forskningsfragor och koppla till relevant
teori. Dessa tankar var formerade nér vi bestdmde oss for att genomfora
kvalitativa intervjuer med socionomstudenter som deltagit i projektet. Darmed
arbetades intervjuguiden upp utifrdn de redan anlagda forskningsperspektiven.
Med tolkande menar Bryman (2011) att den kvalitativa utgangspunkten ligger i ett
forsok till att forsta den sociala verkligheten som den upplevs av deltagare i en
viss miljo. Detta synsatt knyter an till var utgangspunkt att forsoka forsta hur
projektet Unga moter unga kan forstas och tolkas av socionomstudenterna som
deltagit. Bryman (2011) skriver om den konstruktionistiska standpunkten, som
aterfinns i den kvalitativa metoden, att det handlar om ett antagande om att den
sociala verkligheten och hur mening skapas genom sociala aktorer. Denna
standpunkt ar hogst relevant for var studie da sjalva karnan i var studie handlar
om skapande av kategorier och skillnad som &r en del i konstruerandet av den
sociala verkligheten. Var studie kan relateras till det postmoderna perspektivet
som koncentrar sig pa skapandet av den sociala verkligheten via sprakets
konstruktion och med en betoning pa hur beréttelser i intervju (eller i annat
material) utformas (Larsson 2005).

5.2 Urval

Vi kommer forst ga igenom hur urvalsprocessen gatt till rérande metodmaterialet
till Unga moter unga och darefter redovisas urvalsprocessen for intervjuerna.
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5.2.1 Urval av metodmaterial

Metodmaterialet bestdr av ett knappt 20-sidigt kompendium som innehaller
évningar av olika karaktar. Var undersokning intresserar sig for hur normer och
varden skulle kunna ta sig uttryck genom kategoriseringar inom sex- och
samlevnadsundervisning. Vi har darfor valt att enbart fokusera var analys pa de
6vningar som kan definieras som varderingsovningar (se kap 2.2), vilket har med
var uppfattning om projektets vardepedagogiska anknytning att gora. Vi tror inte
att de andra typerna av 6vningar som finns med i kompendiet for den sakens skull
ar helt fria fran normer och vérden. Vi riktade dock in oss pa varderings-
ovningarna eftersom de har ett explicit syfte att behandla och diskutera
varderingar och darigenom normer, vilket kan skapa forutsattningar for
kategoriseringar. Detta ar dven nagot vi har kunnat se i den tidigare kritiken
gentemot varderingsovningar (se kap 2.2.1).

Vi har i urvalet forsokt fa till en spridning av olika typer av varderingsévningar sa
att flera av dem som férekommer i kompendiet finns med i var analys. Slutligen
har vi delvis forsokt fa med de dvningar som vara intervjupersoner beréttat att de
anvant och/eller har haft synpunkter pa av olika anledningar. Detta galler t.ex.
dvningen om valdtakten som samtliga av vara intervjupersoner tog upp i samband
med intervju.

5.2.2 Urval av intervjupersoner

En tanke som uppkom i urvalsprocessen for intervjupersoner var att vi ville
intervjua deltagare som var mitt uppe i projektet vid tiden for uppsatsens
skrivande. Detta eftersom vi fOrutsatte att det skulle vara enklare for
intervjupersonerna att prata om och reflektera kring, metodmaterial, utbildning
och genomfdrda lektioner om de var mitt uppe i processen &n om de lamnat den
bakom sig. Pa grund av tidsaspekten valde vi dock att ocksa ga ut till de studenter
som hade deltagit i projektet terminen innan med en intresseforfragan. Efter
genomforda intervjuer ar vi ndjda med att vi valde att intervjua personer fran tva
olika terminer eftersom vi anser att ett bredare urval av intervjupersoner kan ge en
bredare forstaelse av hur projektet Unga moter unga kan forstas (Larsson et al.,
2005). En poang med att bredda urvalet kan ocksa ses utifran att varje
terminsgrupp sammanférs genom 3 dagars utbildning, vilken &r tankt att skapa en
gruppgemenskap hos de deltagande och som, beroende pa vad som tas upp till
diskussion och hur, dven skulle kunna resultera i att deltagarna far ett liknande
synsatt. Detta ar nagot vi tycker oss ha kunnat se i vara intervjuer da deltagare
fran samma termin tenderar att ta upp liknande teman.

En annan aspekt som vi har varit tvungna att beakta i urvalsprocessen var att en av
oss sjalv deltagit i projektet och darfér samarbetat i genomfdrandet av lektioner
med andra deltagare i samma arskull. Vi ansag att samarbetet kunde paverka
intervjuerna t.ex. genom forlorad kénslighet infor intervjupersonens satt att se pa
varlden eftersom det i en grupp skulle kunna skapas forestallningar om hur
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gruppen ser pa saker ting vilket suddar ut individuella asikter och reflektioner. Vi
valde darfor att inte genomfora intervjuer men nagon av dem som varit i samma
grupp, och darmed arbetat ndrmast, med den av oss som deltagit i projektet. En
tanke som uppkommit av hur urvalsprocessen gatt till ar att de som anmalt
intresse for att gora intervju ar de personer som haft mycket asikter om projektet.
Det kan gora att de intervjuer vi har gjort inte avspeglar resten av gruppens asikter
vilket kan tankas paverka studiens Overforbarhet. Begreppet kan kopplas till
extern validitet som handlar om en undersoknings resultat kan generaliseras dven
till andra kontexter som gar utéver den specifika undersokningsmiljon (Bryman
2011). Extern validitet hanger dock starkt samman med kvantitativa studier
medan kvalitativa ofta inriktar pa en liten grupp eller individer som anses dela
gemensamma egenskaper och att fokus i kvalitativa undersokningar kan sagas
handla mer om djup @n om bredd och att finna det unika i sammanhanget (Bryman
2011; Lincoln & Guba, 1985).

For att sammanfatta urvalsprocesserna ovan kan vi se hur urvalet for intervjuerna
och urvalet av dvningar fran metodmaterialet & sammankopplade. Vi lat den ena
urvalsprocessen farga den andra genom att vi inspirerades av metodmaterialet nar
vi utformade var intervjuguide och att vi delvis valde ut 6vningar for analys som
tagits upp av intervjupersoner. Metodmaterialet har varit var utgangspunkt infor
analysen men vi anser att intervjuerna kompletterar detta genom att synliggora att
materialet ocksda har en anvandare i form av socionomstudenterna. Deras
upplevelser har varit viktiga i forstaelsen av projektet som helhet.

5.2.3 Avgransningar i urval och intervjuer

Vara avgransningar har vi gjort utifran att studien ska vara genomfarbar for den
utsatta tiden for en kandidatuppsats. Da vi har valt en utformning av studien déar
bade intervjuer och dokument fungerat som kallor for analys har det varit
nodvandigt att beakta ramarna for en kandidatuppsats i fraga om antalet intervjuer.
Vi valde att avgransa oss till att genomféra 5 stycken intervjuer med en ungefarlig
medellangd pa 30 minuter, dar en intervju utmarkte sig da den tog drygt 50
minuter. Vi avgransade vart upptag av intervjupersoner till de som deltagit i Unga
moter unga under varen och hosten 2014 vilket, som ovan namnts, handlade om
vart onskemal att de intervjuade skulle vara delaktiga i projektet medan vi
genomforde intervjuerna alternativt ha det farskt i minnet. Vi avgransade ocksa
var studie till att inte innefatta hur gymnasieeleverna uppfattar projektet. Detta
hade att gora med var initiala utgangspunkt som var metodmaterialet. Eftersom
socionomstudenterna ar de som i forsta hand tar del av, forhaller sig till och
arbetar med materialet var vi framst intresserade av deras syn pa projektet.

5.3 Kvalitativa intervjuer och genomférande

Syftet med den kvalitativa intervjun i forskningssammanhang gar att definiera
som ett forsok till att forsta delar av den intervjuades vardagsvarld utifran den
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intervjuades egna perspektiv (Kvale & Brinkmann 2009). Vi genomforde
sammanlagt 5 stycken semistrukturerade intervjuer med socionomstudenter som
deltar eller har deltagit i projektet varterminen och hostterminen 2014. Vi gick
praktiskt tillvaga pa sa vis att vi skickade ut en forfragan via mail till alla i den
ena arskullen med en kort beskrivning av projektet samt en samtyckesblankett
bifogad. Den andra arskullen kontaktade vi via ett gemensamt forum som den som
av oss har varit delaktig i projektet har tillgang till.

Semistrukturerade intervjuer kan forklaras pa sa vis att forskaren anvander sig av
en intervjuguide med fardiga fragor och teman vid intervjun, men att denna guide
inte behover foljas fullt ut utan att det finns utrymme att félja upp nya spar och
teman som framkommer. Centralt &r att intervjumetoden ska vara flexibel och en
kanslighet infor hur intervjupersonen beskriver sin omvarld (Bryman 2011). En
anledning till att vi valde att anvéanda oss av semistrukturerade intervjuer istallet
for ostrukturerade hade att gora med vara pa forhand utarbetade teman som vi
ville fordjupa oss i. Vi var trots detta dppna for att intervjuerna skulle kunna
oppna upp fler fokusomraden men ville anda ha en Klar riktning pa vara intervjuer
(Dalén 2008). | konstruktionen av intervjuguiden lat vi oss styras mycket av vara
forskningsfragor som framfor allt handlar om kategoriseringar och hur
intervjupersonerna ser pa dessa, men vi var ocksd intresserade av hur
socionomstudenterna upplevt projektet i sin helhet och stéillde darfor fragor om
hur de upplevde syftet och tanken bakom projektet, hur de planerade lektioner
m.m., for att fa en sa bred bild som mojligt ifran deras svar. Vi andrade nagra
fragor i intervjuguiden efter var forsta genomforda intervju, da vi insdg att vissa
fragor var onodigt krangliga och tycktes upplevas svara av intervjupersonen.
Intervjuguiden finns bifogad som bilaga. Vi deltog bada tva vid alla intervjuer
utom en, da endast en av oss kunde narvara, men vi utformade alla intervjuer pa
det sattet att en av oss var huvudintervjuare och den andra personen lyssnade och
flikade in med fortydligande fragor eller fragor som dok upp under intervjun. Vi
upplevde denna intervjumetod som mycket positiv, da det gav utforliga och
detaljerade svar pa manga fragor, vilket d&ven marktes genom att den intervju som
bara en av oss ndrvarade vid inte blev lika fyllig. Vi spelade in alla intervjuer,
utom den da endast en av oss narvarade, med dubbla inspelningar for att vara
sakra pa att inspelningsmaterialet inte skulle kunna forstoras av rent tekniska
orsaker. Vi sag detta som viktigt da inspelning av intervjuer ar ett satt att forsakra
trovardigheten i studien, genom att man ges mdjlighet att lyssna igenom och ga
tillbaka till informanterna for att kontrollera vad som sagts (Dalén 2008; Kvale &
Brinkmann 2009). Samtliga intervjuer genomfdrdes i universitetets lokaler, i
enskilda rum, detta for att vara sakra pa att intervjuerna kunde genomforas ostort.

Kvale & Brinkmann tar upp att det i alla intervjusituationer finns en under-
liggande maktassymmetri, det vill sdga att forskningsintervjun och dess ut-
formning inte nddvandigtvis dr en situation som utspelas “som en helt 6ppen och
fri dialog mellan jimlika parter” (2009, s. 48). De tar upp maktaspekter av
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forskningsintervjun som att intervjuaren har en vetenskaplig kompetens och ratten
att saval kontrollera intervjusituationen som att i slutdandan utdva tolknings-
foretrade i analysen av det intervjupersonen beréttat under intervjun. Vi tror att en
sadan maktassymmetri kan avspeglas i vara intervjusituationer trots att vi har
intervjuat personer som dar i liknande positioner som o0ss sjalva, dvs.
socionomstudenter som laser 5:e respektive 6:e terminen pa socionomprogrammet.
For aven om intervjupersonerna bor vara vél insatta i vad den vetenskapliga
forskningsintervjun har for innebord, nadgot som kan ses som maktutjamnande rent
kompetens- och kunskapsmassigt, sa kan det finnas andra maktassymmetriska
aspekter. Dels sa var vi tva personer som intervjuade i de flesta fallen, vilket kan
Oka kanslan for intervjupersonen att kanna sig “granskad”. Sedan kan det dven
finnas géngse uppfattningar inom den utbildning som vi alla l&ser, en slags
osynlig ram som man kan behdva forhalla sig till som socionomstudent,
framforallt genom de teorier och perspektiv som vi till viss del blivit inskolade i
under utbildningstiden. Det kan goéra att en socionomstudent som blir intervjuad
av en annan socionomstudent kanner sig tvungen att aktivt forhalla sig till sddana
perspektiv. Det kunde vi se exempel pa i en intervju dar en intervjuperson
ursaktade sig med att en asikt kunde anses vara “osocionomig”.

Var forhoppning &r att en sddan maktassymmetri vagdes upp av det faktum att den
kunskaps- och dven maktutjamning som kan tyckas foreligga da saval intervjuare
som intervjupersoner har liknande kunskaper och kompetenser, samt att vi
informerat vara intervjupersoner om vad deras deltagande har for forutsattningar.

5.4 Bearbetning och analys

Vid bearbetning av intervjuerna transkriberade vi dem forst i sin helhet. Vi delade
upp arbetet sa att vi transkriberade tva och en halv intervju var, da det fanns totalt
fem intervjuer och en var langre &n de ovriga. Vi var medvetna om att olika
personer kan tolka och skriva ut material pa olika satt (Kvale & Brinkmann 2009)
men valde trots detta att dela upp arbetet av tidsméssiga skal. For att resultatet av
transkriberingarna  andd skulle kunna bli samstammigt utgick vi fran
gemensamma utgangspunkter i hur vi skulle lagga upp transkriberandet, sa som
att inte skriva ut alla upprepningar, hummanden eller sddant som “ehhh” och
“6hhh”, framfGr allt for att 6ka ldsvénligheten. Vi sdg det inte som nddvéndigt att
gora en ordagrann atergivning av sadana saker da vi inte hade for avsikt att gora
t.ex. en samtalsanalys (Kvale & Brinkmann 2009).

Infor analysen gjorde vi en utskrift och genomldsning av de utskrivna intervjuerna,
och valde sedan ut nagra teman utifrdn det vi sett fanns som gemensamma
berdringspunkter i intervjuerna och som kunde relateras till vara forskningsfragor.
Sedan gick vi igenom utskrifterna separat och markerade de utsagor som vi tyckte
passade in under respektive teman, och sammanstéllde sedan dessa i separata
dokument, nagot som Larsson (2005) kallar for meningskategorisering. De teman
vi valde att dela in materialet i var kon, sexualitet, etnicitet, klass, funktion,
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normer, socionomstudenter samt valdtakt/samtycke. Vi gjorde forst indelningen
under dessa teman separat en och en, for att sedan ga igenom vara indelningar
tillsammans for att se om vi valde ut samma utdrag/stycken under samma teman.
Vi kunde hér se en stor samstammighet i vilka uttalanden vi tolkat som relaterade
till vilka teman, vilket vi ser som ett sétt att 6ka trovardigheten for var analys.

Vi har forutom intervjumaterialet analyserat det kompendium som anvands som
metodhandledning i projektet. Aven hér har vi gatt igenom kompendiet och utgatt
ifran vara teman, och valt ut de évningar dar vi tycker att bilder av antingen kon,
sexualitet, etnicitet eller klass framtrader. Var utgangspunkt var att var analys av
kompendiet skulle kompletteras med var analys av studenternas upplevelse av
projektet, for att se hur olika kategoriseringar skapas i projektet som helhet.
Denna metod kallar Larsson (2005) for triangulering av datakéllor, vilken syftar
till att jamfora olika k&llor om ett fenomen for att ge en fordjupad bild av det man
vill undersoka. Alla de teman som vi hittade i intervjumaterialet har dock inte
tagits upp till analys, t.ex. funktion normer eller socionomstudenter. Vi kunde
aven se att det framkom bilder av andra kategorier &n kon, sexualitet, etnicitet
eller klass, sasom alder, funktion m.m. i kompendiet. Att understka andra
kategoriseringar skulle vara intressant for vidare forskning men vi har avgransat
oss omkring dessa for att var uppsats ska falla inom ramarna for en
kandidatuppsats. Nar vi gatt igenom de bada materialen sa framkom det att var
analys av metodmaterialet till stor del stimmer 6Gverens med den bild som
socionomstudenterna ger. Det vill sdga, den bild som de ger av projektet,
utbildningen och materialet, Gverensstimmer med den analys som vi har gjort av
sjdlva metodmaterialet. For att inte analysen skall bli allt for éverflodig och
upprepande har vi darfor valt att presentera var analys av metodmaterialet framst,
och sedan redog6ra for hur socionomstudenterna ser pa samma fenomen.
Genomgripande i analysprocessen ar att vi har utgatt ifran vara teoretiska
utgangspunkter och en makt- och normkritisk ansats.

Vi har utelamnat en del av det stora empiriska material som framkom i
intervjuerna ur var analys, bl.a. de svar som berdr intervjupersonernas upplevelser
av projektets syfte och hur de tdnkt omkring lektionsplanering. Vi valde att stélla
bade 6ppna och riktade fragor for att fa en bred bild av projektet, och en del av de
framkomna svaren som inte fick utrymme i var analys hade vi gdrna sett
behandlas i framtida forskning, t.ex. socionomstudenternas hanteringsstrategier,
bl.a. i lektionsplanering.

5.5 Tillforlitlighet och akthet

Ofta anvands termerna reliabilitet, validitet och generaliserbarhet for att diskutera
kvaliteten i en vetenskaplig undersokning. Dessa begrepp harror fran kvantitativ
forskning och kvalitativa forskare har diskuterat huruvida de gar att applicera pa
kvalitativa studier pa ett fullgott satt eller om de ar fortryckande ur ett kvalitativt
forskningsperspektiv (Bryman 2011; Kvale & Brinkmann 2009). Kvale och
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Brinkmann (2009, s. 263) anvander sig t.ex. av begreppen men anpassar dom for
intervjuforskning och lyfter fram att det handlar om “pélitliga hantverkare och
palitliga observationer”. Andra forskare, exempelvis Guba och Lincoln, (1994, i
Bryman 2011) har dock valt att anvénda sig av helt andra kriterier som alternativ
till de som associeras med kvantitativ forskning och foreslar begreppen
tillforlitlighet och akthet. Det &r dessa begrepp vi fortsatt anvander oss av och som
vi diskuterar var studie i relation till. | begreppet tillforlitlighet aterfinns fyra
kriterier; trovardighet, overforbarhet, palitlighet och mojlighet att styrka och
konfirmera. Dessa kan ségas ha en motsvarighet i de kvantitativa kriterierna men
med skillnaden att dessa begrepp ar utformade pa sa vis att de innehaller en kritik
mot en enda objektiv bild av verkligheten da man anser att det finns fler &n en
mojlig beskrivning av denna (Guba & Lincoln, i Bryman 2011).

Trovardighet handlar om hur den sociala verkligheten blir framstélld och att
eftersom det kan finnas flera sétt att gora denna pa ar det viktigt att aterkoppla
resultaten till medverkande intervjupersoner. Trovardigheten bestar ocksa av att
forskaren forhaller sig till de regler som finns om hur forskning bor bedrivas
(Bryman 2011). Vi har forhallit oss till aterkoppling till intervjupersoner pa sa vis
att vi kommer skicka den féardiga studien till samtliga intervjupersoner. Till en
bérjan erbjod vi aven intervjupersonerna att lasa igenom transkriberingen av
intervjuerna for aterkoppling, men da detta avhojdes av samtliga var det inget vi
tog upp vid alla intervjutillfallen. An béattre hade forstas varit att skicka ut studien
innan den fardigstallt for att hinna samla in intryck och asikter som kan tas med i
beaktande under den skrivande processen. Dock har vi tyvérr inte inom tidsramen
for kandidatuppsatsen haft mojlighet till en sadan arbetsform. Vi har i Gvrigt
forhallit oss till etiska regler om hur forskning bor utféras som innefattar
informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser samt forskarens roll (se 5.6).

Overforbarhet handlar om hur kvalitativ forskning bér innehalla djup snarare &n
bredd. Koncentrerade beskrivningar och fylliga redovisningar av det som ingar i
en kultur kan enligt Guba och Lincoln (i Bryman 2011) ge en bild for andra
forskare om resultaten gar att dverfora till andra kontexter. Vi har i var studie
stravat efter ett djup bl.a. genom att forsoka forstda Unga moter unga ur en
vardepedagogisk kontext och genom ingaende och detaljerade analyser men vi
har inga ansprak pa att var undersokning ska kunna 6verforas till andra sex- och
samlevnadsprojekt. Vi hoppas pa att kunna diskutera vissa tendenser som kan ga
utdver vart eget fokus men detta bor goras med forsiktighet eftersom vi medvetet
valt bort att genomfora en studie dar resultaten ska kunna dverforas.

Palitlighet handlar om att tillgangliggora sin forskning for att utomstaende ska
kunna granska den. Tanken &r att forskaren ska ge komplett bild av hur
forskningsprocessen gar till medan den fortfarande pagar. Andra forskare och
kollegor kan da ta del av materialet, granska och kritisera den. Denna arbetssétt &r
krangligt och inte sarskilt vanligt eftersom kvalitativ forskning tenderar att
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frambringa stora méngder data vilket gor granskarnas uppgift médosam (Bryman
2011).

Mojlighet att styrka och konfirmera behandlar fragan om hur forskaren ska
forhalla sig till antagandet att det inte finns en objektiv sanning nar det kommer
till samhallsforskning. Denna grundtanke far daremot inte ha foljden att forskaren
later slutsatser i undersokningen medvetet fargas av t.ex. personliga varderingar
eller teoretiska orienteringar (Bryman 2011). Detta handlar, som vi forstar det, om
en sjalvreflexivitet kring sin egen forforstaelse och en medvetenhet kring denna.
Vi kan inte objektivt, helt ofargade, ta oss an var studie men vi kan vara medvetna
om oss sjalva i relation till var studie. Detta var en av anledningarna till att vi
valde att skriva ett avsnitt om var egen forforstaelse (se 1.5).

Det andra huvudkriteriet for kvalitet enligt Guba och Lincoln (i Bryman 2011)
kallas akthet. Vi har dock valt att inte koppla var studie eller reflektera kring
delkriterierna som aterfinns i detta begrepp eftersom dessa inte anvands i nagon
stor utstrackning inom den kvalitativa forskningen.

5.6 Etiska 6vervaganden och reflektioner

Kvale och Brinkmann (2009) tar upp fyra stycken etiska riktlinjer som harror fran
bl.a American psychological association (2002) som bestdr av informerat
samtycke, konfidentialitet, konsekvenser samt forskarens roll. Tanken &r att dessa
omraden standigt ska ateraktualiseras under forskningsprocessens gang och att
forskaren ska vara Oppen for att se dilemman och svarigheter (Kvale &
Brinkmann 2009). Med informerat samtycke avses att forskaren ska ha informerat
deltagarna i studien om syfte, uppldgg och om det finns risker och/eller férdelar
med deltagande i studien. Information om vem som har tillgang till materialet och
hur studien ska publiceras ar centrala. Vi fick kontakt med vara intervjupersoner
pa olika vis. | det ena fallet anvandes ett internetforum dar vi skrev ett kort
meddelande om att vi sokte intervjupersoner till en studie om projektet Unga
moter unga. De som var intresserade fick sedan mer information pa plats nar vi
traffade dem for intervju. De fick dd bland annat ldsa igenom en
samtyckesblankett (se bilaga 1) dar studiens syfte och utgangspunkter beskrevs
samt information om frivilligt deltagande som ndr som helst kunde avbrytas. Den
andra arskullen kontaktades via mejl dar vi bifogade blanketten. Vid alla
intervjutillfallen tog vi pa nytt upp vad studiens syfte var och deltagarna fick
mojlighet att stalla eventuella fragor som kunde ha uppkommit -efter
deltagarna hade l&st igenom information och samtycke. Vid ett fall uppkom det att
intervjupersonen hade varit orolig for att hen skulle kunna bli identifierad i
studien.

Detta knyter an till kravet pd konfidentialitet som helt enkelt betyder att
deltagarnas ska forbli anonyma och att det darfor ar viktigt att inte avsloja privata
uppgifter som kan ha framkommit i intervjun (Kvale & Brinkmann 2009). Vi
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diskuterade med den berdrda deltagaren om hur vi siag pa saken och deltagaren
poangterade att hen forst varit osaker till om hen ville delta pa grund av detta men
att hen nu inte brydde sig. Vi har dnda tagit detta pa allvar och reflekterat dver
dels konsekvenser av en avanonymisering och dels hur vi kan arbeta mot att detta
inte sker. Givetvis har vi varit noggranna med att inte skriva ut personliga
uppgifter men vi har ocksa uteslutit beskrivningar av specifika situationer i
studien som skulle kunna leda till att andra som deltagit i projektet kan identifiera
intervjupersonen. Vi har i resultatet av var studie valt att presentera
intervjupersonerna helt avanonymiserat, utan vare sig namn, alder eller nagon
konsidentitet. Intervjupersonerna kommer under resultat och analys darfor att
presenteras som IP, en forkortning for intervjuperson, och vi kommer uteslutande
att anvanda hen som pronomen for att beskriva intervjupersonerna. Da vi inte har
analyserat vart material eller gjort nagra jamforelser utifran kon hos informanterna
ser vi det inte heller som relevant att presentera deltagarnas konsidentiteter.
Vetenskapliga undersokningar bor bedomas utefter bade vad som utvinns av
studien och vilka eventuella negativa konsekvenser den kan fa for de som deltar.
Detta ar vad konsekvenser asyftar. Vi har bedémt de negativa konsekvenserna
som sma for deltagarna sa lange de forblir anonyma.

Slutligen tar vi upp forskarens roll som tar upp forskarens egen moral, kdnnedom
om vardefragor och etik som centrala (Kvale & Brinkmann 2009). En av 0ss som
gjort studien har sjalv deltagit i projektet och darfor gatt samma utbildning och
samarbetat med nagra av vara intervjupersoner. Vi valde dock, som tidigare
namnts, att inte intervjua dem som ingatt i samma grupp och darmed hade det
narmaste samarbetet med den av oss som varit delaktig i projektet. Det kan bade
forstas som positivt och negativt att en av oss redan hade forestallningar om
projektet nar studien paborjades. Det handlade inte bara om forestallningar utan
ocksa om kunskap om exempelvis hur projektets utbildning varit utformad och
hur diskussioner forts studenter emellan om projektets upplevda bra och mindre
bra delar. Att ha en kunskap om det omrade man undersoker maste forstas som
positivt men det skulle ocksa kunna leda till en minskad kanslighet for att fanga
upp det som gar utanfor den egna forstaelsen och upplevelsen. Vi tror darfor det
var bra att endast en av oss deltagit i projektet eftersom vi tanker oss att vara
ingangar darigenom kan delvis komplettera varandra.
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6. Resultat och analys

| det har kapitlet kommer att vi ga igenom och presentera de olika dvningar som
vi har valt att analysera tillsammans med utdrag ur intervjuerna. Vi har kopplat
var analys av 6vningarna med vara teoretiska utgangspunkter for att se hur
kategorier som kon, sexualitet, etnicitet och klass framtrader i materialet. Vi har
valt att dela in kapitlet i underrubriker dar en 6vning utgor en rubrik, och att
komplettera analysen av Gvningarna med intervjupersonernas syn pa hur kon,
sexualitet, etnicitet och klass framstalls inom projektet.

6.1 Metodmaterialet till Unga moter unga

Vi har i var undersokning valt att fokusera pa de dvningar i haftet som kallas
varderingsévningar, och som gar ut pa att man pa olika satt ska ta stallning till
pastaenden eller hur man sjalv skulle agera i specifika situationer, med syfte att
bearbeta och diskutera sina asikter och vérderingar i fragor som “saknar givna
svar” (se kap. 2.3 om Virderingsdvningar).

6.2 Lily och Andrea

Dilemma eller 4-h6rnsévning ar ett vanligt satt att utforma varderingsévningar pa.
Ovningen utgdr fran en fragestallning som eleverna far ta stallning till genom att
stélla sig i ett av fyra horn som alla representerar olika alternativ for dilemmat.
Det sista hornet ar alltid ett 6ppet hérn for egna alternativ. Tanken &r, enligt
kompendiet, att ledarna ska fora diskussionen pa sa vis att var och ett av
alternativen framstar som mdjliga. En av 6vningarna vi har valt att analysera, da
den behandlar temat sexualitet, handlar om béastisarna Lilly och Andrea:

Andrea och Lilly ar bastisar. De tréffas varje dag och sover ocksa ofta éver hos varandra. Lilly
forstar alltmer att hon ar homosexuell och forédlskad i Andrea. Hur ska Lilly gora i den har
situationen tycker du? Hon &r radd om vanskapen till Andrea

Berétta for Andrea att hon ar homosexuell, men inte att hon ar kér i Andrea.
Berétta allt.

Inte sdga nagot och forsoka blir kar i nadgon annan.

Oppet horn for egna forslag.

b

Hur konstrueras kon och sexualitet i 6vningen om Lilly och Andrea? Relationen
mellan Lilly och Andrea beskrivs som en bastisrelation. De ses varje dag och
sover ofta ver hos varandra. Detta sétt att beskriva deras relation pa kan tolkas
som ett satt att konstruera kvinnlighet och femininitet pa. Kvinnor
sammankopplas med forestéliningar om att vara mjuka, relationsinriktade och
kanslosamma (Gemzoe 2002). Man kan tanka sig att om évningen handlat om tva
killar sa hade relationen beskrivits annorlunda da méan och manlig vanskap knyts
ihop med andra forestallningar.
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Ovningen bygger pd att det finns en problematik med identifiera sig som
homosexuell och att omgivningen, i det har fallet b&stisen, kan, och néstan
forvantas, reagera negativ. Berdttelsen om Lilly kan darfor tolkas som ett
underliggande antagande om att det finns ett problem med att vara homosexuell.
Detta kan analyseras som att évningen forutsétter heterosexualitet och darmed
genomsyras av heteronormativitet. Heteronormativitet ar forenklat ett
forutsattande att alla ar heterosexuella samt att heterosexuellt levnadssatt dr det
naturliga. Det som faller utanfor heteronormen blir en avvikelse fran normen och
ar darfor ocksa fel (Rosenberg, 2002). Grundantagandena i Gvningen om en
homosexualitet som maste “outas”, alltsa att den homosexuella maste “komma ut”,
i en pa forhand antagen problematisk process framstaller heterosexualitet som det
normala och for givet tagna medan homosexualitet framstar som det avvikande
och problematiska. Detta blir synligt i 6vningen da ett av svarsalternativen gar ut
pa att Lily kan “berétta for Andrea att hon 4r homosexuell, men inte att hon &r kéir
1 Andrea”, vilket konstruerar homosexualiteten i1 sig som ndgot som maste berittas,
“outas”.

Bromseth (2010) skriver att det finns s.k. andrafokuserade forandringsstrategier
inom pedagogiska verksamheter, det som Kumashiro kallar for Utbildning om den
Andra eller toleranspedagogik. Sadana strategier har for avsikt att skapa mer
jamlikhet mellan grupper, men riskerar att befasta maktordningar genom att det
som kan betraktas som avvikande, homo-/bisexualitet, trans, andra etniciteter an
svensk, osv., tas upp som inslag eller teman i undervisningen samtidigt som
“normerna i undervisningen i stort inte i ifrdgasatts” (s. 35). Ett vanligt grepp i
toleranspedagogisk utbildning &r just att problematisera omkring andra
sexualiteter an heterosexuella, som i exemplet med Lily ovan. Lily inser att hon ar
lesbisk och dr 1 samband med det “rddd om vinskapen till Andrea”. I en annan
dvning i materialet som beskrivs nedan (se kap. 6.8), Heta stolen, &r ett pastaende
som eleverna ska ta stéllning till att “det dr svart att prata om homo- och
bisexualitet”. Har tycker vi att man kan se att andra sexuella praktiker &n
heterosexualitet framstalls pa ett problematiserande satt pa flera stallen i
materialet. Nar “vi” ombeds att tycka till om Lilys situation och homosexualitet,
skapas enligt Bromseth (2010, s.36) en hierarkisk relation som “ger tydliga
sociala budskap om hetero- och homosexuella liv och handlingsmgjligheter”.

6.3 Intervjupersonernas syn pa sexualitet i Unga méter unga

Hur ser intervjupersonerna pa hur sexualitet formedlas i materialet och vid
utbildningen pa ungdomsmottagningen? En intervjuperson svarar foljande pa
fraigan om vilka bilder av kon och sexualitet som materialet och
utbildningen formedlar:

IP3: Na men det ar val att man... allts... nu tar jag bara pa kansla hér lite men det
ar val att man, att dom alltid pratade utifrdn att det var kanske en Kille och en tjej,
alltsd man pratade alltid om det forst, och SEN kom... ja och sen kan ocksa tva
killar... alltsa att man... det priméra en heterosexuell situation och sen s& kommer
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det andra [...] alltsa att det dr sekundért, att det dr liksom... ja. En minoritet eller
nanting som inte ar lika viktigt, det som inte star forst iallafall, det far man ju med

sig

Nar vi fragar en annan person om utbildningen och materialet i stort far vi
svaret att:

I: Vad tycker du om utbildningen och materialet, utbildningsmaterialet? Du har ju
varit inne lite pd det men du far garna utveckla

IP2: [---]...och s& véldigt heteronormativt, manga heteroexempel, sa fort det var
ett exempel dir det skulle kunna vara ett homoforhallande sé sédgs det liksom...
och poiéngteras och det ar valdigt dven normativt vad det géller tvdsamhet att det
liksom bara handlar om tva personer som ar i forhallande och allt det liksom inte
ar vidare dar heller.

Intervjupersonerna for fram en kansla och en observation om att heterosexualitet
bade i utbildning och i metodmaterial presenteras som det priméara. Darefter
kommer det andra. Detta fortydligar de heteronormativa antagandena som finns
underliggande i metodmaterialet och som vi tyckt oss kunna se i analysen av
6vningen om Lily och Andrea.

6.4 Ranya

En annan 4-hérnsévning handlar om en tjej, Ranya, som &ar kédr och har ett
forhallande med den hon &r kar i, fastan hennes foraldrar forbjuder detta.
Deltagarna ska sen ta stéllning till vad de tycker att Ranya ska géra genom att
stélla sig i olika horn med svarsalternativ. Se 6vningen nedan:

Ranya ar kar. Karleken ar besvarad. Hon har ett forhallande sen tvd manader, trots att hennes
foraldrar forbjuder detta. Hur ska Ranya gora?

Sluta tréffa den hon &r kar i

Ta hem och presentera personen
Fortsatt traffas i smyg

Oppet horn for egna forslag

b

Hur ser intersektionen ut mellan etnicitet, kdn och sexualitet i 6vningen om
Ranya? Problemet som dvningen presenterar &r att Ranya av sina foraldrar blivit
forbjuden att ha ett férhallande. Ranya har inte vad man brukar kalla ett klassiskt
svenskklingande namn, vilket majoriteten av namnen i materialet kan utldsas som.
Det gor att namnet sticker ut och att tankarna fors till en tjej med utlandsk
bakgrund. Néar detta hander far historien en autencitet, historien kéanns igen.
Varfor gor den det? Den utlandska bakgrunden som gar att inldsas i namnet Ranya
fors samman med idéer om att férbjuda ungdomars relationer vilket i sin tur
knyter an till en vésterlandsk etablerad stereotyp om ”invandrare”
och ”invandrarkultur” som patriarkala och hedersrelaterade (Mattson 2010). Att
bli reducerad till en stereotyp &ar enligt Mattsson (2010) att bli begransad till
forestdllningarna om  stereotypen. Etnicitet konstrueras pa detta vis,
sammanbundet med kon och sexualitet, enligt stereotypen att invandrare ar
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patriarkala och har en konservativ sexualsyn vilket medfor att unga invandrartjejer
blir fortryckta. For det centrala hér &r att Ranya ar ett flicknamn. Historien om den
fortryckta invandrarflickan aterkonstrueras nar Ranya forbjuds att ha en relation
och samtidigt sker en sarskillnad, en uppdelning av kategorier som blir till ett
dualistiskt eller binart motsatspar (ibid.). Denna bild av invandrare som bérare av
mer patriarkala strukturer har dven Bredstrom (2005), i tidigare forskning, pavisat
att unga invandrartjejer och killar aktivt maste forhalla sig och delvis skapa sin
identitet i relation till.

Pa samma gang som kategorin invandrare knyts till konservativitet och patriarkala
strukturer konstrueras ocksa den andra delen i det bindra motsatsparet namligen
svensk och svenskhet. Det skapas ett Vi och ett Dom som handlar om hur vi
konstruerar oss sjélva i relation till granser som uppréttas mot den Andre. Det &r
har viktigt att podngtera att det inte &r ett jamlikt motsatspar utan att en del i paret
ar overordnad den andre (ibid.). Den Overordnade, som ocksa ar norm, &r
svensken. Om vi tanker oss att Ranya istéllet hade hetat Josefin hade antagligen
historien tappat lite av sitt narrativ eftersom svenskar och sexualkonservatism inte
har en given hopkoppling, det finns ingen stereotyp om den patriarkala
fortryckande svensken. Tvartom, gar detta strikt mot den egenidentifierande och
egenproducerade bilden av svenskar som del i de vasterlandska idéerna om
upplysning, tolerans och demokrati. De los Reyes (2007, s.45) skriver angaende
svensk feminism att det, parallellt med en véxande jamstéalldhetsideologi, vuxit
fram en syn pa invandrarkvinnan som traditionsbunden och att forskning visat pa
hur bland annat stigmatisering och nedvérderande av invandrade kvinnor varit en
del skapandet av en svensk kvinnlighet. Genom att placera forestéliningar om den
invandrade kvinnan mot den svenska kvinnan kan svensk kvinnlighet och
jamstélldhet goéras samtidigt som etniska och nationella grénser bekréftar detta
projekt. Ovningen om Ranya kan ses som att den ansluter sig till det svenska vita
jamstélldhetsprojektet. Genom att forldgga bilder och forestéliningar om
sexualkonservatism och patriarkala strukturer pa den Andre, invandraren eller
icke-svensken, i konstruerandet av etnicitet blir resultatet att svenskhet och vithet
kan fortsatta sammankopplas med dess motsats; jamstélldhet och en liberal syn pa
ungdomssexualitet. En annan 6vning som ocksa ger uttryck for ett konstruerande
av ett Vi och ett Dom-tankande ar en varderingsévning inom metoden Sta pa linje.
Metoden beskrivs pa foljande vis i metodmaterialet:

I den har dvningen anvands tva polariserade stallningstaganden. Sedan placerar sig deltagarna
pa den plats som béast Gverensstammer med vad man tycker. | forhallandet till de tvd polerna. |
nagra minuter pratar man tillsammans med de som stdr narmast. Nagon fran varje
diskussionsgrupp berattar sedan for hela gruppen om sina asikter

Pastaendet som asyftas ar foljande:

Att vara tillsammans med nagon fran en annan kultur ger oftast:

Mest problem Bara fordelar
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Den tilltinka linjen gar alltsd mellan dessa tva polariserande asikter.
Problematiskt ar att det talas om “en annan kultur” vilket forutsitter en forsta. Den
forsta kulturen &r har implicit den svenska vilken genom pastaendet “att vara
tillsammans med nagon fran en annan kultur” forstarks som norm som hierarkiskt
star 6ver De andra kulturerna. Pastaendet ar ocksa utskrivet som att det finns en
inbyggd problematik i att vara tillsammans med nagon som inte tillhor samma
kultur som en sjalv eftersom att pastaendet fors fram som en diskussionsvning
dir linjen gar mellan “mest problem” till “bara fordelar”. Den underliggande
problematiken tar avstamp i idén om hur den vésterlandska kulturen och De andra
(avvikande) kulturerna ar varandras motsatser enligt ett dualistiskt och hierarkiskt
motsatstankande.

6.5 Intervjupersonernas syn pa etnicitet i Unga moter unga

Vi fragade intervjupersonerna vilka bilder av etnicitet som de tycker formedlas i
materialet. En del tyckte inte det var ett perspektiv som fanns med i materialet
eller utbildningen sa mycket. En person svarar:

IP3: Det fanns inte ett sant perspektiv. Tycker jag inte.. (paus) generellt. [...] Utan
det var liksom genom négra berattelser sahar att man, eller att man kunde séga att,
ja att det skiljer sig kanske ute i fororten och inne i stan, kanske inte riktigt VAD
det var som skiljde sig, men bara ATT det kunde gora det... Och att om du kom i
en klass dar dom inte pratade svenska sd kan det saklart skilja sig i
sprakkommunikationen, och ocksd vad man har for erfarenheter av sex... men..
jag tycker inte det ar riktigt ar att ta upp ett sahar klassperspektiv eller etnicitet..
assd att prata om.. som en liksom.... vad ska man sdga.. en.... vad kallar vi det...

I: En maktordning?

IP3: Ja en maktordning.

En annan intervjuperson tog upp att materialet och vissa Ovningar inte var
anpassade eller “tar hé&nsyn till att det kan finnas andra bakgrunder hos
ungdomarna.”. Vidare siger hen att:

IP1: Ja sjalva metoden i sig, att det kan finnas sana grejer som man inte tanker
pa da eftersom den hir [pekar pd materialet] &r skriven ocksa av, jamen folk
med viss bakgrund, for oftast antar jag kanske svenska, vita som ar uppvéxta
hér och sa tanker man inte pa att det kan finnas vissa sma saker som kan tolkas
pa ett helt annat satt beroende pa vad ar ifran eller vad man har for religion
eller ndgot sant dar. Sa den ar ju valdigt riktad mot svenska ungdomar kanske
man ska sdga. Som &r uppvuxna hér

En tredje intervjuperson séger att hen tycker att det saknas bilder av etnicitet i
utbildningen och materialet, men berattar att etnicitet ar nagot som istéllet har
tagits upp mer av gymnasieeleverna sjalva under diskussioner vid lektions-
tillfallena. Hen beréttar att:

IP4: Det var nan som drog nat samband... ja men sdhér att “ja men det ir ju
samma sak som att jag blir exkluderad pa grund av etnicitet” och kunde dra det
till sig sjélv liksom att, ja jag kanske inte kan identifiera mig i vad det nu var,
ndr vi pratade om kon eller sexualitet, for dar &r jag inom normen, men om vi
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pratar om etnicitet istdllet da forstdr jag ju liksom att det 4r samma sak... s&
dér gjordes anda ganska fina band... eller det drogs vildigt bra dir...

Intervjupersonerna formedlar att det saknas ett perspektiv pa etnicitet i materialet,
nagot som de upplevt ibland som problematiskt i kontakten med ungdomarna,
delvis for att materialet enligt dem dr anpassat for “svenska ungdomar” som
“vuxit upp hér”. Att “svenskhet” &r normen i materialet 4r ndgot som dven vi tyckt
oss kunna se i 6évningarna som beskrivs. De uttrycker &ven att en diskussion om
etnicitet utifran maktordningar saknas i projektet. Detta har istallet tagits upp av
gymnasieeleverna sjalva, som namns ovan, vilket kan visa pa ett sadant behov, da
det bor vara ledarnas ansvar att ta upp liknande viktiga saker till diskussion och
inte enbart elevernas.

6.6 Kim

En tredje 4-hornsdvning handlar om Kim, se nedan:

Kim &r 18 ar och har fast partner sedan ett ar tillbaka. P& sommarlovet bar det av till Grekland
med basta kompisen. Under semestern traffar Kim Robin och tycke uppstar. Kim ténker pa sin
partner hemma, men det blir sa att Kim och Robin hamnar i séng och har sex med varandra. De
har bara sex en gang. Nagra veckor efter hemkomsten ringer Robin och sager att Kim maste testa
sig eftersom Robin testats positivt for klamydia. Vad tror du Kim gor?

1. Testar sigismyg

2. Berattar for sin partner om otroheten
3. Gor slut for att slippa beratta

4. Oppet hérn

Hur konstrueras klass och sexualitet i dvningen om Kim? Hér skulle man kunna
tolka semesterresan i sig som en klassmarkor, dar en resa till Grekland pa
“sommarlovet” med sin bista kompis &r ett scenario som eleverna forvéntas kdnna
igen sig i och kunna relatera till. Att Kim har rdad med en semesterresa till
Grekland pa sommarlovet, trots att hen gar i skolan och darmed troligen inte har
nagra storre egna inkomster, antyder en viss socioekonomisk status.

Manniskors identitetsskapande idag ar ofta mer kopplat till konsumtion an till
exempel vilket yrke man har, jamfort med hur det sag ut pa exempelvis 1980-talet
(Holmberg, Hansson & Roos 2010). Olika konsumtionsmonster, dar resvanor &r
ett sadant exempel, markerar hur lyckad och eftertraktad man ar som person.
Bourdieu ser detta, vilka konsumtionspraktiker manniskor utévar, som tydliga
yttringar av hur social klass konstrueras i form av olika habitus, dvs. de vanor,
normer och preferenser som sammanfaller med en viss social klasstillhérighet och
som sedan insocialiseras hos individen (Bengtsson 2010). Aven om fler an bara
hog- och medelinkomsttagare kan tankas ha rad med en liknande semesterresa sa
kan man tolka valet av plats fér den har héndelsen att utspela sig som ett satt
befésta en norm av att semesterresor ar nagot man bor ha rad med. Scenariot med
Kim och Robin kunde lika garna ha utspelats pa en fest hemma i Sverige. Pa det
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séttet kan man tolka det som att exemplet osynliggdr positioner dar man inte har
rad med liknande resor och en viss livsstil uppratthalls som norm.

Man kan anta att dvningen &r konstruerad pa ett visst satt, med de s.k.
konsneutrala namnen Kim och Robin och Kims namnlésa “partner”, for att gora
en poang av att det finns flera satt att tolka relationen pa an enbart heterosexuell.
Ovningen skapar en berattelse som ges autenticitet genom igenkanning, och
genom att konstruera 6vningen pa det har séttet skulle tanken kunna vara att fler
an heterosexuella ska kunna kénna igen sig, med syfte att utmana och/eller
diskutera normer om sexualitet. Man kan dock se det som att évningen endast
utmanar normer pa ett visst plan, medan andra maktordningar uppratthalls och
befésts.

For dven om berattelsen om Kim ger utrymme for tolkning om vilka kén och
sexuella praktiker som ges uttryck i 6vningen, s ar dilemmat utformat utifran
bilden av en monogam och tvasam relation. Kim har varit “otrogen” och “Kim
tanker pa sin partner hemma” men har dnda sex med ndgon annan. Ambjdrnsson
(2006) beskriver hur man kan se heteronormativitet som en maktordning som inte
bara konstruerar heterosexualitet som naturligt och icke-heterosexualitet som
onaturligt. Hon menar att det dven finns ramar for hur sexuella praktiker ska
utbvas som inte bara har med vilken konsidentitet utévarna har att gora. | Gayle
Rubins teori (1984) om sexuella vérdehierarkier ar ett sadant motsatspar
monogami och polygami/promiskuitet, ddr monogami ar den dverordnade formen
av sexuell praktik och polygami den underordnade. Enligt samma vérdehierarki ar
hetero- Gverordnad homo- eller bisexualitet och sa vidare. Den sexuella
vardehierarkin paverkar hur heteronormen verkar, vilka sexuella praktiker men
aven inom vilken livsstil sex bor utfvas for att vara acceptabelt (Ambjornsson
2006). Detta gor att &ven icke-heterosexuella relationer och sexuella praktiker bor
likna och falla inom resterande ramar av den sexuella vardehierarkin och
heteronormen for att vara godkanda och acceptabla, som i exemplet med Kim
ovan. Relationen mellan Kim och Kims partner kan definieras utifran andra
sexualiteter &n heterosexuell men for att berattelsen inte ska falla utanfor ramarna
helt utan igenkéanningen och autenciteten ska kvarsta bér den lasas som monogam
och att Kim har gjort “fel” som legat med nagon annan. Berg (2010) beskriver att
detta ar nagot typiskt for toleranspedagogik, det vill sdga att man har en
pedagogik som utgar ifran att man forsoker utbilda om och diskutera kring
exempelvis sexualitet pa ett satt som konstruerar vissa saker, heterosexualitet, som
normalt, och vissa avvikande som onormalt och nagot som skall accepteras och
tolereras. Hon skriver att “i ett normsystem &r ofta den generella uppfattningen att
ju mer normbrytaren anpassar sig till normen ju lattare blir det fér normpersonen
att tolerera denne” (Berg 2010, s. 222). For att det ska vara léttare att acceptera att
Kims relation inte ar heterosexuell bor den alltsa vara monogam.
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6.7 Intervjupersonernas syn pa klass i Unga moter unga

| vara intervjuer har vi stallt fragan till intervjupersonerna hur de tycker att bilder
av klass formedlas i materialet och utbildningen, samt hur klass har formedlats
och diskuterats under lektionerna med gymnasieleverna. De flesta har svarat att
klass inte formedlas eller tas upp 6verhuvudtaget:

IP1: Etnicitet och klass kan jag inte tdnka pa att vi lyfte alls. Alltsa varken vi
eller eleverna.

IP2: Klass vet jag inte alls om jag tycker att det tar upp. Det &r inget jag
kommer pé

IP4: Mmmm... det tycker jag inte. Nu har jag ju som sagt inte ldst det
detaljerat men vad jag kommer ihdg sa kan jag inte minnas att det finns med
Overhuvudtaget. [---] Vissa elever har tagit upp, det ar betydligt mer om
etnicitet 1 alla fall, bland, fran elevernas hall... klass har inte bendmnts fran
en enda elev som vi har haft...

Man kan se det som att klass ar relativt osynligt i materialet darfor att det utgar
ifran en normativ bild dar medelklassposition &r den gangse utgangspunkten.
Normerande positioner i samhallet i stort sasom exempelvis heterosexualitet,
vithet och medelklass ar sa sjalvklara och tagna for givet att de darmed blir
osynliga (Mattsson 2010, s. 92). Osynliga normpositioner kan ocksa vara en orsak
till att klass inte verkar bli en lika viktig aspekt att ta upp till diskussion i ett
sadant har projekt, dar man kan se att diskussionen framfor allt &r avsedd att
behandla sadant som kon och sexualitet, samt etnicitet i vissa avseenden.

6.8 Heta stolen

Heta stolen &r en annan typ av varderingsovning som gar ut pa att deltagarna sitter
pa stolar i en ring, varav en stol & tom. Sedan lases olika pastdenden upp som
deltagarna ska antingen halla med eller inte halla med om genom att stélla sig upp
och byta plats, respektive sitta kvar. | haftet finns ett stort antal pastaenden att
valja mellan, dar ledarna, dvs. socionomstudenterna, sjialva far ta upp de
pastaenden som de tycker &ar lampliga till diskussion. Nagra exempel pa
pastaenden fran haftet ar:

e Man kan vara kér i flera personer samtidigt

e Sex kan vara ointressant

e Man kan bli kir med (sic) ndgon man bara horts med over internet
e Det ar svart att prata om homo- eller bisexualitet

e Det ar latt att bli kompis med n&gon av motsatt kon

e Killar har svarare att visa kanslor an tjejer

e Tjejer onanerar oftare an killar

e Killar pratar mer om sex &n vad tjejer gor

e Tjejer varderas mer efter utseende &n killar

o Killar och tjejer har lika stora sexuella behov
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Har har vi tolkat det som att 6vningen med de olika pastaendena implicit visar vad
som ar normalt respektive onormalt pa olika sétt. Pastdendena kanske &r tankta att
vara utformade pa ett neutralt satt som ska bjuda in till diskussion om normer och
att det inte finns nagra ratt och fel i hur man kan tanka omkring det. Vi menar
dock att genom att undersoka vad som tagits upp till diskussion sa kan man se att
det indirekt skapas bilder av vad som kan anses normalt. | flera av exemplen ovan
gors pastaenden vars syfte ar att lyfta en viss norm till diskussion men som dven
riskerar att befdsta normer genom det sitt som fragorna dr formulerade, t.ex. “man
kan vara kir i flera personer samtidigt”, “sex kan vara ointressant” eller “man kan
bli kér i ndgon man bara horts med over internet”. Om man vénder pé det och
formulerar pastdendena som att “man kan vara kir i en person”, “sex kan vara
intressant” eller “man kan bli kdr i ndgon man har tréffat i verkligheten”, blir de
obegripliga i sin sjalvklarhet. Heteronormativa antaganden utifran den sexuella
vardehierarkin som namnts ovan, sasom att tvasam, monogam karlek &r mer
allmangiltig an polygam sadan, att alla manniskor ar intresserade av och utévar
nagon form av sexuell praktik Gver huvud taget och att det vanliga och mest
accepterade &r att traffa sin partner genom t.ex. vanner och bekanta och inte via en
dejtingsida eller sociala medier, ligger till grund for att dessa pastaenden ens blir

intressanta att diskutera (Ambjérnsson 2006).

Ett stort antal av de pastdenden som finns med i Heta stolen-Gvningen ar
konstruerade som de ovan, dar det bland annat péstas att “tjejer onanerar oftare dn
killar”, och att “killar har svarare att visa kinslor an tjejer”. Att beskriva kon pa
det hér sattet skapar och uppréatthaller maktordningar pa flera sétt. Dels utgar de
ifrdn givna antaganden och forestallningar om kon, lite som i de exempel som
ndmndes ovan. Meningen “killar har svérare att visa kénslor &n tjejer” dr avsedd
att skapa diskussion om konsroller och normer for vad som ar manligt och
kvinnligt, utifran att manlighet och manliga egenskaper traditionellt inte
forknippas med kanslosamhet och omhandertagande, egenskaper som snarare har
ansetts som kvinnliga (Gemzoe 2002). Att fortsatta prata om manlighet och
kvinnlighet utifran specifika egenskaper bidrar till att uppratthalla en hierarkisk
maktordning dar kvinnor och méan i grunden anses vara olika. Det kan man ocksa
se 1 ovningen genom att de tvd konen hela tiden stdlls emot varandra, “tjejer
onanerar oftare dn killar” och “killar har svarare att visa kénslor én tjejer” [var
kursivering] istéllet for att formulera alla exempel som det exempel dar det star att
“killar och tjejer har lika stora sexuella behov” [var kursivering]. En sadan
dualistisk syn som framstélls nér man staller killar och tjejer mot varandra
konstruerar kon som tva binara enheter, man och kvinnor, med olika egenskaper
och som ocksa véarderas olika och antas vara varandras motsatser (Mattsson 2010).
I denna konstruktion, dar forestéliningen om kon som stabilt och enhetligt
forstarks osynliggorandet av transpersoner, det vill séga konsidentiteter som inte
faller inom ramarna om vad som anses vara en man respektive kvinna.
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6.9 Intervjupersonernas syn pa kon i Unga méter unga

Nar vi fragade intervjupersonerna om deras syn pa materialet och utbildningen var
det flera personer som uttryckte att de tyckte att transpersoner exkluderades och
osynliggjordes. En person svarade sahar pa fragan om vilka bilder av kén och
sexualitet som personen tyckte formedlas i materialet:

IP4: Att det finns mén och kvinnor och ingenting dar emellan, och att det finns
heterosexualitet som ar normen och sa finns det tva avvikande sexualiteter som &r
bisexualitet och homosexualitet. Och det 4r det jag tycker den betrycker... Det ar
valdigt valdigt binart.

Pa fragan om en annan intervjuperson upplever nagot som sarskilt problematiskt i
utbildningsmaterialet i allmanhet beskriver hen att nadr man staller kén mot
varandra som i exemplet med Heta stolen ovan sa “utesluts éverhuvudtaget alla
transpersoner”.

En tredje person kommenterar ocksa pa utbildningen och materialet:

I: Sen undrar jag vad du tyckte om utbildning och materialet som ni fick? Om du
har nagra ésikter?

IP5: Jaa overlag sa har jag for mig att jag anda tyckte att det var bra. Men liksom
ett perspektiv som jag 4nda saknade lite i hela projektet var vél dnda lite alltsa

typ ‘vad &r kon?’. Eller liksom ett lite mer Oppet perspektiv pa trans eller... for
det var vildigt mycket sdhar ‘tjejer gor sahir och killar gor séhér, vad tycker du
om det? stimmer det?’ alltsa sahér forutfattade meningar om killar och tjejer.

Det framkommer &ven i nagra av intervjuerna att den har binara och normativa
synen pa kon och sexualitet & nagot som en del av socionomstudenterna har
ifragasatt under utbildningsdagarna:

IP2: Nar vi liksom stallde motfragor om det har med att ha sd himla tydligt
bara fragor om tjejer och killar och att det ar tva poler liksom sa var svaret lite
sdhdr, frdn en av dom som holl utbildningen att, ‘men det hir ar ju
verkligheten som ungdomarna lever i, vi ju maste méta dom diar dom é&r’.
Medan vi tyckte att det &r ju det vi inte ska géra om det ar sa, vi ser ju som var
uppgift att bryta dom normerna liksom medan dom fran
ungdomsmottagningen inte gor det vilket vi tycker ké&nns lite orovackande.

Transpersoner &r en valdigt utsatt grupp som har hogre forekomst av psykisk
ohélsa jamfort med resten av samhallet. Heteronormativa antaganden och en binar
syn pa kon gor att transpersoner exkluderas och osynliggérs och att unga
transpersoner i synnerhet dr valdigt “uteldmnade till vdrderingar och reaktioner
hos skola och fordldrar” (Darj & Nathorst-Boos 2010, s. 32). Vi anser att det &r
djupt problematiskt att uttrycka sig sa som ledarna gor enligt intervjupersonen
ovan, att det ar verkligheten som ungdomarna lever i, nar den normativa synen pa
kon kritiseras. Att sdga att en sadan binédr konssyn ar “verkligheten” riskerar att
uppratthalla strukturer dar transpersoner exkluderas och osynliggars.
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Det vi har sett i intervjuerna &r att socionomstudenterna ofta tar upp att de tycker
att kon och sexualitet formedlas pa ett visst satt, t.ex. heteronormativt, nar vi
fragar om materialet och utbildningen i allmanhet. De har i flera intervjuer tagit
upp detta innan vi hunnit friga om uttryckligen om sexualitet och kon som
kategorisering.

6.10 Dina nya grannar

En 6vning som vi fann sarskilt problematisk ur ett intersektionellt perspektiv ar en
ovning som i héaftet kallas Dina nya grannar och som vi kommer att beskriva
nedan:

Deltagarna sitter i grupper om 4-5 personer och diskuterar féljande scenario: Ni har kopt ett
hyreshus med 4 lagenheter. Tva 2:or, en 3:a och en 4:a. Din familj har bosatt er i 4:an. For att ha
rad med huset ska de andra lagenheterna hyras ut sd snabbt som mojligt och det far inte bli
krangel med hyrorna. Ni har satt in en annons i tidningen. | hyran ingar &ven tillgang till tomten
och under sommarhalvaret kommer ni att traffa grannar en hel del. Ni vill att de som svarar pa
annonsen skriver nagra rader om sig sjalva. Ni far nedanstdende 10 svar dar alla gar med pa att
betala 3 manadshyror i forskott som ni har begart. Gruppen ska nu valja ut tre av ansokningarna
som ni dnskar som era nya grannar.

e  Ensamstaende svensk man, 55 ar. Arbetslds sedan 3 ar, inga barn
e Ensamstaende svensk kvinna, 26 ar. 3 barn 2-7 ar. Jobbar deltid i affar.

e Ensamstaende svensk kvinna, 38 ar. En son 15 &r och skinnhead. Hon jobbar pa
reklambyra.

e  Romsk familj, mamma 32, pappa 39, mormor 65, 3 barn 5-10 ar. Han driver ett
skomakeri och hon ar sémmerska.

e Ungt svenskt par i 20 ars alder. En &r teaterstudent. En &r konstnar.
e Ung man 25 ar, invandrad fran Iran, driver pizzeria.

e Svensk man 40 ar, affarsman. Vill ha lagenheten som kontor/6vernattningslagenhet.
Han &r gift och har 3 barn, men familjen ska ej bo i lagenheten, daremot har han en
pitbullterrier som féljer honom dverallt.

e  Ettpari35-arsaldern, ett barn 4 &r. Han ar invandrad fran ett afrikanskt land och
djupt troende muslim. Hon &r invandrad fran Finland. Han &r ingenjcr, hon ar
underskdterska.

e Ett homosexuellt par i 30 arsaldern. Bada arbetar med design och den ena ar ratt
beromd. Bada méannen tjanar mycket pengar.

e Medelalders nyskild svensk kvinna, driver en butik dar hon séljer méarkesklader.
Inga barn, daremot 3 katter.

Det star inget utskrivet syfte for 6vningen i kompendiet men en tanke bakom
évningen sades pa utbildningen vara att reflektera tillsammans med ungdomarna
om hur ens val kan forédndras beroende vilket perspektiv man intar. Vilka 6nskar
jag dela bakgard eller umgas med och varfér? Och vilka hyresgéaster vill jag som
hyresvard och husagare ha och varfor?
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Hur konstrueras etnicitet, klass, kon och sexualitet i Gvningen? Nagot som blir
tydligt i denna évning ar hur kategorin svensk ar forbehallen de som inte har
utlandsk harkomst. Istéllet anvénds invandrad ndr personen ar fodd i ett annat
land 4n Sverige, som i exemplet “Han #r invandrad fran ett afrikanskt land och
djupt troende muslim. Hon &r invandrad fran Finland”. I ett fall anvénds varken
svensk eller invandrad utan “romsk familj” men vi underséker forst hur etnicitet
skapas i relation till kategorin invandrad och till kategorin svensk. Etnicitet
konstrueras nar skillnader gors mellan grupper (de los Reyes 2007). En
skillnadslinje dras for vem som &r svensk och vem som d&r icke-svensk nér
manniskorna i 6vningen kategoriseras som antingen svenska eller invandrare; de
beskrivs som svenskar eller invandrare men inte bade och. Svensken ar den
normerande kategorin i denna dikotomi och invandraren representerar Den Andra
(ibid).

Om vi analyserar ett av exemplen, “Ung man 25 éar, invandrad fran Iran, driver
pizzeria.” kan vi undersoka hur etnicitet intersektionerar med klass och kon i
dvningen. Att man valt att lata honom driva en pizzeria kan tolkas som en svensk
forestallning om invandrarens plats och mojligheter pa den svenska
arbetsmarknaden. Dock bor valet av just pizzeria forstas utifran en konstruktion
av bade klass och etnicitet. Forfattarna hade kunnat skriva ut att mannen driver en
restaurang, vilket ger andra associationer men pizzerian positionerar mannen som
franskild medelklassen da den gangse bilden av pizzerian och den kultur som
omgérdar den kan kopplas samman med arbetarklasskultur. Det handlar om en
klassmarkor utifran livsstil, konsumtion och kultur som hanger samman med
Bourdieus tankar om social klass (Bengtsson 2010). Men, och detta ar det centrala,
det handlar inte om vilket arbetaryrke som helst. Mérk val att mannen i exemplet
lika garna hade kunnat vara rormokare, ocksa det ett manligt kodat arbetaryrke
men som inte kodas med en invandrad etnicitet. Resultatet blir saval ett
rekonstruerande som ett fastlasande av etnicitet och klass enligt radande
forestallningar om den invandrade mannen pa den svenska arbetsmarknaden och
hans mojligheter. | analysen blir det tydligt hur sammanbundna och beroende
kategorierna ar av varandra. For att forsta hur etnicitet konstrueras i materialet blir
det nodvandigt att ocksa titta pa klasskategorin och tvartom (Mattson 2010).

Harnast undersoks intersektionen mellan kon, sexualitet och klass i exemplet om
det homosexuella paret. “Ett homosexuellt par 1 30 &rsidldern. Badda arbetar med
design och den ena &r ritt berdmd”. Det framgar inte i de forsta tvd meningarna
om det homosexuella paret bestar av kvinnor eller méan utan det ar i den sista
meningen som detta tydliggdrs. “Bada ménnen tjdnar mycket pengar”. En
tolkning av detta &r att den kategori som fokuseras mest pa ar sexualiteten medan
andra kategoriseringar blir sekundara for forstaelsen av paret. Detta framgar om
man jamfor med flera av de andra exemplen dér bade etnicitet och kon markeras
tydligt, t.ex. “Ensamstidende svensk kvinna”, “Ensamstdende svensk man”,
“Svensk man 40 &r, affarsman”. Varfor ar da sexualiteten hos just detta par mest
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intressant? Var tolkning &r att anledningen ligger i att det &r sexualiteten som
sarskiljer mannen fran den heterosexuella normen. Det som ocksa kan inlésas i
utsagan &r att man som gor Karridr inom konstnéarliga yrken som design
sammanfors med manlig homosexualitet enligt en stereotyp om bdgen som gillar
mode och &r stilmedveten. Stereotyper, har som namnts ovan, konsekvensen att en
grupp eller en individ endast tillskrivs nagra fa och forenklade karaktarsdrag som
far representera allt och laser fast gruppen eller individen vid dessa forestallningar
(Ambjornsson 2006). Stereotypen av den stilmedvetne bogen kan tolkas ha
foljden att det homosexuella paret inte behdver beskrivas genom andra kategorier
sa som etnicitet eftersom det redan finns fasta igenkanningsbara karakteristika.

Den sista delen av 6vningen vi tar upp handlar om intersektionen i utsagan om
den romska familjen. “Romsk familj, mamma 32, pappa 39, mormor 65, 3 barn 5-
10 ar. Han driver ett skomakeri och hon dr sommerska”. Det framgar i
beskrivningen av familjen att man kopplar ihop “romsk” med idéer om en
traditionell familjekonstruktion. Familjen &r den enda som bestar av tre
generationer och foraldrarna ar ocksd de enda som beskrivs utifran att det ar
fordldrar; “mamma och pappa”, i kontrast till kvinna eller man vilket skrivs ut i de
flesta andra fallen. Vi kan ocksa lasa att pappan i familjen driver ett skomakeri
medan mamman &r sOmmerska. Dessa kan sédgas tillhora traditionella
hantverksyrken dar sémmerska gar att avlasas som ett kvinnoyrke medan
skomakare bar pa en viss manlig kod. Det rér sig om traditionella och kénskodade
arbetaryrken. Alla dessa utsagor bar pa forestallningar som kan tolkas ha att géra
med vasterlandska idéer om romer som etnisk grupp och om romsk kultur. Precis
som tidigare exempel, nar kategorin invandrad analyserats, sker en sarskillnad och
ett konstruerande av etnicitet enligt uppdelningen “svensk” och “romsk”. En
tdnkbar tolkning ar att den romska familjen gors till den andre genom att
exotifieras i enlighet med tankar om traditionalism och annanhet. Vastvérlden
kopplas samman med Kultivering och utveckling medan Ost, (eller De Andra),
sammanfors med primitivism, alltsd idén om att méanniskor fran Ost inte ar
civiliserade och dérmed lika utvecklade som den vasterlandska manniskan
(Wikstrém, 2009). Den romska familjen far bara bilden av en romsk kultur som
besitter traditionella monster nar det kommer till arbete- och familjekonstruktion.
Fordldrarna beskrivs enligt sina familjeroller, “mamma och pappa”, och inte i
enlighet med kon vilken kan analyseras som att de forstas utifran sina positioner i
familjen snarare an den enligt 6vningen konstruerade svenska mallen dar kon gar
fore foraldrarollen. I exemplet “Ensamstéende svensk kvinna, 26 ar. 3 barn 2-7 ar.
Jobbar deltid i affir” kan man som jimforelse se att den “svenska” kvinnan ocksa
har tre barn men anda inte skrivs ut som “mamma”. Detta kan vara ett satt att
konstruera individualitet respektive kollektivitet. Allt detta goér sammantaget att
det gar att tolka exemplet som att den romska familjen exotifieras och blir barare
av en annan, mer traditionell eller till och med primitiv kultur &n den svenska.
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For att sammanfatta analysen av vérderingsdvningen Dina nya grannar har vi
dragit slutsatserna att dvningen reproducerar bilder av heteronormativitet i form
av forvantad heterosexualitet samt att heterosexuella livsstilar framstélls som den
naturligt givna och pa forhand antagna medan andra sexualiteter forblir avvikande.
Vi har ocksa tolkat det som att 6vningen skapar ett Vi och ett Dom nar etnicitet
konstrueras och att svenskhet ar det som forbehalls de individer som inte har
utlandsk bakgrund. Vi har foreslagit att det sker en exotisering av romsk kultur
och att en viss klassmarkor hanger samman med en viss etnicitet. En tanke som vi
sldas av ar hur 6vningen i sin form handlar om godhet i relation till ett
nyttoperspektiv. Deltagarna ombeds att hyra ut lagenheter till tre personer eller
familjer och ska ta hansyn till att det “...inte (far) bli krangel med hyrorna”. Detta
gor att deltagaren positioneras in i ett perspektiv som forutsatts leta efter
potentiella problem med att kunna betala hyran och att de som potentiellt kan ha
problem kan bli bortsallade just darfor. Detta stills mot en idé om godhet eller
samvete eftersom deltagarna ocksa kan antas veta att vissa har det svarare an
andra att ta sig in pa bostadsmarknaden. | Gvningen skrivs det ocksa ut att:
“..under sommarhalvaret kommer ni att triffa grannar en hel del”. Detta kan
forstas som att deltagaren bor ha i atanke vem eller vilka de helst umgas med pa
sin bakgard. Vilka passar man bra ihop med och varfér? En bakomliggande tanke
kan vara att det ska skapa reflektion om hur vi valjer vilka vi vill umgas med men
en risk ar samtidigt att det forstarker radande normer och idéer om vilka personer
deltagarna dnskar bo grannar med.

Sahar uttrycker sig slutligen en av intervjupersonerna om hur évningen kan ses
som problematisk:

IP2: Det var ju ocksd en jattekonstig varderingsévning som vi eller som
handlade om typ att om man skulle fa nya grannar och sé& var det upplistat olika
personer typ sdhir: romsk man eller séhér... och som ocksé kidnns som lite sdhar
som det jag sa om man kan ha nét ansvar for att bli valdtagen. Det kdnns som de
borjar i fel ande med diskussionen, jag tycker inte man ska ge nan mojlighet att
séga att jag skulle aldrig vilja bo granne med en romsk person till exempel utan
man maste borja pa nat annat satt i sana fall om man vill prata om etnicitet om
det ar det man vill at

6.11 VValdtakten

Den sista dvningen vi kommer att ta upp ar en s.k. Std pa linje-Gvning, se
beskrivning nedan:

I den har 6vningen anvands tva polariserade stallningstaganden. Sedan placerar sig deltagarna
pa den plats som bast dverensstammer med vad man tycker. | forhallandet till de tva polerna. |
nagra minuter pratar man tillsammans med de som star narmast. Nagon fran varje
diskussionsgrupp beréttar sedan for hela gruppen om sina asikter.

En tjej foljer med en kille hem efter en blét kvall pa krogen. Det finns en uttalad vilja fran bada
att man ska ha sex nar man kommer hem till killen, men val dar s& angrar sig tjejen och sager att
hon tappat lusten. Killen tar inte ett nej och det hela resulterar i en valdtakt.
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Har tjejen ansvar till att ha blivit valdtagen och i sa fall hur mycket?
Har killen ansvar till att ha valdtagit och i s& fall hur mycket?

Inte alls Helt ansvarig

Vi insag, nar alla vara intervjuer var genomforda, att denna 6vning och hur den ar
konstruerad &r nagot som tas upp och problematiseras av samtliga
intervjupersoner. Det finns dock olika uppfattningar om hur 6vningen har gatt till,
vilket kan ha att géra med att eleverna har gjort om den eller diskuterat den pa
olika satt under utbildningsdagarna. Ovningen verkar darfor inte alltid ha sett ut
exakt som ovan, men har haft samma eller liknande utgangspunkter. Da flera av
personerna beskriver situationen utifran hur det blev i klassrummet verkar det i
alla fall som att det &r en 6vning som har anvants under lektionerna vid mer &n ett
tillfalle. En intervjuperson beréttar att:

IP1: ..vi hade ju fyrahérnsévning som gick ut pa att man staller sig i det hornet
dar man haller med da. Och da var det liksom, vart skulden ligger kan man séga,
for att sd berattade vi ett scenario dar en tjej blir valdtagen, och s& ar det vart
skulden ligger for den handelsen? Och da &r det att man kan, de flesta gar ju och
stéller sig, ja skulden ligger pa killen liksom. Sen &r det ju ett horn dar det ar
badas fel, eller badas ansvar. Och sen dér det &r tjejens ansvar. Och da kunde det
ju vara att ndn, ja nara stéllde sig ofta dar att det var badas ansvar, och nan kunde
stilla sig att det var tjejens ansvar, liksom. Och da kan man bli ganska
provocerad, liksom. Och da forsokte vi prata om det pa ett liksom, vi forsokte
prata om det. Sen &r ju det svart att veta hur mycket man ska séga att det inte ar
okej eller.. for det ar ocksé sahar alla har ratt att uttrycka sin asikt. Det finns inga
ratt och fel utan det handlar om vad man tycker och tanker liksom.

En annan séger att:

IP2: Och det var ett exempel med om nan tjej som hade blivit full pa krogen och
skulle félja med en kille hem och hon ville ha sex nar dom var pa krogen nar
dom kom hem s& ville hon inte det och da var varderingsévningen: har tjejen nat
ansvar i att ha blivit valdtagen? Och jag tycker det ar fruktansvart att man ens tar
upp det som en diskussionsfraga for om det da, som till exempel den klassen jag
beréttade om, eller det kan ju vara s& som att en hel klass tycker sahar jamen da
far hon skylla sig sjélv och sa &r vi dar och ska traffa dom i 90 minuter har inte
Overhuvudtaget inte mojlighet att prata om det och det ska inte ges mojlighet att
vardera om en person har nan skyldighet i att ha blivit valdtagen liksom.

Vi haller med intervjupersonerna om att 6vningen ar problematisk, utifran att den
beféster snarare an kritiserar och diskuterar normer om valdtakt utifran mans och
kvinnors sexualitet. Att formulera ett pastaende utifran att kvinnan har ett ansvar
éverhuvudtaget, nar man inledande har definierat handelsen som en valdtakt, sa
bidrar man till att vidmakthalla de strukturer i samhallet dar kvinnors sexualitet
stigmatiseras och kontrolleras och att kvinnor som 6ppet visar sin sexualitet har
ett ansvar i eller far skylla sig sjalva nar de blir valdtagna. Man kan ocksa tolka
det som att man uppratthaller en bild av manlig sexualitet dar man har svart att
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kontrollera sig, och maste tvinga till sig sex nar han far ett nej men forst har fatt
ett ja. (Nationellt centrum for kvinnofrid 2010).

Dessutom kan det, som en av intervjupersonerna sager, vara krankande for
personer nar fragan diskuteras pa det har sattet:

IP3: Och da om det skulle sitta ndn dar som har vart utsatt for nan... assi... man
vet ju inte vad folk har vart med om heller, det kunde vara jattekrankande om det
sitter ndn som varit utsatt for nanting, typ en liknande situation

En viktig aspekt inom normkritisk pedagogik &r att aldrig lata krankande
uttalanden sta oemotsagda (Berg 2010). Utifran detta ar det djupt problematiskt att
konstruera en lektion utifran ett tinkande dar det inte finns “ratt och fel” eller att
alla asikter far uttryckas, darfor att om ett uttalande &ar kréankande mot t.ex.
personer som blivit valdtagna, eller mot homosexuella, transpersoner och andra
som tillhor grupper som vanligtvis exkluderas, osynliggors och stigmatiseras, sa
ar det uttalandet alltid nagot som ska tas avstand ifran. Flera av intervjupersonerna
tar upp svarigheter att bemota sadana uttalanden eller asikter som kan uppfattas
som krankande. En intervjuperson svarar sahar pa fragan om vilka positiva och
negativa erfarenheter hen har fran projektet:

IP2: ...det ar valdigt roligt och det ar valdigt larorikt ocksa lite tufft for att vi har
mott lite ungdomar som har asikter som &r lite svara att hantera for det ar valdigt
kort tid man &r ute liksom. S& om det till exempel kommer upp sahar
homofobiska asikter s& har vi inte riktigt verktyg och tid for att hantera det pa ett
sétt som vi skulle vilja..

7. Avslutande reflektion och diskussion

Vi har i den hér studien haft som syfte att undersdka projektet Unga moter unga
utifran en intersektionell och en normkritisk ansats. Vi har dels analyserat
metodmaterialet som anvénds i projektet och dels genomfért kvalitativa intervjuer
med studenter som deltar eller deltagit i projektet. Studien ar skriven mot en fond
av sexualupplysnings- och sex- och samlevnadshistoria och mot en genomgang av
vardepedagogik och varderingsdévningars bakgrund med avsikten att betrakta
projektet Unga moter unga utifran detta. Vi har gatt in med ett intresse av att se
hur ojamlika forhallanden kan skapas och hur maktstrukturer kan produceras och
reproduceras genom kategorier sa som kon, klass, etnicitet och sexualitet. Vara
fragestallningar har varit:

o Vilka bilder av kon, sexualiteter, etnicitet och klass formedlas i materialet?

e Hur skulle bilderna av kon, sexualitet, etnicitet och klass eventuellt kunna
bidra till skapande och uppratthallande av skillnader och maktstrukturer?

e Upplever socionomstudenterna att det formedlas sadana bilder i materialet
eller i utbildningen infor projektet och i sa fall vilka?
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e Vad anser socionomstudenterna att effekten i s& fall blir av dessa bilder?

| var analys av materialet har vi sett hur det sker ett skillnadsskapande genom hur
kategorierna klass, kon, sexualitet och etnicitet framstalls. Vi har dven sett att
denna analys ar nagot som vi till stor del kan se att vi har gemensamt med
socionomstudenternas upplevelser av projektet, dar manga av dem har uttryckt en
kdnsla av att projektet i sin helhet t.ex. har en heteronormativ utgangspunkt. Vi
har sett hur olikhet skapas i projektet genom att dra granser for svenskhet dar
kategorierna svenskar och invandrare sarskiljs vilket leder till att maktstrukturer
uppratthalls mellan normen och den avvikande. Vi har &ven sett hur svensk
sexualsyn delvis konstrueras genom skillnadsskapande gentemot Den Andra i
materialet. Det finns forskning som pa olika vis behandlar hur svensk sexualsyn
och normer inom sex- och samlevnadsundervisning skiftat dver tid, man har bland
annat undersokt hur valfardssamhallets framvéxt paverkat politiska riktlinjer och
beslut. Ett omrade som vi forstar som eftersatt ar dock att dven inbegripa en
postkolonial och queerteoretisk ansats och forstaelse i detta. Hur konstrueras
svensk sexualsyn i relation till skapandet av skillnad och kategoriseringar som t.ex.
etnicitet? En reflektion vi har i relation till att studera hur olikhet och skillnad
produceras i projektet Unga moter unga, och genom detta hur makt befasts, ar
aven en grundtanke om vilka mojligheter till maktutjamning som kan utvecklas.
Dels i relation till Unga méter unga men dven inom liknande projekt. Man kan,
likt var studie, fasta blickarna pd hur kategoriers skapande relaterar till
maktstrukturers uppratthallande men vi skulle aven vilja se forskning som
fokuserar pa utvecklandet av metoder inom sex- och samlevnadsundervisning som
har maktutjamnande funktioner. Normkritisk pedagogik kan forstds som ett
perspektiv. som har ett sadant Gvergripande syfte och som vi garna hade
sett implementeras i det fortsatta arbetet med Unga moter unga.

Nar vi har analyserat metodmaterialet har vi enbart fokuserat pa den del av
materialet som utgors av varderingsovningar. Flera av de &vningar vi har
analyserat anser vi ar konstruerade pa ett satt som befaster normativa
forestallningar och stereotyper om kon, sexualitet, etnicitet och klass. Detta far
konsekvenser genom att personer som inte faller inom ramarna for dessa
forestallningar riskerar att osynliggoras och exkluderas. Detta ar en, som vi
tidigare har sett, framford kritik gentemot vérderingsévningar i stort. RFSL
Ungdom (2010) menar bl.a. att det har séttet att utforma varderingsévningar &ven
kan leda till krankningar och staller stora krav pa ledarna for 6vningarna att kunna
bemota t.ex. homofobiska, rasistiska eller sexistiska uttalanden som kan uppsta i
diskussionerna efter en dvning. Flera av intervjupersonerna har uttryckt att de
upplevt svarigheter omkring just detta, att satta granser och beméta potentiella
krankningar. Utifran de risker som vi har sett ovan &r vi intresserade av ytterligare
forskning i amnet som fokuserar mer pa dels hur véarderingsévningar och
maktordningar samspelar, och dels hur det kan paverka bade elever och ledare
inom liknande projekt om det inte finns tillrdckliga instrument for att hantera
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krankande situationer. Vi efterlyser &ven mer aktuell forskning omkring
varderingsOvningar rent allmént, som t.ex. kan undersoka vad det grundldggande
syftet ~med att anvdnda  vérderingsOvningar  inom  sex-  och
samlevnadsundervisningen ar och huruvida detta syfte kan uppnas pa ett bra satt?
Behovet av en sadan forskning kan antydas genom att i den kandidatuppsats som
skrivits som en utvardering av projektet sa har 57 % av gymnasieleverna som
deltagit i Unga moter unga uppgett att de inte tanker annorlunda efter projektets
genomforande (Andersson och Shagiri 2008).
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Bilaga 1, Informations- och samtyckesblankett

GOTEBORGS UNIVERSITET

Information och samtyckesblankett fér C-uppsats

Detta ar en studie som avser att undersoka hur kategoriseringar som kon, etnicitet,
klass och sexualitet skapas i projektet Unga méter Unga. Vi kommer dels
analysera det skrivna materialet och dels gora kvalitativa intervjuer med ledare i
projektet.

Ditt deltagande ar frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta medverkan.
| uppsatsen kommer intervjuerna att avidentifieras, dina uppgifter kommer att
behandlas konfidentiellt och kommer inte spridas vidare. Materialet kommer
heller inte anvandas for ndgot annat syfte an till denna uppsats och ingen
utomstaende kommer att kunna ta del av det inspelade materialet. Den fardiga
uppsatsen kommer att publiceras pa Goéteborgs Universitets hemsida.

Jag samtycker till ovanstaende och jag &r medveten om studiens syfte och att
slutresultatet kommer att publiceras offentligt.

Ort och datum



Bilaga 2, Intervjuguide

Vad handlar Unga méter Unga om?

« Vilka &r dina erfarenheter av projektet? Positiva/negativa?
Vad tycker du ar syftet med Unga moter Unga som projekt?

e Hur kommer det sig att du tycker sa?

o Hur brukar eleverna uppleva projektet?

e Vad tror du Unga moter Unga kan ge eleverna som deltagit?
Vad tycker du om utbildningen och materialet ni fick?

« Var det bra/daligt?

« Var det nagot du/ni upplevde som komplicerat eller problematiskt?
Vill du beratta hur ni tankte nar lektionerna skulle planeras?

« Vad utgar/utgick ni i gruppen ifran?

o Hur véljer/valde ni vilka dvningar eller lekar som skulle géras?

o Vad tycker du om att anvénda varderingsovningar?

« Vad anvande ni for vningar, varfor tyckte du de var bra? Var det nagra
som var daliga och varfor?

Vilka bilder av kén och sexualitet tycker du formedlas i materialet?
o Vilka bilder av etnicitet och klass?

Hur tycker du man pratade om kon, sexualitet under lektionerna?
e Hur tycker du man pratade om etnicitet och klass?

e Hur tycker du det upplevdes av eleverna?
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