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Syfte

Vart syfte dr att ur ett elevperspektiv synliggora hur skolan arbetar med helheter och sammanhang gillande
undervisning for héllbar utveckling. Vi kommer att underséka elevernas attityder, varderingar, handlingsvilja
och deras syn pé sitt eget inflytande i skola och samhélle. Vi kommer dven att se pa lararnas intentioner med
overgripande perspektiv som ingar i hallbar utveckling.

Huvudfraga
Hur kan undervisningen for hallbar utveckling verka for att eleverna utvecklar en vilja till aktiv handling i miljo-
och samhéllsfragor?

Metod

Vi har gjort elevenkiter bland 38 elever i skolar 9 pa tva olika skolor och ldrarenkéter i tva arbetslag. Utifran
enkétundersdkningen delade vi in eleverna i kategorier. Med kategorierna som bas valde vi ut elever for intervju.
Vi genomforde fyra gruppintervjuer. Vi har dven gjort litteraturstudier.

Resultat

Eleverna visar pa goda kunskaper géllande milj6- och samhéllsfragor. Daremot har ménga svart att se samband
mellan ekonomisk, ekologisk och social hallbarhet. De visar omsorg om andra ménniskor och framtida
generationer. Att fa vara med och paverka kan vécka ett intresse for miljo- och samhéllsfragor om ungdomarna
bemdts med respekt och intresse frén vuxenviérlden. Eleverna tycker att det &r viktigt att man i skolan far
diskutera etiska och moraliska stdllningstaganden for att i framtiden kunna fatta ratt beslut.

Larare arbetar generellt med dvergripande perspektiv som ingér i hallbar utveckling. Men de upplever olika
hinder och svérigheter i detta arbete.

Betydelse for liraryrket

Att fora demokratiska samtal dr viktigt i undervisning for hallbar utveckling for att tydliggéra samband mellan
sociala, ekologiska och ekonomiska dimensioner. Ett pluralistiskt férhallningssatt dr viktigt i val av didaktiska
metoder och for att vécka intresse och skapa samband mellan ovan ndmnda dimensioner.

Vi anser att fortbildning av larare och skolledning krévs béade i forstaelse av begreppet undervisning for hallbar
utveckling och med dess implementering i skolan.
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1. Inledning

Vi har valt undervisning for hallbar utveckling som tema for vért examensarbete. Vi har bdda
en naturvetenskaplig bakgrund och har bada sedan lédnge varit intresserade av hur
naturvetenskaplig kunskap kan kombineras med kunskap frén andra félt for att skapa en god
samhéllsutveckling. Valet av @mne for uppsatsen f6ll sig darfor naturligt for oss.

”Det nya arhundradets stdrsta utmaning 4r att ta ett abstrakt begrepp som héllbar utveckling och
gora det till en verklighet for ménniskor dver hela vérlden.”

Citatet ovan kommer fran ett tal FN: s forre generalsekreterare, Kofi Annan, holl i Géteborg
2004 (Bjorneloo 2006, s.22). Vi tror att skolan spelar en avgorande roll for att vi skall klara av
utmaningen, att gora héllbar utveckling till nagot verkligt for alla. Precis som Kofi Annan
sdger dr det ingen liten utmaning att konkretisera héllbar utveckling, for vad ar det egentligen?

Vi har valt att se hallbar utveckling utifran Bruntlandkommissionens definition' som fastslar
att det handlar om att styra in samhéllet i en riktning som ger “alla nu levande méinniskor
mojlighet att tillfredsstélla sina behov, utan att kommande generationers mojligheter att
tillfredsstélla sina behov dventyras”. Héllbar utveckling handlar ocksd om demokrati och att
alla mianniskor som berors skall fi vara delaktiga da beslut fattas. Vi tror att for att samhallet
skall kunna vixa i den riktning som leder till en hallbar utveckling krévs det att vi alla kinner
till vad det innebar. Vi behdver vara medvetna om att utvecklingens sociala, ekologiska och
ekonomiska dimensioner behdver ses som en helhet och att en utveckling som sker pé
bekostnad av ndgon av dimensionerna inte kan vara hallbar. Ddrmed upplever vi att skolans
undervisning behdver skapa sammanhang och helheter dér eleverna ser hur
samhéllsutvecklingens dimensioner hor ihop och paverkar varandra.

De overgripande perspektiven 1 undervisningen faller 1att mellan stolarna, vi vill med vart
arbete lyfta fram undervisningen for héllbar utveckling och fa en klarare bild av hur den kan
utformas. Undervisningen for héllbar utveckling kan f4 manga positiva foljdverkningar for
skolan. Ett av skolans uppdrag ar att framja barns och ungas utveckling till ansvarskdnnande
manniskor och samhillsmedlemmar. Undervisningen for hallbar utveckling kan skapa kanaler
for okad elevdemokrati och okat elevinflytande. Genom 6kat inflytande far fler elever
mojlighet att 1dra sig demokrati genom ett genomlevandeperspektiv. Fragor som tolerans,
respekt och skolkultur blir dé viktiga.

Undervisningen for hllbar utveckling handlar om vérderingar, attityder och om att lira
eleverna se konsekvenser av och kritiskt granska olika handlingsalternativ. Detta betyder att
undervisningen per automatik kommer nira elevernas vardag, tankar och asikter. I bésta fall
leder detta till att skolan kdnns meningsfull och relevant.

' Our Common Future, http://www.eytv4scf.net.ocf-cf.htm



2. Syfte

Syftet med detta arbete &r att ur ett elevperspektiv synliggora hur skolan arbetar med helheter
och sammanhang da det géller undervisning for hallbar utveckling. Vi vill underséka hur
elevers attityder, virderingar och handlingsvilja hinger samman. Vi vill ocksa belysa hur
elever ser pa sitt eget inflytande i skolan och 1 samhéllet.

Undersokningen syftar dven till att se pd larares intentioner med de dvergripande
perspektiven, jimstdlldhet, demokrati, globala sammanhang, miljoperspektiv och etiska
dilemman. Vi vill ocksa undersoka vilka svarigheter och hinder ldrarna upplever i sitt arbete
med dessa perspektiv.

Det 6vergripande syftet dr att se pa hur undervisning for héllbar utveckling kan verka for att
eleverna utvecklar en vilja till aktiv handling i milj6- och samhaéllsfragor?

2.2. Fragestillningar
For att svara pa vart syfte har vi anvént oss av foljande fragestéllningar.

Helhetsperspektiv och sammanhang
- Ser eleverna sammanhang i de olika dimensionerna av hallbar utveckling, ekonomisk,

ekologisk och social hallbarhet?

Elevernas virderingar, attityder och handlingsvilja
- Vilka vérderingar och attityder har eleverna till miljo- och utvecklingsfragor?

- Har eleverna ett intresse och en vilja att paverka samhillet i olika fragor som ror hallbar
utveckling?

- Hur utvecklas en vilja till aktiv handling?

Elevinflytande
- Hur ser eleverna p4 sitt inflytande i skolan och i samhallet?

Lirarnas intentioner

- Vilka dr ldrarnas intentioner att i sin undervisning arbeta med de dvergripande perspektiven,
jamstilldhet, demokrati, globala sammanhang, miljoperspektiv och etiska dilemman?

- Blir lararnas intentioner synliga for eleverna?

- Vilka hinder och svarigheter upplever liararna i sitt arbete med dessa perspektiv?

- Hur ofta sker &mnesovergripande undervisning i teman eller projekt som omfattar flera
amnen?



3. Litteratur och teorianknytning

3.1. Héllbar utveckling — en historisk éverblick

Tankarna kring hallbar utveckling borjade utvecklas pa 1970-talet d& miljororelsen borjade
ifragasitta den radande samhéllsordningen och det slit- och sldngsamhélle som hade
utvecklats. Man sokte andra virden och utvecklingsmal dn de som byggde pa kortsiktighet
och resurskrivande konsumtion. Livskvalitet, internationell solidaritet, alternativt jordbruk
och ansvar for kommande generationer var virden som efterlystes. I den samhéllskritiska
rorelsen som vixte fram forenades tinkande fran flera medborgarorganisationer och
folkrorelser. Tankar frdn miljo-, alternativ- och fredsrorelsen forenades.

I samband med FN:s stora miljokonferens som holls 1 Stockholm 1972 bérjade miljo- och
utvecklingsfragor pa allvar kopplas ihop dven pé en politisk nivd. Aven utvecklingslinderna
deltog i1 konferensen, vilket ansdgs vara nydanande. Miljofrdgorna hade blivit globala, tdnk
globalt, handla lokalt” var det nya slagordet (Sandell, Ohman & Ostman 2003, s.46-47;
Olsson 2005, s.46).

Den internationella naturvardsunionen (IUCN) lanserade begreppet hallbar utveckling redan
pa 1980-talet. Idén om héllbar utveckling introducerades genom att tankar om utveckling
forenades med tankar om bevarande. Man ville forena naturvetarnas larmrapporter om
miljons tillstdnd och deras kunskap om naturen med samhillsvetarnas kunskap om hur
samhéllen och organisationer utvecklas och foréndras. Pé sa sitt kunde man hitta vigen fran
den eldndiga miljon till en ideal miljo, den goda livsmiljon. Tillsammans skulle man hitta
vdgar mot en mer hallbar utveckling. Miljororelsen blev djupare och kom att omfatta ett
samhéllsvetenskapligt och humanistiskt perspektiv forutom det naturvetenskapliga
(Skolverket 2002, s.18-20; Olsson 2005, s.49).

Hallbar utveckling definieras i Bruntlandkommissionens slutrapport” frin 1987 som en
“utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att &ventyra kommande generationers
mdjligheter att tillfredsstdlla sina behov”. Bruntlanskommissionen var en grupp tillsatt av FN
med uppdrag att bryta invanda monster 1 internationellt samarbete och negativa milj6- och
utvecklingstrender. Hittills hade inte fattigdom och oriéttvis fordelning av resurser setts som
ett globalt hot mot minskligheten pa samma sitt som till exempel krig. Detta var nigot
kommissionen ville dndra pé (Olsson 2005, s.50).

Hallbar utveckling borjar s sméningom ersitta de mycket sndvare begreppen naturskydd och
miljovéard. Begreppet hallbar utveckling” befasts ytterligare i samband med FN:s konferens
om milj6- och utveckling som holls i Rio de Janeiro 1992. Under konferensen slar man fast att
héllbar utveckling innebér en ”samordnad utveckling inom tre falt, miljo, samhélle och
ekonomi” (Myndigheten for skolutveckling 2004, s.13). I litteraturen hittar man en rad
alternativa och utbyggda definitioner pa hallbar utveckling. En av dessa definierar héllbar
utveckling som “en utveckling som tillfredsstéller nu levande ménniskors och framtida
méinniskogenerationers behov utan att produktionsformégan hos de understodjande
ekosystemen hotas eller att grundlaggande ménskliga réttigheter krdnks” (Stenmark 2000,
s.189).

I Agenda 21 &r ett avtal som undertecknades i Rio, podngteras betydelsen av ett lokalt och ett
globalt, dvernationellt perspektiv som komplement och alternativ till det nationella. Man

? Our Common Future, http://www.eytvdscf.net.ocf-cf.htm



betonar “grisrotternas” betydelse i och med att medborgarorganisationernas roll lyfts fram.
En av grundprinciperna i Agenda 21 dr att “miljofragorna skall behandlas genom alla berérda
medborgares medverkan pa en relevant niva”. Agenda 21 har alltsa en tydlig demokratisk
utgdngspunkt. En annan viktig grundprincip aterfinns i artikel 36 “ungas kreativitet, ideal och
mod skall mobiliseras for att uppné en hallbar utveckling och en béttre framtid for alla”
(Sandell, Ohman & Ostman 2003, s.61; Agenda 21, 1992).

Den stora utmaningen efter konferensen i Rio var att implementera tankarna i Agenda 21 1
praktiken. Efter konferensen i Rio har flera uppfoljande moten hallits, bland annat i New
York 1997 och i Johannesburg 2002. De senare konferenserna visar hur svirt arbetet med att
omsatta ord till handling dr. Grundtankarna i arbetet for hallbar utveckling har inte fordndrats
men 1 takt med att fler omrdden omfattas av hallbarhetstdnkandet och aktdrerna blir fler sker
implementering och idéutveckling parallellt (Olsson 2005, s.57). Idén om héllbar utveckling
ar mycket komplex och kan déarfor forstds pa ménga olika sétt.

3.2. Styrdokument

Styrdokumenten for skolan betonar starkt skolans ansvar att ge eleverna mojlighet att delta 1
ett demokratiskt sammanhang. Elevernas utveckling till ansvarskdnnande
samhéllsmedborgare och respekt for andra manniskor och vir gemensamma milj6é betonas
ocksé. Delaktighet, respekt och ett aktivt deltagande 1 samhallslivet ar viktiga mal for
undervisningen for hallbar utveckling. I detta avsnitt kommer vi att ta upp exempel pa vad
styrdokumenten sdger om undervisning for héllbar utveckling och fragor som ror en héllbar
utveckling.

I laroplanen framgar att all undervisning skall genomsyras av vissa dvergripande perspektiv.
Undervisning for hallbar utveckling ér ett av skolans stora uppdrag.

I all undervisning ar det angelédget att anldgga vissa 6vergripande perspektiv [---] genom ett
miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjélva direkt kan paverka och att
skaffa sig ett personligt forhallningssitt till 6vergripande och globala miljéfragor. Undervisningen
skall belysa hur samhallets funktioner och vart sétt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa

héllbar utveckling. (Lpo 94, s.7-8)

Detta innebdr att alla ldrare har ett gemensamt ansvar for undervisningen for hallbar
utveckling.

Grundliggande virden

Laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet (Lpo 94), slar fast att skolan ska formedla ”de
grundldggande virden som vart samhéillsliv vilar pd”. Virden som rdknas upp ar bland annat
jamstélldhet, solidaritet och allas lika vérde. Dessa virden ér inte bara en grund for vért
samhélle, de dr ocksa en grundforutséttning for en hillbar samhallsutveckling. Skollagen
forstarker laroplanens ord genom att fastsla att ’var och en som verkar inom skolan skall
frdmja aktning for varje médnniskas egenvirde och respekt for var gemensamma milj6”
(Skollagen 1985:1100).

Tankarna kring de grundliggande vérderingarna aterkommer i kursplanerna’. Féljande citat ér
hidmtat ur kursplanen f6r hem- och konsumentkunskap. ”Ett demokratiskt och jamstallt

? Kursplaner och betygskriterier for grundskolan,
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0607 &infotyp=15&skolform=11&id=2087 &extrald=



samhdille forutsitter att kvinnor och mén har samma réttigheter, skyldigheter och
mojligheter.”

Aktivt deltagande i samhdllslivet

Det skrivs i ldroplanen att skolans uppdrag ar att férbereda eleverna for att leva och verka i
samhillet. Eleverna ska kunna kritiskt granska fakta och forhdllanden for att kunna se
konsekvenserna av olika handlingsalternativ (Lpo 94). Detta konkretiseras da man tittar pa
kursplanerna for enskilda dmnesomréden. “Forstielsen av samspelet mellan hushall, samhille
och natur utgdr grunden for elevens aktiva deltagande i formandet av en medveten livsstil och
ett hdllbart samhalle” (kursplanen for hem- och konsumentkunskap). ”Kunskaperna skall ge
en grund for att delta, ta ansvar och agera som medborgare i ett demokratiskt samhille och for
att medverka till en héllbar samhillsutveckling” (kursplanen for samhaéllsorienterade &mnen).
I kursplanen for de naturorienterade &mnena aterfinns foljande text. “Ett kritiskt och
konstruktivt forhdllningssitt till savél egen som andras argumentation, samt en lyhordhet och
respekt for andras resonemang och stidllningstaganden, ar viktiga riktméirken for en demokrati
och utgor centrala principer ocksé for samtal och diskussioner inom naturvetenskapen”
(kursplanen for de naturorienterade &mnena).

Resurshushdllning

Enligt laroplanen (Lpo 94) skall undervisningen belysa hur samhéllets funktioner och vart
satt att leva kan anpassas for att skapa hallbar utveckling”. Eleverna ska ocksé skaffa sig ett
personligt ansvar for de globala miljofragorna. Kursplanen f6r hem- och konsumentkunskap
lyfter tydligt fram resursfragorna. Detta framgér av foljande citat, ’med resurshushéllning
avses hushallning med savél ménskliga som ekonomiska och andra materiella resurser och
naturresurser, bade lokalt och globalt”. Ett av de mél undervisningen ska strdva mot r att
eleven “utvecklar forstaelse och ett bestdende intresse for hur handlingar 1 hushéllet samspelar
med hélsa, ekonomi och milj6 savél lokalt som globalt”. I kursplanen for det
samhéllsorienterade @&mnesomradet betonas “’lokala och globala férdelningsfragor och
ansvaret for att uppna en réttvis och fredlig véarldsordning. Strdvanden som sker i omvérlden
for att finna I6sningar och na balans beskrivs och diskuteras [1 undervisningen]”. I Kursplanen
for det naturorienterande &mnesomrédet skrivs att “centralt dr ocksd att utbildningen lyfter
fram ett brett spektrum av argument, t.ex. etiska, estetiska, kulturella och ekonomiska, som
har relevans i diskussioner exempelvis om ménniskans sétt att leva tillsammans och anvédnda
naturen”.

Overgripande ansvar

De avsnitt ur styrdokumenten som ar relevanta for undervisningen for héllbar utveckling finns
spridda 1 laroplanen, kursplaner, skollag och internationella 6verenskommelser. Det dr dérfor
viktigt att ndgon har det overgripande ansvaret for undervisning for hillbar utveckling.
Léaroplanen ldgger detta ansvar pa rektor genom att sla fast att rektor dr ansvarig for att
amnesovergripande kunskapsomraden integreras i undervisningen. Rektor dr ocksd ansvarig
for att undervisningen i olika &mnesomrdden samordnas sé att eleverna far mdjlighet att
uppfatta storre kunskapsomraden som helheter. Vi tror att det ar viktigt att rektorer far
utbildning 1 vad undervisning for hallbar utveckling innebar och hur det kan implementeras 1
skolan for att kunna ta detta ledarskap.



3.3. Undervisning for hillbar utveckling

Vi kommer forst att gora ett forsok att i stora drag sammanfatta vad som ingér i undervisning
for héllbar utveckling och vad den syftar till. Dérefter kommer vi att belysa olika
dmnesomraden som vi upplever &r viktiga i undervisning for héllbar utveckling.

I styrdokument och riktlinjer om utbildning for héllbar utveckling finns ett krav pé att
undervisningen skapar helheter och sammanhang. ”Utbildning for hdllbar utveckling ir ett
tvarvetenskapligt omrade, som innefattar ekonomiska, sociala och ekologiska faktorer och
som kréver helhetssyn och aktivt deltagande” (UNECE 2003 1 Bjérneloo 2004: s.16).
Bjorneloo tar i samband med detta upp vikten av att vi liar oss se relationer mellan problem
och utveckla nya perspektiv for att kunna leda in samhéllsutvecklingen pa en héllbar vig. Hon
ser utbildningen som nyckeln till sjélva skapandet av en hallbar framtid (s.17).

Vi har valt att ta upp nagra av Hagadeklarationens riktlinjer om vad undervisning och ldrande
for hallbar utveckling innebér (Hagadeklarationen i Lindhe & Ostman 2006, s.31-32):

- en innehdllslig integrering av miljo-, ekonomi och sociala aspekter

- enutveckling av processorienterade och dynamiska undervisningsmetoder som
betonar vikten av kritiskt tinkande och dynamiska och demokratiska processer

- en integrerad utbildning for hallbar utveckling i alla &mnen sévil som utveckling av
hallbar utveckling som ett eget perspektiv.

I relation till den sista punkten ovan, sa tar Ohman och Ostman upp att det #r viktigt att inse
att “utbildning for héallbar utveckling innebir inte att ett nytt innehall skall behandlas i skolan,
utan snarare att ett nytt perspektiv ska ldggas pa utbildningen”. De uttrycker att hillbar
utveckling inte ska behandlas som ett nytt &mnesomrade utan som ett integrerat och
sammanknytande perspektiv som kan utgd fran redan befintligt amnesinnehall i1 skolans alla
amnen. De menar att perspektivet hallbar utveckling da kan ses som ett urvalsinstrument som
hjdlper ldraren och eleverna att vilja ett relevant innehall i undervisningen (Myndigheten for
skolutveckling 2004, s.11 s.17-18).

Det dr uppenbart att hallbar utveckling ar ett begrepp som kan behandlas utifrdn manga
infallsvinklar. Som ett exempel pa detta handlar hillbar utveckling om fradgor som ror vérde,
moral, ménskliga rittigheter, demokrati, delaktighet, jamstilldhet, etnicitet, makt,
samhilleliga intressekonflikter och vér relation till naturen” (Myndigheten for skolutveckling
2004b, s.5). Det dr dock viktigt att inse att delarna var och en for sig inte direkt dr korrelerade
till fragor gillande hallbar utveckling.

Ett ssmmanbindande perspektiv kan vara att undervisningen tar sin utgangspunkt i elevernas
ndrmiljo och i sé lang utstrickning som mdjligt ta upp problem som eleverna finner relevanta
1 deras liv. Det ar dven viktigt att frigor som ror elevernas ndrmiljé och vardag relateras till
historiska, samhilleliga eller globala perspektiv géllande hallbarhets fragor. Det kan till
exempel handla om fragor som, vilket ansvar vi har gentemot kommande generationer,
konsekvenser av var livsstil och hur oréttvisor tar sig uttryck pa en global nivd (Myndigheten
for skolutveckling 2004, s.17-19).

I Hagadeklarationen ovan ndmns vikten av kritiskt tinkande och dynamiska och demokratiska

processer. Sandell, Ohman och Ostman (2003, s.170) vidhaller att syftet med undervisning for
hallbar utveckling ska vara att eleverna utvecklar kunskap och vilja att delta i den
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demokratiska debatten. Eleverna ska lira sig ta stdllning i den politiska debatten och utveckla
en medvetenhet om livsstil och vért nyttjande av naturresurser.

Unesco har 1 en rapport angivit olika kdnnetecken for undervisning for hallbar utveckling.
Nedanstaende text har vi skrivit om nagot for att bli mer léttforstalig. (SOU 2004:104, s.42-
43):

- Amnesévergripande och holistisk: vara integrerad i hela liroplanen.

- Virdegrundad: underliggande varderingar gors tydliga, granskas, testas, debatteras och
tillimpas.

- Kiritiskt tdinkande och problemlosande: skapa tillforsikt for dilemman och utmaningar
géllande hallbar utveckling.

- Varierande pedagogik ska forma processerna (metodpluralism): som ord, konst, drama
och erfarenhet.

- Elevinflytande: eleverna deltar i besluten gillande undervisningsinnehéll och metod.

- Lokalt och globalt perspektiv: forankrat i elevernas sprak, lirande och vardag.

Vi anser att ovan ndmnda kédnnetecken dr viktiga. Vi kommer att forsoka belysa nagra av
kénnetecknen i litteraturgenomgéngen som foljer.

Ett sociokulturellt perspektiv

Vi har valt att ta upp det sociokulturella perspektivets syn pa vad moralisk utveckling och
larande kan innebéra. Det sociokulturella perspektivet har vi stéllt i forhallande till var
fragestillning om hur elevers virderingar, attityder och en vilja till aktiv handling utvecklas.

Sédljé menar att larande enligt det sociokulturella perspektivet uppstar “ur ett samspel som
sker mellan individen, hennes ndrmaste och genom utbyte i den sociala och kulturella
situationen. Individens kunskap &r ingen neutral avbildning av verkligheten utan den ar
knuten till en viss situation. Lirandet &r situerat, vilket innebdr att allt i omgivningen spelar
in. Vilka personer som agerar, vilka férvdntningar som &r niarvarande, vilka hjdlpmedel som
kommer till anvindning, vilket syfte larandet har far betydelse for de forestéllningar som
lagras i minnet” (2000 1 SOU 2004:104, s.64).

Enligt Ryden (2003, s.11-14) dr information viktigt for att vi ska fordndra vért beteende men
lika viktigt dr stdd 1 en social grupp, kénsla av delaktighet, konkreta mal och mdjlighet att
paverka situationen. Vi anser darfor att det finns en koppling mellan det sociokulturella
perspektivet pa ldrande, moralisk utveckling och héllbar utveckling. Detta stods av foljande
citat "méanniskor dr 6msesidigt beroende av varandra nér de 14r. Samma 6msesidiga beroende
utgor en grund for hallbar utveckling” (SOU 2004:104, s.65).

Ett amnesovergripande och pluralistiskt synsditt

Bjorneloo (2004, s.17) tar upp behovet av helheter och sammanhang och uttrycker i sin studie
att utbildningen é&r sjdlvaste nyckeln till skapandet av en hallbar framtid. Hir konstaterar hon
att det ar konsekvenserna av sociala, ekonomiska och politiska beslut som lett in virlden pa
en ohallbar vig. Virlden star infor vixande problem s& som véxande befolkning och
utbredning, vixande tryck pa miljon, omfattande fattigdom, krinkningar mot minskliga
rittigheter, etniska och religiosa konflikter mm. Det ar darfor viktigt enligt Bjorneloo med
undervisning kring helheter och sammanhang for att kunna se relationer mellan problemen
och forstd behovet av att utveckla nya perspektiv som grundar sig pa virderingar kring
hallbarhet.
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Undervisningen pa de flesta 7-9 skolorna ér idag uppdelad pé olika &mnesomraden.
Verkligheten ddremot ar inte uppdelad i olika fack. Detta gor att det uppstar en skillnad
mellan skolans virld och verkligheten. Bjorneloo (2006, s.51-52) tar upp att integrerad
undervisning inte bdr ses som ett adderande av olika @mnen, utan att det istédllet borde
innebdra att det ska finnas ndgot gemensamt som binder samman olika &mnesdiscipliner.
Detta gemensamma skulle kunna innebéra att man behandlar olika problem och
frdgestdllningar kring héllbar utveckling. Hir nimner hon klimatfragor som ett exempel pé
detta. Hon uttrycker att det dr viktigt att skolan stravar efter att skapa helheter och
sammanhang som &r ndgot mer och annorlunda 4n summan av delarna.

I undervisningen for hallbar utveckling ar det viktigt att olika vetenskapliga uppfattningar
lyfts fram, viktiga blir ocksa erfarenheter och etiska och moraliska aspekter (Skolverket 2002,
s.13-15). Ett begrepp som anvinds i detta ssmmanhang ir pluralism. Ohman anser att det
finns ett behov av att klargora vad ett pluralistiskt forhallningssétt inom undervisningen for
héllbar utveckling innebir i forhallande till etiska och moraliska meningsskapande (Ohman
2006, s.30). Vi har tolkat hans syn pé pluralism enligt f6ljande. Miljoundervisningen har
tidigare préglats av att det finns givna vérden och beteenden som man vill att eleverna ska
anamma. | debatten som nu fors betonar man i stéllet att miljéfragorna &r socialt och kulturellt
bundna. Olika ménniskor kan ha olika uppfattningar om vad som é&r ett miljoproblem, det
finns ocksé olika uppfattningar om hur problemen ska beskrivas och olika uppfattningar om
hur problemen ska I6sas.

Undervisning for hdllbar utveckling skall vara ett verktyg genom vilket vi kan uppné en
héllbar samhallsutveckling, detta skall ske genom en demokratisk diskussion dér olika
alternativ kritiskt viirderas. Ohman problematiserar dven relationen mellan pluralism och
undervisning for hallbar utveckling (Ohman 2004; Ohman 2006). Konflikten ligger i att
pluralismen i sig saknar riktning medan undervisningen for héllbar utveckling har ett bestamt
maél, det vill séga en riktning i vilken utvecklingen ska gé. En annan konflikt ligger i att
undervisningen for hallbar utveckling forutsétter en rationell diskussion om olika
handlingsalternativ och konsekvenserna av dessa. I pluralismen anses alla moraliska
stillningstaganden vara lika virda, anything goes. Ohman fragar sig hur detta kan forenas
med en rationell diskussion (Ohman 2004, s.10-11). Vi tolkar det som att en rationell
diskussion krdver att man moraliskt och etiskt kan virdera olika synsétt pa problem och
16sningar.

Ohmans 16sning pa konflikten mellan en pluralistisk miljsundervisning och undervisning for
hallbar utveckling ligger i en 6verging frédn den traditionella synen dér det var forutbestamt
vilka viarden och beteenden som var de ritta, till en situationsbunden moralfilosofi dar “ar”
och ”bor” och dirmed konsekvenser av vart handlande relateras till ett socialt ssmmanhang
och en bestimd kontext. Detta betyder da att ”den enda moraliska vdgledning vi har finns i
samtal mellan ménniskor och i andras handlingar” (Ohman 2004; Ohman 2006). Dirmed
anser Ohman att pluralism #r forenligt med undervisning for hallbar utveckling. Vi tolkar
detta som att ”ar” och ’bor” dr nagot som kan bero pd den specifika situationen och dr nagot
som kan utforskas. Dérmed &r det mojligt att lyfta fram olika vérderingar och
handlingsalternativ for att kritiskt granska dem utifran vilka konsekvenser de medfor.
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Demokrati och elevinflytande

Elevinflytande &r ett méngtydigt begrepp som innefattar bade skolans formella
beslutsprocesser, arbetet i klassrummet och elevernas inflytande dver sitt eget larande.
Elevinflytande och elevdemokrati kan vara bade en organisatorisk idé¢ om elevers ritt att ha
inflytande 1 hur skolan styrs men ocksa en pedagogisk idé¢, dir eleverna fér ldra sig om
demokrati genom att uppleva demokrati (Skolverket 1998, s.5-9; Andersson & Rudsberg
2002, 5.95). I vart arbete har vi valt att inte skilja pd elevernas inflytande i skolans
organisation och elevernas inflytande i undervisningen. Vi har valt att se elevdemokrati och
elevinflytande ur ett hallbart utvecklingsperspektiv, diar bada aspekterna av elevinflytande ar
viktiga.

Malet med undervisning for hallbar utveckling &r att eleverna lér sig att aktivt och kritiskt ta
stdllning 1 miljo- och utvecklingsfragor. Eleverna bor darfor engageras i demokratiska
diskussioner om hur det framtida samhaéllet bor utformas for att vi ska uppnd hallbar
utveckling. Undervisningen utgor arenan for en demokratisk diskussion (Skolverket 2002,
s.14). Ur detta perspektiv dr det demokratiska samtalet 1 klassrummet centralt for
undervisning for hallbar utveckling.

I ett demokratiskt klassrum maste elevernas dsikter om vad som dr viktig kunskap beaktas.
Knight (2001) menar att elevers dnskan om att fa arbeta med ett meningsfullt material och
fragor som ror vdrldens utveckling, ett gott liv och miljons bevarande méste tas pé allvar och
ges utrymme i undervisningen. Om dessa fragor inte behandlas i skolan riskerar eleverna att
lamna skolan utan tillrdcklig kunskap for att kunna hantera samhéllsproblemen. Vidare
skriver Knight att en malséttning for det demokratiska klassrummet méste vara att
rekonstruera skolkulturen. Utvecklingen méste gd mot en demokratisk kultur, dér krinkningar
och diskriminering utesluts. Detta mal kan nas genom att larare och elever i ett demokratiskt
samtal forhandlar fram en gemensam vérdeplattform.

Det ér ocksa centralt att eleverna far mdjlighet till reellt inflytande 6ver skolans organisation.

”Det finns inga samband i skolan. Alla &mnen som hinger samman i vardagslivet lever helt olika
liv i skolan. [...] Vi ldser om hur grekerna anvinde teknologin men far vénta ett helt ar pa att fa
reda pa hur de annars levde”.

Stina Dahlquist gymnasieelev frdn Goteborg i boken “Jag vill ha inflytande dverallt!” (Skolverket
1998, 5.10).

Eleven ovan uttrycker i en essé sin frustration over att inte ha inflytande 6ver den
dmnesovergripande planeringen av undervisningen i skolan. Lindblad (i Andersson red. 2001,
5.94-98) konstaterar att elevernas formella inflytande 6ver skolans organisation &r relativt
litet. Han konstaterar ocksé att det darfor ar rimligt att anta att eleverna vid sidan av de
formella vigarna till inflytande anvénder sig av andra informella sétt att skaffa sig makt.
Dessa informella végar till inflytande kallar han f6r mikropolitiska strategier, ’det handlar om
makt och hur man kan paverka andra”.

Elevernas ritt till inflytande uttrycks klart i styrdokumenten, det som ddremot inte ar lika klart
ar hur detta inflytande ska se ut och vad elevinflytande &r. Betyder elevinflytande att varje
enskild elev ska ha inflytande eller betyder det att eleverna som ett kollektiv ska ha
inflytande. Samma svarighet géller for barns inflytande i samhéllet. Barnkonventionens
artikel 12 ger barn ritt till inflytande 1 alla fragor som rér dem, barn har alltsa rétt att
medverka i samhéllsplaneringen. Detta stéller stora krav pa hur vuxna ser pa barn och deras
rattigheter (Skolverket 1998, s.8-9).
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Kommunen Porsgrunn i Norge har blivit en forebild da det géller barns och ungas inflytande
over sin vardag, skolan, skolvigen och fritiden. Barnen borjade ses som en resurs for
samhdllet, inte som en grupp som bara genererar kostnader. Man ville f4 med barnen och
ungdomarna i diskussionen om samhdllet (Skolverket 1998, s.96-97). Kommunens arbete med
den sa kallade Porsgrunnsmodellen har prisbelonts och spritts till flera andra kommuner bade
i Norge och i andra lander.

Porsgrunnsmodellen har inte bara vickt uppmirksamhet, den har ocksé belyst manga hinder
for barns och ungas inflytande. En statsvetare som utvirderat modellen skriver sd hér i en
debattartikel i tidningen Varden.

”Det star inte klart om de unga ska fa uppleva inflytande eller om de ska fa reellt medbestimmande. For
politiskt bevandrade ungdomar (och vuxna) ér detta en viktig distinktion. Det ser tillsvidare ut som om
medbestimmande finns koncentrerat pa en liten elit bland ungdomarna. Detta kan hindra
kommunikationen med &vriga ungdomar” (@ia 2003, egen dversittning).

Demokrati fungerar langsamt, fordndringar i ett demokratiskt samhélle kan endast ske
gradvis. Detta dr en av demokratins styrkor, fordndringar sker gradvis genom en kontinuerlig
debatt och kritik, det finns mojligheter att under processens gang ritta felaktiga beslut
(Hadenius 2001, s.19). Denna styrka kan nir det giller elevdemokrati och elevinflytande vara
en svaghet eftersom eleverna inte alltid hinner dra nytta av de fordndringar de varit med om
att dstadkomma. Ett annat problem &r att elever som inte varit med om att fatta besluten, pa
grund av skolans aldersuppdelning, far uppleva konsekvenserna av dem (Skolverket 1998).

Sammanfattningsvis forutsatter undervisning for hallbar utveckling déar miljoproblemen ses
som sociala konstruktioner en vardediskussion och ett demokratiskt samtal. Skolkulturen ska
utvecklas i en demokratisk riktning genom att en gemensam virdegrund forhandlas fram i en
dialog. Elevernas inflytande 6ver skolans organisation och 1 samhdéllet ar litet och luddigt
definierat.

3.3.1. Hur utvecklas en vilja till aktiv handling?

En av vara fragestillningar handlar om hur en vilja till aktiv handling utvecklas.
Fragestéllningen &r central for undervisningen for héllbar utveckling. Hagadeklarationen slar
fast att utbildning dr nédvindigt for att 6ka medborgarnas formaga och vilja att 16sa miljo-
och utvecklingsproblemen (Skolverket 2002, s.5).

Dessa tankar aterfinns i en statlig utredning om undervisning for hallbar utveckling. Lérande
ar nodvéndigt for att vi skall hitta 16sningar pé problemen och uppné héllbar utveckling. Vad
méanniskor lar sig och hur de omsitter det i handling dr avgorande for om en hallbar
utveckling ska bli mojlig” (SOU 2004:104, s.141). Vidare papekas 1 utredningen att det inte
racker med att ge eleven kunskap om tillstdndet i vérlden, utbildningen méste underlitta for
eleven att utveckla formaga och vilja att paverka virlden i riktning mot héllbar utveckling
(s.72).

Bjorneloo (2006, s.54-55) tar i sin studie upp att manga har sokt efter orsakssamband mellan
kunskaper, attityder och beteenden. Sambanden dr komplexa och innefattar bland annat dven
normer, virden och vanor. Vidare framkommer att ldrande om hallbar utveckling blir ett
mycket komplicerat omrdde om undervisning ska syfta till att mdnniskor dndrar sitt beteende.
Mainniskor lever inte som de ldr och orsakerna till detta 4r manga. Som exempel kan det
upplevas som dyrt, opraktiskt, svart, och tidsddande att dndra sitt beteende.
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Detta visar att det inte dr latt att svara pa frdgan hur en vilja till aktiva handlingar utvecklas.
Trots att manga hundra studier gjorts finns det inga definitiva svar. Under 1970- talet
utvecklades modeller (se figur 1) som byggde pa att det fanns ett linjrt samband mellan
kunskap, attityder och beteende. Dessa modeller visade sig dock snart vara alldeles for grova
for att vara sanna (Kollmuss & Agyeman 2002).

Kunskap om Attityder till Miljovénligt
miljoproblem [ miljon beteende

A 4

Figur 1. Exempel pa en tidig modell som forklarar sambandet mellan kunskap, attityder och
beteende. Denna modell dr dock for enkel for att ge en korrekt beskrivning av den komplexa
verkligheten.

Kollmuss och Agyeman (2002) skriver i sin artikel att minga studier visar att det finns ett
glapp mellan dels kunskap om miljoproblem och aktiva handlingar utifrdn denna kunskap och
dels mellan attityder och handlingar. For att vi skall handla utifran den kunskap vi har om
miljoproblem och hinder for héllbar utveckling krivs det att vi dr kéinsloméssigt involverade
och att det 6nskade beteendet stods av erfarenheter och upplevelser (Maitney 2002). Ashley
(2005) slar ocksa fast att kunskap och forstéelse inte nddvindigtvis i sig leder till aktiva
handlingar som befrdmjar en hallbar utveckling, i stillet kan det leda till ett retoriskt
stallningstagande for det man vet &r rétt.

Manga har forsokt forklara skillnaden mellan attityd och beteende. Rajecki (1982, i Kollmuss
och Agyeman 2002) definierar fyra mojliga orsaker:

1) Direkta erfarenheter paverkar beteendet i hogre grad @n indirekta erfarenheter. Att 14dsa
om fiskdod 1 skolan paverkar mindre troligt beteendet &n om man sjdlv ser dod fisk i
floden.

2) Normativa influenser. Sociala normer, traditioner och familjens vanor paverkar
beteendet. Om familjen har en ohéllbar livsstil okar troligen klyftan mellan attityd och
handlingar.

3) Skillnader i tid. Om attityd och handling studeras med 14ngt tidsmellanrum kan
resultatet bli inkonsekvent, till exempel om det mellan studierna intréffar en
kérnkraftsolycka.

4) Skillnader i hur man méter attityder och handlingar. Ofta mits attityder vidare dn
handlingar, t ex bryr du dig om miljon, jimfort med sopsorterar du?

De tvé sistnimnda orsakerna belyser svarigheter med att undersdka skillnaden mellan attityd
och handling. De séger mer om dessa svarigheter &n om verkliga orsaker till skillnaden mellan
attityd och handling.

Geller hdavdar (1995 1 Allen & Ferrand 1999) att médnniskor maste bry sig aktivt om sin
omgivning for att vilja handla miljévénligt, individen maste kunna se utanfor sig sjidlv och
fokusera pa andra i samhillet. Geller menar att detta intrdffar d4 individens egna behov av
sjdlvkénsla, personlig kontroll, tillhdrighet och optimism ar uppfyllda. Gellers hypotes
testades av Allen och Frerrand 1999 och deras resultat visade att sjidlvkénsla och en kinsla av
tillhorighet inte ensamt kunde forklara miljovénligt beteende, ddremot fann de en korrelation
mellan personlig kontroll och miljovénligt beteende.
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Med personlig kontroll menas hdr mojlighet att kontrollera och paverka situationen. Sympati,
det vill sdga att man aktivt bryr sig, var ocksé en faktor som de fann ledde till miljévénligt
beteende.

Senare har man forsokt skapa en modell som tar med flera faktorer dn de tidigare modellerna.
Hines et al. (1986 i Kollmuss och Agyeman 2002) har konstruerat en modell som férutom
attityder och kunskap dven tar med mojligheter att paverka och situationsberoende faktorer.
Med situationsberoende faktorer avses till exempel ekonomisk begrinsning, sociala normer
och mojligheter att fatta alternativa beslut.

Attityder Situations-
] beroende
faktorer
Mojlighet till Personliga
paverkan faktorer
A 4
Personligt — — Miljovinligt
— andlings-
ansvar LIISKCTY > Viljag » beteende

Kunskap om
handlings-
strategier

Handlings-
formaga

Figur 2. Modell 6ver faktorer som bidrar till att utveckla ett miljovinligt beteende. Efter
Hines et al., 1986 i Kollmuss & Agyeman 2002. I modellen har vi skuggat de faktorer vi anser
att skolan kan paverka.

Modellen kan kritiseras for att sambandet mellan kunskap, attityder och handling fortfarande
ar svagt bevisat och att de situationsberoende faktorerna kan innefatta en méngd olika saker,
vilket kan forsvaga modellens forklaringsformaga (Kollmuss och Agyeman 2002). Trots att
sambandet mellan kunskap och handling kanske ar svagt finns det dock ett samband.
Mainniskor som har kunskap om miljéfragor eller kunskap om hur man kan péverkar i dessa
fragor har storre benidgenhet att handla miljovénligt (Hines et al. 1986/87 1 Herremans &
Reid 2002). Samma sak géller for attityder. Attityder styr inte vért beteende direkt men de
inverkar pa vara intentioner som i sin tur formar vara handlingar. Véra intentioner paverkas
forutom av attityder ocksa av ett normerande socialt tryck (Kollmuss och Agyeman 2002).

I modellen ovan har vi skuggat de faktorer som leder mot handlingsvilja och aktiv handling

som vi anser att skolan kan paverka med undervisning for hallbar utveckling. Speciellt viktigt
tror vi &r att skolan forutom kunskap ocksé ger eleverna mojlighet att utova inflytande och
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lara sig om olika handlingsstrategier. Jensen (2002) menar att den kunskap eleverna utvecklar,
de upplevelser skolan kan erbjuda och de forebilder larare kan utgora kan ha en positiv effekt
pa elevernas attityder och virderingar. Han hivdar att den kunskapsbas skolan erbjuder ska
ses ur ett handlings- och fordndringsperspektiv. Eleverna ska inte bara {4 ldra sig om problem,
de skall fa mojlighet att 14ra sig om hur vi kan 16sa problemen, hur vi kan handla annorlunda,
vad man kan f6rindra.

Upplevelser och forebilder som inspiration till handling aterfinns i en studie gjord av L.
Chawla. Chawla (1998 i Kollmuss och Agyeman 2002) intervjuade manniskor som valt att ha
miljovard som sitt yrke och fann sex faktorer som dessa manniskor ansag att hade format
deras yrkesval och kinsla for miljon. Hogst rankades positiva upplevelser i naturen,
erfarenhet av miljovanligt beteende, miljovénliga virderingar i familjen, miljorganisationer
och goda forebilder.

I den statliga utredningen ”Léarande for hédllbar utveckling” (SOU 2004:104) har man forsokt
sammanfatta svenska elevers vilja till aktiv handling inom omrédet for hallbar utveckling.
Utredningen visar att de ungas attityder ofta kan férenas med grundprinciperna for hallbar
utveckling. De svenska ungdomarna befinner sig till exempel 1 vérldstoppen dé det géller
attityder till kvinnors, invandrares och homosexuellas réttigheter. Samtidigt visar
undersokningen att minga elever kidnner sig krénkta i skolan pa basen av kon och etnicitet.
Aven hir finns alltsd en skillnad mellan attityder och handlingar (5.90-91).

Man fann ocksa en skillnad mellan flickor och pojkar i utredningen. Flickor verkar vara mer
motiverade och bittre forberedda att bidra till hallbar utveckling én pojkar. Flickor uttrycker
en storre vilja att paverka sin utbildning, har béttre kunskaper om demokrati, och ménskliga
rattigheter, dr mer toleranta och krianker i mindre utstrickning (s.92). Manga elever sédger sig
vilja péverka sin situation i skolan, men 4 tar verkligen steget och forsoker fordndra och
paverka. Svenska forstagangsviljare deltar dndé i val i storre grad 4n unga i manga andra
lander (s.85).

Sammanfattningsvis dr det ménga faktorer som bidrar till handlingar och handlingsvilja.
Sambanden mellan kunskap, attityder, varderingar och handlingar dr komplexa och svéra att
synliggdra. Det verkar dock som om det ofta finns en skillnad mellan véra attityder och vara
handlingar. Det finns modeller och forklaringar till vad som ligger bakom véra beslut att
aktivt handla for en hallbar utveckling men ingen modell 4r &nnu fullstindig. Kunskap,
upplevelser, erfarenheter och forebilder verkar vara viktiga for hur vara handlingar styrs.
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4. Metod

Vi har genomfort var undersokning pa de tva skolor som vi haft den storsta delen av var
verksamhetsforlagda utbildning. Vi har valt att géra undersdkningarna 1 de arbetslag vi ingatt
i under utbildningen. I var undersokning har vi koncentrerat oss pa tva klasser i skolar nio, en
klass fran varje skola. Under vér utbildning har vi undervisat 1 dessa klasser och kénner darfor
till eleverna och klasserna. Vi valde dessa tva skolor av flera orsaker. En orsak var att
skolorna dr olika varandra géllande upptagningsomréde och elevernas bakgrund. Skolornas
olikheter ger undersokningen en storre vidd. En annan orsak ar att vi ser det i huvudsak som
en fordel for var studie att vi kénner till skola, ldrarlag och klasser. Vi dr medvetna om att
detta kan medfora att vi blir for subjektiva. Men var forhoppning ar att detta istéllet kan ge var
forstéelse av undervisningen for hallbar utveckling pd respektive skola ett stérre djup och
sammanhang.

4.1. Metodval

For att uppna vart syfte att besvara var syftesfraga har vi valt att se pa undervisning for héllbar
utveckling utifran ett tvirvetenskapligt perspektiv. Med tanke pa tidsaspekten har vi valt att
koncentrera oss pé ett arbetslag och en klass i skolar nio fran varje skola. Var forhoppning ar
att genom att undersoka ett arbetslag fa med ett &mnesdvergripande perspektiv. Genom att
undersdka elever i skolér nio vill vi fa en bild av elevernas attityder, viarderingar och tankar
kring hallbar utveckling i slutet av grundskolan. Vi har valt att svara pa véra fragestillningar
bade empiriskt och teoretiskt.

De undersokningsmetoder vi har valt att anvidnda oss av dr enkéter och intervjuer som bada ar
indirekta metoder. En direkt undersokningsmetod som observation skulle delvis kunna
anvandas for att fa svar pa véra fragestillningar men detta kréver ldng tid for att ge en réttvis
bild av skolans undervisning for hallbar utveckling. Istéllet har vi valt att anvédnda oss av
lararenkdéter, elevenkéter och kvalitativa elevintervjuer. Elevenkiterna och elevintervjuerna
ger ett elevperspektiv pa véra fragestillningar. Pa basen av elevenkéterna har vi delat in
eleverna i tre kategorier. Dessa kategorier har sedan utgjort ett underlag for elevintervjuerna.
Léararenkéterna ger oss bland annat en bild av ldrarnas intentioner med undervisningen 1
perspektiv som ingar i hallbar utveckling.

4.2. Datainsamling

Da vi konstruerat vara fragor utgick vi forst fran vara fragestillningar och vért syfte med
arbetet. Vi har dven tagit hjilp av annan forskning om héllbar utveckling och elevers attityder.
En del av véra elevenkétfragor har inspirerats av fragor ur Oscarsson (2005) “Elevers syn pa
globala forhallanden och framtiden”. Vid utformningen av vissa fradgor i lararenkdten har vi
tagit intryck av ett frigeformulér gidllande miljoundervisning i skolan (Skolverket 2002,
s.169-171).

For att svara pa frdgan om eleverna ser sammanhang mellan ekonomisk, ekologisk och social
hallbarhet, har vi anvént oss av enkét- och intervjusvar. Enkédterna och intervjuerna ger ocksa
svar pd vilka attityder och vérderingar eleverna har till olika delomraden som ingar i hallbar
utveckling. Fragorna “hur ser eleverna pa sitt inflytande i skola och samhélle” och ™ har
eleverna ett intresse och en vilja att paverka samhéllet i olika fragor som ror hallbar
utveckling” besvarar vi ocksa med empiriskt data fran enkiter och intervjuer.Frdgan om hur
handlingsvilja uppstar kommer vi att besvara med hjélp av litteraturstudier och till viss del pa
basen av intervjusvar.
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Huvuddelen av fragorna i enkéterna har fasta svarsalternativ, det vill sdga bundna fradgor med
en hog struktureringsgrad. Elevenkéten innehdller en kompletterande fraga med ett 6ppet
svarsalternativ och en helt 6ppen fraga. Lararenkéten innehéller fler inslag av 6ppna fragor
med mojligheter till att sjdlv formulera svar och komplettera och konkretisera de bundna
fragorna. Elevenkéten bestar till en hogre grad av bundna fragor for att undvika ett allt for
hogt internt bortfall. Var undersdkningsgrupp ér liten darfor ansdg vi att det var viktigt att det
interna bortfallet skulle bli sé litet som mojligt. Vi befarade att ett allt for stort antal 6ppna
frdgor skulle ha upplevts som for anstrdngande att fylla i och minga darfor skulle vélja att
hoppa dver vissa fragor. Vi valde att gora bade elev- och lararenkiter for att fa en battre
helhetsbild av undervisningen for héllbar utveckling pa skolorna. P4 detta sitt fick
undersokningen bade ett elev- och lararperspektiv.

Elevenkit

Syftet med enkéterna var att fa svar pa en del av vara frdgestillningar samt att kunna
kategorisera eleverna for att konstruera intervjugrupper. I skola A fyllde 18 elever i enkéten,
tre elever var franvarande vid undersokningstillfillet och har dirfor inte svarat pé frdgorna. I
skola B fylldes enkéten i av 20 elever, atta elever var franvarande vid tillfdllet och har alltsa
inte svarat pa enkédten. Enkédten bifogas som bilaga 1.

Intervju

Intervjufragorna byggde vi upp utifran svaren i elevenkiterna och vér syftesfraga. Véra
intentioner med intervjuerna var att ur ett elevperspektiv undersdka hur skolan arbetar med
helheter och sammanhang gillande undervisning for hallbar utveckling. Vi ville ocksa fa svar
pa hur elevers attityder, virderingar och handlingsvilja hdnger samman. Ytterligare ett syfte
var att fa fram hur eleverna ser pa sitt eget inflytande i skolan och i samhéllet. P4 basen av
enkétsvaren delade vi in eleverna i tre kategorier utgdende fran deras stdllningstagande 1 olika
fragor. Vi tittade pa deras intresse for fragor som ror hallbar utveckling och i vilken
utstrackning de gjort aktiva handlingar. Kategoriindelningen &r gjord pa godtyckliga grunder.

Indelning av eleverna i kategorier

Handlings-
vilja

Kategori 1

\
Kategori 2

Kategori 3

v

Intresse

Figur 1. Modell for hur eleverna har delats in i kategorier pa basen av enkdtsvaren.
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Kategori 1: eleverna visar aktivt intresse och att de gjort medvetna aktiva val och
stdllningstaganden. Eleverna visar att de har reflekterat 6ver miljé- och utvecklingsfragor.

Kategori 2: dr en mellangrupp dér eleverna visar intresse men inte r lika aktiva 1 sitt
stdllningstagande.

Kategori 3: bestar av elever som visar ett litet intresse och endast visar pa lite forstaelse for
milj6- och utvecklingsfragor.

Vi valde att gora gruppintervjuer for att bejaka det demokratiska och pluralistiska perspektivet
som vi anser vara viktigt for hallbar utveckling. Intervjuerna utforde vi tillsammans eftersom
den ena av oss da kunde inta en mer observerande roll och iaktta dynamiken och samspelet i
gruppen under intervjun. For att uppna balans mellan antalet respondenter och oss tva valde vi
ut grupper om fyra personer. Av logistiska skél valde vi att bilda intervjugrupper bestdende av
elever frdn samma skola. Grupp B1 bestod av elever fran kategori 1, frén skola B. Grupp Al
och A2 bestod av elever frén kategori 2 frén skola A. Grupp B2 bestod ocksa av elever ur
kategori 2 men fran skola B. Orsaken till att vi valde att gora tre intervjuer med elever fran
kategori 2 r att denna kategori var storst. Eftersom vi kénner eleverna strdvade vi ocksa efter
att skapa fungerande grupper dér alla far kommer till tals. Vi valde att inte intervjua elever ur
kategori 3 eftersom vi pd basen av deras svar pd enkiterna drog slutsatsen att foljdfragor av
den typ vi ville stdlla inte skulle tillféra sd mycket mer information &n vad som redan
framgick av enkéterna. For vidare forskning skulle eleverna i denna kategori sdkert kunna
bidra med vérdefull information om sina val och attityder.

Som intervjumetod anvédnde vi oss av en semi-strukturerad intervju med strukturerade 6ppna
fragor. Detta innebdr att alla grupper fick svara pa samma huvudfrdgor. Daremot varierade
foljdfragorna 1 bade karaktér och antal under intervjun beroende pa hur dialogen foll ut.
Huvudfragorna bifogas i bilaga 3.

Lararenkit

Syftet med lararenkéten var att fi bakgrundsinformation om i vilken utstrdckning lararna
arbetar med dvergripande perspektiv som ingar 1 undervisningen for héllbar utveckling. Vi
ville &ven undersdka hinder och problem ldrarna méter i sin undervisningssituation gillande
jamstilldhet, demokrati, miljo, etiska dilemman och globala sammanhang. Vi har dven forsokt
fa en bild av lararnas medvetenhet och vilka intentioner de har gillande undervisning for
hallbar utveckling. Detta gjorde vi genom att 1 enkéten presentera tre méalbeskrivningar.
Malbeskrivningarna visar tre modeller for hur ldrare kan betona olika kunskapsmél och
stravansmal 1 sin undervisning. Lérarna fick ange vilken beskrivning som passade bist in pa
deras egen undervisning. I skola A skickades enkiten till nio ldrare, varav fyra svarade och i
skola B till tolv larare, varav sju skickade in sina svar. Lararenkéten bifogas som bilaga 2.

4.3. Genomforande

Elevenkait

Forst genomforde vi en pilotstudie, da vi lét tva elever i skolar 9 svara pa enkiten. Eleverna
var placerade i ett grupprum och hade mgjlighet att stilla fragor till oss da de fyllde i enkéten.
Efterat gick vi igenom fraga for friga for att se hur eleverna uppfattat fragorna och
svarsalternativen. Vi fick god respons fran eleverna. Vi dndrade en del formuleringar, bytte ut
ord som var onddigt svira och kompletterade med exempel. Vi dndrade och kompletterade
aven en del svarsalternativ. Vi drog slutsatsen att vi inte behdvde ta bort eller ldgga till nagra
fragor i enkéten.
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Da vi genomforde den slutgiltiga versionen av enkédten informerade vi eleverna innan om att
vi vore tacksamma om de ville skriva namn pé enkéten. Vi forklarade att detta var enbart for
att vi ville goéra gruppintervjuer med nagra av dem pa basen av enkdtsvaren. Samma
information stod ocksa pa ett forsittsblad tillhorande varje enkétformulér. Enkéten fyllde
eleverna i under lektionstid och de hade da mojlighet att stilla fragor till oss under tiden. Vi
kunde konstatera att enkétfragorna véickte intresse och tankar hos manga elever. Eleverna
diskuterade frdgor och stéllningstaganden med varandra. Det tog klasserna mellan 25 och 30
minuter att fylla i enkéten.

Elevintervju

Intervjuerna spelades in pd band. For att forsoka skapa en mera avslappnad stimning bjod vi
pa pepparkakor och julmust. Vi borjade intervjun med att vi presenterade oss och syftet med
intervjun. Eleverna fick sedan presentera sig sjdlva. Vi har inte skrivit ut hela intervjuerna
utan tagit ut visentliga citat, samtliga citat presenteras i bilaga 3. Banden finns sparade som
referensmaterial.

Lararenkat

Innan den slutgiltiga versionen av ldrarenkéten skickades ut, lét vi tre ldrare ge respons pé
enkétfragorna. Detta ledde till att vi gjorde vissa omformuleringar for att undvika
missforstand och tvetydighet. Lararna pa respektive skola fick direfter sin enkét via e-post
som en bifogad fil. Svaren kunde fyllas i direkt och skickas tillbaka via e-post. I ett foljebrev
informerades ldrarna om syftet med enkédten och att de kunde kontakta oss med eventuella
frigor. Vi bedomde att lararenkédten tog 10-15 minuter att svara pa. Vi skickade sammanlagt
ut tre paminnelser till de lirare som inte svarat pa enkéten.

4.4. Presentation av skolorna

For att fa bakgrundsinformation om respektive skola och klass har vi pratat med en ldrare fran
vardera skola. Bada larare undervisar de utvalda klasserna i relativt stor utstrickning och har
foljt klasserna frén skolar sju.

Skola A

Skola A idr beldgen i en stadsdel i en storre stad med bade villaomraden och hyreshus.
Elevunderlaget 4r mycket blandat och eleverna kommer fran socioekonomiskt varierande
forhallanden. Mellan 30 % och 40 % av elever har invandrarbakgrund. Skolan &r en 0-9 skola
med 590 elever. Lérarna &r indelade 1 arbetslag, det finns tva arbetslag dér lagen ansvarar for
tva klasser 1 varje arskurs fran ar 7-9. Elevradet bestar av en representant fran varje klass 1 ar
7-9.

Léararen som vi samtalat med pé skola A uttrycker att hdllbar utveckling inte &r ett begrepp
som man pé skolan diskuterat eller 1 allménhet anvinder sig av. Han tror att fortbildning
eventuellt kan ha erbjudits under studiedagar da man fatt vdlja mellan forelédsningar med olika
teman. Hallbar utveckling kan da ha ingatt som ett tema.

Léararen beskriver att relationerna i klassen var mycket spanda i skolar 7, det férekom mycket
brék under framfor allt rasterna. Lérarlaget har jobbat mycket for att 16sa problematiken 1
klassen. Vidare beskriver han att klimatet i klassen fortfarande kan vara tufft ibland. Tidvis
har det forekommit stor franvaro i klassen, men for ndrvarande &r situationen battre.
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Det ér ingen stokig klass men det tuffa klimatet i klassen kan gora att farre elever uttrycker
egna asikter och tankar under lektionerna. Klassen ar ganska markant indelad i olika grupper.
Klassen bestar av 21 elever.

Skola B

Skola B ligger ca 5 km utanfor en mindre stad. Eleverna kommer frén tre mindre
tatortsomraden och fran den omgivande landsbygden. En del av eleverna bor i hyreshus, en
del i villaomraden och en del 1 hus pa landet. En 6vervigande majoritet av eleverna har
svensk bakgrund. Skolan dr en 7-9 skola med ca 670 elever. Lararna arbetar i fem relativt
sjdlvstindiga arbetslag. Varje lag har ett eget omrade i skolan med undervisningslokaler och
uppehéllsrum. Uppdelningen av skolan gor att man far en kénsla av att skolan kédnns mindre
dn vad den egentligen dr. Laget som ingdr 1 vir studie har 1 ar elever i skolar 7 och 9, tre
klasser 1 varje skolér. Lagradet (elevradet) bestar av tva representanter fran varje klass i laget.
Pé skolniva fungerar hogsta lagradet med tva representanter frin varje lag.

Léararen som vi samtalade med pa denna skola uttrycker att héllbar utveckling har diskuterats
bade inom laget och inom hela ldrarkollegiet pa skolan, inom ramen for ett pagaende
skolutvecklingsprojekt. Skolan har ldnge arbetat med tolerans- och demokratifrdgor, detta har
paverkat arbetet med hallbar utveckling. Till skillnad frdn minga andra skolor 4r det inte NO-
lararna och miljoperspektivet som dominerar i arbetet med att utveckla undervisningen for
héllbar utveckling. Skolan har haft problem med intolerans och framlingsfientlighet. Arbetet
med dessa problem har lett vidare till arbete med undervisning for hallbar utveckling. Alla
larare har dérfor varit delaktiga i skolutvecklingsprojektet fran borjan.

Lararen beskriver att klassen har ett oppet klimat dir de flesta kommer till tals. Det finns
nagra elever som varit mer tysta men lararen beskriver att de under &r 9 borjat ta mer plats. I
klassen finns fyra elever som har olika problem med sin skolgang. Detta innebér att dessa
elever vissa timmar har undervisning i liten grupp och att klassen da blir mindre. Andra
timmar di alla elever dr med finns ocksa tva elevassistenter i klassen. Klassen bestar av 28
elever.

4.5. Presentation av intervjugrupper

Skola A

Grupp Al

Grupp A1 bestér av tva pojkar och tva flickor ifrdn kategori tva. Detta var den forsta gruppen
vi intervjuade. Vi utforde intervjun i ett materielrum mellan tva klassrum. Utrymmet var
trangt och vi satt placerade runt en bank med eleverna pé ena sidan och vi pa den andra.
Pojkarna visade genomgéende ett visst avstdndstagande under intervjun genom att sitta
bakatlutat, en liten bit frin bordet, och endast gora korta inldgg som svar. Flickorna var
tillmotesgaende och forsokte svara aktivt pa fridgorna. Klassen som helhet dr vildigt
gruppindelad och killarna tillhor tva olika grupper i klassen. Flickorna tillhér ddremot samma
grupp och stottade och forsokte fylla i varandras svar under intervjun medan pojkarna hade en
tendens att avbryta flickorna. Pojkarna upprattholl en tuff fasad under intervjun som vi sillan
lyckades bryta igenom. Svaren var ofta korthuggna. Intervjun avbréts dven under ett antal
tillfallen for att elever fran en annan klass kom for att himta materiel. De korthuggna svaren
och avbrotten gjorde att vi upplevde som om samtalet aldrig fick négot riktigt flyt. I
jamforelse med de andra intervjuerna har vi stillt manga foljdfragor under denna intervju.
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Grupp A2

Intervjugruppen bestér av tva flickor och tva pojkar med elever frén kategori tvd och detta var
den sista gruppen vi intervjuade. Intervjun genomfordes i ett klassrum, dér vi fick vara
ostorda. Vi satt runt ett avldngt bord med eleverna spridda mellan oss. En kille 1 gruppen tog
en mer lyssnande roll medan de andra var mycket spontana och pratsamma. Det fanns en
tendens till att de avbrot varandra 1 lite for stor utstrickning men stdmningen var god 1
gruppen. Vi strivade efter att styra tillbaka samtalet mot den person som blivit avbruten.
Under samtalet kom vi in pa ganska kénsliga och allvarliga &mnen som rérde stimningen 1
klassen och pa skolan. Eleverna visade stor lojalitet mot varandra i gruppen och sina
klasskompisar trots att de berdrde ganska svdra motséttningar i klassen.

Skola B

Grupp Bl

Grupp B1 bestér av elever ur kategori ett, tre pojkar och en flicka. Intervjun genomfordes i ett
av skolans smé grupprum dér vi alla satt runt ett bord med plats for sex personer. Vi placerade
oss vid varsitt horn av bordet for att undvika att skapa en ”vi” och “dom” kénsla. Under
intervjun samtalade eleverna flitigt med varandra, ibland blev diskussionen sa ivrig att det
efterdt pd bandet var svart att avgora vem som sade vad eftersom eleverna ibland pratade i
mun pa varandra. Eleverna understddde varandras kommentarer genom att med ord och
kroppssprak visa att de lyssnade pa varandra och att de holl med eller att de var av annan
asikt. De ganger elevernas asikter gick isér verkade de tycka att det var roligt att argumentera
for sin egen asikt och méta den andres svar och kommentarer. Alla 1 gruppen deltog 1
samtalet, en av pojkarna holl en lite mer avvaktande attityd men visade att han lyssnade pa de
andra och kom sjilv ofta med vil genomténkta synpunkter.

Grupp B2

Grupp B2 bestod av tva pojkar och tva flickor, varav den ena flickan var tvungen att ga till
tandldkaren ungefar halvvégs in 1 intervjun. Eleverna i gruppen tillhorde kategori tva.
Intervjun genomfordes i samma utrymme som foregdende intervju. Vi hade ocksa placerat oss
pa samma sétt som tidigare. Eleverna verkade tycka att det var roligt att bli intervjuade och
kénde sig nog lite utvalda. Samtalet fl6t l4tt och eleverna pratade spontant om de &mnen vi tog
upp utan att vi behdvde anvianda sd mycket foljdfragor. Eleverna bekréftade ofta varandras
svar genom att visa att de holl med och att de lyssnade. Det hdande ocksé att de avslutade
varandras meningar och fyllde i varandras svar.

4.6. Begrinsningar

I véar undersokning &r vi inte ute efter att kritisera skolornas undervisning for hallbar
utveckling. Vi vill visa hur verkligheten kan se ut och de svarigheter som finns for bade larare
och elever att greppa den méngfald av perspektiv som innefattas av héllbar utveckling.

Vért mal dr inte heller att mita elevernas faktakunskaper pa olika omraden. Det vi vill
fokusera pa dr elevernas attityder, virderingar och handlingsvilja.
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5. Resultatpresentation

I detta avsnitt kommer vi att presentera resultaten fran elevenkiten, intervjuerna och
lararenkéten. Vi kommer forst att visa hur eleverna med enkétsvaren som grund delats in 1
kategorier. Darefter kommer vi att presentera resultaten fran elevenkéten och elevintervjuerna
samt ldrarenkiten kopplat till vara fragestillningar.

I de utdrag ur intervjuerna dir en dialog fors mellan oss och eleverna eller mellan eleverna har
vi bendmnt eleverna elev 1, elev 2 och sa vidare. Bendmningarna ir inte kopplade till ndgon
enskild, elev 1 kan dérfor vara olika personer i olika utdrag och citat.

5.1. Kategoriindelning

Pa basen av hur eleverna svarat i enkéten delade vi in dem i tre kategorier. Kategori 1 bestar
av elever som visar intresse for samhills- och miljéfragor och dr aktiva 1 sitt
stallningstagande. Eleverna i kategori 2 visar ocksa intresse och handlingsvilja men inte 1 lika
hog grad som eleverna i kategori ett. Eleverna i kategori 3 visar endast lite forstaelse och
intresse for samhills- och miljofragor.

Da vi pa basen av enkétsvaren delat in eleverna i kategorier fann vi att majoriteten av eleverna
tillhorde kategori 2. Det fanns en viss skillnad mellan skolorna, en storre andel av eleverna pa
skola B horde till kategori 14n eleverna pé skola A. Elevernas fordelning pa de olika
kategorierna visas i tabell 1.

Tabell 1. Andel (%) elever i de olika kategorierna i de bada undersokta skolorna

Skola A | Skola B | Totalt
(n=18) (n=20) (n=38)

Kategori 1 17 30 24
Kategori 2 61 55 58
Kategori 3 22 15 18

Intervjugrupper och kategoriindelning
For att gora resultatpresentationen tydligare sd presenteras hiar bendmning pa
intervjugrupperna och vilken kategori respektive grupp tillhor:

Grupp Al bestér av elever fran kategori 2, frén skola A.
Grupp A2 bestér av elever fran kategori 2, frén skola A.
Grupp B2 bestar av elever ur kategori 2, fran skola B.

Grupp B1 bestar av elever fran kategori 1, fran skola B.

5.2. Helhetsperspektiv och sammanhang

Elevenkit

En O0ppen fraga i enkiten (se frdga 14 i bilaga 1) belyser vad eleverna tycker verkar mest
oroande da de tinker pa vérldens framtid. Majoriteten av eleverna ndmner hér olika
miljoproblem som orsakats av minniskan. En flicka skriver, ”jag tycker att om méinniskan
inte borjar dndra sin livsstil s& kommer véxthuseffekten att bli mycket sémre och vem vet vad
som kommer att hinda d4”. En pojke listar upp det som oroar honom, ’ozonlagret,
fororeningar, regnskogen, vaxthuseffekten”.
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Det finns ocksa négra elever som ndmner resursfordelning och sociala ordttvisor vid sidan av
miljoproblemen. En elev skriver att “naturen kommer att forstoras och klimatet blir varmare
och varmare. Vattnet kommer att ta slut”. En annan elev skriver "att klimatet &ndras och att
man inte kan bo pé vissa delar i1 védrlden. Klyftan mellan rika och fattiga. Sattet att se pd
varandra. Krigen, hatet mellan olika grupper (t ex Israel och Palestina)”. Eleverna ger ocksa
uttryck for att de blir upprorda dd ménniskor inte tar sitt ansvar for miljo- och
samhéllsutvecklingen. ”Miljon [oroar mig], ingen av de vuxna verkar bry sig, de aker bil till
jobbet mm. De ténker inte pa att vi ungdomar 1 framtiden vill att vira barn ska vixa upp i en
gron miljo”.

Totalt nimner 24/38 elever enbart miljoproblem som ett hot mot virldens framtid. 6 av
eleverna ndmner i sina svar milj6 i kombination med andra problemomriden, s som sociala
orattvisor och global resursfordelning.

Resultaten fran fraga 15 i elevenkiten visar att majoriteten av eleverna anser att de fatt arbeta
dmnesoverskridande 1 teman eller projekt en eller flera ganger per termin. Pa skola A utgjorde
dessa elever 14/18 och pa skola B 20/20.

Tabell 2. Sammanfattning av elevernas svar pd fraga 14 i enkdten. Tabellen visar antal elever
som ndmner att de oroar sig for ett eller flera problemomrdden. De svar som kategoriserats
som ovriga bestdar av svar som inte passar in i ndgon av kategorierna miljoproblem, sociala
ordttvisor eller global resursfordelning.

Skola A | Skola B | Totalt

(n=18) | (n=20) | (n=38)
Elever som ndmner ett av féljande omraden
Miljéproblem 13 11 24
Sociala orattvisor 0 3 3
Global resursférdelning 0 0 0
Elever som namner tva eller tre omraden 1 5 6
Ovriga svar 2 1 3
Internt bortfall 2 0 2

Elevintervju

Vad tinker ni pd ndr ni hor begreppet hdllbar utveckling?

I svaren pa denna fraga kunde vi se en skillnad mellan eleverna i kategori 1 och eleverna i
kategori 2. Eleverna 1 kategori 2 associerade hallbar utveckling till miljofrdgor och jordens
framtid. Detta kan belysas med ett citat fran grupp Al. [Jag tdnker pd] "att miljon skall ricka
till andra generationer ocksa”.

Intervjugruppen med elever ur kategori 1 associerade ocksa till miljé men lagger in tankar om
omsorg i sina uttalanden. ’Man ténker pa miljo och sa, sé att den ska bli bra for nésta
generation.” Detta tolkar vi som att eleverna uttrycker omsorg om nista generation, resurserna
skall inte bara riacka till dem, de skall fa ett bra liv ocksa. I f6ljande citat uttrycker eleverna ur
grupp B1 tankar om att foridndra livsstil fOr att spara pa resurser. Vi kan inte fortsitta i det
hir tempot.” ”Det far inte utvecklas for fort, att bilarna blir storre det borde bli tvartom att
man drar ner pa saker och ting.” Eleverna i kategori 1 var den enda gruppen som i intervjun
associerade hallbar utveckling till politik. Vi har inte pratat om miljopolitik och si.” De ér
ocksé den enda gruppen som tar upp nigon aspekt av hallbar utveckling som inte behandlats i
skolan.

25



Sammanfattning

Intervjun bekréftar resultaten fran enkédterna att ménga elever har svart att se samband mellan
ekonomisk, ekologisk och social héllbarhet. De flesta elever tog i sina svar upp
miljoproblemen som ett hot mot hallbar utveckling, endast ett fatal nimnde sociala och
ekonomiska faktorer. Intervjugruppen ur kategori ett tog i sina svar genomgéende upp fler
ekonomiska, sociala och ekologiska sammanhang &n eleverna ur kategori tva.

5.3. Elevernas attityder, viarderingar och handlingsvilja

Elevenkit

Eleverna fick i fraga 2 i enkéten svara pé hur viktiga de tycker att olika pastdenden ar for att
vi ska uppnd hallbar utveckling. Pastdendena beror jamstélldhet, demokrati, resursfordelning,
bilism, atervinning, produktion och var livsstil. En dvervigande majoritet av eleverna anser
att pastdendena &r viktiga fOr att en héllbar utveckling ska uppnas. Jimstédlldhet mellan kdnen
ansags tillexempel av 36 av 38 elever vara viktigt eller mycket viktigt. Pastdendet om att vi i
den rika varlden bor fordndra var livsstil viackte mest osidkerhet hos eleverna, 9 elever har hér
valt alternativet ’varken eller”. Detta pastdende var ockséd det som hogst antal elever angett
som oviktigt eller ganska oviktigt. Resultaten presenteras i tabell 3.

Tabell 3. Elevers attityder och virderingar. (n=38)

Oviktigt eller Varken Viktigt eller
ganska oviktigt eller mycket viktigt
Minska bilkdrningen 3 5 30
Jamnare férdelning av resurser mellan
. . 2 2 34
fattiga och rika
Jamstalldhet mellan méan och kvinnor 0 2 36
Demokratiskt styre i alla [ander * 2 5 30
Att varor produceras pa ett satt som ar bra
. A 1 2 35
for miljéon och halsan
Internationella regler om miljo, jamstalldhet
. . 0 3 35
och resursanvandning
Atervinning 2 4 32
Att vi i den rika delen av varlden forandrar
. 1 i 4 9 25
var livsstil
* (n=37)

Eleverna fick i fraga 7 i enkdten ta stillning till olika alternativ och ange vilket de skulle vilja
bort forst och vilket de skulle behalla langst om vi i framtiden blir tvungen att vélja bort vissa
saker pd grund av brist pé resurser och energi. Egen bil blev det alternativ som eleverna pa
skola B skulle vilja bort sist medan eleverna pa skola A prioriterade att dta kott.

Tabell 4. Eleverna ombads rangordna alternativ genom att skriva en etta for det de skulle
vdlja bort forst och en sexa for det de viljer bort sist. Viirdet i tabellen har vi fatt genom att
addera elevernas rangordning av ett pdstdende och dividera med antalet elever. Om alla
elever gett ett alternativ rangordningen 6 skulle virdet i tabellen vara 6.

Skola A | Skola B

(n=18) | (n=20)
Egen bil 3,9 4.8
Langa varma duschar 3,1 3,5
Ga pa Liseberg eller andra energislukande nojesfalt 1,8 2,0
Ata kott 4,8 4,5
Semesterresor med flyg 3,6 3,3
Att kunna képa s& mycket klader jag vill 3,8 29
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I elevenkdten fick eleverna i fraga 4 ta stéllning till hur viktiga de ansag att ndgra samhélls-
och miljofragor dr for dem. Resultaten presenteras i tabell 5.

Tabell 5. Elevernas attityder till ndgra samhdlls- och miljofragor. (n=38).

Oviktigt eller ganska | Varken Viktigt eller
oviktigt eller mycket viktigt
Att det finns ungdomsfullmaktige dar du 17 11 10
bor
Att kollektivtrafiken fungerar bra 3 4 31
Att politiker lyssnar till vad ungdomarna
1 2 35

tycker
Att det finns gronomraden och orérd natur

i i 1 6 31
att vistas i
Att hotade arter skyddas 2 5 31
Att alla barn i varlden far ga i skola 0 1 37

En relativt stor andel 17/38 eleverna anser att det dr oviktigt eller ganska oviktigt att det finns
ett ungdomsfullméktige dir de bor. Manga av eleverna stiller sig neutrala i fraigan. Néstan
alla elever (37/38) tycker att det att det &r viktigt eller mycket viktigt att alla barn i virlden far
gé i skola.

Eleverna fick i frdga 4 ange om de tror att de kommer att rosta da de far rostratt, 32/38 tror att
de kommer att rosta. En elev uppgav att han/hon inte kommer att anvinda sin rostrétt och fem
elever svarade att de kanske kommer att gora det.

I frdga fyra fick eleverna ocksa ta stéllning till om de var villiga att betala mer for en vara som
garanterat inte var framstilld med hjilp av barnarbete. Pa skola A uppgav 5/18 att de var
villiga att betala mer, pa skola B var 11/20 villiga att betala mer for varan. P4 skola A svarade
en elev nej pd frigan, pa skola B var det tva elever som svarade nej. Alternativet kanske
valdes av 12/18 av eleverna pé skola A och 7/20 av eleverna pa skola B.

Eleverna fick i fraga 16 i enkiten ta stéllning till om de skulle kopa ekologiska eller vanliga
bananer 1 butiken dd de var sugen pa banan. 10/38 elever svarade att de skulle vélja eko-
banan, 12/38 att de skulle vélja vanlig banan och 16/38 svarade att de inte visste vad de skulle
vilja.
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Tabell 6. Tabellen visar andelen (%) elever i respektive skola som svarat att de anvdnt sig av

foljande mojligheter for att paverka samhillet.
Skola A | Skola B
(n=18) | (n=20)

Handlat miljévéanligt 22 65
Skrivit pa protestlista 44 50
Demonstrerat 17 15
Varit aktiv i diskussionsgrupper

S 5 1M 20
pa natet
Samlat in pengar 33 75

Tagit kontakt med politiker eller
andra som bestammer

Skrivit inséndare 50 10
Gatt med i forening som forsdker

22 70

g6ra samhallet battre 1 20
Kdpstrejkat mot varor som 5 0
tillverkats av barn i u-ldnder

Blivit medlem i politiskt 5 10
ungdomsférbund

Deltagit i skolval 50 75

Tabellen ovan visar hur elevernas svar fordelar sig 1 fraigan om vilka mgjligheter till paverkan
de anvint sig av (fraga 5 i enkéten). Pa skola A har eleverna fatt skriva insdndare som en del
av skolarbetet medan eleverna pa skola B skrivit brev till personer i maktstillning. Detta
forklarar skillnaden mellan skolorna dé det géller dessa fragor. Resultatet ovan visar att
eleverna pa skola B generellt har utfort fler av de exempel pa aktiva handlingar som nimns i
tabellen.

For att {4 en bild av vilka faktorer som ligger bakom elevernas attityder och handlingsvilja har
vi i frdga 3 1 enkiten fragat eleverna om de hemma diskuterar samhallsfragor, miljofragor och
jamstilldhet. Eleverna pa skola B verkar diskutera, speciellt jimstédlldhet mer &n eleverna pé
skolan A. Resultaten presenteras i tabell 7.

Tabell 7. Andelen (%) elever som aldrig, sdllan eller ganska eller mycket ofta diskuterar
foljande dmnen hemma. (Skola A: n=18, Skola B: n=20).

Aldrig Séllan Ganska eller mycket ofta
Skola A | Skola B | Skola A | Skola B|  Skola A Skola B
samhallsfragor 22 10 39 50 39 40
miljéfragor 33 15 56 60 11 25
jamstélldhet 39 15 61 65 0 20

Vi ville forsoka ta reda pa om eleverna i skolan fatt diskutera fragor som kan knytas till
hallbar utveckling. Dérfor valde vi att fraga eleverna om de fatt diskutera for och nackdelar
med olika sétt att producera el (frdga 9 1 enkédten). Vi fragade dven om de fatt diskutera
manniskors levnadsforhallanden i olika delar av virlden s som orsaker till fattigdom och
orattvisor (frdga 10 i enkéten).
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Tabell 8. Tabellen visar andelen (%) elever som svarat i vilken mdn de diskuterat féljande
frdgor.(Skola A: n=18, Skola B: n=20)

Inte alls eller lite | Ganska mycket Vet ej
eller mycket
Skola A | Skola B | Skola A | Skola B | Skola A | Skola B
1. IZ_)_|skuterat fér och nackdelar med olika 29 10 67 90 11 0
satt att producera el
2. Dll_sku_teralor__saker till fattigdom och 55 20 39 65 6 15
orattvisor i varlden

Tabellen ovan visar att majoriteten av eleverna i bada klasserna anser att de ganska mycket
eller mycket fatt diskutera for och nackdelar gillande olika sétt att producera el. Gillande den
andra fragan i tabellen har farre elever, dn pa fraga ett, svarat att det fétt diskutera denna fraga
ganska mycket eller mycket.

Vid genomgéngen av enkédterna upptickte vi att eleverna pa skola A 1 storre grad har valt
svarsalternativet ”vet ¢j” &n eleverna pd skola B. Dérfor har vi valt att redovisa dven detta
resultat da vi anser att det till viss del handlar om elevernas vilja till stdllningstagande. |
tabellen nedan redovisas antalet elever som svarat vet ¢j pa de fragor dér det alternativet finns
med. Observera att punkt tre innehéller sju delfragor.

Tabell 9. Tabellen anger antalet elever som angett svarsalternativet vet ej i enkdten.

Skola A | Skola B
(n=18) |(n=20)

1. Diskuterat elproduktion 2 0

2. Diskuterat orsaker till fattigdom och orattvisor 1 3

3. Personers eller gruppers inflytande pa skolan * 13 6

4. Paverka arbetssattet i undervisningen 3 1

5. Paverka undervisningens innehall 5 2

6. Varldens framtid 5 2

7. Kbépa ekologisk banan eller vanlig 10 6

Summa 39 20

* Denna fraga inneholl 7 delfragor, och darmed 7 méjligheter att svara vet ¢j.

Elevintervju

Tycker ni att var livsstil passar ihop med hallbar utveckling?

Alla intervjugrupper visade att de kdnner omsorg om kommande generationer. Grupperna fran
skola B tog 1 sina svar upp att fattiga i andra delar av vérlden oskyldigt drabbas av hur vi lever
hér. De tre grupperna ur kategori 2 behdvde mer stod och fler foljdfragor frn oss for att
utveckla sina tankar. Eleverna 1 kategori 1 kunde prata mer fritt och haka pa varandras
resonemang. Ett exempel pa detta ses i foljande ordvaxling mellan tre olika elever ur

kategori 1.

Elev 1: Vi reser for mycket och bygger for manga kopcentrum, klyftan mellan fattiga och rika blir bara
storre och storre.”

Elev 2:”Det hiander bra saker ocksd, manga har borjat elda med pellets och anvénda fjarrvarme, fler och
fler gér bort fran oljan.”

Elev 3: ”Det &r inte bra det tempot vi héller nu.”

Elev 1: Vi kdper for mycket mat. Vi slanger mat i onddan trots att andra behéver den.”

Elevernas dialog handlar om konsekvenser av vér livsstil men lyfter ocksé fram aktuella

16sningar och positiva tendenser. Eleverna i gruppen anser att medvetenheten i samhillet
rorande globala fragor har okat.
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Foljande citat &r ett exempel pd detta. "Radda barnen och andra organisationer har startats och
samlar in mycket pengar nu med galor och sint. Mycket mera én for tio ar sedan”. Med sitt
resonemang visar eleverna att dven de dr medvetna om den globala dimensionen i hallbar
utveckling.

Intervjugruppen visar ocksa pé insikter om att etiska stdllningstaganden och en medvetenhet
om att etiska dilemman och internationell solidaritet ar viktiga for hallbar utveckling. *’Jag
tror inte man har si jéttebra samvete efterait om man ser hur de i u-landerna har det. Det borde
vara mer att far se hur det andra har det sé att man inte ar fast i sin egen bubbla”.

Elevgrupperna i kategori 2 skiljer sig fran varandra sa till vida att grupp Al inte ndmner var
livsstils globala konsekvenser. Gruppen visar ddremot att de har kunskaper om var livsstils
inverkan pa miljon och fordndringar vi borde gora. Detta blir tydligt i f6ljande ordvaxling.

Elev 1: Vi flyger for mycket. Vi sldpper ut avgaser i luften.”

Vi: Alternativ?

Elev 2. ”Man kan &ka typ tag eller buss.”

Elev 3: ”Alla tdnker miljovéanligt men det &r f& som bryr sig att verkligen ta bussen istéllet for bilen.”

Eleverna i grupp A1 diskuterar dock inte runt de olika livsstilsfordndringarna de foreslar.
Foljande citat dr dven det ett exempel pé detta. Elev 2 i citatet nedan vidareutvecklar inte
resonemanget utan hénvisar i stéllet till varifrdn kunskapen kommer.

Elev 1: ”Handla lokalt kan man gora.”
Elev 2: ”Var larare nimnde en gang att man ska handla lokalt.”

En annan grupp ur kategori tva, grupp B2, visar att de tdnker ur ett globalt perspektiv och
ndmner bland annat fattigdom. Eleverna i gruppen resonerar, i exemplet nedan, kring
konsekvenser av vart handlande och etiska dilemman 1 forhéllande till viarldens fattiga.

Elev 1: Vi forstor ju miljon for dem [de fattiga] ocksa.”

Elev 2: ”Forsurade regn till exempel forstor ju deras sjoar och fiskar dor, det &r ju mat. Deras mat
forsvinner, och dd dr det varat fel, det ar ju vi som kor bil.”

Elev 1: ”Det dr ju inte deras fel, de har ju inte sa ménga bilar.”

Eleverna i gruppen visar ocksé att de kan vérdera sin kunskap och ta stéllning. En pojke for
foljande resonemang om elproduktion. "Kérnkraften &r inte sé farlig for miljon, inte som olja
och sd, som péverkar miljon direkt. Kérnkraft kan vara bra for miljon. Sa linge vi har allt
under kontroll och sé dr det en bra energikaélla, det blir ju inga utslapp.”

Vad tycker du att man sjdlv kan géra for att utvecklingen i virlden ska bli mer hallbar?
Eleverna i kategori 1 ndmner i sina svar alla tre dimensioner i hallbar utveckling. De for ett
engagerat resonemang och diskuterar livligt med varandra. En av eleverna i gruppen verkade
kénna starkt for rattvisemirkning. Han beréttade bland annat att han salt rattvisemarkt frukt
till grannarna i omradet. Det uppstod en diskussion om att handla lokalt producerade varor
eller att handla rattvisemarkta produkter. Resonemanget handlade om de koldioxidutsldpp
som uppkommer vid l&nga varutransporter i foérhdllande till nyttan som smébrukare 1 u-
landerna har av att sélja sina varor pa den europeiska marknaden.

Eleverna i kategori ett pratade om kollektivtrafik, husuppvarmning, kopa mindre halvfabrikat

och miljobilar.I diskussionen kom det fram att alla elevers familjer har fadderbarn i andra
lander.
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Alla i gruppen var dverens om att detta ldrt dem mycket om barns situation i andra delar av
vérlden. Det framgick att en elevs pappa var politiskt aktiv 1 miljopartiet och att de darfor
diskuterade mycket politik hemma. En elev sa att hon var medlem i Greenpeace och att hon
pa sa sitt kan vara med och paverka. Eleven var ocksa aktiv i ungdomsfullméktige och i
lagradet.

Eleverna i kategori 2 associerade hér, precis som i den forsta intervjufragan, framst till
miljofrdgor. ”Ta bussen istdllet for bilen. Stiinga av vattnet ndr man duschar och sa”. En elev i
grupp A2 ndmner att man kan kopa rittvisemérkta varor “’sa att manniskor behandlas bra”.
Eleverna i grupp A2 kom ocksé med flera egna idéer till 16sningar pa miljoproblemen. Ett av
forslagen handlade om att det till affaren kunde ga speciella bussar dir passagerarna kunde ta
med kundvagnen for att slippa ta bilen nir de handlar.

Har du gjort ndgot som du tror att bidrar till en hdllbar utveckling?

Eleverna i grupp B1 och B2 har i samband med ett skolprojekt om klimatférandringen fatt
skriva brev till personer de anser har makt att paverka. Detta dr ndgot som bada grupperna
beréttar om i intervjun. Vi skrev till han [Goran] Persson och vi fick svar”, sa en elev stolt.
En annan elev 1 gruppen berittade att han skrivit till Volvo och foreslog att de skulle borja
tillverka sma bilar som drar mindre bransle. ”Det har inte gitt igenom men de kanske tanker
pa det”, sade eleven med hopp och tillforsikt 1 résten. Vi fick bédda en kinsla av att han den
dag Volvo borjar tillverka sma brénslesndla bilar kommer att ta &t sig en del av dran. Det
hordes pa eleverna att de tyckte att det var roligt att kunna paverka, speciellt markbart var
detta hos de elever som fétt svar pd sina brev. Ett annat exempel 4r eleven som ar medlem i
Greenpeace. Vi 1 Greenpeace skrev brev till Mc Donalds om att de inte skulle odla sitt foder
[sojabonor till ndtboskap] i regnskogen. Det gick igenom och nu har de slutat med det. Det ar
kul. Fast vi var manga kénner man sig delaktig”.

Eleverna 1 grupp A2, B1 och B2 gav dven manga exempel pa saker de gor 1 sin vardag. En
pojke berittar att han &ker buss i stéllet for att dka bil med forédldrarna till skolan. En flicka
sdger att hon cyklar till bussen, &ven om det regnar. I grupp A2 beréttar en pojke att ”TV:n
ska du inte stinga av med kontrollen, dé stir den pd i stand by och da drar den el. Man ska
stdnga av pa knappen dér framme. [...] Det sédger jag alltid till mina forédldrar”. Eleverna i
grupp A2 och B2 ger hér uttryck for att de 1 sin vardag utfor en hel del aktiva handlingar. Nar
det géller denna typ av vardagshandlingar kan vi inte se nagon direkt skillnad mellan
grupperna A2 och B2 fran kategori 2 och gruppen fran kategori 1

Eleverna i grupp A1l hade svart att komma pé ndgot att sdga. En flicka sa [att man gor] ”inget
sarskilt egentligen, det dr ju sddana hér vardagssaker. Sldcka ljuset nar man gér ut rummet och
sa. Inget sdhir storre”. En annan i gruppen instimde och en uppgav att han i alla fall forsokte
tdnka pa det.

Tycker ni sjilva att ni har ett intresse for miljo- och samhdllsfragor?

I tre av de fyra grupper vi intervjuade uttrycker en majoritet av eleverna att de har ett intresse
for dessa fragor. Grupp A1l skiljde sig nagot fran de dvriga grupperna. En av eleverna i
gruppen uttrycker ett intresse for miljofragor men far inget medhall fran de 6vriga. D& man
jamfor skolorna kan man se skillnader i hur eleverna uttrycker sitt intresse. Eleverna pa skola

991,20

B svarar ett sjélvklart ’ja” pd frdgan om de har ett intresse for samhills- och miljéfragor.
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En pojke uttrycker sitt intresse s& hér “’[jag ar intresserad av] utvecklingen och sa, man maste
ju ta ndsta steg efter oljan. Det &r under viran generation antagligen den tar slut och dd maste
vi ju gora nagot at det”.

Pé skola A ar eleverna lite mer forsiktiga i sitt stdllningstagande. En pojke svarar sa hér “'nej,
inte nu men jag kommer nog att fi det [intresse]. Sopsortering och sd kommer jag nog att
borja med”. Senare sdger samma elev att han vid nésta val kommer att rosta pa miljopartiet
och att han vill att hans barn skall fa véixa upp 1 en ren milj6. Han séger ocksa att han “rostade
pa miljopartiet i skolvalet”. Eleverna i skola B &r mer medvetna 4n eleverna pa skola A om
varifran deras intresse kommer, familjen ndmns av flera elever, liksom ldrare och skolan.

Ar det bra att man i skolan fir diskutera vad som dr rdtt och fel?
Alla grupperna var 6verens om att det dr bra att man i skolan far diskutera etiska och
moraliska stdllningstaganden.

Grupp Al: ”Det blir littare nér man blir dldre.”

Grupp A2: ”Ja, man lér sig uttrycka sina asikter och man kan séga till nar det blir fel och sa.”

Grupp A2: ”Man far ju reda pa mer fakta och dé inser man att det inte var sa [som man tyckte] dnda. Da
byter man asikt.”

Grupp B1: ”Man fér insikter i hur det dr, man far nya tankar.”

Grupp B2: ”Ja, man lar ju sig vad som &r bést, om man borjar [arbeta] i en bransch till exempel s vet man
vad som é&r bast for miljon.”

Pé skola A verkar eleverna inte haft s mdnga muntliga diskussioner 1 klassrummet, de har i
stallet fatt limna in skriftliga argumentationer angéende till exempel dodsstraff, traffiking och
for och nackdelar med olika sétt att producera el.

Vad betyder naturen for dig?
Eleverna i grupp A2, B1 och B2 har alla 6vervigande positiv natursyn. Foljande citat belyser
detta.

Grupp B1: ”Djuren behdver ju skogen och jag gillar djur.”

”Vi dker pulka och skidor i skogen och vi &r ofta ute med hunden.”

Grupp B2: ”Jag dr uppe hos min farmor pa somrarna och det ar vildigt roligt att bada, det ar ju inte si kul
om det ligger en massa oljeutsldpp och s& om man ska bada.”

Grupp A2: Vi campar i husvagn. Det dr ju ofta i skogen, alltsa campingarna ligger med natur runt sig”.
”Man kan fiska och sd.”

”Ja, och gé runt i skogen, det gor vi alltid, vi gar en promenad néstan varje dag [under
campingsemestern]”.

Eleverna i grupp A1 hade en annan uppfattning om vad naturen betyder for dem. Ingen av
eleverna tog upp ndgon positiv upplevelse de varit med om i naturen.

Elev 1: ”N4&, [naturen betyder] inte s& mycket. Jag tycker mest att djuren bor i naturen.”
Elev 2: ”Assa, jag gar ut med mina kompisar och s, men jag tycker det ar trakigt. Jag gillar inte naturen
och s&.”

Tva av grupperna (B2 och A2) pratade om nyttan av naturen. I bada grupperna ndmndes
skogens roll som producent av syre upptagare av koldioxid.

Grupp B2: ”Trédden producerar ju syre och s, utan trad blir det ju inget syre om man siger sd.”

Grupp A2: ’Det betyder, liksom for vad heter det, vixthuseffekten, som dom héller pa och skdvlar ner
regnskogen. Det paverkar ju hela vérlden, just regnskogen, sa det dr viktigt att den &r kvar. Men det inser
ju inte vissa idioter.”
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Vad tinker ni pa da ni ser bilden?

Sist 1 intervjun visade vi en bild som forestiller barn och ungdomar i ett slumomrade 1 Soweto
i Sydafrika. Vi frigade vad eleverna tidnkte pa da de sdg bilden och vilka drdmmar de tror att
barnen och ungdomarna pa bilden har. Eleverna reagerade pa ungefar samma sétt pa bilden.
Har ar exempel pd ndgra av de forsta spontana kommentarerna.

Grupp B2: ”De som har det svért dr tacksamma for vad de far.”

Grupp Al: “Fattigdom, kanske.”

Grupp Al: ”De ser lyckliga ut.”

Grupp B1: ”Man kan vara glad dven om man inte &r rik.”

Grupp A2: ”De har det inte lika bra [som oss]. Om man tittar pa huset ar det stor skillnad, de har ju inte
ens fonster.”

Da det giller vilka drdmmar eleverna tror att barnen har, var det flera som nimnde skola och
utbildning. Eleverna pratade ocksd om vad en utbildning och skolging kan ha for betydelse
for barnen pa bilden. En utbildning betyder att man kan fa ett jobb och kunna forsorja sig
sjdlv. ”De kanske drommer om att {4 klara sig sjélva, nu kanske de far skédnkta kliader. Det ér
just det, kdnslan av att kunna kdpa klader at sig sjdlv, utan hjilp av andra. Det ér ju lite s& som
vara drommar ocksa dr, man vill klara sig sjdlv utan hjélp av andra.”

Vi fragade vad eleverna tror att de har gemensamt med barnen och ungdomarna péa bilden.
Svaren fran de olika grupperna hade samma innebord och kan sammanfattas i féljande citat.
”Vianner och familj dr bade vi och de glada for.”

Sammanfattning

Enkétsvaren visar att majoriteten av eleverna anser att saker som jdmnare resursfordelning,
jamstilldhet, internationella regler om milj6, jamstélldhet och resursanvéndning dr viktiga
eller mycket viktiga for att uppna hallbar utveckling. Det pastdende som skiljer sig nagot &r
pastaendet om vi 1 den rika delen av vérlden bor dndra var livsstil. Eleverna i skola B som har
ett upptagningsomrdde frn landsbygden virderade att ha egen bil hogre dn eleverna pé skola
A med ett mer urbant upptagningsomrade. Eleverna pd bada skolorna angav att de forst skulle
vélja bort att gd pd Liseberg eller andra energislukande nojesfélt for att spara energi.

Vi fragade i enkiten hur viktiga olika samhélls- och miljofragor dr for eleverna. Storsta delen
av eleverna ansag att fragorna var viktiga. Ett undantag dr dock fradgan om
ungdomsfullméktige. Endast 24 % (9/38) ansdg att det var viktigt eller mycket viktigt att det
finns ett ungdomsfullméktige dir de bor. Manga av eleverna stéller sig ocksa neutrala 1
fragan.

Enkéten visar att det ér fa elever som gjort ett aktivt val genom att ga med i foreningar eller
politiskt ungdomsforbund. De paverkningsmdjligheter som de flesta elever anvént sig av &r
samlat in pengar, skrivit pa protestlista, deltagit i skolvalet, skrivit insdndare och tagit kontakt
med politiker eller andra som bestimmer. I intervjun kom det fram att eleverna pa skola A har
fatt skriva inséndare i samband med skolarbete och att eleverna pa skola B fatt ta kontakt med
personer 1 maktstéllning. Klart fler uppger att de har handlat miljévanligt pa skola B @n pé
skola A.

Eleverna pa skola A verkar diskutera samhalls- och miljofrdgor i mindre utstrackning &n
elever 1 skola B, detta giller bade 1 skolan och hemma. I intervjuerna fann vi att eleverna pa
skola B var med medvetna om sitt intresse for miljo- och samhéllsfrdgor och varifrén detta
intresse kan tidnkas komma.
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Béde enkiterna och intervjuerna visar att eleverna inte star neutrala till miljo- och
samhaéllsfragor. Detta syns bland annat 1 att alternativet ’varken eller” inte valts genomgaende
av nagon elev. Under intervjuerna framgar att eleverna dr medvetna om vissa samhélls- och
miljoproblem men att graden av aktivt stdllningstagande och engagemang i dessa fragor
varierar fran individ till individ.

Enkétsvaren visar att det ér fler elever pa skola A &n pa skola B som inte vill eller kan ta
stdllning 1 olika fragor och ddrmed har fyllt i svarsalternativet, vet ej. Pa basen av
intervjuerna kan vi ocksa dra slutsatsen att eleverna pa skola A generellt 4r mer vaga 1 sitt
stdllningstagande.

Eleverna ger i intervjuerna uttryck for att det ar roligt att kunna paverka
samhéllsutvecklingen, speciellt utmérkande var detta for de elever som sett resultat av sina
anstrdngningar eller fatt respons pa vad de gjort. Ménga elever visar i intervjuerna att de har
ett vardagligt engagemang for miljo- och samhéllsfragor. Detta trots att de inte alltid uttryckte
ett medvetet intresse for dessa fragor.

Eleverna uttrycker i intervjun att de tycker att det dr viktigt att man fir diskutera etiska och
moraliska fragor i skolan. Eleverna tror att de kan ha nytta av detta i framtiden. De anser att
det ar viktigt att kunna uttrycka sin asikt sa att man papeka oréttvisor och felaktigheter.
Diskussioner om etiska och moraliska dilemman ger ocksa enligt eleverna nya insikter och
kunskaper. Eleverna vi intervjuade uttrycker omsorg om barnen och ungdomarna pé bilden vi
visade. De visade ocksé forstaelse for att ungdomarna pé bilden kan ha samma drommar som
de sjdlva.

Eleverna ur tre av intervjugrupperna (A2, B1 och B2) uttrycker att de har en positiv syn pé
naturen och flera elever verkar tycka om att vistas i naturen. Eleverna i grupp A1 har en mer
negativ natursyn.

5.4. Elevinflytande

Elevenkit

Eleverna fick i fraga 11 i enkéten svara pa hur stort inflytande de tror att olika personer eller
grupper har pa sin skola. Storre andel eleverna pa skola A, anser att elevernas och elevradets
inflytande pé skolan dr ganska eller mycket stort, &n eleverna pé skola B. Majoriteten av
eleverna pa skola B anser att rektor och ldrare har ganska eller mycket stort inflytande. Det
samma géller for skola A men 1 jimforelse med skola B dr andelen elever dessa
svarsalternativ lagre. Eleverna pé bégge skolorna anser att fordldrarna har lite eller saknar
inflytande. Svaren presenteras 1 féljande tabell.

Tabell 10. Inflytande pad skolan. Resultaten anges i procent. (Skola A: n=18, Skola B: n=20)

Inget alls eller lite | Ganska eller mycket stort Vet ¢j

Skola A | Skola B Skola A Skola B Skola A | Skola B
rektor 17 25 67 75 17 0
politiker 33 30 44 65 22 5
elever 39 65 56 35 6 0
larare 39 15 56 80 6 5
elevrad 33 65 61 35 6 0
foraldrar 78 60 17 30 6 10
' ungdomsfullmiktige | 44 30 44 60 11 10
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I fraga 12 1 enkiten fick alla elever uppge hur mycket de tycker att de kan paverka
undervisningen i skolan. Pa skola A verkar elevernas asikter ga isir i hogre grad dn pé skola
B. Da eleverna svarat pa fragan ér alternativet lite det enskilda alternativ som valts av flest
elever. Eleverna pd skolan B har valt alternativet lite i hogre grad 4n eleverna pa skola A.
Alternativet vet ej har valts av fler elever pa skola A 4n pé skola B.

Tabell 11. Hur mycket kan du pdverka undervisningen? Resultaten anges i procent. (Skola A:
n=18, Skola B: n=20)

Inget Lite Ganska mycket Mycket Vet ¢j
Skola A | Skola B | Skola A | Skola B | Skola A | Skola B | Skola A | Skola B | Skola A | Skola B
Arbetssatt 17 10 28 45 28 30 11 10 17 5
Innehall 17 20 39 60 17 10 0 0 28 10

I fraga 8 1 enkéten fick eleverna svara pa 1 vilka situationer de uttrycker sina asikter i
klassrummet. Eleverna fick vélja ett eller flera alternativ som de tyckte passar in pa dem.

Tabell 12. Eleverna fick svara pa om de uttrycker sina dsikter i klassrummet. De fick kryssa i
flera av alternativen. Resultaten anges i procent.

Skola A | Skola B

(n=18) | (n=20)
Jag gor det under diskussioner som rér det som lararen undervisar om 50 70
Jag gor det under klassrad 44 50
Jag gor det infor gruppen vid grupparbeten 78 75
Jag uttrycker sallan egna asikter men svarar pa faktafragor 28 20
Jag sager sallan nagot infor klassen 22 10

Resultaten i tabellen ovan visar inga markanta skillnader mellan de tva undersokta klasserna.
Det dr dock angelédget att notera att endast hélften av eleverna pé skola A anger att de
uttrycker sina asikter under diskussioner som ror det ldraren undervisar om. Den motsvarande

siffran &r 70 % (14/20) pa skola B.

Elevintervju
Hur fungerar elevdemokratin pd er skola?

I svaren kunde vi upptécka skillnader mellan skolorna. Eleverna pa skola A hade arbetat for

att fa mer mat 1 bamba, detta var nagot som togs upp av bada grupperna. Elevernas frustration
och besvikelse dver hur de blivit bemdtta marktes tydligt. Skolledningen hade givit eleverna
besked om att en fordandring skett men eleverna kunde inte mérka nédgon skillnad, maten
riackte fortfarande inte till alla. ”De séger att det dr fixat men vi mérker inget, kottbullarna ar
fler men de dr mindre.” En elev 1 grupp A1 ger uttryck for frustrationen man gjorde sa
mycket och sa hinde ingenting”. Eleverna i grupp A2 berittar att de ocksd forsokt ordna en
volleyboll turnering men att ingen av ldrarna tagit sig tid att hjélpa till trots att eleverna “bokat
sal och allt”. Eleverna pa skola A tycker att elevrddet borde bli mer synligt.

Elev 1: ”Det verkar inte hdnda ndgonting, inte nu lingre, jag vet inte ens om de har ndgra méten langre.”

Elev 2: Vi har ju inte tagit upp ndgonting nu.”

Elev 1: ”Men de borde fortfarande meddela oss om vad som hénder och s, for det dr vél andra klasser

som siger saker.”
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Pé skola B hade eleverna en mer positiv syn pa elevernas inflytande. En av eleverna i grupp
B1 berittar att hon sitter 1 lagradet och i ungdomsfullmaiktige, “jag tycker att vi har ganska
mycket inflytande, de tar oss pa allvar”. Eleverna i grupp B2 berittar om att lagradet forsokt
forbéttra elevernas uppehallsrum men att detta inte blivit s& bra dd lagridet inte har s& mycket
pengar. Eleverna forklarar att pengarna gatt till att kopa barbara datorer i stillet. Det forefoll
som om eleverna forstod och godtog den ekonomiska begransningen. Lagradets verksamhet
verkar pa skola B vara mer synlig for eleverna i klassen.

Elev 1: ”Vi har ju J och S som &r med i lagradet.”
Elev 2: ”Vi kan sdga till dem om det dr nagot vi vill att de ska ta upp i lagradet.”

Lyssnar ldrarna till era asikter?

P& fragan om ldrarna lyssnar pa elevernas asikter och synpunkter dr grupperna relativt eniga.
Eleverna uppfattar att ldrarna kanske lyssnar men, “de har planerat allt i forvag, om vi
forsoker dndra ndgot dr det som om hela planen raseras”. Eleven fortsétter dock med att
berétta att de i ett @mne far vara med och paverka planeringen. Vi frigade eleverna om de
skulle vilja vara med och planera mer dn nu. Eleverna ville ha storre inflytande 6ver
planeringen, till exempel redovisningsmetoder, men “de [ldrarna] maste nog ta lite stéllning
sjdlva ocksa sa att det blir uppstyrt”.

Respekteras allas dsikter i klassrummet?

Precis som i foregdende fraga verkar hér finnas en skillnad mellan klasserna. I klassen pa
skolan B verkade alla elever vi intervjuade anse att man respekterar varandras asikter i
klassen. I klassen pa skola A verkade relationerna mellan eleverna vara mer komplicerade.
Foljande dialog utspelade sig i grupp Al.

Elev 1: Vi &r olika personer i klassen alla tar allting olika.”

Vi: ”Blir det l4tt konflikter i erat klassrum?”

Elev 2: ”Nej.”

Elev 1: ”Ja, vi blir lite smésura pa varandra. Att det hander allvarliga brak, det brukar aldrig ske.”

Aven eleverna i grupp A2 tar upp att det ganska litt verkar uppstd mindre konflikter i
klassrummet. En elev tar upp en konflikt som nyligen intréffat i klassen. Gruppen uppehaller
sig vid att samtala och diskutera runt denna konflikt en ldngre stund. De visar god forstaelse
for de olika asikterna som finns i klassen. De ger ocksa uttryck for att minga kanske drar sig
for att sdga vad de tycker och tdnker.

Vi: ”Aktar man sig for vad man siger?”
Elev 1: ”Ja, det kan bli for hett ibland.”
Elev 2: ”Da skiter nog ganska ménga i det [att sdga nagot]”.

Under samtalet om huruvida det &r bra att diskutera ratt och fel kom eleverna i grupp A2 in pa
att det kan vara svart att uttrycka sin asikt i klassrummet.

Elev 1: ”Grejen &r den att man maste vaga, alla vagar ju inte. Det dr ménga som ténker, jag séger nog
inget for tink om dom slar mig sen.”

Elev 2:”Vald &r ju vanligt pa skolan, inte bara hér, alla skolor, for att nan har en annan &sikt.”

Elev 1: ”Det &r ju 4ndé dumt, man maste ju dnda fa tycka och tdnka som man vill.”

Elev 2: ”Det ar vél ritt att gora det 1 Sverige, att tycka och tdnka som man vill?”

Vi: ”Ja, man far tycka och tdnka som man vill.”

Elev 2: ”Man far ju inte trakassera nan eller sa.”
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Etiska fragor ar viktiga for eleverna i gruppen, en elev sdger “[att] man ska séga till da folk
gor fel, att man inte kan behandla folk hur man vill och gora vad man vill, det finns flera
ménniskor”.

Sammanfattning

Enkétsvaren visar pa att fler elever pa skola A dn pé skola B tycker att elever och elevrad har
ganska eller mycket stort inflytande pé skolan. Elevsvaren pa skola B visar att manga elever
tycker att rektor och ldrare har ganska eller mycket stort inflytande. Detta resultat forvénar oss
dé de grupper vi intervjuat fran skola A varit kritiska till elevradet och dess verksamhet. I
intervjun uttrycker ddremot grupperna fran skola B en positiv syn pa elevradets verksamhet.

Pé skola B ansag 45 % att de kunde paverka undervisningsmetod och 60 % att de kunde
paverka undervisningens innehall, till en liten grad. Svaren frén eleverna pa skola A var mer
jamt spridda over de olika alternativen fran inte alls till mycket och vet e;.

Viéra resultat visar att eleverna pé skola A 1 lagre grad &n pé skola B uttrycker sina asikter i
samband med diskussioner som ror undervisningen. Detta forhéllande géller d&ven under
klassrad. Over 75 % av eleverna pa bada skolorna anger att de uttrycker sina asikter infor
gruppen vid grupparbeten. Under intervjun uttrycker eleverna i skola A att diskussionen i
klassrummet ibland kan bli for het och att man darfor kanske undviker att sdga sin dsikt.
Eleverna pa skola B séger i intervjun att de tror att allas dsikter respekteras i klassrummet.

I intervjun fragade vi om eleverna uppfattar att lararna lyssnar pé deras dsikter och
synpunkter. Eleverna tyckte i allménhet att lararna lyssnade pa dem men att deras inflytande
var begréansat eftersom planeringen redan var gjord. En ldrare som arbetar efter
malbeskrivning tre i ldrarenkéten, dér elevinflytande betonas, nimns av eleverna under
intervjun. Eleverna uttrycker att de pd hennes lektioner far vara med och péverka.

5.5 Vad sdger ldrarna om sin egen undervisning och sina intentioner
Lirarenkit

I lararenkiten fick ldrarna ta stillning till tre malbeskrivningar av vad som betonas i deras
undervisning. Mélbeskrivningarna lyder som foljer:

I. Det dr viktigt att eleverna uppfyller kunskapsmalen enligt kursplan. Eleverna ska fa tillgang till
kunskapsproblem genom vetenskaplig fakta. Undervisningen ska formedla bestandiga kunskaper
som utgdr en gemensam referensram for alla samhéllsmedborgare. Undervisningsinnehallet och
metod bestdms utifran kursplanens uppnéendemal. Genom formedling av vetenskapligt belagd
kunskap forbereds eleverna for att leva och verka i samhallet.

II. Eleverna ska kdnna sig delaktiga och fa framfora sina asikter i undervisningen. Undervisningen
ska leda till att eleverna utvecklar bra varderingar och forméaga att ta ett personligt ansvar. Det ar
viktigt att eleverna far diskutera olika handlingsalternativ och konsekvenser for att lira sig fatta
bra beslut. Detta skapar forutséttningar for en god livskvalitet och forbereder dem att verka for en
god samhillsutveckling.

III. Elevinflytande é&r viktigt da undervisningsinnehall och metod ska bestimmas. Eleverna ska
vara delaktiga i demokratiska samtal dér de aktivt och kritiskt tar stéllning i olika fragor. Det &r
viktigt att ta in lokala och globala perspektiv samt samspel mellan dessa i undervisningen. Viktigt
ar ocksa att undervisningen hamnar pé en individ-, grupp- och samhillsniva dar relationen mellan
levnadsvanor och samhaéllsutveckling lyfts farm.

Flera av ldrarna hade markerat fler 4n ett alternativ. Detta beror formodligen pa att
alternativen inte helt utesluter varandra.
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Detta stods av foljande citat av ldrare som markerat tva alternativ. ”Det &r en kombination.
Undervisningen dr ndgot komplext och alla bitar skall finnas med, den sista tar jag kanske
med minst dock”. En ldrare som markerat de bada sista alternativen skrev att ”bada &r lika
viktiga for mig”.

Sju ldrare har svarat att alternativ tva passar bést in pa deras undervisning, tva ldrare har valt
alternativ tvé i kombination med alternativ tre och en lirare alternativ tva i kombination med
alternativ ett. En ldrare har inte valt nagot alternativ. Av de ldrare som svarat har med andra
ord alla (utom den lirare som inte gjort nagot val) valt alternativ tvd ensamt eller i
kombination med ett annat alternativ.

En av ldrarna nimnde 1 sitt enkétsvar att hon medvetet har hallbar utveckling som intention
med sitt arbete. ”Jag tror att varan organisation (schemamaéssiga — nér elever laser sa
dmnesuppdelat) gor att de dvergripande perspektiven litt kan falla mellan stolarna. Man
maste ta pa sitt eget ansvar att fA med dem. Jag jobbar dock sjélv pé att utgd mer och mer fran
helheter och vill se allt jag gor ur ett hillbar utvecklingsperspektiv .

Fraga 1 i ldrarenkiten (se bilaga 2) beror i1 vilken man ldrarna ansag sig ta upp de dimensioner
som ingdr 1 hallbar utveckling.

Tabell 2. Tabellen visar i vilken grad ldrarna tar upp 6vergripande perspektiv.(n=11)

Inte alls | Lite | Ganska mycket | Mycket

Jamstilldhet 0 4 8 0
Demokrati 0 5 5 1
Globala sammanhang 0 7 4 1
Miljo 0 4 3 4
Etiska dilemman 1 4 6 0

En foljdfraga (fraga 2 i enkéten) var om ldrarna skulle vilja ta upp négot av perspektiven i
hogre grad dn vad de gor nu. Da vi jamfor dessa resultat med resultaten frén foregaende frdga
framgick att de flesta lararna skulle vilja ta upp de perspektiv som de idag tar upp lite eller
inte alls 1 hogre grad. Nagra ldrare svarar att de skulle vilja ta upp alla perspektiven mer.

Svaren pé fraga 3 1 enkéten tyder pa att lararna upplever att det finns hinder for att de skall
kunna forverkliga de intentioner de har med undervisningen for hallbar utveckling. Vi har
delat in hindren i fyra kategorier, organisatoriska, kunskapsmassiga, &mnesspecifika och
tidsméssiga hinder. Tidsbrist namns av flest ldrare, foljt av kunskapsméssiga hinder.
Amnesspecifika hinder nimns av en lirare. P4 basen av vart begrinsade material kan vi inte
dra nagra slutsatser om eventuella skillnader mellan skolorna.

Organisatoriska orsaker till att intentionerna inte forverkligas dr att det inom skolan som
organisation finns en brist pd kommunikation och samordning. Detta stods av foljande citat.
?Jamstélldheten &r 14tt att glomma da det &r ett Overgripande perspektiv och inte
amnesspecifikt. Organisationen gor [...] att man far jobba hért for att lyckas — tiden blir
liksom knapp om varje dmne for sig skall gora alla bitar. Vi mdste samordna oss mer for att
lyckas fullt ut”. En ldrare skriver att han skulle vilja ta upp miljoperspektivet mer men att han
’tankt att NO - undervisningen tar hand om det”. Liknande tankar aterfinns hos en ldrare som
skriver att de “etiska dilemmana till lite for stor del hamnat under tillsammans-dmnet
(livskunskap)”.
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Kunskapsbrist som ett hinder for att ta upp dvergripande perspektiv som ingér i héllbar
utveckling tas i enkéten upp av flera larare. En SO ldrare uppger att han skulle vilja lyfta fram
miljoperspektivet mer men anger kunskapsbrist som orsak till varfor han inte gjort det. En
larare som undervisar i NO skriver att hon 1 hogre grad skulle vilja ta upp ett
samhéllsperspektiv i sin undervisning men upplever att hon saknar kompetens for detta.

En ldrare som undervisar i SO skriver att han skulle vilja belysa jimstélldhet mer i sitt
undervisningsstoff men att han saknar fler kvinnliga forebilder for att balansera all gubbar i
vérlden och genom historien. Mer kvinnor i stoffet”. Detta tolkar vi som ett amnesspecifikt
problem eftersom han upplever att undervisningsstoffets brist pa jamstilldhet hindrar.

Tidsbrist som hinder stéds av foljande citat, ’[det &r] svart att hinna med allt och fa tid att
utveckla uppgifterna”. ”Det dr mycket man skall ha med i sin undervisning, manga faktorer
att ta hdnsyn till. Allt fir inte alltid plats och det 4r inte alltid man har tid att hélla alla bollar i
luften samtidigt”.

Av lérarna i det undersokta lararlaget péa skola A svarar en ldrare (1/4) att den erbjudits
fortbildning 1 hur ekonomiska, sociala och ekologiska perspektiv kan integreras i
undervisningen, tva ldrare svarade nej, en ldrare har valt alternativet vet ej. Pa skola B svarar
2/7 att de erbjudits sadan fortbildning, tre svarar nej och tva ar osékra.

Resultat fran fraga 7 i lararenkiten visar att alla ldrare som svarat pd enkéten deltagit 1
dmnesoverskridande teman eller projekt. Pa skola A svarar en (1/4) lérare att de arbetat
amnesoverskridande flera ganger per termin medan 4 av 7 larare pé skola B uppger att de
gjort det. Om man tittar p4 de amneskombinationer som forekommit i samarbetsprojekten &r
svenska det &mne som forekommer i de flesta av de samarbetsprojekt lararna nimner. SO
forekommer i 8 av 11 beskrivna projekt, NO ingar i sju projekt och praktisk-estetiska &mnen i
fyra.

Sammanfattning

Da vi sammanstéllt resultaten kan vi se att farre ldrare verkar utgd frén alternativ III 1
malbeskrivningarna pa skola A @n pé skola B. En av ldrarna som svarat pa enkdten och ar
verksam pa skola B, nimner att hon uttryckligen arbetar ur ett hallbar utvecklingsperspektiv.
Maénga larare arbetar med de overgripande perspektiven men ur enkétsvaren framgar att de
ocksa upplever hinder och svérigheter i arbetet med de dvergripande perspektiven. Vi har
delat in hindren 1 fyra kategorier, organisatoriska, kunskapsméssiga, &mnesspecifika och
tidsmassiga hinder.
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion
I detta avsnitt kommer vi att analysera tillforlitligheten av var forskningsmetod. Vi kommer
att kritiskt granska unders6kningens validitet, reliabilitet, bortfall och etiska dverviganden.

6.1.1. Validitet

Som tidigare ndmnt gjorde vi en pilotstudie av elevenkéten. Ett syfte med pilotstudien var
ocksé att 6ka elevenkétens validitet. For information om genomforandet av pilotstudien se
metodavsnittet sidan 20. D4 vi genomfort den slutgiltiga versionen av enkéten 1 bada
klasserna upptickte vi i efterhand ett fel i friga 16 som minskar fragans validitet. Vi frigade
om eleven skulle kopa ekologisk eller vanlig banan. Véar avsikt var att midta om eleven var
villig eller inte att betala mer for en ekologiskt odlad banan, men vi hade glomt att sétta ut
prisuppgiften. Pa grund av detta kan vi inte avgora vilken roll priset spelar for kdpbeslutet.
Detta dr dock ingen avgorande fraga i var undersokning. I fraga 7 i elevenkéten fick eleverna
ta stillning till olika alternativ och ange vilket de skulle vilja bort forst och vilket de skulle
behalla ldngst om vi 1 framtiden blir tvungen att vdlja bort vissa saker pa grund av brist pa
resurser och energi. Man kan rikta kritik mot det alternativ som majoriteten av eleverna forst
angav att de skulle vélja bort. Svarsalternativet 10d ”gé pa Liseberg eller andra energislukande
nojesfilt”. Pa grund av att vi anvént “brist pa energi” i var frageformulering och ordet
“energislukande” 1 svarsalternativet kan man anta att detta kan ha paverkat ménga elever
indirekt eller direkt. Vilket kan ha medfort att de paverkats att vilja bort detta svarsalternativ
framfOr andra svarsalternativ. Vi anser ddrmed att detta sdnker svarsalternativets validitet.

Utifrén elevenkiten delade vi in eleverna i kategorier for att bilda olika intervjugrupper.
Eleverna delades in pé basen av intresse och handlingsvilja. Vi upplever att de elever som vi
valde ut for intervjuerna hade det intresse och visade den handlingsvilja som vi forvédntade oss
utifran kategoriindelningen. Detta kan ses som ett matt pa att validiteten i var
enkdtundersokning dr god. Detta understdds ocksa av att véra ytterligheter i
kategoriindelningen, det vill sdga stort intresse respektive mycket litet intresse, samlade fa
elever medan mellangruppen blev stor. Elevernas attityder foljer alltsd en
normalfordelningskurva.

Vi anser att frdgorna i ldrarenkéten ringar in de fragestillningar vi dnskade undersoka. Vi
anser att enkédtens validitet ar god.

6.1.2. Reliabilitet

Béde i larar- och elevenkit har vi delvis anvént oss av liknande fragor som anvénts i tidigare,
storre undersokningar. Frdga fem i elevenkdten som handlar om ungas mojligheter att paverka
samhéllet, liknar en frdga som anvinds i den nationella utvirderingen av skolan 2003
(Oscarsson 2005, s.72). Véra resultat samstdmmer relativt vil med denna undersokning vilket
tyder pé att reliabiliteten dr god. Den storsta skillnaden mellan var undersdkning och den
nationella undersdkningen finns pa frdgan om eleverna tagit kontakt med politiker eller andra
som bestammer och fragan om eleverna skrivit insdndare. Detta kan forklaras med att de
skolor vi valt att undersdka har anvént sig av insdndare och brev till personer i maktstéllning
som en del av skolarbetet. Vi kan dven se en skillnad i resultatet i frigan om eleverna samlat
in pengar till ndgon organisation. Vara elever har svarat ja i hogre grad 4n i den nationella
undersokningen, detta kan bero pa att vi fortydligade frigan med ett exempel. Vi anvédnde
exemplet att sdlja majblommor.
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Da vi utformade lararenkéten tog vi intryck av skolverkets utvirdering av
miljéundervisningen i skolan. I frdga fyra 1 enkéten fick lirarna vélja mellan tre
malbeskrivningar som passade bist in pa deras undervisning. I skolverkets undersékning
(Skolverket 2002, s.169-171) har de utformat malbeskrivningar géllande skolans
miljoundervisning. Vi har tagit intryck av dessa mélbeskrivningar men formulerat vara
malbeskrivningar sa att de ticker ett storre perspektiv. Vart resultat dr jamforbart med
skolverkets resultat. Detta anser vi vara ett tecken pa att reliabiliteten &r god.

Var undersokning omfattar ett mycket begrénsat urval av larare och elever. Vi har endast
undersokt tva klasser och de tvé arbetslag som arbetar med dessa elever. Vi anser darfor att
véra resultat inte direkt kan generaliseras. Ddremot kan det ses som ett exempel pa hur det kan
se ut pa en del skolor 1 Sverige.

6.1.3. Bortfall

I klassen frén skola A var 3 av 21 fradnvarande och pé skola B var 8 av 28 elever franvarande
vid undersokningstillfillet. Alla som nédrvarade vid unders6kningstillféllet svarade pa enkéten.
Vi tror inte att detta bortfall paverkar undersokningens validitet och reliabilitet eftersom
bortfallet i huvudsak verkat bero pé sjukfranvaro. 4 av 9 larare p skola A och 7 av 12 larare
pa skola B besvarade ldrarenkdten som skickades via e-post. Bortfallet kan troligen forklaras
genom den stora arbetsborda ldrarna upplever infor terminsslutet. En viss del av det relativt
stora bortfallet skulle ocksa kunna bero pa att ldrarenkéten inte var anonym. Det ldga
deltagandet kan paverka helhetsbilden av ldrarlagets arbete. Vi har dock till viss del kunnat
kompensera detta genom samtal med en ldrare frén respektive arbetslag.

6.1.4. Kritik

Det gar att rikta kritik mot att det kan vara svart att undersoka vilja till aktiv handling utan att
det blir spekulativt och hypotetiskt. Detta har vi forsokt undvika genom att stélla frigor som
beror faktiska handlingar som eleverna har utfort. I var kategoriindelning satte vi storst vikt
vid just denna frdga och anvénde de mer hypotetiska fragorna som ett stdd och komplement. I
intervjun fick eleverna mojlighet pé ett friare sitt prata om sina attityder och vérderingar. Da
framkom det tydligare att eleverna hade en egen vilja till aktiva handlingar som befrdmjar
hallbar utveckling. Under intervjun kunde vi dven skilja mellan handlingar styrda av elevernas
egen vilja eller om de var styrda av yttre pdverkan till exempel att mamma sager att man ska
slacka lampan efter sig och kéllsortera. Vi anser dirfor att vi kan dra vissa slutsatser om
elevernas handlingsvilja.

Ingen av oss har tidigare ndgon storre erfarenhet av intervjusituationer och vér bristande
erfarenhet kan ha paverkat framfor allt den forsta intervjun. Vi upplevde att den gruppen var
relativt svér att intervjua. Vi har delvis svért att avgora vad som berodde pé vér oerfarenhet
och vad som berodde pa gruppsammanséttningen. Den kritik vi vill rikta mot oss sjilva ér att
intervjun inneholl fler f61jdfrdgor och ledande fragor dn de dvriga intervjuerna.

Fraga fyra i lararenkéten, géllande mélbeskrivningen, kan kritiseras for att svarsalternativen
inte fullstdndigt utesluter varandra. Vi tror dnda att fridgan ar relevant eftersom varje larares
undervisning dr komplex och innehéller delar som kan kopplas till olika malbeskrivningar.
Mialbeskrivningarna utesluter inte varandra helt men det finns dnda en tydlig skillnad mellan
de olika alternativen. Vi var medvetna om fragans tvetydighet och valde dérfor att
komplettera den med en 6ppen foljdfraga.
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Stukat (2005, s.8) menar att en vanlig uppfattning inom forskningen &r att varderingar inte ska
fa paverka undersokningsresultatet. Detta innebir att forskaren enligt detta traditionella ideal
ska betrakta och beskriva sina objekt neutralt. Vi &r medvetna om att var undersokning inte
kunnat folja detta “traditionella ideal” men vi har istéllet forsokt att gora vér
undersokningsmetod sa bred och allsidig som mdjligt. Vi har i forsta hand sett var inblick i de
undersokta skolorna och klasserna som en tillgdng. Stukat skriver dven att “andra menar att
det dr omojligt att gora sig fri fran sina egna varderingar och att det ar drligare och riktigare
att tydligt presentera och diskutera sina virderingar och forvéntningar, dn att man latsas vara
objektiv”’. Vi hoppas att vi har anvént vér forforstaelse och inblick i de undersokta klasserna
och skolorna for att 6ka underskningens kvalitet. Vi hoppas ocksa att vi har lyckats vara
tydliga i vér presentation av vara metoder och védra ambitioner vid genomforandet av dessa,
for att 6ka kritiserbarheten.

6.1.5. Etiska dverviganden

Stukat (2005, s.131) tar upp att det finns ett informationskrav att ta hdnsyn till d@ man gor en
undersokning. For att de lirare och elever som deltog i undersdkningen skulle kunna gora ett
medvetet beslut om sitt deltagande, var vi noga med att bade innan enkit och intervju
beskriva hur resultaten av unders6kningarna skulle anvédndas och presenteras i vért arbete. Vi
hade dven ett forséttsblad till enkédterna dir denna information framgick.

Av de elever som ingick i var studie var majoriteten 15 &r gamla. Enkédtundersékningen
utforde vi 1 slutet av november och elevintervjuerna i mitten av december, endast tva elever
var inte fyllda 15 ar. Enligt Stukat (2005, s.131) bor samtycke med mélsman i vissa fall ske da
deltagarna 1 undersokningen dr under 15 &r och “undersdkningen &r av etiskt kinslig
karaktér”. Vi har dock inte bedomt véar undersokning som etiskt kénslig utifran att vi
diskuterat detta med vér handledare samt en ldrare pa den ena skolan. Véart gemensamma
resonemang lede fram till att utformning av enkit- och intervjufragorna kan jimforas med en
utviarderingsundersdkning av skolans undervisning.

6.2. Resultatdiskussion

Vart syfte var att ur ett helhetsperspektiv undersoka skolans arbete med undervisning for
héllbar utveckling. Vi ville belysa hur denna undervisning kan bidra till att skapa en vilja till
aktivt stéllningstagande och aktiv handling hos eleverna. Vi valde att empiriskt undersoka tva
skolor, en klass och ett arbetslag pé respektive skola. Vi dr medvetna att vara resultat inte
direkt kan generaliseras men vi anser att resultaten kan fungera som exempel pd hur
undervisningen for hallbar utveckling kan se ut.

Vart angreppssétt har varit att undersoka ldrarnas intentioner med de dvergripande perspektiv
som ingar 1 undervisning for hallbar utveckling. Vi har tittat pa helheter och sammanhang
eleverna har skapat sig gillande ekonomisk, ekologisk och social hallbarhet. Vi har dven gitt
in pé elevers attityder, varderingar och handlingsvilja géllande milj6- och utvecklingsfragor.

6.2.1. Helhetsperspektiv och sammanhang
Var fragestillning under denna rubrik dr om eleverna ser ssmmanhang mellan de olika
dimensionerna av hallbar utveckling, ekonomisk, ekologisk och social hallbarhet.

D4 vi jamfor de fyra intervjugrupperna med varandra kan vi konstatera att grupperna star pa
olika nivéder da det géller medvetenhet om miljo- och utvecklingsfragor. De elever som tillhor
kategori 1, skiljer sig fran dvriga intervjugrupper. De knot samman de sociala, ekonomiska
och ekologiska delarna av hallbar utveckling pé ett medvetet och reflekterat sitt. Gruppen
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visade ett stort intresse for samhéllsfragor samtidigt som de hade ett positivt forhallande till
naturen. Eleverna kom frén hem déir fordldrarna verkade vara medvetna om milj6- och
samhdéllsproblematiken. De visade medvetenhet, intresse och forstielse for helheter och
sammanhang géllande hallbarhetsfrigor. Det ar dock svért att avgora om det finns en inbdrdes
ordning mellan intresse, medvetenhet och helhetsperspektiv. Véra resultat visa att de elever
som utvecklat ett battre helhetsperspektiv ocksd var de som var mest aktiva i sina
stallningstaganden och handlingar gillande miljo- och samhallsfragor.

Vi anser att eleverna bor fa mojlighet att samtala och kritiskt granska aktuella fragor som ror
hallbar utveckling och att fragorna bor belysas utifran flera olika perspektiv. Eleverna behdver
fa insikt 1 att en 16sning som inte inbegriper alla tre dimensioner av héllbar utveckling ar
ingen héllbar 16sning. Om skolan aktivt arbetar for att skapa larandemiljoer och situationer
dér eleverna far diskutera sina asikter, kunskaper och vérderingar med varandra och med
vuxna, tror vi att skolan ocksé kan dverbrygga de skillnader som skapas mellan eleverna.
Skillnader som kan bero pd om de kommer fran hem dér milj6- och samhillsfragor diskuteras
och kritiskt granskas eller vilken forforstaelse eleverna har. Ett sociokulturellt perspektiv pa
larande dr mycket viktigt i detta sammanhang.

Eleverna fick i enkéten svara pa vad som oroar dem mest da det giller vérldens framtid.
Miljofragorna var det som majoriteten av eleverna sdg som det storsta hotet. Samma resultat
hittar vi i den nationella utvarderingen av grundskolan frén 1998. I utvdarderingen fran 2003
upplevs krig som det storsta hotet. Detta forklaras med att USA:s invaderade av Irak samtidigt
som utvérderingen gjordes. Utvirderingen av grundskolan fran 1998 och 2003 redovisas av
Oscarsson (2005, s.49). I relation till var undersokning kan vi se att miljofrdgorna nu
diskuterats mycket i samhéllsdebatten. Detta kan ha pdverkat elevernas reflektioner kring
hallbar utveckling och deras syn pé vad som hotar virldens framtid.

Klimatférandringen har denna host och vinter varit mycket aktuell i media. Manga barn och
unga oroas Over detta och har ett stort behov av att fa diskutera dessa fragor. Vi tror att skolan
kring denna fréga pa ett fruktbart sétt kunde arbeta &mnesovergripande med allt fran
mediekritik, meteorologi, och global energiforsorjning till varderingar och livsstilsfragor. Pa
sa sétt kunde elevernas helhetsbild av klimatfragan utvecklas. Bjorneloo (2006, s.51-52)
menar ett imnesovergripande arbetssétt bor innebéra att skolan strivar efter att skapa helheter
och sammanhang som &r nagot mer och annorlunda &n summan av delarna. Ett exempel pa
detta kunde vara klimatférdndringen.

Elevernas svar visar att de tycker att det dr viktigt med réttvisa, som jdmstdlldhet och jamnare
resursfordelning mellan fattiga och rika. Bjorneloo (2006, s.118) presenterar 1 sin avhandling
larares intentioner géllande hur elever ska utveckla goda relationer och empati till ménniskor i
sin omgivning. Eleverna behover bli medvetna om att deras attityder och handlingar fér
konsekvenser. Bjorneloo menar att barnkonventionen® kan anviindas som medel for att
eleverna ska kunna ldra sig ta andras perspektiv och forsta alla ménniskors lika véirde och
rittigheter. Eleverna visar i intervjun omsorg om barnen och ungdomarna pé bilden vi visade.
Miénga namner att vi har skyldighet att hjdlpa dem, men det ér fa av eleverna som tydligt visar
att de forstitt sambandet mellan vér livsstil och de globala ordttvisorna, som till exempel
fattigdom, svilt och krig. Manga elever ndmner miljohot som klimatférandringen och
véixthuseffekten och anser att vi borde minska bilkérningen. Ingen av eleverna ndmner dock
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sambandet mellan vad som hénder da de fattiga blir rikare och skaffar sig en livsstil som
liknar var.

Eleverna pa skola B verkade vara mer medvetna om varifran deras intresse for miljé- och
samhéllsfragor kom &n eleverna pé skola A. Om detta beror pa hemmiljo eller skola kan vi
endast spekulera i men en tinkbar forklaring kan vara att lirarlaget pa skola B diskuterat
héllbarhetsfragor inom ramen for ett skolutvecklingsprojekt som nu befinner sig i
startgroparna. Léararlagets samtal kring undervisning for hallbar utveckling och vilken
innebdrd det har for deras arbete kan ha avspeglat sig pa eleverna och deras medvetenhet och
intresse. Vi tror att en helhetssyn bland ldrarna underlattar for eleverna att se sammanhang
och helheter da det géller miljo- och utvecklingsfragor.

6.2.2. Elevernas virderingar, attityder och handlingsvilja
Vi har 1 enkit och intervjuer velat fa fram vilka virderingar och attityder eleverna har till
miljo- och utvecklingsfragor.

Enkéterna visar att eleverna verkar anse att samhills- och miljofragor ar viktiga. Jamfort med
till exempel jaimstéilldhet var det dock férre elever ansag att det var viktigt att vi i den rika
delen av virlden dndrar var livsstil for att vi skall uppné héllbar utveckling. En tdnkbar
forklaring till detta kan vara att eleverna inte forstod var ordet livsstil innebér. Det kan ocksa
innebdra att det finns ett motstdnd gentemot att foréndra sin egen livsstil. Som exempel kan
det upplevas som dyrt, opraktiskt, svért, och tidsddande att éndra sitt beteende (Aberg 2000 i
Bjorneloo 2006, s.54). Ytterligare en forklaring kan vara att eleverna inte har kunskap om hur
var livsstil inverkar pa samhélls- och miljoutvecklingen.

I enkidterna och intervjuerna visar eleverna att de har kunskaper om hur vi bor leva. Manga
nidmner till exempel att man bor sldcka lampan efter sig dd man lamnar rummet. Manga tar i
detta sammanhang ocksa upp att man inte bor kora bil 1 onddan. I var undersokning visar
eleverna att de ser en skillnad mellan attityder och handlingar. Nagra elever medger att de inte
handlar utifrin sina kunskaper idag men tror att de kommer att géra det som vuxna. Vi tolkar
detta som att eleverna dé flyttar dver ansvaret pa de vuxna. Ménga elever i var undersdkning
uttrycker frustration och besvikelse 6ver att vuxna inte alltid tar sitt ansvar for miljon.

Eleverna visar att de kinner omsorg for kommande generationer, en del, framst elever i
kategori ett, tinker ocksa pa hur médnniskor i andra ldnder drabbas av vér livsstil. Eleverna
visar 1 sina svar att de blir upprorda av manniskors likgiltighet for framtids- och
utvecklingsfragor. Detta visar att eleverna sjélva virderar dessa fragor hogt. Vi anser att
skolan och de vuxna i skolan har ett ansvar gentemot eleverna att ta elevernas frustration och
oro pd allvar. Detta kan ske genom att man lyssnar och tar tillvara pa elevernas tankar och
skapar forum f0r att hitta 16sningar pa problemen eleverna upplever som viktiga.

I intervjun stillde vi fradgor som handlar om elevernas intresse och vilja att paverka. I tre av
grupperna vi intervjuade uttryckte eleverna ett intresse for miljo- och samhéllsfragor. I den
fijarde gruppen radde en tuffare attityd och eleverna hade svart att uttrycka sitt intresse utan att
f4 mothugg fran de 6vriga. Eleverna ville infor de andra inte verka for intresserade. Det ér
darfor svart att avgora vad som berodde pa attityder inom gruppen och vad som berodde pé
verkligt ointresse.
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Tidigare utgick man i miljdundervisningen fran att det finns ett direkt samband mellan
kunskap, attityder och miljovénligt beteende. Nu har forskare insett att sambandet d4r mer
komplext dn s& Forutom kunskaper och attityder inverkar dven positiva naturupplevelser, bra
forebilder, kinsla av personligt ansvar och kunskap om handlingsstrategier pd beteendet
(Kollmuss & Ageyman 2002). Skolan kan arbeta for att skapa forutséttningar for manga av
dessa faktorer som bidrar till en vilja for aktiv handling. Viktigt i sammanhanget ar att skolan
fdngar upp elevernas intresse och fragor kring miljo- och samhaéllsfradgor. Uppgiften é&r inte att
leverera féardiga svar utan att uppmuntra till kritiskt tdnkande och kreativa 16sningar.

Da eleverna under intervjun berdttade om hur de forsokt paverka skola eller samhille pé olika
sitt kunde vi se en tydlig skillnad mellan grupperna. De grupper eller personer som fatt direkt
respons, till exempel i form av svar pé sina brev, eller lyckats nd sina méil uttryckte glddje och
stolthet &ver att de hade fatt vara med och paverka. Aven de personer som inte lyckats f&
igenom sitt forslag kunde uttrycka forstielse for utgdngen dé de fatt en relevant och uppriktig
forklaring. Trots att de inte fick sin vilja igenom tolkade vi det som om de kénde sig ndjda
eftersom de hade fatt en godtagbar forklaring.

De elever som didremot mott oforstéelse eller nonchalans for sina forslag uttryckte besvikelse
och frustration. De tyckte att de lagt ner s mycket jobb for ingenting. Detta visar hur
mojligheten att fa vara med och péverka kan vécka ett intresse for samhéllsfrdgor om
ungdomarna bemdts med respekt och intresse frén vuxenvéirlden. Detta vill vi lyfta fram for
att forklara vikten av att skolan arbetar for elevinflytande. Undervisningen for héllbar
utveckling handlar om att ta tillvara ungas kreativitet (Agenda 21). Malet for undervisningen
ar att eleverna ska utveckla en aktiv handlingsvilja. Forskning (Kollmuss & Ageyman 2002;
Jensen 2002) och var undersdkning visar att kénsla av delaktighet och kinsla av att kunna
paverka dr centralt for att en vilja till aktiv handling ska utvecklas.

Vi har f6rsokt att analysera hur denna vilja till aktiv handling utvecklas hos eleverna.
Eleverna pa skola B verkade vara mer medvetna om sitt intresse for miljo- och
samhéllsfragor. Det framgar ur enkéten och intervjuerna att eleverna pa skola B 1 storre
utstrdckning 4n eleverna pa skola A fatt muntligt diskutera miljo- och samhéllsfragor.
Eleverna pa skola B verkar ocksé diskutera, framforallt milj6- och jamstélldhets fragor, mer
hemma dn eleverna pa skola A. Under intervjuerna visade eleverna pa skola B att de var mer
vana vid att fora en dialog med varandra. De visade tydligare med till exempel kroppssprak
att de lyssnade aktivt till varandra och understodde varandras argumentation. Eleverna pa
skola A avbrot varandra i storre utstrickning och understddde inte varandras inldgg i samtalet
pa samma sétt.

For att belysa vilja till aktiv handling utgér vi frén eleverna i kategori ett, eftersom de visade
pa bade ett storre intresse for och utférde en storre bredd av aktiva handlingar &n 6vriga
grupper. I var analys av varifrén viljan till aktiv handling har sitt ursprung har vi anvéint oss av
resultat fran Chawla (1998 1 Kolmuss & Ageyman 2002). Chawla har intervjuat professionella
miljovérdare i Norge och USA. Hon har frigat dem vilka faktorer som har format och
influerat dem att bli aktiva miljovardare. Chawla har undersokt miljovardare och har darfor ett
sndvare perspektiv dn vad vi har men vi tror dndé att hennes studie kan vara relevant for vér
analys av vad som ligger bakom elevernas handlingsvilja. Vi ser av egen erfarenhet att ett
miljointresse ofta, men inte nddviandigtvis, dr kopplat till ett intresse for samhallsfrégor.

Vart material dr inte tillrdckligt brett for att vi pd samma sitt som Chawla kan rangordna
influenserna men vi kan se att de olika faktorerna finns med i elevernas svar och resonemang.
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Samtidigt kan vi se att en eller flera influenser saknas hos de elever vi bedomt vara mindre
medvetna och mindre aktiva i sina handlingar. Chawla finner likt andra 1 sin studie att det inte
finns nagon enskild faktor som formar méinniskors medvetenhet utan en kombination av
faktorer.

Alla elever 1 gruppen frin kategori 1 uttrycker en positiv syn pé naturen, eleverna verkar ha
utvecklat ett personligt forhallande till naturen. Detta stér i skarp kontrast till eleverna i grupp
Al dér ingen uttrycker en personlig positiv kinsla for naturen eller vilja att vistas ute i
naturen. Vi tror att en positiv natursyn kan bidra till ett 6kat intresse for miljo- och
samhéllsfragor. Detta stods av Chawla som ndmner positiva naturupplevelser under
barndomen som den viktigaste influensen for de personer hon undersokt. Skolan kan bidra till
att erbjuda eleverna positiva naturupplevelser och egna erfarenheter av naturen for att bygga
upp en aktiv omsorg om naturen och niarsamhéllet.

Eleverna i kategori 1 uttrycker ett stort intresse for samhélls- och miljofragor. Vi har ocksa
konstaterat att de 4r mer medvetna om varifran detta intresse kommer dn ovriga grupper.
Eleverna ndmner forst och fraimst hem och lédrare. Vi tolkar detta som att ldrarna kan fungera
som forebilder enligt Chawlas modell och som en kunskapskélla. Gemensamt for eleverna vi
intervjuade ur kategori 1 var att allas familjer hade fadderbarn. Eleverna visade att de var
insatta i fadderbarnens livssituation och problematik. Eleverna var 6verens om att
fadderbarnen hade 6kat deras forstaelse for andra méanniskors forhallanden och livsvillkor.
Detta tolkar vi som att familjerna talar om dessa fragor hemma och att det 1 familjerna fanns
miljo- och samhillsmedvetna virderingar.. Alla ldrare har kanske inte mojlighet att skaffa ett
fadderbarn till klassen men alla kan med hjélp av Internet, film och brev bidra till att ge
omvdrlden ett ansikte. Detta tror vi att kan bidra bade till att 6ka elevernas personliga
engagemang, forstaelse och handlingsvilja.

En elev var aktiv medlem 1 Greenpeace och sitter med i lagradet i skolan och 1
ungdomsfullmiktige. Eleven ndmner att Greenpeace ér ett forum for henne att diskutera
milj6- och samhillsfragor. Andra elever i1 gruppen var ocksd medlemmar i olika
organisationer. Aven detta verensstimmer med Chawlas resonemang.

Chawla ndgmner utbildning som en viktig influens. Tre av fyra elevgrupper vi intervjuat
ndmner skolan och ldrarna som en bidragande orsak till deras intresse for milj6- och
samhéllsfragor. Alla grupper visar pd kunskaper om dels naturvetenskapliga och dels
samhéllsvetenskapliga samband. Vi tror att skolan kan bidra till att utveckla en vilja till aktiv
handlig hos eleverna genom att arbeta med en méngfald av metoder. En sddan metodpluralism
medfor att eleverna 1 skolan far en méngd olika intryck, erfarenheter och upplevelser, allt
detta dr viktigt i skapandet av en vilja till aktiv handling.

6.2.3. Elevinflytande
- Hur ser eleverna pa sitt inflytande 1 skolan och i samhéllet?

Elevinflytande handlar bade om att eleverna ska fa inflytande 6ver skolan som organisation
och att de 1 klassrummet ska 4 mota ett demokratiskt arbetssitt. Enligt barnkonventionen har
barn och unga ritt till inflytande 6ver beslut som ror dem. Vi anser darfor att det ar viktigt att
elevinflytande genomsyrar hela skolans verksamhet. Var undersokning visar att det dr viktigt
att vuxna pé skolan visar respekt for elevernas synpunkter. Genom en dkad insyn i
beslutsprocessen och de faktorer som péverkar det slutgiltiga beslutet tror vi att eleverna far
en storre forstaelse for och kénsla av delaktighet 1 de beslut som fattas. En viktig del av detta
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ar ocksa att elever, ldrare och skolledning for en dialog om den gemensamma virdegrunden i
skolan. Genom dialogen kan man belysa alla parters rittigheter och skyldigheter.

Eleverna pa skola A uttrycker i intervjun missndje med elevradets verksamhet och
kommunikationen mellan klassen och elevrddet. Trots detta har majoriteten av eleverna i
klassen i enkéten uttryckt att elever och elevrad har ett stort eller mycket stort inflytande pa
skolan. De grupper vi intervjuade pa skola B var positivt instéllda till lagradets verksamhet
men enkdtsvaren visade att majoriteten av eleverna tyckte att elever och elevrad har litet
inflytande. I svaren finns alltsd da det géller bdda skolorna en skillnad mellan var eleverna
sdger i intervjun och vad svaren i enkdten visar.

Vi kan endast spekulera i mojliga orsaker till dessa skillnader och brist pa konsekvens. Skola
A idr en relativt liten skola med ca 240 elever i r 7-9. Trots att eleverna uttrycker missndje
med elevradets verksamhet dr skolan sé pass liten att eleverna formodligen kan kringgé
elevradet och vinda sig direkt till larare eller skolledning for att paverka. Kritiken mot
elevradets verksamhet behdver nddvéndigtvis inte betyda att de saknar inflytande pé skolan.
Kritiken mot elevradet bestod till en viss del 1 att kommunikationen mellan klassen och
elevradet inte fungerade. Detta kan bero pa att varje klass representeras av en elev i elevradet.
En ensam representant kan ha svéarare att fora fram elevradets verksamhet infor klassen och
klassens asikter i elevrddet, da han/hon saknar stéd av en kompis i samma roll.

Skola B ir stor jamfort med skola A, skolan har ca 670 elever i ar 7-9. Elevdemokratin &r
representerad 1 tva nivaer med ett lagrad for eleverna i varje arbetslag och ett hogsta lagrad for
hela skolan. Detta innebér att beslutsprocessen for frdgor som ror hela skolan kan bli 1dng. Det
ar representanter fran ar nio som sitter 1 hogsta lagradet. Ddrmed har klassen haft en egen
representant i hogsta lagradet endast en termin. Organisationen kan innebéra en begransning
for vilka fragor som man tycker ar vért att driva hela vigen. Resultatet i enkdten kan mojligen
ha varit ett annat om vi i stillet for elevradets inflytande pa skolan (hdgsta lagradet) frigat om
lagradets inflytande i arbetslaget.

I enkiten fick alla elever uppge hur mycket de tycker att de kan paverka undervisningen i
skolan. Elevernas svar 1 enkéten dr mycket spridda och dirfor svara att analysera. Den stora
spridningen kan bero pa att eleverna undervisas av manga olika ldrare med olika instillning
till elevinflytande. Det kan ocksa bero pa att eleverna uppfattar sitt eget inflytande olika. For
en elev kan inflytande innebéra att fa vilja fordjupningsarbete inom ett amnesomrdde medan
en annan elev kan uppfatta inflytande som mgjlighet att paverka val av amnesomrade. Vuxna
1 skolan och i samhallet har ett ansvar att hjdlpa barn- och unga att utdva sina réttigheter till
inflytande.

Eleverna beréttade i intervjun att ldrarna lyssnar till deras asikter men att asikterna inte alltid
kan beaktas d planeringen ofta redan dr gjord. Vi uppfattar det som om ldrarnas planering
och elevernas mdjlighet att paverka den ofta &r 1 otakt. Ett storre elevinflytande redan i
planeringsskedet skulle kunna avhjélpa detta. Elevinflytande dr en viktig del av undervisning
for hallbar utveckling eftersom eleverna da far vara delaktiga 1 en demokratisk process. Som
vi tidigare ndmnt arbetar tva ldrare pd skola B utifrdn malbeskrivning III i ldrarenkéten. Denna
malbeskrivning innehaller viktiga element 1 undervisning for hallbar utveckling, dir bland
annat elevinflytande och demokratiska arbetssitt lyfts fram som viktiga. Da vi med eleverna
talar om elevinflytande pa skolan ndmner de spontant att de far vara med och paverka en
larares lektionsplanering. Denna ldrare dr en av dem som arbetar utifran mélbeskrivning III.
Detta visar att ldrarens intentioner och avsikter blivit verkliga for eleverna.
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Undersokningen visar att det finns en skillnad mellan klasserna i hur eleverna uttrycker sina
asikter i klassrummet. I véra resultat har det blivit tydligt att det rdder ett Gppnare
klassrumsklimat i klassen fran skola B an i klassen fran skola A.

Detta stods av de samtal vi fort med en ldrare fran respektive skola. Léraren pé skola B
beskriver klassrumsklimatet som gott, d&ven elever som varit ganska tysta har nu borjat ta for
sig mer. Under intervjuerna med elever fran denna klass var det tydligt att eleverna var vana
att diskutera. De stodde varandras resonemang med kommentarer och lyssnade aktivt pa
varandra.

Léraren pa skola A beskriver klassrumsklimatet som ganska tufft och att eleverna ofta
avbryter varandra. Han berittar att det funnits konflikter mellan olika grupper i klassen och att
dessa konflikter létt blossar upp under diskussioner. Eleverna uttrycker i intervjuerna att de
kan vara svart att uttrycka sin dsikt i klassrummet for att diskussionerna litt blir for intensiva
och hetsiga. Det framkom @ven under intervjun att eleverna fatt lamna in skriftliga
argumentationer t ex géllande traffiking, dodsstraff och elproduktion i stillet for att muntligt
diskutera i klassen. Eleverna tar ocksa upp att minga kanske inte vagar uttrycka sina dsikter
pa skolan for att man ar radd att fi stryk, da det ar vanligt med véald pa skolan.

Mal i undervisning for hallbar utveckling bygger pd demokratiska processer och en vilja att
handla utifran varderingar som grundar sig pa omsorg om andra och vir gemensamma miljo.
Om intolerans och krankningar fér styra det gemensamma arbetet i klassrum och skola saknas
diarmed forutsdttningar for att man ska lyckas nd malen med undervisning for héllbar
utveckling.

6.2.4. Vad siger lirarna om sin egen undervisning och sina intentioner?

- Vad har ldrarna for intentioner att i sin undervisning arbeta med de 6vergripande
perspektiven, jimstdlldhet, demokrati, globala sammanhang, miljoperspektiv och etiska
dilemman?

De ldrare som deltagit i undersokningen har angett hur mycket de anser sig arbeta med
ovanstdende perspektiv. I de flesta fall har ldrarna en vilja att arbeta mer med de perspektiv
som de uppgett att de idag inkluderar lite eller inte alls 1 sin undervisning. Detta kan tolkas
som att ldrarna generellt &r medvetna om sitt ansvar for de dvergripande perspektiven. Vi kan
diaremot inte avgdra om ldrarna 4r medvetna om att dessa perspektiv ér en del av
undervisningen for hallbar utveckling. En ldrare nimnde att hon arbetar med ett hallbar
utvecklingsperspektiv. Samma ldrare ndmner ocksa att hon tycker lararlaget bor samordna sig
bittre for att varje &mne inte ska behova ta alla bitar. Léraren har i enkéten valt
malbeskrivning III, ddr det demokratiska samtalet, elevinflytande, pendlingen mellan lokala
och globala perspektiv och relationen mellan levnadsvanor och samhéllsutveckling lyfts fram.
Denna ldrares intentioner har dven nitt eleverna som ndmner att de under hennes lektioner far
paverka till exempel val av metod.

For ovrigt har det varit relativt svart att i undersdkningen ge direkta exempel pa om lararnas
intentioner har blivit synliga for eleverna. Som vi tidigare nimnt anser vi dock att 1drarna
visar pd att de har hoga ambitioner att arbeta med dvergripande perspektiv. Vi tror att denna
medvetenhet kanske avspeglar sig i deras undervisning 1 storre grad dn vad de sjélva kanske
anar. Detta antagande bygger vi pa att eleverna 1 sina svar, under intervjun, gav exempel som
”Var larare ndmnde en géng att man ska handla lokalt”. En annan orsak ar att eleverna
generellt visade pa kunskaper och medvetenhet om olika miljo- och samhéllsproblem.
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Var foljande fragestillning som ror ldrarnas intentioner handlar om vilka hinder och
svarigheter lararna upplever i sitt arbete med de dvergripande perspektiven som ingar i hdllbar
utveckling. Lérarna fick i enkéten svara pa en 6ppen fraga om orsakerna till varfor de inte
arbetade med nagot eller nagra dvergripande perspektiv i den mén de 6nskade. Den vanligaste
orsaken till att ldrarna inte kunde genomfora sina intentioner var att de upplevde tidsbrist.

Vi tror att de organisatoriska, kunskapsméssiga och tidsmissiga hindren till en viss del kunde
undvikas genom ett 6kat samarbete inom lérarlaget. En ldrare ger uttryck for att den
nuvarande organisationen maste samordnas eftersom tiden inte racker till da alla larare
forsoker uppfylla alla delar av héllbar utveckling. En 6kad samordning kan leda till 6kad
medvetenhet hos ldrarlaget om hur de olika dvergripande perspektiven kan tas upp i olika
dgmnesomraden. Denna helhetssyn och medvetenhet kan man sedan gemensamt dverfora till
eleverna. Bjorneloo (2006, s.98) ndmner i ett exempel fran sin studie hur en ldrare i svenska
och SO samarbetar med en kollega som har matematik och NO. Tillsammans kan de for
eleverna skapa en bild av samband mellan krig, fattigdom och 6kenutbredning i Afrika.

Undervisning for hallbarutveckling innebér inte att alla ldrare maste bli miljoexperter eller
specialister pa tredje vérldens problematik. Men ddremot innebér det att undervisning for
héllbar utveckling kan ses som ett sammanknytande perspektiv dér elever och ldrare kan
knyta an sina kunskaper och perspektiv fran olika &mnen. ”Utbildning f6r héllbar utveckling
innebdr inte att ett nytt innehall skall behandlas i skolan, utan snarare att ett nytt perspektiv
ska liggas pé utbildningen” (Ohman & Ostman i Myndigheten for skolutveckling 2004, s.11).

De @mnesspecifika problemen dr svara for oss att analysera da vi inte har tillrackliga
kunskaper i enskilda &mnen. Men vi vill 4nda hénvisa till tankarna ovan om att alla inte
behover vara experter pa allt, utan det viktiga ar att vara medveten om hur det egna dmnet
passar in i helheten och vad dmnet kan bidra med for att eleverna skall kunna skapa sig ett
sammanhang. Denna medvetenhet tror vi dock dr viktig att formedla till eleverna.

Endast tvé ldrare uppger 1 enkéten att de erbjudits fortbildning i hur ekonomiska, ekologiska
och sociala perspektiv kan integreras i undervisningen. Fyra ldrare svarar att de inte erbjudits
sadan fortbildning och tre "vet ej”. Vi tror att fortbildning ar viktigt, dels inom undervisning
for hallbar utveckling och dels om hur undervisning for hdllbar utveckling kan implementeras
1 det enskilda undervisningsdmnet. Fortbildning kan minska bade kunskapsmaéssiga och
organisatoriska svarigheter som lirarna upplever. Overgangen fran miljéundervisning till
undervisning for hallbar utveckling innebér en stor utmaning for skolan. For att klara denna
utmaning behover lararlaget ha en samsyn pa vad undervisning for héllbar utveckling innebar.
Hir tror vi att fortbildning kan ha stor betydelse. Bjorneloo (2006, s.53) tar upp att enligt flera
studier verkar det vara sd att ett personligt engagemang och intresse for fragor géllande
hallbar utveckling gor lararna mer bendgna att i sin undervisning ta upp fragor om vad som
hénder i virlden, sa kallade real life questions. Om ldrarna far fortbildning i vad undervisning
for hallbar utveckling kan innebéra tror vi att fler larare skulle kidnna sig mer personligt
engagerade i hdllbarhetsfragor. Undervisning for hallbar utveckling innebér att man ska ta
tillvara pa lokala forhallanden och den nérmilj6 eleverna verkar i. Vi anser darfor att varje
enskild skola bor utforma sin egen plan for undervisning for hallbar utveckling. Rektors
ansvar dr att se till att de &mnesdévergripande kunskapsomrddena integreras 1 undervisningen,
ocksa hir kravs fortbildning och kompetensutveckling.
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Vi fragade bade ldrare och elever hur ofta det péa skolan sker amnesdvergripande undervisning
1 teman eller projekt som omfattar flera &mnen. Bada skolorna vi undersokt arbetar med
amnesoverskridande projekt och teman. Vara resultat tyder pa att det forekommer nagot oftare
pa skola B dn pa skola A. Denna samarbetsform tror vi kan underlétta samordningen av
undervisningen for héllbar utveckling.

Arbete i teman och projekt kan bidra till att fora skolans virld ndrmare verkligheten som ju
inte dr uppdelad i olika &mnen. Detta innebér att undervisningen bor spegla den méngfald av
uppfattningar som finns i debatten om hallbar utveckling och att eleverna kritiskt far granska
olika tankar och uppfattningar.

De tva skolor som ingick i var unders6kning nédrmade sig undervisning for héllbar utveckling
frén olika hall. Pa skola B har man ldnge arbetat mycket med demokrati- och toleransfragor.
Detta arbete har nu integrerats i undervisningen for hallbar utveckling och milj6fragorna har
darfor inte varit utgdngspunkt for arbetet. Pa skola A verkade miljofrdgorna vara den naturliga
inkorsporten till undervisning for héllbar utveckling. Eleverna berittade bland annat att de pa
engelskan nyligen arbetat med ett milj6tema. Vi tror att det viktiga inte dr fran vilket héll
lararlaget ndrmar sig fragorna utan att de som lag har ett mél och en intention med sitt arbete.

”Det nya arhundradets storsta utmaning &r att ta ett abstrakt begrepp som hallbar utveckling och
gora det till en verklighet for ménniskor &ver hela varlden.”

(Kofi Annan i Bjorneloo 2006, s.22).

Utbildning &r en nyckel till att vi ska klara av att bryta monster och hitta 16sningar pa de
ekonomiska, ekologiska och sociala problem som idag lett in vérlden pa en ohdllbar vdg. Vi
anser att skolan behover fa resurser till fortbildning, tid for reflektion och utvecklingsarbete
for att klara av utmaningen som ligger i1 detta uppdrag.

6.3. Slutreflektion

Undervisning for hallbar utveckling ér ett komplext &mnesomride. Dels dr det inte entydigt
vad begreppet innebér och dels ar det vildigt omfattande. Vi har under arbetets gang kommit
att beréra manga olika forskningsfélt 1 ett forsok att skapa oss en helhetsbild av undervisning
for hallbar utveckling. Arbetet har fatt oss att inse att skolan har en otroligt viktig roll i
skapandet av en ny héllbar samhéllsutveckling. Utmaningen som skolan stdr infor, nimligen
att implementera undervisningen for héllbar utveckling, 4r mycket spannande.

Samhéllsutvecklingen star idag infor en fordndring, den hotande klimatforédndringen gor att vi
1 hogre grad borjar ifrdgasitta det hallbara 1 vér livsstil. Undervisningen for héllbar utveckling
kan bidra till att fora skolan och samhéllet ndrmare varandra. Det finns en aktuell diskussion
inom skolan om bland annat elevdemokrati, imnesintegrering, integrering av lokalsamhillet,
tolerans och internationell solidaritet. Vi tror att om man inom skolvidsendet kan skapa
mojligheter att forverkliga tankarna med undervisning for hallbar utveckling, sa star skolan
infor en vildigt positiv forandring. Denna fordndring kan knyta samman alla de omréden for
diskussion som vi nimnt ovan.

Vi tror att detta dr en véldigt stor fordndring som kréver tid och resurser att genomfora. Det
finns forskningsresultat (Skolverket 2002, s.114) som visar att undervisning for hallbar
utveckling dnnu inte realiserats inom skolan. Méinga skolledare och ldrare anser att de saknar
relevant kunskap och kompetens for att genomdriva den férdndring som undervisning for
hallbar utveckling innebér.
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Liararna uttrycker att det finns ett behov av att ga vidare och utveckla undervisningen men att
de upplever att detta kriiver nya perspektiv och angreppssitt (Lindhe & Ostman 2006, s.31-
32). Vi tror att det kan vara lattare att i undervisningen ta in nytt kunskapsstoff &n att anldgga
ett nytt perspektiv. Nya perspektiv och angreppssitt i undervisningen kréver att ldrarna far tid
att tillsammans med andra reflektera 6ver vad detta innebér for den egna undervisningen och
forhdllningssatt till &mnesinnehall och metodval.

Vissa delar av héllbar utveckling &r ldttare att implementera i skolan &n andra. Pluralismens
tankar om kritisk granskning och reflektion &r redan en vil integrerad del av undervisningen.
Vi upplever det som mer diffust hur skolans undervisning ska utformas for att skapa vilja till
aktiv handling hos eleverna. Hallbar utveckling ar ett langsiktigt perspektiv och eleverna har
ett langt liv som samhéllsmedborgare framfor sig. Det finna manga faktorer som kan paverka
huruvida eleverna utvecklar en aktiv vilja att verka for en hallbar utveckling.

Precis som med manga andra av skolans strdvansmél kan det vara svért att veta vilka metoder
och didaktiska val som leder till 6nskat resultat. Vi tror dock att en viktig del av skolans
arbete med undervisning for hallbar utveckling bor vara att hos eleverna vécka intresse for
miljo- och samhallsfragor.

6.4. Vidare forskning

Under arbetets gdng har vi blivit mycket inspirerade av den méangfald av forsknings- och
kunskapsomréden som ingér i undervisning for hallbar utveckling. Vi har insett att detta &r ett
mycket komplext omrdde som behdver utforskas ytterligare. Andra studier vi last uttrycker
ocksé ett behov for fortsatt forskning inom ménga delomriden. Det vi mest saknat under
arbetet med denna uppsats ar tvirvetenskaplig forskning som integrerar kunskap fran flera
kunskapsomriden. Ett exempel pa detta dr forskning om hur undervisning for hallbar
utveckling kan bidra till att skapa vilja till aktiv handling.

Vi saknar dven mer verksamhetsorienterad forskning som kan hjélpa larare att integrera
hallbarhetsperspektivet i sin undervisning. Vi har uppfattat att mycket av den forskning som
finns inom detta omrade handlar om miljéundervisning, vi vill girna se studier med ett vidare
perspektiv.
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7.1. Bilagor

7.1.1. Bilaga 1

Elevenkat
Namn:

Flicka ( ) Pojke( )

1) Har du i skolar 7-9 fatt undervisning om féljande?

[

oooOooogde

a) Orsaker till svalt och fattigdom i varlden

b) Barnkonventionen

c¢) Klimatférandringen

d) Rattvis handel

e) Ekologiskt odlad mat

f) Luftféroreningar

e) Hur unga kan paverka vad som sker i samhallet

Ooo0o0OoOoooe

2) Hallbar utveckling ar en ”utveckling som tillfredstéller dagens behov utan att d&ventyra
kommande generationers mojligheter att tillfredsstalla sina behov”.

Hur viktiga tycker du att foljande saker ar for att vi skall kunna uppna hallbar
utveckling?

Oviktigt Ganska  Varken Viktigt Mycket

oviktigt eller viktigt
a) Minska bilkérningen ([ O O O O
b) Jamnare férdelning av resurser mellan fattiga och
rika ([ U (Il O [l
c) Jamstélldhet mellan man och kvinnor (| O ([ O O
d) Demokratiskt styre i alla lander O U O O |
e) Att varor produceras pa ett satt som ar bra
for miljén och halsan O [ ([l [l [l
f) Internationella regler om miljo, jamstalldhet
och resursanvandning O [ ([l [l [l
g) Atervinning O O O O O
h) Att vi i den rika delen av varlden férandrar var
livsstil O O O O O

3) Diskuterar du foljande omraden hemma med familjen?
Aldrig Séllan Ganska  Mycket

ofta ofta
a) Samhallsfragor, till exempel politik eller nyheter (| O (| O
b) Miljéfragor O (Il O [l
c¢) Jamstalldhet U O O O
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4) Hur viktigt ar detta for dig:

Oviktigt Ganska  Varken

oviktigt eller

a) Att det finns ett ungdomsfullmaktige dar du bor O O O
b) Att kollektivtrafiken fungerar bra 0 0 0
c) Att politikerna lyssnar till vad ungdomarna tycker O O O
d) Att det finns grénomraden och orérd natur att

vistas i ([l [ [l
e) Att hotade arter skyddas 0 0 O
f) Att alla barn i varlden far ga i skola O O O

Viktigt

(|
O
(|

OO0

Mycket

viktigt
([l
(Il

O

oon

5) Ocksa unga kan vara med och paverka samhillet, vilka majligheter har du anvént dig av?

a) Handlat miljévanligt (till exempel mat och klader)
b) Skrivit pa protestlista

c) Demonstrerat

d) Varit aktiv i diskussionsgrupper pa Internet

e) Samlat in pengar till nAgon organisation som
arbetar med samhallsfragor

f) Tagit kontakt med politiker eller andra som bestammer
g) Skrivit insdndare

h) Gatt med i féreningar som férsdker géra samhallet
battre

i) Kdpstrejkat mot varor som tillverkats med hjalp av
barn i u-lander

j) Blivit medlem i politiskt ungdomsférbund

k) Deltagit i skolval

1) Annat, i sa fall vad?

Ja

O
O
O
O

ooad

ooad

Nej

Ooood

Ooond

Ooond

6) Svara pa foljande fragor

a) Jag kommer att résta da jag far rostratt O
b) Jag ar villig att betala mer for en vara som garanterat inte
ar producerad med hjalp av barnarbete O

Nej
Cd

O

Kanske
O

O
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7) Om alla pa jorden férbrukade lika mycket resurser som vi gor i Sverige skulle det behévas
fyra jordklot for att forsorja alla.

Brist pa resurser och energi kan i framtiden innebéra att vi blir tvungna att vilja bort vissa saker.
Vad skulle du vélja bort forst och vad skulle du behalla langst?

Rangordna féljande saker. Skriv en etta for det du valjer bort forst och en
sexa for det du valjer bort sist.

Rangordning 1-6

a) Egen bil ()
c) Langa varma duschar ()
d) Ga pa Liseberg, eller andra energislukande

ndjesfalt

e) Ata kott

f) Semesterresor med flyg
g) Att kunna kdpa sa mycket klader jag vill

Py
—_— — — ~—

8) Uttrycker du dina asikter i klassrummet?
Kryssa for ett eller flera alternativ som passar in pa dig

a) Jag gor det under diskussioner som rér det som lararen undervisar om O
b) Jag gor det under klassrad O
¢) Jag gor det infér gruppen vid grupparbeten O
d) Nej, men jag svarar pa faktafragor 0
e) Nej, jag sager sallan nagot infor klassen O
9) Vart samhalle ar beroende av elektricitet. El kan produceras pa olika satt bland annat
med hjalp av vindkraft, karnkraft, solenergi, fossila branslen och vattenkraft.
Hur har den undervisning du fatt om elproduktion sett ut?
Ja Nej

a) Jag har fatt faktaundervisning om elproduktion 0 0

Nej, Ja, lite Ganska Ja, Vet ¢j

inte alls mycket  mycket

b) Jag har fatt diskutera med klasskamrater och I n I n I

larare om for- och nackdelar med de olika satten att
producera el

10) Manniskor i olika delar av varlden lever under olika levnadsférhallanden. Har du under din
skoltid fatt diskutera orsakerna till fattigdom och orattvisor i variden?

Nej, Ja, lite  Ganska Ja, Vet ¢j
inte alls mycket  mycket
O O [l O O
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11) Hur stort inflytande tror du att féljande personer eller grupper har pa din skola?

Inget alls Lite Ganska  Mycket Vet ¢j
stort stort

a) Rektor O
b) Skolpolitiker
c) Elever
d) Larare
e) Elevradet
f) Foraldrar

g) Ungdomsfullmaktige

OoOo0Oo0OoOood
ogooooon
OO0O0O000On
ooondnn

OO0O0O000On

12) Hur mycket tycker du att du kan paverka din skolsituation?

Inte alls Lite Ganska  Mycket Vet ¢j

mycket

a) Arbetssatt O Cd Cd O O
b) Undervisningens innehall O O O 0 O
13) Hur tror du att vérldens framtid kommer att

bli?

Intebra  bra Mycket Vet ej
bra
O O [l O

14) Nar du tanker pa varldens framtid, vad tycker du da verkar mest oroande?
Skriv sa mycket du kommer pa.

15) Har du under skolar 7-9 arbetat med projekt eller teman dar flera skoldmnen ingar?

a) Aldrig

b) Mindre an en gang per ar
c) En gang per ar

d) En gang per termin

e) Flera ganger per termin

ooooao

16) Du ar sugen pa banan, i butiken finns ekologiska bananer och vanliga bananer, vilken banan
vdljer du?

a) Eko-banan O

b) Vanlig banan [l
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7.1.2. Bilaga 2
Lararenkit
Namn:

Vilket/vilka damnesomraden undervisar du i? Svar:
I vilket/vilka skolir undervisar du just nu? Svar:

1) Behandlar du foljande perspektiv i din undervisning?

Nej, Lite Ganska Mycket
inte alls mycket
a) Jamstilldhet () () () ()
b) Demokrati () () () ()
¢) Globala sammanhang () () () ()
d) Miljoperspektiv () () () ()
¢) Etiska dilemman () () () ()

2) Ar det nigot av ovanstiende perspektiv som du skulle vilja ta upp mer i din
undervisning, i sa fall vilka?
Svar:

3) Hur kommer det sig att du inte kunnat behandla de perspektiven i den mén du
onskar?
Svar:

4) Nedan finns tre milbeskrivningar av vad som betonas i undervisningen, vi ir
intresserade av hur du som lirare tinker. Vilken av beskrivningarna passar bist in pa
din undervisning?

I. Det ar viktigt att eleverna uppfyller kunskapsmaélen enligt kursplan. Eleverna ska fa tillgang
till kunskapsproblem genom vetenskaplig fakta. Undervisningen ska formedla bestéindiga
kunskaper som utgdr en gemensam referensram for alla samhéllsmedborgare.
Undervisningsinnehallet och metod bestims utifran kursplanens uppnaendeméil. Genom

formedling av vetenskapligt belagd kunskap forbereds eleverna for att leva och verka i
samhillet.

II. Eleverna ska kénna sig delaktiga och fa framfora sina asikter i undervisningen.
Undervisningen ska leda till att eleverna utvecklar bra viarderingar och forméga att ta ett
personligt ansvar. Det dr viktigt att eleverna far diskutera olika handlingsalternativ och
konsekvenser for att ldra sig fatta bra beslut. Detta skapar forutséttningar for en god
livskvalitet och forbereder dem att verka for en god samhaéllsutveckling.

II1. Elevinflytande dr viktigt dd undervisningsinnehdll och metod ska bestimmas. Eleverna
ska vara delaktiga i demokratiska samtal dar de aktivt och kritiskt tar stéllning i olika fragor.
Det ar viktigt att ta in lokala och globala perspektiv samt samspel mellan dessa i
undervisningen. Viktigt dr ocksé att undervisningen hamnar pa en individ-, grupp- och
samhéllsniva dir relationen mellan levnadsvanor och samhillsutveckling lyfts farm.
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Markera det alternativ som passar bést: I() Im¢ ) ¢ )

5) Om inget av alternativen ovan passar in pa din undervisning, beritta hur du tinker
eller komplettera nigot av alternativen.
Svar:

6) Hagadeklarationen ér en internationell 6verenskommelse om undervisning for
héllbar utveckling. Den forespriakar att alla pedagoger skall uppmuntras till
fortbildning om hur ekonomiska, sociala och ekologiska perspektiv kan integreras i all
undervisning. Har du blivit erbjuden sidan fortbildning?

Markera ritt alternativ: Ja( ) Nej () Vetej ()

7) Har du jobbat imnesovergripande i teman eller projekt tillsammans med kollegier i
arbetslaget eller pa skolan?

Markera rétt alternativ: Ja( ) Nej ()

8) Vilka imneskombinationer har ingitt i samarbetsprojekten?
Svar:

9) Hur ofta har du deltagit i imnesovergripande teman eller projekt?

Aldrig mindre dn En ging En ging Flera ganger
en gang per ar per termin per termin
per ar

() () () () ()
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7.1.3. Bilaga 3

Elevintervju

1. Vad tanker ni pa da ni hor begreppet "Att miljon skall racka till andra generationer ocksa.”

hallbar utveckling?

Vad ar det som skall racka till alla?

"Framforallt fossila brénslen och s4, luften skall inte vara sa foérorenad.”
Har ni pratat om H.U pa skolan?

”Jo, pa NO och engelskan.”

Vad pratade ni om pa NO?

"Att vi inte skulle anvanda fossila branslen lika mycket. Byta ut mot
fornybara branslen.”

"Vaxthuseffekten ocksa och sa.”

Pa engelskan?

"Vi skulle halla tal och sa. Viktiga @mnen och karnkraft och sa.”

Hur hanger krig och fattigdom ihop med H.U?

”| krig brukar de ha olika gaser och atombomber och sa och det &r inte sa
Grupp A:1 | bra fér miljén.”

"Man anvander inte ordet hallbar utveckling sa ofta.”

"Man tanker pa miljo och sa, sa att den ska bli bra fér nasta generation.”
"Vi kan inte fortsatta i det har tempot.”

"Det far inte utvecklas for fort, att bilarna blir stérre det borde bli tvartom att
man drar ner pa saker och ting.”

Har ni pratat om hallbar utv. Pa skolan?

Pa NO: energi och forsurning.

"Vi har inte pratat om miljopolitik och sa.”

Grupp B:1 | "Och tur ar val det.”

Har ni hért ordet?

"Nej”

Vad ténker ni da ni hér ordet?
"Att nat ska vara hallbart’
Vad ska vara hallbart?
"Utvecklingen pa jorden”
Grupp B:2 | "Det ar val varldens ekonomi”
"Milj6 och energi ar det val”

“"En utveckling som haller i langden kanske”

"Samhallet kanske”

”Inte bara nan snabb l6sning utan det haller lange”

Hort ordet?

"Nej’

"Miljon forsdmras ju, om det ar sant du tanker pa”

Grupp A2 | "Vi anvander alldeles for mycket olja, vi smutsar ner naturen och sant”

2. Tycker ni att var livsstil
passar ihop med hallbar
utveckling?

"Vi flyger for mycket. Vi slapper ut avgaser i luften.”

Alternativ?

"Man kan aka typ tag eller buss.”

"Alla tanker miljévanligt men det ar fa som bryr sig att verkligen ta bussen istallet for bilen.”
"Handla lokalt kan man goéra.”

"Var larare namnde en gang att man ska handla lokalt.”

Rattigheter och skyldigheter?

"Sa som vi lever nu kan vi inte fortsatta. Bensinen kommer att ta slut.”

"Det ar mycket gjort anda, men det ar mycket man kan gora anda.”

Vem drabbas av hur vi lever?

Grupp A:1 | "Vi sjalva och de som kommer efter oss.”

"Vi reser for mycket och bygger for manga kdpcentrum, klyftan mellan fattiga och rika blir
bara stérre och storre.”
"Det hander bra saker ocksa, manga har bérjat elda med pellets och anvanda fjarrvarme, fler
och fler gar bort fran oljan.”
"Det ar inte bra det tempot vi haller nu.”
"Vi kdper for mycket mat. Vi slanger mat i onddan trots att andra behéver den.”
"Radda barnen och andra organisationer har startats och samlar in mycket pengar nu med
galor och sant. Mycket mera an for tio ar sedan.”
"Tsunamin berodde pa miljén.”
"Manga ténker pa det men det ar svart att andra livsstil. Man ar beroende av bil och vatten
och sant.”
Har vi ratt att leva som vi vill?
”Jag tror inte man har sa jattebra samvete efterat om man ser hur de i U-landerna har det.
Det borde vara mer att far se hur det andra har det sa att man inte ar fast i sin egen bubbla.”
Téanker ni pa detta i vardagen?

B1 | "Man tanker nog for lite pa det.”

"Nej”
"Det finns ju valdigt mycket fattiga i varlden om man sager sa och fa valdigt rika”
"Vi forstor ju naturen varje dag, avgaser och s&”
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"Karnkraften ar inte sa farlig for miljon, inte som olja och sa, som paverkar miljon direkt.

Karnkraft kan vara bra for miljon, s& lange vi har allt under kontroll och s ar det en bra

energikalla, det blir ju inga utslapp”

Har vi ratt att leva som vi vill, moralisk ratt?

"Nej”

Maste vi tédnka pa de fattiga ocksa?

"Vi forstor ju miljon for dem ocksa”

"Forsurade regn till exempel forstor ju deras sjoar och fiskar dor, det &r ju mat. Deras mat

forsvinner, och da ar det varat fel, det ar ju vi som kor bil”
B2 | "Det ar ju inte deras fel, de har ju inte s manga bilar”

"Nej’

"Nej, det ar typ orattvist, vi anvander typ mycket”

Vi anvander for mycket energi, i alla fall pa varan gata” (hon berattar om att granarna alltid

har ljuset tant "halla, slack ljusen!”

”Jag slacker i rummet da jag gar ut och sa, det tjanar man ju pa”

"Vi kér mycket bil”

"Vi sopsorterar inte”

"Bilen ar val véarst”

"Ta bussen!”

"Du kan ju inte &ka bussen till affaren”

"Man kan ju aka fler i en bil”

"Man kan gora flera &renden pa en gang”

Du sa flygplan?

"Ja, det smutsar ner”

"Om en supertanker typ kantrar i havet blir det ju ganska smutsigt. Det forstor for faglarna

och fiskarna och s&”

Har vi ratt att leva som vi vill, vem drabbas?

"Alla”

"Det &r dom i nastkomna generation som drabbas”

"Vi drabbas av det, du och jag drabbas av det”

"Man far kortare liv, for det ar dalig luft och sa”

"Det kommer nog inte att vara nagon fara under min livstid, men det &r ju inte sa schysst mot
A2 | dem som kommer efter oss”

3. Vad tycker du att man sjalv kan

gora for att utvecklingen

"Vanliga smasaker”
"Ta bussen istéllet for bilen. Stanga av vattnet nar man duschar och sa.”

i varlden ska bli mer hallbar? Ar de viktiga?
" a”
Losningar pa problemen?
A1 | "Béttre bilar.”
”Lokaltrafik.”
"Man kan installera bergvarme och sant.”
"Képa ekologiska produkter och fair trade.”
Eleverna diskuterade for och nackdelar med svenska produkter och fair trade produkter.
"Vi kan képa mindre halvfabrikat. Vi kan géra egna pannkakor istallet for att kpa fardiga
fran England.”
"Min pappa saljer pelletspannor och sa har vi bi-fuel bil.”
Pratar ni hemma vad man kan goéra for hallbar utveckling?
”"Ja, min pappa ar miljépartist.”
"Vi pratar inte varje dag men det hander. Jag ar med i Greenpeace och da kan man ju
prata om det.”
"Vi har fadderbarn.” Det kom fram att alla hade fadderbarn.
Gor fadderbarn att man ténker pa hur andra har det i andra lander? Alla sa ja.
”"De har skickat bilder pa sig sjalva och sitt hus det var byggt av plat och spik.”
"Det &r bra att man kan hjélpa en hel by och inte bara ett barn.” Det blir mer rattvist sa.”
B1 | Alla héll med att det kdnns bra att kunna hjalpa.
"Satsa mer pa miljbilar, allt som drivs med bensin borde bytas ut”
"Det borde vara billigare att aka naturbil an bensinbil”
"Det maste ju dra forskningen med sig ocksa, de som producerar miljéteknik och gas och
sa dar. Det behdver funka”
"Det behovs fler bra personbilar, miljobilar, som kédnda méanniskor skulle kdpa, da skulle
manga kopa dem i stallet”
"Nu drar man ner pa utslappen i stallet for att ta bort bensinmotorerna helt och hallet”
"Bensinen tar ju slut och da star vi ju dar”
B2

"Sopsortera, typ”

"Ta taget i stéllet for flyget, inom Sverige”
"Utveckla andra kraftkallor”

"Ha fjarrvarme”

"Byta ut bensin mot annat bransle”

”Ja, biogas”

”"Och el, det finns ju gott om man sager sa”
Losningar?

"Vi maste ju gora det, annars ar det kort”
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"Man har ju kommit pa nya saker hela tiden. Karnkraft fanns ju inte fran borjan, nan kom ju
pa det.”

Vad ar ni villiga att géra?

"Sopsortera”

"Bil kommer jag nog att behdva ganska mycket”

"Handla ekologiskt, och svenska varor”

”Ja, svenska varor, det ar inte bekédmpat och sa.”

"Slipper langa resvagar”

"Det finns sa har rattvisemarkt, sa att manniskorna behandlas bra”

"Det ar nat nytt marke som har kommit, va?”

Kommer ni att tdnka pa det?

"Man vill ju &nda att vi ska leva vidare”

Har ni pratat hemma om att kdpa lokalt eller rattvisemarkt?

"Nae, kanske képer nagon vara da och da”

"Dom tanker ju i alla fall inte pa bilkérandet”

Eleverna pratar om att det skulle kunna finnas speciella bussar som gar till affarerna sa att
man inte behdver ta bilen d& man ska handla. "Bussar gjorda for kundvagnar och s&”.

A2 | "Pasar med hjull”

4. Har du gjort nagot som du tror ”Inget sarskilt egentligen, det ar ju sddana har vardagssaker. Slacka ljuset nar man gar ut
bidrar till en hallbar utveckling? A1 | rummet och sd. Inget sahar stérre.”

"Vi i Greenpeace skrev brev till Mc Donalds om att de inte skulle odla sitt foder i
regnskogen. Det gick igenom och nu har de slutat med det. Det &r kul. Fast vi var manga
kanner man sig delaktig.”

"Vi skrev till Volvo att de skulle bygga mindre bilar som inte skulle dra s& mycket bransle.
Det har inte gatt igenom men de kanske tanker pa det,” sager eleven hoppfullt.

"Vi skrev till Goran Persson, och vi fick svar.” Vad skrev ni till honom?

B1 | "Viville att han skulle géra mer fér miljén och ge mer pengar till andra lander.”

I NO:n har vi skrivit till George Bush, USA ar ju anda de som slapper ut mest, men vi fick
inget svar”

Vad skrev ni

"Vi skrev att de maste tédnka pa miljén och sa”

"Vi skrev till han Persson och vi fick svar”

"Vi skrev att det ska vara mindre skatt pa biogas och sa”

"Jag aker buss i stallet for at aka bil med foraldrarna till skolan”

”Jag cyklar till bussen, aven om det regnar och sa”

Ar det n&got som familjen tanker p&?

"Djuren, vi tanker pa djuren och koper agg fran frislappta hons”

"Det gor vi ocksa”

Vi kor en diesel med nat filter, partikelfilter, som ar miljévanligt’

"Min pappa lanar en bil ibland pa jobbet som gar pa el, den laddar upp sig nar man kor,
B2 | nar elen &r slut gar den pa bensin. Den drar inte lika mycket”

"Jag gar till trdningarna nu, det gjorde jag inte forut”

"Ta moppe i stallet for att mamma kér mig”

"Ar det inte smutsigare att kéra moppe &n att kéra bil?”

"Om Mamma skulle kéra mig skulle hon ju kéra tillbaka igen och sedan skulle hon ju
hamta mig”

"Panta burkar”

"Det kanske ar sma saker som man inte tanker pa”

"Jag brukar slacka lampan nar jag gar ut ur datasalen”

"TV:n ska du inte stdnga av med kontrollen, da star den pa i stand by och da drar den el.
Man ska stdnga av pa knappen dar framme. [...] Det sager jag alltid till mina féraldrar”
"Man kan sanka gradantalet (temperaturen) inne”

"Elda om man har 6ppen spis”

"De (foraldrarna) gnaller for att jag duschar for lange”

Pratar ni hemma om detta?

"Nej"

"Pa engelskan fick vi laxa att prata med vara féraldrar om grejer man kan géra och sant”
A2 | "Mamma sorterar en del, lagger ut tidningar och s&”

5. Hur fungerar

elevdemokratin pa er skola?

A1

Klassen har forsokt att paverka politikerna for att de ska fa mer mat i bamba.
"Man gjorde s& mycket men sa hande ingenting.”
"Elevradet borde skriva vad de gjort pa sina méten.”

B1

”Ja, jag ar med i elevradet och i ungdomsfullméktige och jag tycker att vi har ganska mycket
inflytande. De tar oss pa allvar.”

B2

Fungerar elevdemokratin pa er skola?

"Till viss del”

"Vi har ju J och S som ar med i lagradet”

"Vi kan saga till dem om det &r nagot vi vill att de ska ta upp i lagradet”
"Men det hander inte sa ofta”

"Lagradet har inte s& mycket pengar, de har ganska liten budget”

Kan ni vara med och paverka?
"Lite, men det &r mest lararna som bestammer”
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Eleverna tycker att Iararna bara delegerar vidare om de séager nagot, ofta hander inget.

"Vi gjorde en san (protestlista) man kunde skriva pa for vi ville ha mer mat i bamba”

"Det hande inte sa mycket, de sager att det ar fixat, men vi marker inget”

"Det ar fler kéttbullar i bamba men de ar mindre”

Vad hande med listan?

"Vi skickade aldrig in den, den kom till rektorn och da sa han att det var fixat”

Eleverna ville spela volley boll mot elever i de andra arbetslagen men sager att ingen av lararna
ville ta pa sig ansvaret att ordna turneringen, fast eleverna hade bokat sal och sant.

Marker ni av elevradet?

"Det verkar inte handa nagonting, inte nu langre, jag vet inte ens om de har nagra moéten
langre”

"Vi har ju inte tagit upp nagonting nu”

"Men de borde fortfarande meddela oss om vad som hander och sa, for det &r val andra klasser

A2 | som sager saker”
6. Lyssnar lararna pa era ”"De lyssnar men de bryr sig inte s& mycket”
asikter/synpunkter?
A1
”"De beror pa, de bestammer ju typ allt, de har mycket mer makt &n oss.”
"De har planerat allt i forvag. Om vi férsoker andra nagot ar det som om hela planen
raseras. | NO har vi fatt tala om hur vi vill arbeta.”
"Det skulle vara bra att valja hur man vill redovisa.”
B1
"Det ar val.. lite grann bara, de fragar ibland vad vi vill och s&”
Vill ni vara med och planera mer?
"Ja, men de maste nog ta lite stallning sjalva ocksa sa att det blir uppstyrt”
B2
"Nej’
"Dom (lararna) sager att det inte ar varat (lararnas) ansvar”
"Det far du ta med elevradet eller det far du ta med han (nagon annan larare)”
A2
7. Respekteras allas asikter i "Nej.”
klassrummet? Varfor?

A1

"Vi ar olika personer i klassen alla tar allting olika”

Blir det latt konflikter i erat klassrum?

"Nej."

”Ja, vi blir lite smasura pa varandra. Att det hander allvarliga brak, det brukar aldrig ske.”

B1

"Till viss del, jo det tror jag. | alla fall i jamfort med F klassen.” De andra héll med om att allas
asikter respekteras.

B2

" Ja”

A2

”Ja, men inte det som du sa foérut om ... (annan stadsdel)”

"Alla tror att det ar sa mycket rasister dar, men jag tranar ju dar. Det &r ju klart att vissa ar det,
for vissa kan ju vara riktiga idioter. Men vissa ar ju jattesnalla mot alla”

"Det ar sa mycket rykten”

Aktar man sig for vad man sager?

”Ja, det kan bli for hett ibland”

”’Da skiter nog ganska manga i det (att sdga nagot)”

Hur skulle det vara om unga fran olika stadsdelar skulle traffas och lara kdnna varandra?

"De i varan klass skulle aldrig klara av det”

"De skulle aldrig forsdka de skulle bara ténka att nej de hatar oss”

"Férdomar och sant finns ju éverallt”

Eleverna uttrycker att de tycker att det ar positivt att det finns elever med olika etnisk bakgrund
pa skolan, "man lar sig respektera andra”.

8. Ar det bra att man i skolan
far diskutera
vad som ar ratt och fel?

Borde man diskutera mer i skolan?

”Ja, det borde man.”

Varfor?

"Det blir lattare nar man blir aldre.”

Har ni fatt diskutera mycket i skolan?

" las

Skulle ni vilja géra det mer?

"Nej.”

Varfor inte?

"Det beror pa vad det ar fér amne det handlar om ocksa.”
Har ni diskuterat dodsstraff?

”Ja, det har vi gjort. Vi har skrivit uppsats om det, sa vi skrev argument fér och emot.”
Diskuterade ni det aven tillsammans i klassen?

"Lite gjorde vi det.”

Tyckte ni att det var roligt?

"Ja, lite”

Svart?

"Svart att komma 6verens.”
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Tycker ni att man Iar sig tdnka kritiskt i skolan?

"Nej, eller det beror pa vad det handlar om.”

Har ni i NO fatt diskutera olika satt att producera energi?

"Vi har gjort inlamning och da skulle vi diskutera varfor det var bra och sa.”
A1

Pa tillsammans, (livskunskap) nagon gang.”

”"Det borde vara mera sadant.”

"Vi diskuterade reklam pa Svenskan hur kvinnor syns pa bilder och sa.”
"Man lar sig mycket pa att diskutera man borde diskutera mera miljéfragor.”
Vad ar det man lar sig?

B1 | "Man far insikter i hur det &r, man far nya tankar.”

”Ja, man lar ju sig vad som ar bast, om man bérjar i en bransch till exempel sa vet man vad
B2 | som &r bast fér miljon.”

”Ja, man lar sig uttrycka sina asikter och man kan séaga till nar det blir fel och sa”

"Grejen ar den att man maste vaga, alla vagar ju inte”

"Det &r manga som tanker, jag sager nog inget for tank om dom slar mig sen”

"Vald ar ju vanligt pa skolan, inte bara har, alla skolor, fér att nan har en annan asikt”

"Det ar ju anda dumt, man maste ju &nda fa tycka och tédnka som man vill.”

"Det ar val ratt att gora det i Sverige, att tycka och tanka som man vill?”

"Man far ju inte trakassera nan eller sa”

Varfor ar det viktigt att lara sig saga sin asikt?

"Att man ska saga till da folk gor fel, att man inte kan behandla folk hur man vill och géra vad
man vill, det finns flera manniskor”

"Vi har skrivit argumenterande texter om trafficing”

Eleverna diskuterade inte detta i helklass men i grupper, diskussioner uppkom ocksa spontant
om amnet. Det handlade om vems fel det var.

"Man far ju reda pa mer fakta och da inser man att det inte var sa (som man tyckte) anda. Da
A2 | byter man asikt.”

9. Vad betyder naturen
fér var och en av er?

"Na, inte s& mycket. Jag tycker mest att djuren bor i naturen.”
"Vissa stallen kan vara fint att kolla pa.”

Tycker ni om att vara ute i skogen?

"Det beror pa vad det ar for arstid och vader och sa.”

"Det ar ganska trakigt.”

A1 | "Assa, jag gar ut med mina kompisar och sa, men jag tycker det ar trakigt. Jag gillar inte naturen och
sa.”
"Den betyder mycket!”
"Da jag bodde i USA fick vi &ka tre mil for att komma till en skog, sa det ar bra har i Sverige.”
"Jag har hund och gar ofta med henne i skogen. Det hade inte varit roligt att ga pa gatan.”
"Djuren behdver ju skogen och jag gillar djur.”
"Vi aker pulka och skidor i skogen och vi ar ofta ute med hunden.”
B1
"Mycket”
"Traden producerar ju syre och sa, utan trad blir det ju inget syre om man sager sa”
"Jag &r uppe hos min farmor pa somrarna och det ar valdigt roligt att bada, det ar ju inte sa kul om det
ligger en massa oljeutslapp och s& om man ska bada”
B2
"Mycket’
"Det betyder liksom for vad heter det, vaxthuseffekten, som dom haller pa och skévlar ner
regnskogen. Det paverkar ju hela varlden, just regnskogen, sa det &r viktigt att den ar kvar. Men det
inser ju inte vissa idioter”
"Jag tycker skogen ar viktig for den ar fin, man kan ga omkring dar.”
"Jag cyklar alltid i skogen. Det ar askul.”
"Min pappa plockar svamp”
"Vi campar i skogen typ”
Vi campar i husvagn. Det ar ju ofta i skogen, alltsd campingarna ligger med natur runt sig.”
"Man kan fiska och s&”
"Ja, och ga runt i skogen, det gor vi alltid, vi gar en promenad nastan varje dag (under
campingsemestern)”
A2

10. Tycker ni sjélva att ni har ett | "Ja, miljoéfragor.”

intresse for

"N4, eller jag vet inte.”

milj6- och samhallsfragor? Politik?

NE
"Politik ar trakigt”

"Skit trakigt”

A1 | "Miljé och sadar fér den haller pa att ga under”

*Jal”

Varifran kommer erat intresse?
"Foraldrarna ar det och sa.”
"Familjen betyder mycket.”

B1 | "Foréaldrarna och lararna”
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I
"Utvecklingen och sa, man maste ju ta nasta steg efter oljan. Det &r under varan generation
antagligen den tar slut och d& maste vi ju gora nagot at det”

Varifran kommer intresset?

"Det ar foraldrar och skolan ocksd, TV-program, man ser hur farligt ndgot kan vara”
”"Skolan tar ju upp en del”

B2

”"Nej, inte nu men jag kommer nog att fa det. Sopsortering och s& kommer jag nog att bérja
med.”

Politiskt intresse?

"Man lar ju résta om fyra ar da det &r val igen”

"Da kommer jag nog att rosta pa miljopartiet”

"Partierna kommer antagligen att ha med mer miljéfragor da”

Jag rostade pa miljopartiet i skolvalet”

Var det kul att fa rosta i skolvalet?

" g

Varifran kommer miljdintresset?

"Om jag far barn vill jag att de ska fa leva ett bar liv. Inte att de ska behéva ga runt och hosta
for att det ar dalig luft”

"Vi pratar inte s& mycket hemma, men speciellt da det ar val blev det ju en del”

A2

BILDEN | "Fattigdom, kanske.”
"De ser lyckliga ut.”
"De kanske har det som de behéver.”
Vad tror ni skiljer vad de behdver och vad ni behéver?
Vi vill ha en massa sker typ MP3-spelare, typ alla olika méjliga saker. Det vill inte de ha, eller vet inte ens att det
finns, sahar.”
"De ar nog bara néjda om de far vara med sin familj och fa lite mat.
Har ni gemensamma drdommar?
De kanske vill resa nagonstans ocksa, flytta och sa till ett annat land. Men vi vill mer aka pa solsemester och sa.”
A1
"De verkar glada de har kanske fatt hjalp.”
"De som har de svart ar tacksamma for vad de far.”
"De vill ga i skolan men vi gillar inte skolan.”
B1 | "Vanner och familj ar bade vi och de glada for.”
"Man kan vara glad &ven om man inte ar rik”
Vad ér lika och vad skiljer?
"De vill nog ga i skolan. Vissa gar ju inte i skolan och det &r deras hogsta drom att fa ga i skolan.”
"De kanske drémmer om att fa klara sig sjalva, nu kanske de far skankta klader.Det &r just det, kanslan av att kunna
képa klader at sig sjalv, utan hjalp av andra. Det &r ju lite s& som vara drémmar ocksa &r, man vill klara sig sjalv utan
hjalp av andra”
"Om man bor har sa ar det lite s att om man har en miljon sa vill man ha tva miljoner, har man tva vill man ha tre
miljoner.”
Saker som bade de och ni ar glada for?
"Miljén”
"Kompisar, nan att umgas med, slaktingar”
B2
"Vad séta!l”
”"De har det inte lika bra (som oss). Om man tittar pa huset ar det stor skillnad, de har ju inte ens fonster.”
"Kladerna ar inte heller som vi har”
"Han ser glad ut’
"De vill vara pa bild”
"Mammas kompis akte dit och de fick fotbollar och gamla spelartréjor, och de blev jatteglada. Det var typ julafton”
"Da kladerna ar sma skickar vi dem till Afrika”
Varfor ar de glada?
"De har gjort nat roligt”
”"De bryr sig mer om vanskap och karlek, vi tdnker bara pa pengar och pengar”
"Det maste utvecklas, det ska inte vara vi och dom utan alla, som vi pratade om i SO:n. Hur vi behandlar dom, hur
de rika landerna kom och tog allt”
"Kolonier och s&”
Vad blir battre om alla far det bra?
"Sjukdomar, AIDS och sa, mediciner”
"Utbildning, sa barnen inte behdver arbeta”
Behdver vi &ndra oss?
"Vi kan ha fadderbarn och s&”
A2 | "Bistand”
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