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1. Inledning
Hostterminen 2011 tradde en ny laroplan i kraft vars syfte var att forse de svenska skolorna
med en storre nationell likvéardighet och motverka de kraftiga variationer i betygssattningen
som menades vara en foljd av laroplanen Lpo94. | och med inforandet av Lgy11 forandrades i
viss man de krav och betoningar pa innehdll som stilldes pa lararna inom &mnet
religionskunskap. Som en foljd av detta paverkades likasa lararnas satt att bedriva
undervisningen samt dess innehall. Ur perspektivet som blivande larare ligger intresset for hur
Lgyll paverkat religionslarares planering av sin undervisning nara. Uppsatsen ar darfor
skriven med forhoppningen att kunna utréna hur larare uppfattar att de paverkas av laroplanen
i sin planering och sitt uppldgg av undervisningen. | en forlangning av detta ar uppsatsens
avsikt aven att undersoka huruvida lararnas planering, dess innehallsstoff och tidférdelning

stdammer 6verens med de riktlinjer som fastslagits i Lgy11.

Denna uppsats har tagit formen av en fallstudie som undersoker ett forskningsomrade som i
framtiden skulle kunna bedrivas i en storre omfattning. Fallstudien tar del av tidigare
undersdkningar utférda av Bjorn Falkevall, Christina Osbeck och Annika Andrae. Arbetet har
bedrivits med intervjuer av fyra larare inom &amnet religionskunskap i tjanst pa

gymnasieskolor i Goteborg och tar avstamp i Grundad teori.



1.1 Syfte och Fragestallning

Syftet med studien &r att underséka hur gymnasieldrare i undervisningens utformning
forhaller sig till och paverkas av Lgyll, liksom om de val de gor ar i linje med Lgyl11.
Studiens syfte ar formulerat for att genom en undersokning av fragorna utrona hur fyra
gymnasieldrare inom religionsamnet resonerar och prioriterar da de fordelar sin
undervisningstid. En del i syftet & &ven att genom intervjupersonernas svar avgora i vilken
utstrackning deras planering av undervisningen tillater elevinflytandet att komma till sin ratt i
enlighet med Lgyll:s formulering géllande aktivt elevinflytande.! Med hjilp av
fragestéallningen vill jag salunda undersoka vad som prioriteras inom &mnet religion,
uppsatsen forsoker alltsa reda ut vad lararna anser utgor det viktigaste innehallsstoffet.
Vidare &r syftet aven att undersoka hur lararna motiverar sina val av innehall i
undervisningen. Studien & menad att undersoka hur planeringen paverkas av Lgyll och
huruvida planeringen dverensstammer med laroplanens bestdmmelser. Som en fortséttning av
detta &r uppsatsen dven avsedd att undersoka hur denna planering och prioritering har
paverkat sjalva undervisningen i klassrummet. Med andra ord forsoker studien avgéra hur
undervisningsformerna och undervisningsmetoderna paverkas av lararnas planering.
Avslutningsvis ar en del av syftet &ven, som nadmnts ovan, att se till vilken utstrdckning
elevernas inflytande kommer till sin ratt i undervisningen.

Fragestallningarna lyder som féljande:

Hur har de intervjuade valt att fordela undervisningstiden inom religionsédmnet?
Varfor har de valt att férdela tiden pa detta satt?

Hur paverkar detta beslut undervisningen?

i

Pa vilka satt anser de intervjuade lararna att eleverna ges mojlighet att paverka hur

undervisningen laggs upp?

! »skolans arbetsformer [ska] utvecklas sa att ett aktivt elevinflytande gynnas”, Laroplan, examensmal och
gymnasiegemensamma amnen fér gymnasieskola 2011, s. 15.



1.2 Bakgrund

Hostterminen 2011 trddde en ny laroplan i kraft i de svenska skolorna och ersatte den tidigare
fran 1994 som enligt davarande utbildningsminister Jan Bjorklund gick for langt i valfrihet
och decentralisering”? Bjorklund menade &ven att det fanns for manga mal i den gamla
laroplanen och att resultatet blev kraftiga variationer i betygsattningen mellan olika skolor och
olika delar av landet. Syftet med den nya laroplanen som tradde i kraft hostterminen 2011 var

att i storre grad forse Sveriges skolor med en nationell likvérdighet.

Arbetet med att forma den nya laroplanen inleddes redan 2008 men hade da inte mer &n
overgripande riktlinjer utarbetade for de olika dmnena och i synnerhet géllde detta
religionskunskapsamnet. Religionsdidaktiker och experter inom &mnet religion bjods darfor in
till ett amnesforum dar det diskuterades vad den nya laroplanen borde innehalla. Aven
lararutbildade, &mnesforeningar och larargrupper samt foretradare for religiosa grupper bjods
in. De skulle delta for att med egna synpunkter skapa ett underlag for fortsatt arbete med
laroplanens formgivning.® Det fastslogs fran riksdagens sida att religionskunskapsamnet for
gymnasieskolans del skulle fortsatta vara en kurs om 50 poang och att dess innehall i stora
drag skulle motsvara den da radande kursplanen. Vad som stétte pd mest debatt under
utformningen av den nya laroplanen var, enligt de inbjudna lararna, kristendomens stéllning
inom undervisningen. | Lgyll har kristendom en Klar sérstédllning som den enda av
varldsreligionerna som namns vid namn. Enligt Skolverkets tidigare avsikter vid utarbetandet
av laroplanen skulle kristendom inte pa nagot vis skrivas ned, istallet skulle fler religioner
lyftas fram som lika viktiga. Detta forslag andrades emellertid fran regeringens sida med
motivering frén utbildningsminister Jan Bjorklund att det “&r sjalvklart att elever ska studera
alla varldsreligionerna, men det ar lika sjalvklart att kristendomen i svensk skola fortsatt ska
ha en sérstéllning. Det har varit den totalt dominerande religionen i vart land, och paverkat

vart levnadssitt pé ett helt annat satt &n till exempel hinduismen.”*

Den nuvarande laroplanen tradde i kraft fullt ut 2013. Dess syfte d&r som tidigare namnts att
forse Sveriges skolor med en storre grad av nationell likvardighet och férse dmnet med en

starkare struktur. Har detta skett? Och hur har det i sa fall paverkat lararnas planering?

2 Nationella styrningen av skolan starks, http://www.gp.se/nyheter/sverige/1.465935-nationella-styrningen-av-
skolan-starks

8 Jamterud, UIf, Att ansvara for att en laroplan tar form, Religion & Livsfragor, nr. 2 2011, s. 6.

4 Jamterud, s.8.



1.3 Tidigare Forskning

Nagon tidigare forskning med anknytning till laroplanen Lgyl1 har &nnu inte bedrivits, men
for att knyta an till tidigare forskningsron kommer en jamforelse med forskning kring
undervisning i relation till tidigare laroplaner genomféras. Aven med detta tillvagagangssétt
ar underlaget emellertid magert och uppsatsens forankring i tidigare forskning lutar sig darfor
framst pa tva verk; Amnesdidaktiska insikter och strategier — Beréttelser fran gymnasielarare
i samhallskunskap, geografi, historia och religionskunskap fran 2009 och Hur formas
undervisningen: en studie av larares tankande om sitt handlande inom skoldmnet
religionskunskap fran 1995. Vidare har Annika Andraes studie Attityder till de senaste
skolreformerna bland larare pa grundskolans hogstadium, gymnasiet och fackskolan fran
1970 anvants.

Amnesdidaktiska insikter och strategier — Beréttelser fran gymnasieldrare i samhéallskunskap,
geografi, historia och religionskunskap &r en studie vars syfte ar att beskriva larares arbete ur
ett amnesdidaktiskt perspektiv. Den avser aven att utveckla analytiska redskap for forstaelse
av larares arbete inom deras respektive amnesomraden genom intervjuer av femton olika
larare. Studien ger en skiss av laroplansutveckling samt undervisningsbedrivning i relation till
laroplanerna inom &mnena samhallskunskap, geografi, historia och religionskunskap, men for
uppsatsens syfte ar det endast det sistndmnda amnet som &r av vikt. Bengt Schullergvist och
Christina Osbeck ar studiens redaktorer och det ar &ven Osbeck som bedrivit undersokningen

rorande amnet religionskunskap samt forfattat kapitlet som behandlar detta amne.

Hur formas undervisningen: en studie av larares ténkande om sitt handlande inom skolamnet
religionskunskap ar forfattad av Bjorn Falkevall och &r en studie baserad pa intervjuer med
syfte att underscka fragestallningen hur formas undervisningen i @mnet religionskunskap pa
hogstadiet? Som avsldjas av Falkevalls fragestéllning ar denna studies inriktning hogstadiet
men eftersom den dven behandlar hur larare resonerar vid utformningen av sin undervisning i
relation till laroplaner kan studiens forskningsresultat vara av relevans aven for denna uppsats

med inriktning pa gymnasiet.

Enligt Bjorn Falkevalls studie kring undervisningens formgivning fran larares sida da Lgr80

var gallande l&roplan strax innan inférandet av Lpo94 framkommer att ett typiskt uttalande &ar



att ”Liroplanen paverkar mig inte alls”® Léroplanen, tillsammans med laroboken och kolleger
dubbas 1 Falkevalls studie till ”perifera paverkansfaktorer”, det vill séga att de nitton
intervjuade lararna uppfattade dem som minst paverkande for undervisningens formgivning.
Falkevall foreslar att detta beror pa att laroplaner, larobocker och kolleger saknar rost i

klassrummet, de kan inte fora sin egen tala i undervisningen och heller inte bryta sig in i den.®

Falkevall menar att ingen av de larare han intervjuat sjdlvmant lyft fram laroplanen som en
stark paverkan pa deras planering och formande av undervisningen. Nagon enhetlig
uppfattning av vad det innebdr att antingen ligga i linje med eller bryta mot laroplanen kan
Falkevall heller inte finna bland de larare som intervjuats. Merparten av lararna framhaller
emellertid laroplanens frihet som nagot positivt pa grund av de valmojligheter detta erbjuder
lararna. En annan sida av denna frinet var dock att manga uppfattade laroplanen som
innehéllslés och inte ansdg att den paverkade undervisningen.” Vidare framkommer att larare
inte ansag laroplanen som viktig for stoffurvalet, eller ens att de i regel var vél insatta i den.
Manga ansag sig ha en aning om vad som stod i laroplanen, men inte mer an sa. Falkevall
uttrycker en undran huruvida undervisningen och dess utformning paverkas av laroplaner och
styrdokument indirekt, inte genom att lararna sjalva studerar dem och anpassar sig darefter,

utan genom patryckningar frén skoladministration och pedagoger.®

Christina Osbeck bedrev en undersdkning rérande dmnesdidaktiska insikter och strategier
som forvarvats av aktiva larare i en studie fran 2009 av da Lpo94 var gallande. Fran hennes
studie som baserades pa intervjuer med fyra olika larare inom religionskunskap framgar att
larare kande sig fria att sjdlva valja innehallet i den planering de lade upp for sina kurser.
Kursplanen beskrivs som framforallt fastsldende géllande vilka kunskaper eleverna skulle
uppna for godkannande och vidare betygskriterier, men att det i 6vrigt var upp till lararna att
vélja vilket kunskapsstoff som dessa kriterier skulle uppnds med. En av de intervjuade

beskriver det som foljande “Kursplanen dppnar for olika typer av innehédll med vars hjilp

5 Falkevall, Bjorn, Hur formas undervisningen: en studie av larares tankande om sitt handlande inom skolamnet
religionskunskap, Héften for didaktiska studier, Didaktikcentrum, Stockholm 1995, s. 18.

® Falkevall, s. 17.

" Falkevall, ss. 18-19.

8 Falkevall, s. 20.



mélen ska uppnas”.® En annan beskriver det som att “Léroplanen ger stor frihet att vilja

innehall, nistan for stort”.1°

Bland de intervjuade talas det om en forskjutning fran kristendom jamfort med tidigare
laroplaner och kursplaner och en storre mojlighet att fokusera pa exempelvis asiatiska

religioner och islam som eleverna hyser stort intresse for.!

Ett for de av Osbeck intervjuade lararna gemensamt synsatt &r att ett av religionskunskapens
framsta syften ar att motverka fordomar och bygga upp forstaelse, respekt och tolerans
gentemot andra manniskor och deras tro, livsaskadning och levnadssatt.? Flertalet av dem
véljer att anvanda sig av diskussioner och argumentation eleverna emellan med betoning pa
att man skall ta till sig andra manniskors asikter. En av de intervjuade lararna beskriver syftet
med detta tillvagagangssitt pa foljande vis: “Jag vill att ni ska paverkas av vad som sker. Inte
att ni ska trumfa igenom vad ni tycker utan att ni ska argumentera och anvanda Oppna sinnen

s att ni tycker annorlunda, delvis, nir ni limnar klassrummet &n néir ni kom in.”.*3

Attityder till de senaste skolreformerna bland larare pa grundskolans hégstadium, gymnasiet
och fackskolan &r en rapport som skrivits av Annika Andrae pa uppdrag av Ldrarnas
Riksforbund. Denna studie ar bedriven med hjalp av observationer i olika klasser samt utifran
enkatundersokningar hos verksamma larare och behandlar laroplanen Lgy70. En del av
Andraes undersokning fokuserar pd hur ldararna upplever att innehallet i deras undervisning
samt utférandet av denna paverkas av bestammelser i laroplanen. Det ar denna del av Andraes
studie som kommer till anvandning dven for detta uppsatsarbete. Andrae har i sin studie valt
ut ett antal amnen i skolan som undersoks, bade av humanistisk och naturvetenskaplig art,
dessvarre ar inte religion inkluderat i detta urval. Studien kan emellertid anda anvéandas for att
fa ett grepp om hur larare forr har uppfattat att de i sin undervisning styrs av formuleringar
och bestammelser i laroplaner. Andraes studie och resultat kan alltsa hanvisas till for att
understryka generella tendenser i larares forhallningssatt till laroplanen i samband med

planering av sin undervisning.

9 Osheck, Christina, Schiillerqvist, Bengt, Amnesdidaktiska insikter och strategier — Beréttelser fran
gymnasielarare i samhallskunskap, geografi, historia och religionskunskap, Universitetstryckeriet, Karlstad,
2009, s. 187.

10 Osbheck, s. 165

11 Osheck, ss. 173, 179.

12 Osheck, ss. 165, 172, 187.

13 Osbeck, s. 165.



| Andraes studie deltog 166 larare i enkatundersokningar for att undersdka hur stor inverkan
laroplanen har pa planeringen av lararnas undervisning och dess innehall. Den enkat som
Andraes anvénde sig av syftade till att utrona den roll som l&roplanen borde spela enligt
lararna sjéalva, samt laroplanens faktiska betydelse.'* For att definiera vad ldroplanens roll
borde vara enligt lararna formulerades ett antal fragor i enkéaten dar lararna fick besvara vilket
syfte laroplanen har. De fick dven med hjalp av dessa fragor redogéra for exempelvis
huruvida de ansag att laroplanen borde utgora en ram for undervisningens innehall eller om
den borde ge lararen detaljerade anvisningar gallande undervisningens innehall. Utifran detta
gar det alltsd att utréna generella uppfattningar inom lararkaren sett till det ar da studien
publicerades (1970). Fran Andraes enkatundersékning framkommer att en majoritet av
lararna, 85%, ansag att laroplanen endast borde utgéra en ram for undervisningens innehall.
De motsatte sig aven att laroplanen skulle forsoka att detaljstyra undervisningen. Sett till
resultatet som helhet fanns det hos ldrarna storst negativa reaktioner pd “liaroplaner med
detaljerat innehall saval for undervisningsmetoder som kursinnehall samt anvisningar for

tidsramar for innehall eller metoder”.*

Andraes resultat fran enkatundersokningarna av laroplanens faktiska betydelse visar att 84.3%
av lararna som deltog i undersokningen ansag att laroplanens betydelse for undervisningens
innehall spelar en “mycket stor” eller “ganska stor” roll.1® Svaren som lararna har givit i
undersokningen visar dven att 62.8% av dem ansdg att “Det dr omdjligt att genomfGra
laroplanens intentioner vad betriffar innehéllet i relation till den faktiskt tillgéingliga tiden.”’
Detta ar en klar skillnad mot det resultat som framkom i Falkevalls och Osbecks studier som
bedrevs da senare laroplaner var géllande. Enligt dessa studier framkom att lararna éverlag
inte ansag att laroplanen styrde deras planering av undervisningsinnehall i ndgon storre grad.
Det uttrycktes heller inte nagon oro Over tidspress géllande den undervisning som skulle

bedrivas.

Dessa tre studier som bland annat har undersokt lararnas installning till l1aroplanens inverkan
gor nedslag i den svenska skolvarlden 1970, 1995 och 2009 och beskriver forhallningssattet

hos larare till tre olika laroplaner. Resultatet fran studierna visar pa en kansla av starkare

14 Andrae, Annika, Attityder till de senaste skolreformerna bland larare pa grundskolans higstadium, gymnasiet
och fackskolan, L&rarnas Riksférbund, Géteborg, 1970, ss.41-42.

15 Andrae, s. 42.

16 Andrae, s. 42.

17 Andrae, s. 43.



styrning bland lararna 1970, en kansla som senare minskade enligt Falkevall och Osbecks
studier. Falkevalls och Osbecks undersokningar visar snarare att lararna i det narmaste ansag
att laroplanen inte paverkade planeringen av undervisningens innehall alls. Med detta kan en
undersdkning som bedrivits av Skolverket kopplat till Lgyll och som publicerats 2013
jamforas. Undersokningen i fraga gallde elevers och larares attityder till den svenska skolan
under 2012 och beroér bland annat hur lararna anser sig paverkas av den radande laroplanen.
Enligt Skolverkets studie anser 95%* av de tillfrdgade lararna att deras arbete paverkas
mycket eller ganska mycket av laroplanens bestammelser. Skolverkets undersékning gar inte
djupare in pa just lararnas planering av sin undervisning i forhallande till laroplanen, men i
undersokningen framkommer att 79% gymnasieldrare anser att programmalen har mycket stor

eller ganska stor betydelse for deras arbete.*®

18 Skolverket, Attityder till skolan 2012: elevernas och lararnas attityder till skolan, Skolverket, Stockholm,
2010, s. 28.
19 Skolverket, s. 29.



1.4 Teoretisk anknytning
Den teoretiska anknytning som anvands i detta forskningsprojekt &r grundad teori vilket
innebdr att féltarbetet sitts 1 fokus under arbetets gang och uppmuntrar anvéndning av “det

oppna sinnet” for att undvika att lata sig fargas av tidigare uppfattningar och asikter.

Detta teoretiska synsatt myntades av Barney G. Glaser och Anselm L. Strauss, professorer i
sociologi vid University of California 1967 i The Discovery of Grounded Theory for att
underlatta arbetet kring sociologiska studier. Glaser och Strauss ville med hjalp av grundad
teori skapa ett arbetssatt som tillat att teorier utarbetades utifran insamlandet av material som
sker via sociologiska studier istallet for att via det insamlade materialet verifiera redan
fastslagna teorier eller antagningar om en radande situation eller foreteelse. Genom
anvéndandet av grundad teori menar Glaser och Strauss att en teori som &r direkt lampad for
det aktuella forskningsomradet med tiden tar form i och med att studien drivs framat.
Forskningen och det arbetssétt som bedrivs i enlighet med denna teori ses som en
“upptécktsresa” under vilken forskaren skall komma till nya insikter om dmnet utan att sdka
anpassa dessa till en etablerad teori med fastslagna grunder. P& sa vis forekommer en
avvikelse fran mer traditionella forskningsundersokningar under vilka forskaren redan utgar
fran sedan tidigare etablerade uppfattningar angaende sitt studieomrade och studiens urval. |
enlighet med grundad teori forsoker forskaren inte bekrafta eller falsifiera en teori, istéllet
anvands en uppsattning idéer for att styra studiens fokus under det kommande arbetets gang.
Det 4r med andra ord den “uppticktsresa” som tar vid som arbetet utgér ifran, inte huruvida

en sedan tidigare anammad teori ar géngbar.?°

Detta innebar emellertid inte att forskaren inte tar hansyn till tidigare forskning inom omradet
och ej heller att forskningen inom omradet standigt bérjar om pa nytt. Liksom vid
anvandandet av andra teoribildningar maste givetvis en stark medveten om tidigare forskning
och ett forhallningssatt till denna finnas. Forskaren maste dock samtidigt halla sig distanserad
fran den for att inte lata sig fargas av tidigare resultat, slutsatser och uppfattningar. Vad som
menas med ett “Oppet sinne” dr alltsa inte ett tomt eller blankt sinne, forskaren &r inte en
tabula rasa, en tom tavla. Genom att uppratthalla distansen till tidigare forskning ges

utrymme for nya tolkningar, resultat, slutsatser och forklaringar.?! Denna distans kan tyckas

20 Glaser, Barney G., Strauss, Anselm L., The Discovery of Grounded Theory, Aldine de Gruyter, New York,
1967, ss 1-6.
2L Glaser & Strauss, ss. 10-12.
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vara svar att halla till tidigare forskningsmaterial. Det ar en viss balansgang i att bedriva en ny
studie som ska vara ofargad av tidigare forskning, men samtidigt halla sig informerad om
tidigare slutsatser och teoribildningar. Att enbart sétta sitt hopp till att forskaren i fraga som
bedriver studien skulle vara professionell nog att halla distans till tidigare forskningsresultat
ar inte nog. Till viss del kan paverkan utifrdn motverkas genom den utvecklingsprocess som
teorin ar avsedd att genomga och som férhoppningsvis ger den en sarart och skiljer den fran
tidigare forskning.

En problematik som kan lyftas fram i samband med grundad teori ar att en studie som
anvander sig av denna teori kan tyckas ha néastan en avsaknad av just teori. Alltsa att
forskningen har bedrivits utan klara teoretiska formuleringar som skanker struktur at det
forskningsarbete som bedrivits. Nar detta lyfts som ett argument mot grundad teori gar
argumentet emellertid forbi sjalva podangen med grundad teori. Denna form av teoribildning
syftar till att generaliseringar genom empiriska studier successivt byggs upp till allméngiltiga
teorier. Studier som lutar sig pa grundad teori bedrivs salunda fran borjan med en ganska vagt
formulerad teori som ska formas och utvecklas i takt med att empirisk data insamlas fran ett
litet antal fall. Teorin som formas av detta material kan sedan prévas pa i liknande fall pa
storre skala och utvecklas vidare med mer olikartade fall i framtiden, allt eftersom teorin

utvecklas.?

Hornstenarna inom grundad teori ar att en stark kontakt med verkligheten skall genomsyra
arbetet samt att forskningsomradet och undersékningen skall vara relevant for de av studien
berérda. Denna teoriaskadning menar att kvalitativt forskningsmaterial ar fullt formoget att
“tala for sig sjilvt” oberoende av hur informationen samlats. Ett starkt fokus maste sadlunda av
forskaren laggas pa analysen av detta forskningsmaterial. Studier som foljer den grundade
teorin far alltsd inte vara deskriptiva, ndgot som mynnar ur pabuden om relevans for de
berérda. En studie som inte kan erbjuda en analys av forskningsomradet har enligt grundad
teori misslyckats och saknar relevans da den inte erbjuder forklaringar till radande

omstandigheter.?®

22 Esaiasson, Alan, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik, Wangnerud, Lena, Metodpraktikan — Konsten att
studera samhadlle, individ och marknad, Elanders Sverige AB, Vallingby, 2010, s. 190.
2 Glaser & Strauss, s. 3.
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Da grundad teori anvands ar det under forskningsarbetes gang viktigt att inte lata sig paverkas
eller distraheras av handelser, omstandigheter och faktorer i utkanten av forskningsomradet.
Forskaren maste strava efter att den information som samlas skall vara sa naturlig som mojligt
och inte framkrystad och anpassad efter intervjuaren. Detta arbetssatt gynnar anvéndandet av
oppna fragor i en semistrukturerad intervjuform. Vidare far teorin aldrig sluta att utvecklas.
Forskaren maste under arbetets gang alltid jamféra nya resultat och information som
insamlats med de teorier och tillvagagangssétt studien har utgatt fran och pa detta vis forbattra
dem for att starka relevansen av arbetet for de berorda.?* Glaser och Strauss menar att
fordelarna med att anvinda sig av grundad teori dr att forskaren inte forsoker “tvinga” det
insamlade materialet att passa samman med en av forskaren innan studiens bdrjan antagen
teori. De menar att risken med en tidigare forestéalld teori ligger i att resultatet vrids ut ur sin
kontext for att passas till den teori som brukats av forskaren. Vidare argumenteras det aven att
en forskare latt kan finna exempel som belyser dennes teoris mening i exempelvis
intervjumaterial eller enk&ter om det redan innan studiens boérjan fastslagits en teoretisk

utgangspunkt som ska verifieras eller falsifieras.?

2 Glaser & Strauss, s. 28-29.
2 Glaser & Strauss ss. 5-6.
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1.5 Metod och Material

| studiens genomfdrande anvands intervjuer for att besvara fragestallningen pa ett mer
djupgaende vis och ta del av det resonemang de fyra intervjuade lararna for da de besvarar
intervjufradgorna an vad exempelvis en enkatundersokning hade varit formogen att gora. Vid
genomfdérandet av en intervju maste det alltid hallas i atanke att en intervju aldrig gar att
jamféra med en “vanlig” konversation. Intervjuaren b6ér dven vara val medveten om den
planering och de forberedelser som kréavs for att genomfora intervjuerna.?® For det forsta
maste forskaren fastsla vilken typ av individer studien behandlar och vilken eller vilka
intervjuformer som ar avsedda att anvandas. Ytterligare vikt maste laggas pa den egna rollen

av intervjuledare och de etiska krav som foljer med detta.

Da valet angaende vilken typ av personer eller grupper som ska studeras och intervjuas fattats
foljer valet av vilken intervjuform som under arbetets gang ska anvandas och som anses passa
studien bast. Da denna studies arbetssatt bygger pa grundad teori lampar sig anvandandet av
semistrukturerade intervjuer. Denna typ av intervjuform innebar att forskaren utgar fran en
rad forbestamda fragor. Den ger dock bade intervjuaren sjalv och intervjuobjektet flexibilitet
genom mojligheten att bade kasta om fragornas foljd och att avvika fran dessa tidigare
fastslagna fragor om sa kéanns lampligt. Intervjuobjektet ges under dessa former aven stérre
mojligheter till att sjalv utveckla och motivera sina svar i en stérre grad an vad som &r

gallande under en strukturerad intervju.?’

Ett annat val forskaren star infor da intervjustudier bedrivs ar huruvida det ar personliga
intervjuer eller gruppintervjuer som ska anvandas, vilka bada har sina for- och nackdelar. En
personlig intervju ar betydligt lattare att arrangera dn vad en gruppintervju ar samtidigt som
det for forskaren eller intervjuledaren dven blir avsevart lattare att koppla specifika asikter till
enskilda personer. Gruppintervjuer har & sin sida fordelar av att ge ett bredare forum med
mangfacetterade livserfarenheter och ett utbyte av asikter och idéer som driver intervjun

framat. 8

Da syftet med denna uppsats ar att undersdka hur undervisningstiden fordelas av fyra

intervjuade larare inom religionsdmnet i samband med den nya laroplanen var det personliga

% Martyn Denscombe, Forskningshandboken for smaskaliga forskningsprojekt inom samhéllsvetenskaperna,
Studentlitteratur, Lund, 2009 s. 232.

27 Bryman, Alan, Social Research Methods, Oxford University Press, New York, 2004, s. 113.

28 Denscombe, ss. 233-238.
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intervjuer som bedrevs. Detta for att lattare kunna knyta an till var och en av de enskilda
lararnas motiveringar. Eftersom det ar larare inom religionsémnet som intervjuats angaende
sin planering av just religionsamnet behdévdes ingen stérre vikt laggas pa det ansvar som
intervjuledaren har om att forsédkra sig att den intervjuade é&r tillrackligt bekant med

intervjudmnet for att kunna kanna sig bekvam i att uttala sig om det.

Som intervjuare maste vissa etiska och moraliska krav uppnas. De asikter, svar och uppgifter
som framkommer maste tas del av konfidentiellt och intervjuledaren maste forsakra sig om att
de asikter och svar som tas med” fran intervjun verkligen 4r vad intervjupersonerna menade
nar de uttalade sig. De fyra larare som intervjuats under studiens gang har samtliga
informerats om att varken deras namn eller namnet pa den skola de arbetar vid kommer att
namnas. De har dven fatt hora sina svar spelas eller lasas upp for dem da intervjun avslutats
for att ges mojligheten att forklara, andra pa, eller ta tillbaka uttalanden de gjort under

intervjuns gang.

Avslutningsvis ar det av storsta nodvandighet att anvanda sig av en validitetskontroll da
intervjuer genomforts. | manga intervjustudier kravs en validitetskontroll for att bedéma
sanningshalten i de svar som ges samt en medvetenhet om de subjektiva varderingar som kan
tankas paverka dessa svar. Da denna studie underséker hur de intervjuade lararna fordelar sin
undervisningstid finns det emellertid ingen stdrre anledning for de intervjuade att ljuga.
Studien behandlar inte personliga eller politiska fragor och asikter utan ett sakligt
arbetsfenomen, namligen hur och pa vilket satt fordelas undervisningstid? Vad
validitetskontrollen istéllet kan anvandas till i samband med en studie av denna sort &r att
jamfora svar knutna till de bestdmda “huvudfrégorna”. Istallet for att soka efter en
sanningshalt kan en kontroll av denna sort leta efter Gverensstdammande svar som kan sagas

peka pé Gvergripande resonemang gemensamma for olika larare.?

Intervjuerna var planerade att ta cirka 30 minuter i ansprak men overskred oftast tiden till
cirka 45 minuter. Intervjuerna utgick fran fragestallningen och avsikten var att till sa stor del
som mojligt lata de intervjuade lararna tala fritt utan paverkan och ledande fragor. Tre av
intervjuerna genomfordes pa respektive larares arbetsplats dar de sjélva fick vélja tid och plats

for intervjuns genomforande. Den aterstdende lararen kunde endast intervjuas via telefon

2 Denscombe, ss. 265-266.
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vilket omdjliggjorde en inspelning av intervjun. Dessutom avbéjde en av de intervjuade att bli
inspelad pa band och darfor bygger tva av intervjuerna endast pa renskrivna anteckningar fran

samtalen.

For att nd en sa stor representativ spridning som mojligt, utifran spetsundersokningens
omfattning, intervjuades tva kvinnor och tva man. Samtliga intervjuade larare var utbildade
och behoriga larare men med skiftande erfarenhet av yrket. Tva av lararna undervisade vid
yrkesforberedande  gymnasieskolor och de andra tvd var verksamma vid
hogskoleférberedande gymnasieskolor. Intervjuperson B och D ar kvinnor och hade vid
intervjuns genomforande varit verksamma gymnasielérare i 9 respektive 15 ar. Intervjuperson
A och C d&r mén som vid intervjuns genomforande hade varit verksamma som gymnasieldrare

1 12 respektive "0ver 20” ar.

Intervjupersonerna soktes upp genom att huvudménnen for en rad olika gymnasier i
Goteborgsomradet kontaktades via e-post och ombads undersoka om nagon av deras
verksamma pedagoger var intresserade att stalla upp i undersékningen. Gensvaret var inte

sarskilt stort, men utifran de som var villiga att stalla upp valdes de fyra olika lararna.

Under denna studies fortskridande framkom tidigt ett monster som pekade pa en gemensam
uppfattning som delades av de fyra intervjuade lararna. Detta monster indikerade att lararna
ansag att den storsta foljden av Lgy11:s centralstyrning hade kommit att forvarra den tidsbrist
manga larare anser sig lida av. Preciseringen av undervisningsinnehallet i
religionsundervisningen med fokus pa kristendom som av sarskild vikt kunde rimligtvis
endast leda till att andra omraden inom religionsundervisningen hamnade i skymundan.
Eftersom undervisningen inom religionskunskapen férutom kristendom dven ska behandla
”de ovriga virldsreligionerna och olika livsdskidningar”®® men fortfarande forfogar Gver
samma méangd undervisningstid torde foljden sannolikt bli att dvriga vérldsreligioners och
livsaskadningars utrymme i undervisningen skars ner. Den hypotes som skall undersokas ar
saledes att Lgy11 och dess nya styrning av undervisningsinnehallet begransar och skér in pa
det utrymme som tidigare fanns tillgangligt for varldsreligioner och livsaskadningar utéver
kristendom. Som en foljd av detta har de intervjuade lararnas planering med storsta

sannolikhet fatt Iaggas om och omvarderas av utrymmesskal.

30 gy11,s. 138.
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2. Resultatredovisning
For att underlatta uppsatsens struktur kommer resultatredovisningen folja fragestallningens
fyra fragor i tur och ordning med jamforelser mellan intervjupersonernas svar i hopp om att
utréna generella monster i de svar som givits. Férhoppningen &r att, om an pa mikroniva,
kunna dra slutledningar kring huruvida de fyra lararnas planering, samt resonemang darom,
inom religionsvetenskap foljer ett likartat monster eller om svaren och motiveringarna enbart
ar av individuell natur. Avslutningsvis kommer en jamférelse mellan denna studies resultat
och den tidigare forskningen genomforas for att till viss man kunna se hur tankandet kring
tidsplaneringen utvecklats fran den tidigare laroplanen till den nuvarande. Lat oss sa borja

med den forsta av fragestallningarna och de svar som givits av de intervjuade lararna.

Fragestallning 1: Hur har de intervjuade valt att fordela undervisningstiden inom

religionsdmnet?

Intervjuperson A lyfter fram tidsfrdgan som avgorande vad galler planeringen, och séger
vidare att planeringen alltid varierar fran klass till klass och termin till termin, men att det
anda finns nagra punkter som i stort sett galler samtliga. Kristendom tilldelas mest tid, foljt av
judendom och islam. De asiatiska religionerna valjer person A tilldela den tid som blir dver.
| regel brukar kanske 8-10 timmar avdelas for kristendomen och 8 timmar vardera till
judendomen och islam, sedan kommer 6-8 timmar etik och kanske 2 timmar under temat
religion i vardagen/vad ar religion. De asiatiska religionerna tar jag som en klump i slutet av
terminen, tiden som ar kvar.” Person A sager att tidfordelningen mest paverkas av hur
klasserna ser ut men att det ar véldigt hdga krav pa vad som ska hinnas med under terminen
och i forhallande till detta mycket snavt med tid att gora sa. | person A:s fall har eleverna dven
Bibelkunskap vilket enligt person A underlattar da man kan behandla kristendom narmre i

denna kurs.

Person A beskriver sin undervisning i Religion 1 som dominerad av katederundervisning,
framst pa grund av tidspressen som rader. | Religion 2 ges eleverna dock mer tid till eget
arbete da de far anvanda sig av de kunskaper som intagits i den foregaende kursen. I
Religion 1 blir det mycket katederundervisning och i Religion 2 mer eget arbete, da far de
anvanda vad de lart sig i den forsta kursen. Religion 1 & en mycket mer genomstressad kurs,

det &r sa mycket mer som maste med men man har lika mycket tid till bada klasserna.”

16



Intervjuperson B véljer att inleda Religion 1 med undervisning om etik och moral och
beskriver det som ett “’stort block ganska fritt fran religion med fokus pé aktuella handelser”.
Temat etik fortgar fram till sportlovet och behandlar &ven religionsvetenskap. Syftet ar att
eleverna skall vdva in etik och moral samt aktuella héandelser i varlden med
varldsreligionerna. Mellan sportlovet och pasklovet fortsatter person B med de abrahamitiska
religionerna som ges ett starkt fokus i jamforelse med de asiatiska religionerna. Efter
pasklovet bedriver person B ett samarbete med nagot av de andra skolamnena, men vilket
varierar fran termin till termin. Nar intervjun genomférdes rorde det som om psykologi under
temat identitet i vilket eleverna undervisades i religios identitet. | samband med detta avsnitt
introducerades de asiatiska religionerna for eleverna: ”Da brukar jag ta in de asiatiska
religionerna forst, for de (eleverna) ar ganska daliga pa att ta in religios identitet i sina egna
liv har. Det ligger nog for nara. Da far de kolla pa filmer och sant om tempelliv och munkar

till exempel.”

Person B lagger i sin undervisning stort fokus pa diskussioner mellan eleverna och anser sig
ha en god balans mellan foreldsningar och elevinteraktion, exempelvis rollspel. Vidare séger
person B att mycket av den undervisningstid som gar at till diskussioner tas fran de asiatiska
religionerna som tilldelas den tid som blir 6ver. Under diskussionerna laggs sarskild vikt pa
att motverka fordomar och forutfattade meningar samt pa att behandla aktuella handelser.
Person B motiverar den styvmoderliga behandlingen av de asiatiska religionerna med att
eleverna kommer att ha fler moten med de abrahamitiska och att forstaelse och kunskap om
dessa dirfor dr av storre vikt: “Tiden som gar at till det kommer fran de asiatiska religionerna,
det blir inte sd mycket om dem. Men jag tycker det &r viktigare med de abrahamitiska,

speciellt islam, for det & dem de kommer att méta mest”.

Intervjuperson C inleder Religion 1 med ett introduktionsmoment men framhaller samtidigt
att larare egentligen inte bor gora pa detta vis da gymnasieundervisningen &r avsedd att bygga
vidare pa de kunskaper eleverna fatt fran hogstadiet. Person C menar dock att manga elever, i
synnerhet de senaste aren, har haft laga forkunskaper i jamforelse med tidigare ar och att en
introduktion darfor ar av ndden. Inom detta introduktionsmoment behandlas religiosa begrepp
vid sidan av etik och moral for att ge eleverna en grund att sta pa infor den resterande delen av
kursen. Darefter delas kursen in i tva block, en om de abrahamitiska och en om de asiatiska

religionerna dar de viktigaste delarna inom respektive religion skall fangas upp:
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»Jag brukar gora sa att jag delar in kursen i tre delar och den forsta blir som en
introduktion dar vi gar genom en massa begrepp och etik och moral och vad &r det
har for amne och vad for typ av fragor vi ska ha och sa vidare. Sen de andra tva
har jag faktiskt gjort lite fyrkantigt att i ett block har jag valt att fanga upp det
viktigaste i de abrahamitiska religionerna och det tredje de asiatiska for att ge dem
de hér grunderna som de faktiskt inte har. Och sen styckar jag in de har andra
rorelserna och kapitlen i kursen. Men nu ska man ju inte gora sa, gymnasiet ska ju
inte vara nagon repetition utan en fortsattning pa vad de lart sig tidigare. Sa

egentligen ska ju det inte vara nagot repetitionsavsnitt.”

Undervisningen borjar med kristendom for att eleverna skall ha egna referenser med sig da de
flesta ar sprungna ur en kulturellt kristen bakgrund. Inom varje religionsblock som
undervisningen behandlar sker jamforelser fortgaende under terminens gang for att eleverna
skall lara sig se likheter och skillnader mellan religionerna och deras hérnstenar. Samtidigt
som undervisningen sker i Religionskunskap anvander sig person C av amnesoverskridande
samarbeten med dmnena Filosofi och Samhéllskunskap da det blir mycket fokus pa etik och
moral samt Mellantstern och det evangeliska USA. Intervjuperson C foredrar att undervisa i
forelasningsform med rikliga tillfallen for diskussioner da framforallt likheter pekas ut och
varierar examinationerna for att fa ett bredare underlag for betyg:

”Det ror sig framst om genomgangar i forelasningsform foljt av diskussioner om
religionernas hornstenar och grunder med jamforelser mellan religioner. Jag vill
garna peka pa likheter. Jag brukar lata eleverna vélja examinationsformer, alla
maste skriva ett prov, och kan valja att skriva tva eller en uppsats istallet, men de
far valja vilket avsnitt de vill redovisa pa vilket sétt. Det sista avsnittet avslutar jag

alltid med en fordjupande uppsats som de redovisar for klassen.”

Person C hade dock onskat att det fanns mojligheter att lagga mer krut pa de asiatiska

religionerna och islam, hellre &n kristendom, men menar att tid till detta saknas.
Intervjuperson D borjar terminernas undervisning genom att behandla etik och moral med

anknytning till varldsreligionerna och baserar mycket av detta pa diskussioner eleverna

emellan. Darefter pabdrjas undervisningen om varldsreligionerna med kristendom for att
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eleverna skall kunna kénna igen sig i undervisningsstoffet féljt av judendom och islam med

jamforelser mellan de olika religionerna inom den abrahamitiska familjen:

Jag borjar alltid med kristendomen for att majoriteten av eleverna kénner igen sig
sjalva i den lattast. Sedan judendom och islam med lite jamforelser. Jag hade
garna fokuserat mest pa islam och tagit tid fran kristendomen, for det finns sa
manga fordomar. Men i laroplanen kénns det som om man ska fokusera mest pa

kristendomen, dven om laroplanen &r valdigt oklar tycker jag.”

Efter de abrahamitiska religionerna f6ljer hinduism, buddhism och sikhism med ett snarlikt
undervisningssatt. Person D hade géarna fokuserat mer pa de asiatiska religionerna, som
eleverna har mindre kunskap om, och som de tycker ar intressanta men menar att det enligt
laroplanen skall fokuseras mer pa kristendom och att det déirfor inte finns tid nog: “Jag skulle
vilja ha mer tid till de asiatiska religionerna egentligen, eleverna tycker de ar intressanta och

de asiatiska religionerna kan de minst om.”

Fragestallning 2: Varfor har de valt att fordela tiden pa detta satt?

Intervjuperson A menar att frdgan om tid styr planeringen for varje termin och att en
anpassning maste ske darefter. Vidare framhaller person A att det galler att vara flexibel
gallande sin planering i praktiken da planeringarna sallan haller fullt ut. Hur planeringen laggs
upp beror dven pa vad lararen sjélv tycker ar intressant samt vad eleverna har intresse for. Om
sérskilt intresse finns for en specifik del i undervisningen plockar person A undervisningstid
frin andra delar av terminen: “Sedan blir det sa klart fokus pa vad man tycker ar extra

intressant, bade for mig och eleverna och da far man kanske ta tid fran nagot annat.”

Intervjuperson B fokuserar pa de abrahamitiska religionerna for att denne kanner sig
tryggast i detta block av religioner samt att det &r dem eleverna ”’behdver héra mest om, det
finns sa mycket fordomar man maste motverka”. Det ar dven enligt person B dessa religioner
eleverna kommer att ha mest kontakt med under sitt liv och motiverar avsnittet kring etik och
moral pa samma vis. Person B valjer att skara ner pa de asiatiska religionerna som en féljd av
att tvingas prioritera sin tid och menar att det ar béattre att strunta i vissa avsnitt om det inte

finns tillrackligt med tid till dem: “Jag forsoker ju hinna med de asiatiska religionerna med,
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men om jag maste prioritera, och det masta man alltid, sa valjer jag att skara ner pa dem och

fokusera mer pa de abrahamitiska.”

Intervjuperson C beréttar att planeringen styrs av den tid finns att forfoga 6ver men pekar
dven pa att laroplanen styr undervisningen mer dn vad som var gallande tidigare.
Intervjupersonen framfor dven en Onskan om att kunna fordela tiden jamnare mellan
religionerna, nagot som inte ar mojligt pa grund av tidsbrist och styrning fran laroplanen:
”Som allt annat beror det mest pa den tid man har till sitt forfogande, men nu i och med
Lgyl11 &r det lite mer styrt av laroplanen. Det star ju med vissa saker man maste ha med i sin

undervisning. Jag hade gérna forsokt fordela det jamnare mellan de olika religionerna.”

Intervjuperson D anser att den Lgy11 styr innehallet mer &n vad tidigare laroplaner gjort och
att detta leder till ett starkare fokus pa kristendom. Den storsta faktorn ar emellertid den
tilldelade tiden enligt person D och framhaller att denne fér strunta i att undervisa om “en
massa saker” som inte hinns med. Det uttrycks &ven en oOnskan att hinna med mer
undervisning om de asiatiska religionerna: ”Jag tycker att l&roplanen styr lite mer nu, typ mer
fokus pa kristendomen, sa det far man ju halla sig efter. Men egentligen beror det mest pa tid.
Jag brukar alltid fa strunta i en massa saker som jag skulle vilja ha med men som vi inte har
tid till. Skulle vilja hinna med mer om de asiatiska religionerna.”

Fragestallning 3: Hur paverkar detta beslut undervisningen?

Intervjuperson A menar att undervisningen framst fors via katederundervisning for att det
kunskapsstoff som maste ingd i kursen ska hinnas med: “Det blir ju mycket
katederundervisning, for annars hinner man inte med, sa enkelt &r det.” Person A forsoker
aven hinna med sa mycket eget arbete for eleverna som mojligt men framhaller aven att det
varierar da vad som fungerar bast for respektive klass maste beaktas. Vidare sager sig person
A édven betrakta bade Religion 1 och Religion 2 som en enda kurs vad galler planeringen da
samtliga dennes elever laser saval kurs 1 som 2. Till storsta delen menar person A dock att det
ar tiden som ar avgorande och framhaller hur denne fokuserar pa det viktigaste och bedriver
en sorts sjalvcensur genom att for varje termin som gér skira ner pa innehdllet: ”Alltsa att jag
tar bort saker som jag haft med tidigare terminer, sadant som jag kanske inte langre tycker ar
sa varst viktigt. Eller inte tillrackligt viktigt kanske. Man kan ju inte fa med allt man vill, det

hinner man inte.”
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Intervjuperson B bedriver till storsta delen katederundervisning da denne utrycker ett
gillande for denna form av undervisning: “Ja... Jag gillar det hdar med katederundervisning,
dels for att hinna med, men ocksé for att det passar mig.” Person B papekar dock aven att
denne bedriver mycket av sin undervisning genom diskussioner eleverna emellan och betonar
vikten av denna sorts interaktion. Person B anser sig ha uppnatt en god balans mellan de bada
undervisningsmetoderna: ’Jag har ju mycket diskussioner, det tycker jag &r viktigt. Jag tycker
jag har en lagom balans daremellan.”. Person B beréttar att eleverna ofta vill ha mer tid till de
asiatiska religionerna men att detta sallan hinns med. Detta ar emellertid beroende pa vilken
klass som &r aktuell, vissa klasser hinner person B behandla de asiatiska religionerna mer med
men oftast inte: ”Jag vet att eleverna vill ha mer om asiatiska religioner men det finns faktiskt
inte tid och da far det bli ett mindre avsnitt. Med vissa klasser hinner jag med mer pa vissa
terminer och da kan man i sa fall ta in mer om de asiatiska religionerna men oftast hinner vi

helt enkelt inte.”

Intervjuperson C betonar vikten av diskussioner i undervisningen och menar att
undervisningen under ungeféarligen halften av terminen framfors pa detta vis. Person C
understryker aven vikten av att lata fragor komma fram och diskuteras under en forelasnings
gang. Motiveringen bygger pa att eleverna enligt person C lar sig mycket av att diskutera med
varandra och med larare. P& detta vis lar sig eleverna att respektera och lyssna pa andra,
argumentera for sina asikter och andra synvinkel. Intervjupersonen menar vidare aven att det

bésta sattet att motverka fordomar &r att lata eleverna diskutera kring dem:

Det blir ett stort fokus pa diskussion i min undervisning, ungefar halva kursen.
Diskussionerna ar mycket viktiga tycker jag, och man maste lata frgor komma
fram under forelasningars gang. Genom diskussionerna kan man gora det mojligt
att se nya nyanser och varfor vi och de tycker och tror pa ett visst satt. Eleverna
lar sig otroligt mycket pa att diskutera, man lar sig respektera och lyssna pa andra,
att argumentera och att andra synvinkel och sa vidare. Sen tror jag att det ar det
basta sattet att ifragasatta forutfattade meningar. Man stoter pa sa manga fordomar

som religionslarare. Man maste bryta férdomarna.”

Intervjuperson D menar att dennes planering leder till mycket diskussioner med och mellan

eleverna men ser inget problem i att avbryta en forelasning for att istdllet fokusera pa en
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diskussion rérande amnet om eleverna finner det intressant. Person D anser att eleverna
genom diskussioner har mycket att lara av varandra men pekar dven pa att man maste vara
beredd att omfordela tid fran andra avsnitt av undervisningen om man bedriver en

diskussionsbaserad undervisning da detta tar mycket tid i ansprak:

”Det blir mycket diskussioner, men jag tycker ju att det &r bra. Jag tycker inte det
ar nagot problem att avbryta en forelasning for att halla en diskussion istéllet om
eleverna gar igang pa det. Det blir lattare for eleverna att lara av varandra under
en diskussion och jag tror de har mycket att ge varandra. Men gor man sa far man
vara beredd pa att ta bort andra saker som man inte hinner med for att tiden gatt at

till annat.”

Fragestéllning 4: Pa vilka satt anser de intervjuade lararna att eleverna ges majlighet att

paverka hur undervisningen laggs upp?

Intervjuperson A berattar att eleverna ges mojligheten att uttrycka 6nskningar baserade pa
intressen och liknande i borjan av kursen samt att en mittutvardering gors under terminens
gang. Denna utvardering foljer emellertid enligt person A allt som oftast dennes planering.
Enligt person A vill elever oftast ha undervisningen upplagd pa ett likartat satt, oavsett vilken
klass det handlar om. Person A pekar vidare pa en begransning som denne kanner av fran
styrdokumentens sida da somliga delar av undervisningen maste vara med oavsett vad elev
och larare anser om saken ifraga: ”Man begransas ju av styrdokumenten ocksa, vissa saker
maste vara med. Och da spelar det ingen roll vad eleverna eller jag tycker”. Begransningar
satts aven av tidsbristen som rader enligt person A och dessutom av brist pa fantasi fran bade
larares och elevers sida. Eleverna ges dven mojligheter att vélja olika examinationsformer
under terminens gang. Har betonar person A dock vikten av att kénna sina elever da man
maste ta hansyn till och vara medveten om omstandigheter som socioekonomiska resurser och
liknande: ”Sen maste man alltid tdnka pa vilka eleverna ar nar de skriver ett prov eller en
uppsats eller sa. Vissa ar battre pa att plugga pa prov an andra till exempel. Eller sa kanske de

far battre hjalp hemma fran foraldrar och syskon och sadant om de skriver en uppsats.”

Intervjuperson B lat forr, da denne var nyutbildad larare, eleverna bestimma mycket mer om
undervisningens upplagg an vad denne gor nu. Detta beror enligt person B pa att tiden inte

racker till for att man ska kunna behandla specialamnen och extraomraden i den nya
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laroplanen: ”’Det finns liksom ingen tid i den nya laroplanen for att man ska kunna ta in extra
omraden och sadant”. Dessutom, havdar person B, tycks det finnas en 6nskan eller asikt bland
eleverna att lararen skall kunna fastsla vad som behover ingd i undervisningen och planera
terminens gang utan att radfraga eleverna. Person B menar att detta kan beror pa att eleverna
kanske kanner att de far for manga valmajligheter jamfort med vad de var vana vid tidigare i
skolan och framhaller att det kan skapas en otrygghet med alltfor manga valmaéjligheter: ”Sen
brukar eleverna vilja att jag som larare ska veta vad for kunskaper de behtver. De séager
kanske inte sa rakt ut, men jag tror de liksom kanner att det racker med all valbarhet de far.

Det kan liksom bli en otrygghet i det om det blir fér mycket.”

Vidare framhaller person B att en enhetligare beddmning av klasserna underlattas av att
samtliga klasser haller sig till ungefarligen samma planeringar. Enligt person B finns det dven
mindre mojligheter till elevinflytande i och med att Lgyl11 tratt i kraft, person B menar att det
finns mindre tid att tillga och att kraven pa vad som skall vara med i undervisningen ar stérre:
”Det blir lattare med enhetliga beddmningar med om man féljer ungefar samma planering
med alla klasser och inte ger dem vissa moment som ar helt olika. Sen ar det mindre utrymme

for elevinflytande i Lgy tror jag. Det &r liksom mindre tid och storre krav.”

Intervjuperson C presenterar ett eget forslag for kursens planering men later dven eleverna
framfora 6nskemal om vad de har for forvantningar och 6nskemal géllande undervisningen
vid kursstart. Person C fastslar aven vikten av att lyssna pa och anpassa sig efter sina elever.
Person C menar aven att undervisningen blir mycket mer underhallande for bade elever och

larare om eleverna ké&nner sig intresserade av det stoff som undervisningen behandlar:

Sjalvklart ar det inte sa att jag bestammer helt och hallet och struntar i eleverna. |
borjan av varje kurs presenterar jag ett forslag pa kursens uppbyggnad och later
eleverna skriva ner vad de vill l&ra sig om och vad de &r intresserade av, om de
har nagra speciella dnskemal. Det maste man forsoka anpassa sig efter for
elevernas skull. Sen ar det ju sa klart mycket roligare att undervisa om de ar

intresserade ocksa.”

Under terminens gang far eleverna gora tva utvarderingar éver den gangna undervisningen,
men dessa stammer enligt person C oftast 6verens med den planering och undervisningsform

som redan fastslagits. Eleverna brukar vilja ha undervisningen upplagd pa ett mycket snarlikt
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sétt och foredrar lararledd undervisning, men inte alltid. Intervjupersonen understryker vikten
av att lyssna pa eleverna och att lara sig kdnna av klasserna och forutse deras énskemal och
behov, ndgot som enligt denne kommer lattare ju langre man varit aktiv som larare. Dessutom
ar det enligt person C viktigt att alltid vara beredd pa att helt kasta om sin planering och
undervisning for att anpassa den efter eleverna pa basta mojliga satt. Intervjuperson C anser
aven att elever ofta vill att lararen ska vara pa det klara med hur planering och undervisning
skall se ut och menar att de da kanner sig trygga och bekvama i att lararen ar saker och vl

forberedd for sina forelasningar och diskussionsfragor:

”Oftast koper de min planering helt och hallet, men de far ju bestamma lite om
examinationerna och sadant.

Kénner du att elever forvantar sig att de inte ska behdva fatta beslut och paverka?
Absolut, visst ar det sa. Det ar ju bekvamt for dem. Sen tror jag nog att de kanner
sig tryggare genom det pa nagot satt. Da vet de att jag ar val forberedd for

foreldasningar och diskussioner.”

Intervjuperson D later sina elever paverka undervisningen och dess upplagg genom
utvarderingar samt genom att de sjdlva far vélja vad de vill skriva sin avslutande uppsats
kring. Enligt denne &r eleverna dock oftast ndjda med den planering som lararen arbetar efter.
Person D tror att det pd vissa satt ar skont for eleverna att inte behdva engagera sig i
planeringen och undervisningsformerna som skall bedrivas under terminens gang och menar
att de har mycket annat att tanka pa som det ir: ”Oftast verkar det som om eleverna tycker det
ar bast med en planering som jag lagt upp innan. De brukar tycka att det ar bra som det &r. Pa
vissa satt ar det nog skont for dem att inte behdva engagera sig i det ocksa. De har sa mycket

annat att tanka pa.”
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Jamfdrelse av intervjusvaren
Gemensamt for de fyra larare som intervjuats &r en kansla av att tiden inte racker till for att
behandla det innehallskrav som foljer med kurserna i religionskunskap. Utéver detta kan ett
monster urskiljas i hur lararna planerar undervisningen. Férutom intervjuperson D valjer
samtliga larare att dela in véarldsreligionerna i tva block, de abrahamitiska och de asiatiska,
och pabdrjar sin undervisning med det abrahamitiska blocket, oftast med avstamp i
kristendom. Tva av de intervjuade lararna 6nskar att mer tid fanns att tillga for att behandla
hinduism, buddhism och sikhism, och samtliga har gemensamt att de abrahamitiska

religionerna tilldelas stérre utrymme an de asiatiska.

Samtliga fyra larare menar att det framst ar tidsfragan som styr hur undervisningen planeras
men tva av dem menar dven att laroplanen numera styr pa ett starkare sétt &n vad som tidigare
var gallande. Intervjuperson A framhaller dven en flexibilitet gentemot planeringen da tid kan
plockas fran andra omraden inom religionskunskapen om ett visst &mne skulle vacka mer
intresse an andra. Intervjuperson B pekar pa egen trygghet i sina kunskaper rérande det
abrahamitiska blocket och motiveringen av extra tid till detta. Bade intervjupersoner C och D
onskar att mer tid fanns till de asiatiska religionerna for att uppna en jamnare spridning éver

varldsreligionerna.

Undervisning via katederundervisning eller forelasningsform synes vara dominerande nér de
olika intervjupersonernas svar jamfors. Tre av dem lagger emellertid extra betoning pa
diskussionen som ett instrument till larande och utveckling for eleverna. Intervjupersoner A
och B framhaller dven att undervisningens utformning varierar fran klass till klass och termin

till termin beroende pa deras uppbyggnad och intressen.

Vad samtliga l&rare som intervjuats &r 6verens om gallande elevernas inflytande ar att de
oftast snarare &r villiga att bara folja lararens planering istallet for att aktivt paverka den
genom eget inflytande. De motiverar detta med att det fran elevernas hall finns en storre
trygghet, och dven bekvamlighet, i att lararen kontrollerar kursens innehall och uppléagg.
Intervjupersonerna B och D menar att eleverna redan kanner att de har for manga val att gora
och beslut att fatta utan att behdva engagera sig i kursernas upplégg. Enligt intervjuperson C
skapas dessutom trygghet for eleverna genom att lararen, som planerat kursens upplédgg och
innehall, sjalv &ar saker pa de moment som skall behandlas under kursens gang. Intervjuperson

B framhaller aven att det for lararens skull blir betydligt lattare att bedéma olika klasser
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enhetligt genom att anvédnda sig av snarlika planeringar for samtliga klasser man som l&rare
undervisar i religionskunskap. Bade intervjuperson A och C menar dock att det &r av stor vikt
att lara kénna sina klasser och anpassa planeringen och undervisningen efter deras behov. |
synnerhet intervjuperson C pekar pa nodvandigheten av att inte vara radd for att kasta om
planeringen eller géra om den helt om den inte fungerar for eleverna. Intervjupersonerna A
och B kénner sig begransade av styrdokumenten som staller krav pa vad kurserna skall
innehalla och pekar pa de negativa foljder detta far for elevernas méjligheter till inflytande
over kursens innehall och upplagg. Forutom intervjuperson B véljer samtliga intervjuade
larare i varierande grad att lata eleverna sjalva i viss man valja de examinationsformer de vill
anvéanda sig av under kursens gang. De fyra lararna anvander allesammans kursutvarderingar
for att lata elevernas asikter komma fram i samband med att undervisningen fortskrider.
Intervjupersonerna A och C ger dven eleverna mojligheten att komma med egna 6nskemal vid

kursstart och anpassar om mojligt sin planering efter detta.

Jamfors dessa resultat med den tidigare forskning som bedrivits av Falkevall och Osbeck
maérks snabbt att den uppfattade inverkan som laroplanen och kursplaner har gallande larares
planering av sin undervisning har okat markant, atminstone baserat pa dessa fyra larares svar.
| de ovan ndmnda forskarnas studier, bedrivna under tva tidigare laroplaner, beskrivs
laroplanen som helt utan paverkan angaende Lgr80 och som givande nastan for stora friheter
respektive 6ppen for olika typer av innehall géllande Lpo94.%! Det visas dven i Osbecks studie
att ett storre utrymme for asiatiska religioner fanns da det radde en forskjutning fran
kristendom,®? ndgot som inte kan sdgas i dagens lage. Utvecklingen har alltsd gatt mot en
striktare styrning av kursinnehallet i religionsundervisningen, vilket dven var syftet med
Lgyll.

Det gar dven att uttyda att de intervjuade ldrarnas svar snarare éverensstimmer med Andraes
undersokning fran 1970 da laroplanen tillskrevs stort inflytande ©ver undervisningens
planering. Lgyl1:s vikt for undervisningens innehall, och i en forlangning av detta dven
planeringen, bekraftas daven av Skolverkets undersokning av attityder bland larare gentemot
skolans styrdokument. En storre likhet kan saledes uttydas mellan Lgyll och Lgy70 &n
mellan Lgy11 och Lgr80 och Lpo94.

31 Falkevall, s. 18, Osbeck, s. 165, 187.
32 Osheck, s. 179.
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Lgy11 beskriver religionskunskapens syfte som foljande:

Undervisningen i &mnet religionskunskap ska syfta till att eleverna breddar, fordjupar och
utvecklar kunskaper om religioner, livsaskadningar och etiska forhallningssatt och olika
tolkningar nar det géller dessa. Kunskaper om samt forstaelse for kristendomen och dess
traditioner har sarskild betydelse da denna tradition forvaltat den vardegrund som ligger
till grund for det svenska samhallet. Undervisningen ska ta sin utgangspunkt i en
samhallssyn som praglas av éppenhet i fraga om livsstilar, livshallningar och manniskors
olikheter samt ge eleverna mojlighet att utveckla en beredskap att forstd och leva i ett
samhdlle praglat av mangfald. Eleverna ska ges mojlighet att diskutera hur relationen
mellan religion och vetenskap kan tolkas och uppfattas, till exempel betraffande fragor
om skapelse och evolution.

Undervisningen ska leda till att eleverna utvecklar kunskaper om hur manniskors mo-
raliska forhallningssatt kan motiveras utifran religioner och livsaskadningar. De ska ges
mojlighet att reflektera éver och analysera manniskors varderingar och trosforestéallningar
och darigenom utveckla respekt och forstaelse for olika satt att tanka och leva. Undervis-
ningen ska ocksa ge eleverna méjlighet att analysera och vardera hur religion kan forhalla
sig till bland annat etnicitet, kon, sexualitet och socioekonomisk bakgrund.

I undervisningen ska eleverna ges mdjlighet att analysera texter och begrepp, Kkritiskt
granska kallor, diskutera och argumentera.

Undervisningen i amnet religionskunskap ska ge eleverna forutsattningar att
utveckla foljande:

1. Férmaga att analysera religioner och livsaskadningar utifran olika tolkningar och
perspektiv.

2. Kunskaper om manniskors identitet i relation till religioner och livsaskadningar.

3. Kunskaper om olika uppfattningar om relationen mellan religion och vetenskap samt
formaga att analysera dessa.

4. Formaga att anvanda etiska begrepp, teorier och modeller.

5. Férmaga att undersoka och analysera etiska fragor i relation till kristendomen, andra
religioner och livsaskadningar®

Det fokus pa kristendom som omtalats av de fyra intervjupersonerna som deltagit i denna
studie visas tydligt genom att formuleras som av sdrskild vikt”. Att doma av de svar
intervjupersonerna givit verkar det klart och tydligt att denna riktlinje efterféljs fran lararnas
sida. Samtliga intervjuade larare paborjar den del av sin undervisning som direkt ror
varldsreligionerna med att behandla kristendom och séger sig daven tilldela den och de andra

abrahamitiska religionerna en storre del &n vad som avsétts till de asiatiska religionerna.

Den kraftiga betoningen av diskussioner i undervisningen for att ingjuta respekt och forstaelse
for andra manniskor gar hand i hand med beskrivningen av religionskunskapens syfte och ar
menad att motverka de fordomar larare i sin yrkesroll skall strava efter att bryta. Likasa

behandlas religionsvetenskap och foérhallandet mellan religion och vetenskap, om én i

3 Lgyll,s. 137.

27



varierande grad. Aven moral och etik samt religionsvetenskap och relationen mellan religion
och vetenskap behandlas av intervjupersonerna i varierande grad. Tre av intervjupersonerna
séger sig ha ett specifikt avsnitt tilldelat vetenskap och religion som dven innefattar
vetenskapliga teorier. Intervjuperson B menar dock mer uttryckligt att denne forsoker fa hela

sin undervisning att ’genomsyras” av detta perspektiv.

Att forse eleverna med formagan att analysera religioner, vérldsaskadningar och etiska
fragestallningar utifran olika perspektiv och tolkningar framstar som det viktigaste syftet med
religionskunskap i skolans undervisning for intervjupersonerna B, C och D. Atminstone att
déma av deras starka fokusering pa diskussioner med syfte att lata eleverna lara av varandra
och bryta fordomar. Ett uttalat 6nskemal ar aven att eleverna genom diskussioner med
varandra skall ges formagan att forsta, respektera och lyssna till andra manniskors synpunkter
samt att de pa detta vis aven skall uppfatta de olika nyanser och synsatt som man stoter pa hos

andra méanniskor.

Religion 1:s centrala innehall framstalls pa foljande vis:

Undervisningen i kursen ska behandla féljande centrala innehall:

» Kristendomen, de Ovriga virldsreligionerna och olika livsadskadningar, deras kinne-
tecken och hur de tar sig uttryck for individer och grupper i samtiden, i Sverige och i
omvaérlden.

* Olika médnniskosyn och gudsuppfattningar inom och mellan religioner.

* Religion i relation till kdn, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och sexualitet.

« Individers och gruppers identiteter och hur de kan formas i forhallande till religion och
livsaskadning utifran till exempel skriftliga kallor, traditioner och historiska och nutida
handelser.

* Olika uppfattningar om relationen mellan religion och vetenskap i den aktuella
samhéllsdebatten.

* Tolkning och analys av olika teorier och modeller inom normativ etik samt hur dessa
kan tillampas. Etiska och andra moraliska forestallningar om vad ett gott liv och ett gott
samhélle kan vara.

« Analys av argument i etiska frdgor med utgangspunkt i kristendomen, &vriga
varldsreligioner, livsaskadningar och elevernas egna stallningstaganden.3

Av de ovanstdende punkterna ar det endast den tredje som inte omnamns av lararna som
intervjuats under studiens gang. Resterande punkter omnamns pa nagot vis, om an inte direkt
uttalade som sadana, i de olika lararnas beskrivning av deras respektive planeringar.
Kristendom och 6vriga vérldsreligioner ges plats i samtliga larares planering med sérskilt

fokus pa de abrahamitiska religionerna 6ver lag.

% gy11, s. 138.
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3. Diskussion
Syftet med den genomférda studien var att undersoka hur fyra intervjuade gymnasieldrare
inom religionsdmnet valjer att fordela sin undervisningstid och lektionstid. Den var vidare
avsedd att utréna hur de motiverar denna fordelning samt att se hur detta stimmer Overens
med den nya l&roplanens (Lgy11) utformning. Avslutningsvis har arbetet dven varit &mnat att
undersoka till vilken utstrackning de intervjuade lararna anser att elevernas inflytande givits
utrymme. Fragestéllningen var framst formulerad for att genom en undersokning och ett
besvarande av fragorna utrona hur dessa gymnasielarare inom religionsamnet resonerar och

prioriterar da de fordelar sin undervisningstid och 16d som foljande:

Hur har de intervjuade valt att férdela undervisningstiden inom religionsamnet?
Varfor har de valt att fordela tiden pa detta satt?

Hur paverkar detta beslut undervisningen?

A

Pa vilka satt anser de intervjuade lararna att eleverna ges mojlighet att paverka hur

undervisningen laggs upp?

Med detta och studiens resultat i atanke aterstar alltsa foljande fragor: hur stammer de

intervjuade lararnas planering 6verens med Lgy11 och har studien besvarat sin fragestallning?

Utifran sammanfattningen av de intervjuade lararnas svar och en jamforelse av detta med
riktlinjerna som erbjuds av Lgyll tycks samtliga fyra larares planering ligga i laroplanens
linje. Fran Lgy11:s sida poangteras kristendomen som en vasentlig del av den undervisning
som skall bedrivas, nagot de intervjuade lararna efterfoljer med inledande avsnitt rorande
kristendomen da varldsreligionerna behandlas. De intervjuade lararna har generellt sett valt att
ge judendom och islam en sarskild betoning med motiveringen att de abrahamitiska
religionerna anses vara mer aktuella for elevernas framtida interaktioner med andra

manniskor.

Lgyl1 uppfattas i det ndrmaste enhélligt som betydligt mer styrande &n vad Lgr80 och Lpo94
varit, dock oftast pa ett negativt satt. Lararna sager sig ha svart att fa tiden att racka till da
storre krav pa obligatoriskt innehall numera ar gallande men utan en stérre tilldelning av tid.
Jamfors detta med Falkevalls och Osbecks studier syns en klar skillnad. De intervjuade

lararna i Falkevalls studie beskriver generellt laroplanen som i det narmaste utan paverkan for
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undervisningens planering och stoffinnehall. I kontrast till detta beskriver de i denna studie
intervjuade larare Lgy11 som mer styrande. | Osbecks studie talas det om en fri laroplan som
ger stor frihet att vélja innehdll, en frihet som beskrivs som nastan for stor av en
intervjuperson. | samma studie talas det 4&ven om en Gppenhet for olika typer av innehall for
att uppna de nedskrivna malen samt en forskjutning fran kristendom som ger mojligheter att
fokusera pa framforallt islam och de asiatiska religionerna. 1 och med Lgy11 har riktlinjerna
och styrningen fran laroplanen alltsa skarpts vasentligt utifran denna studies resultat, vilket

aven var syftet med Lgy11:s utformning.

En jamforelse av intervjupersonernas svar i denna studie med Andraes undersokning visar att
det finns likheter mellan lararnas uppfattningar om Lgyll:s och Lgy70:s inverkan pa
planeringen av undervisningen och dess innehall. Religionskunskap var visserligen inte ett av
de dmnen som undersoktes i Andraes studie, men en generell uppfattning bland lararna
framkommer emellertid som visar att laroplanens styrning anses vara stark. Andraes
enkatundersékningar visar dven att manga av de 166 larare som deltog i studien (62,8%)
menade att det tidsmassigt var omdjligt att genomféra allt det som Lgy70 kravde sett till
innehall. Bland de fyra gymnasielarare som utgjort uppsatsens intervjupersoner framkommer
liknande uppfattningar om Lgy11. Samtliga larare menar att det rader en stor tidspress och att
det fokus som i Lgyl11l laggs pa kristendom gor att framforallt de asiatiska religionerna far
betydligt mindre utrymme. De intervjuade lararna framhaller generellt sett &ven att den mangd
tid som finns tillganglig i forhallande till undervisningens innehall bidrar till en Gkad

katederundervisning da denna undervisningsmetod &r mindre tidskravande.

Det har varit svart att med hjalp av tidigare forskning utrona i vilken utstrackning verksamma
gymnasielarare anser sin planering paverkas av just Lgyll utformning och formuleringar.
Skolverkets undersokning som publicerades 2013 &r den enda av de tidigare studier som
denna uppsats lutar sig mot som faktiskt underséker just Lgy11. Utifran Skolverkets resultat
visar det sig emellertid att 95% tycker att laroplanen ar mycket eller ganska viktig for arbetet
inom skolan. Pa vilket vis laroplanen ar viktig specificeras inte, men dess inverkan bor
rimligtvis dven sta att finna gallande hur undervisningens innehall och planering laggs upp.
Det hoga antalet larare som anser att laroplanen paverkar arbetet i ganska eller mycket stor
utstrdckning ar en markant 6kning av vad larare ansett om Lgr80 och Lpo94. | Andraes
undersokning menade dock 84.3% av lararna att Lgy70 spelade en ganska eller mycket stor

gallande undervisningens innehall. Detta pekar pa en likhet i hur Lgy70 styrde och hur Lgy11
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styr det planerade innehallet i undervisningen, aven om detta inte gar att séga med absolut
sdkerhet. Skolverkets studie gallande attityder till skolan visade dven att 79% av l&rarna som
deltog i studien ansdg att gymnasiernas olika programmal var ganska eller mycket viktiga for
arbetet. Aterigen forklaras det inte ndrmare pa vilket satt som dessa programmal &r viktiga for
arbetet i skolan, men de olika gymnasieprogrammens mal sett till elevernas kunskaper vid
studentexamen torde rimligtvis paverka vilket innehall som planeras for undervisningen.
Detta ar forstas en tolkning av resultatet av Skolverkets undersokning, det &r alltsa inte nagot

som med Klarhet star skrivet i studien i sig.

Andraes resultat visade att lararna generellt sett uppfattade en sa stark styrning av
kursinnehdllet som negativ och att 62.8% av dem ansag att det var omdjligt att uppfylla de
krav som stélldes pa innehallet i relation till den tid som fanns att tillga. Har syns likheter med
hur de i denna uppsats intervjuade lararna ser pa sin undervisnings innehall och radande
tidsbrist.

Av studiens fyra intervjuade larare framhaller samtliga tidsbristen som den starkaste
paverkansfaktorn vid planering av undervisningen i religionskunskap. De menar att de 50
poang som avsatts at Religion 1 (med samma antal poang till Religion 2 for de elever som
laser bada kurserna) inte racker till for att ge en jamn fordelning av undervisningstid at
samtliga varldsreligioner, etik och moral samt forhallandet mellan vetenskap och religion. Till
viss del beror detta pa den starkare styrning som star att finna i Lgyl1 da lararna genom
sarskilt fokus pa kristendom inte kan fordela lika tid mellan samtliga varldsreligioner. 1
samtliga fall ar det de asiatiska religionerna, hinduism, buddhism och sikhism som far stryka
pa foten for de abrahamitiska i planeringen och tidférdelningen. Motivationen att de
abrahamitiska religionerna spelar en storre roll i elevernas liv ar troligen mycket riktig.
Kulturellt och traditionellt sett ar Sverige ett kristet land, islam utgdr Sveriges nast storsta
religion och judendom har spelat en stor roll fér bada dessa religioners arv. Det kan dock vara
vart att fraga sig huruvida detta egentligen &r en gangbar motivering da den riskerar att lamna

stora kunskapsluckor inom tre av varldsreligionerna.

Den tidsbrist som rader inom religionskunskapen i den svenska skolan tycks leda till en
utbredd katederundervisning och starkt lararledd undervisning for att hinna med det
innehallsstoff som kravs i kurserna, i synnerhet i Religion 1. Lararna som intervjuats ar

emellertid ense om att det ar viktigt att lata diskussioner komma fram i undervisningen.
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| Lgyll laggs dven en betoning pa att eleverna genom undervisningen skall forses med
redskap for att analysera, kritiskt granska och respektera andra synsatt an sina egna. Bland de
intervjuade lararna anses det basta tillvagagangssattet for detta vara att inbegripa eleverna i
just diskussioner sinsemellan och med lararna sjélva. Syftet med detta &r att bedriva en
personlig utveckling for elevernas del. Intervjupersonerna tycks vara eniga om att detta bast
uppnas genom traning i argumentation och understrykning av de nyanser och olika synsétt
som framkommer i en diskussion mellan olika ménniskor med olika uppfattningar.
Forhoppningen ar att diskussioner och maten med frammande asikter och synsétt skall leda
till respekt, tolerans och forstaelse for andras livsaskadningar. Diskussioner framstod aven
som hogt varderade av de larare som intervjuats av Christina Osbeck och motiveringen av

deras vikt har inte andrats sedan dess.

Sett till elevinflytandet later tva av de fyra lararna sina elever framfdra forslag och 6nskemal
vid kursstart och stravar efter att inlemma dessa i planeringen om mojligt. De utgar &ven
under terminens gang fran utvarderingar fran elevernas sida angdende saval
planeringsupplagg som undervisningsform. Tre av lararna menar dock att elever i regel vill att
lararen sjalv skall bestamma hur undervisning och planering ser ut och vad for innehallsstoff
som ar nodvandigt for kursen. Detta menas bero pa att eleverna kan kanna en otrygghet i att
stallas infor alltfor manga valmajligheter. Dessutom framhalls att eleverna marker att lararen
sjalv ar saker i sin undervisning och sina examinationsformer om denne bestdmmer hur
planering och undervisning ar uppbyggda. Huruvida detta stammer ar dock omgjligt att svara
pa i denna studie, men kanske &r elever i speciellt arskurs ett pa gymnasiet vana vid att bli
tagna vid handen och ledda genom undervisningen fran sin tid pd hogstadiet. Tva av de
intervjuade lararna pekar &aven pa att den storre styrningen fran Lgyll begransar
elevinflytandet pd ett satt som inte var radande tidigare. Detta beror pd att det fran
styrdokumentens sida finns tydligare riktlinjer angaende det stoff som undervisningen skall
innehalla och att mindre utrymme darfor kan lamnas at elevers enskilda 6nskningar. Om detta
ar sant strider dessa forhallanden till viss del mot respektive skolas rektors ansvar da det
ligger pa dennes ansvar att “skolans arbetsformer utvecklas sa att ett aktivt elevinflytande
gynnas”.® Till vilken grad skolans arbetsformer skall utvecklas till férdel for elevinflytande
namns dock inte och lararna fortaljer inte heller till vilken grad elevinflytandet skars in pa
eller om denna begréansning ar skadlig for skolans elevinflytande. En av de intervjuade lararna

BLgyl1, s. 15.
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framhaller att en enhetligare bedomning sett till olika klasser & majlig om samtliga klasser
foljer en i stort sett likadan planering. Detta kan dock ifragasattas som gangbart ur ett
lararperspektiv. Gar det i sa fall inte att andra pa sin planering under terminens gang om den
inte fungerar tillrackligt bra for en eller flera klasser? Och maste i sa fall planeringen for
samtliga klasser andras for att kunna uppna en enhetlig beddmning? Det kan dessutom anses
att en utbildad larare vars framsta arbetsuppgift &r att undervisa och betygséatta elever borde
kunna forse dem med en réattvis bedomning oavsett hur planeringen for de enskilda klasserna

ar upplagd.

Studiens overgripande fraga, namligen hur fyra larare inom religionskunskap planerar sin
undervisning och huruvida den stdimmer 6verens med Lgy11:s riktlinjer har besvarats. En
starkare styrning & numera aktuell i och med Lgyl1l:s inférande men dess riktlinjer tycks
efterfoljas, dock pa bekostnad av framst de asiatiska religionerna vars utrymme i planeringen
har krympt. Det &r emellertid intressevéckande att de intervjuade lararna inte har lyft fram hur
de i sitt arbetssatt behandlar religion i relation till kon, socioekonomisk bakgrund, etnicitet
och sexualitet. Detta ar en av de utgdngspunkter som betonas i Lgyll géllande
undervisningen i dmnet religion. Resultatet fran detta uppsatsarbete kan inte visa huruvida
religion i forhallande till kon, etnicitet, sexualitet och sociokulturell bakgrund behandlas
genomgaende i de intervjuade lararnas undervisning. Att utga fran att sa ar fallet skulle vara
ett antagande utan grund. Det hade varit intressant att i framtiden undersoka just denna aspekt
av undervisningen bland gymnasielarare. Finns det ett utrymme for religion i forhallande till
individers kon och sexualitet, etnicitet och sociokulturell bakgrund? Eller ar detta nagot av det
som larare kanner sig tvingade att skdra ned pa eftersom tidspressen upplevs som for stor i
forhallande till kraven pa undervisningens innehall? Ett forskningsprojekt av sadan art skulle
med fordel aven kunna undersoka detta i relation med det utrymme som finns i larobdckerna
sett till kon, sexualitet, etnicitet och socioekonomisk bakgrund. Pa sa vis skulle en studie
géllande vems religion det egentligen &r som skildras i undervisningen i de svenska skolorna.
Ar det individens religion eller ar det bara generaliseringar kring majoritetssamhallet som far

plats i undervisningen?

De hogre kraven pa kursernas innehall har aven lett till att framforallt Religion 1 uppfattas
som en genomstressad kurs av lrarna som undervisar i den, samt en 6nskan om att mer tid
skulle tilldelas amnet religionskunskap. Baserat pa dessa fyra larares svar har alltsa en klar

forandring skett i jamforelse med hur larare uppfattat Lgr80:s och Lpo94:s inflytande pa
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undervisningens planering och innehallsstoff. Bland tidigare laroplaner ligger istallet Lgy70:s

paverkan och inflytande sett till planering av undervisning och innehall narmare.

Har da denna studie uppnatt sitt mal och svarat pa sin fragestallning? Fragestéllningen har
besvarats, men huruvida detta skett pa tillrackligt stark basis kan diskuteras. Underlaget for
denna studie a&r mycket tunt, endast fyra intervjuer om cirka 45 minuter vardera, och dessutom
saknar den en gedigen genomgang av tidigare forskning av den anledningen att sadan inte star
att finna. Betydligt mer genomgaende forskning gar att genomfora utefter samma ramar och
mer djupgdende fragestallningar kan anvandas. For senare studier kan sarskilt laroplanens
inverkan pa elevinflytande eller motiveringen av prioriteringar av specifika varldsreligioner

vara av intresse.
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5. Bilaga 1, Intervjuguide

. Pavilket vis delar du upp undervisningen i forhallande till dess innehallsstoff?

. Vad ar det som framst motiverat din planering av undervisningens fordelning?

Kan du forklara hur din undervisning paverkas av hur tiden fordelas mellan olika

undervisningsomraden?

Hur ges eleverna mojlighet att paverka undervisningens innehall och upplagg?
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Bilaga 2, Utdrag ur Lgy11, Religionskunskap

4.6 RELIGIONSKUNSKAP

Amnet religionskunskap har sin vetenskapliga forankring framst i religionsvetenskapen men
ar till sin karaktar tvérvetenskapligt. Det behandlar hur religioner och livsaskadningar
kommer till uttryck i ord och handling samt hur manniskor formulerar och forhaller sig till
etiska och existentiella fragor. 1 amnet behandlas trons och etikens betydelse for individers
upplevelse av mening och tillhérighet.

Amnets syfte

Undervisningen i &mnet religionskunskap ska syfta till att eleverna breddar, férdjupar och
utvecklar kunskaper om religioner, livsaskadningar och etiska forhallningssatt och olika
tolkningar nar det galler dessa. Kunskaper om samt forstaelse for kristendomen och dess
traditioner har sarskild betydelse da denna tradition forvaltat den vardegrund som ligger till
grund for det svenska samhéllet. Undervisningen ska ta sin utgangspunkt i en samhallssyn
som praglas av oppenhet i frdga om livsstilar, livshallningar och ménniskors olikheter samt ge
eleverna mojlighet att utveckla en beredskap att forsta och leva i ett samhalle praglat av
mangfald. Eleverna ska ges mojlighet att diskutera hur relationen mellan religion och
vetenskap kan tolkas och uppfattas, till exempel betraffande fragor om skapelse och
evolution.

Undervisningen ska leda till att eleverna utvecklar kunskaper om hur ménniskors moraliska
forhallningssatt kan motiveras utifran religioner och livsaskadningar. De ska ges majlighet att
reflektera 6ver och analysera ménniskors varderingar och trosforestéliningar och darigenom
utveckla respekt och forstaelse for olika satt att tanka och leva. Undervisningen ska ocksa ge
eleverna mojlighet att analysera och vardera hur religion kan forhalla sig till bland annat
etnicitet, kon, sexualitet och socioekonomisk bakgrund.

I undervisningen ska eleverna ges mojlighet att analysera texter och begrepp, Kritiskt granska
kéllor, diskutera och argumentera.

Undervisningen i amnet religionskunskap ska ge eleverna forutsattningar att utveckla
foljande:

1. Formaga att analysera religioner och livsaskadningar utifran olika tolkningar och
perspektiv.

2. Kunskaper om manniskors identitet i relation till religioner och livsaskadningar.

3. Kunskaper om olika uppfattningar om relationen mellan religion och vetenskap samt
formaga att analysera dessa.

4. Formaga att anvanda etiska begrepp, teorier och modeller.

5. Formaga att undersoka och analysera etiska fragor i relation till kristendomen, andra
religioner och livsaskadningar

Kurser i amnet

+ Religionskunskap 1, 50 poidng, som bygger pa de kunskaper grundskolan ger eller
motsvarande.

* Religionskunskap 2, 50 poéng, som bygger pa kursen religionskunskap 1.

« Religionskunskap — specialisering, 100 poang, som bygger pa kursen religionskunskap 1.

(1 denna publikation har enbart de kurser som &r gymnasiegemensamma tagits med.)
Religionskunskap 1, 50 poang

Gymnasiegemensam kurs pa alla program.
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Kursen religionskunskap 1 omfattar punkterna 1-5 under rubriken Amnets syfte.
Centralt innehall

Undervisningen i kursen ska behandla féljande centrala innehall:

« Kristendomen, de ovriga varldsreligionerna och olika livsaskadningar, deras kannetecken
och hur de tar sig uttryck for individer och grupper i samtiden, i Sverige och i omvarlden.

* Olika ménniskosyn och gudsuppfattningar inom och mellan religioner.

* Religion i relation till kon, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och sexualitet.

* Individers och gruppers identiteter och hur de kan formas i forhallande till religion och
livsaskadning utifran till exempel skriftliga kallor, traditioner och historiska och nutida
handelser.

» Olika uppfattningar om relationen mellan religion och vetenskap i den aktuella
samhallsdebatten.

* Tolkning och analys av olika teorier och modeller inom normativ etik samt hur dessa kan
tillampas. Etiska och andra moraliska forestaliningar om vad ett gott liv och ett gott samhélle
kan vara.

* Analys av argument i etiska fragor med utgéngspunkt i kristendomen, Ovriga
varldsreligioner, livsaskadningar och elevernas egna stallningstaganden.
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Abstract

The autumn of 2011, saw a new curriculum being put to use in Swedish schools, a curriculum
whose purpose was to supply the Swedish schools with a larger national equivalence. This
new curriculum was meant to counter the strong variations in grading that the ministry of
education felt was a result of the Lpo94, the curriculum previous to Igy11's introduction.

With the introduction of the new curriculum there followed some changes to the objectives
and emphasis on content prepared by teachers in the subject of religious studies. As a result
this also affected the teachers planning and execution of the course and its content. From the
perspective of a teacher-to-be | hold a great interest concerning how Igyll affected the
religious teachers planning of their lessons and teachings. This essay is written with the hope
of being able to determine how some of the now active teachers perceive that they have been
affected by the curriculum in its structure of teaching and planning and the content of
material. The essay is also intended to study to which degree the scheduling and planning of
the interviewed teachers is consistent with the guidelines established in Igyl1.
The study takes note of earlier studies by Bjorn Falkevall, Christina Osbeck and Annika
Andrae and is based on interviews of four teachers in the subject of religious studies at
secondary schools in Gothenburg and is strongly based on Grounded Theory.
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