GOTEBORGS UNIVERSITET

Utbildnings- och forskningsndmnden for lararutbildning

Matematik och sprak
— en studie om sprakets betydelse for elevers
matematiska tdnkande

Marie Jansson & Sara Thelin

”Inriktning/specialisering/LAU350”
Handledare: Wiggo Kilborn

Rapportnummer: HT06-2611-102



Abstract

Examinationsniva: C- uppsats, examensarbete inom lararutbildningen, 10 p

Titel: Matematik och sprak, en studie om sprakets betydelse for elevers matematiska tankande
Forfattare: Marie Jansson och Sara Thelin

Termin och &r: Hostterminen 2006

Institution: Institutionen for pedagogik och didaktik, IPD, Goteborgs universitet
Handledare: Wiggo Kilborn

Examinator: Madeleine Léwing

Rapportnummer: HT06-2611-102

Nyckelord: Matematik, flersprakighet, minioritetselever, modersmal, kommunikation

Syfte

Syftet med vart examensarbete var att ta reda pa hur matematik och sprak hor ihop. Vi har framforallt inriktat oss
pa att undersoka hur elever med bristande kunskaper i det svenska spraket utvecklas inom @mnet matematik. Det
huvudsakliga syftet var att ta reda pa vilka konsekvenser ett bristfalligt sprak kan fa for den matematiska
utvecklingen.

Foljande fragestallningar har vi besvarat under arbetets gang:

e  Finns det nagot samarbete mellan klassforestandare och modersmalslarare och hur fungerar det i sa fall?

e  Finns det ett behov av undervisning i matematik pa elevens modersmal?

e Vilken spréklig kommunikation sker i klassrummet enligt lararen och vad har det for betydelse for
forstaelsen?

e Vilka konsekvenser kan eventuella brister i det svenska spraket fa for hur elever utvecklar sitt
matematiska tdnkande?

Metod

Var studie bygger dels pa en undersokning dar eleverna har fatt gora en diagnos och pa intervjuer med elva
elever, tre klassforestandare och tva modersmalslarare pd en mangkulturell skola i Goteborg. Diagnosens fokus
lag pa att losa ett antal uppgifter dar subtraktion och addition skulle anvindas. Med hjalp av resultaten fran den
kunde vi plocka ut de elever som skulle kunna passa bast for var intervju. Efter elevintervjuerna kunde vi
anpassa fragorna som vi sedan stallde till klassforestandarna samt modersmalslararna.

Resultat

Studien visar att de intervjuade klassforestdndarna och modersmalslararna har delade uppfattningar om det finns
nagot samarbete dem emellan. Samtliga larare &r dock dverens om att de flesta eleverna ar i behov av extra stod i
sitt modersmal i den dagliga undervisningen. Nagra av eleverna vi intervjuade berattade att de talar och forstar
sitt modersmal battre &n svenska och att de Onskar att de erbjods matematikundervisning pa sitt” sprak.
Modersmalsléararna &r av en annan uppfattning da de upplever att de flesta elever &r béattre pa svenska an vad de
ar pa sitt modersmal. Studien visar att det inte ar vardagssvenskan som eleverna pa "var” skola behéver hjalp
med utan ett mer matematiskt sprak. Vi har kunnat dra slutsatsen att det inte bara &r ett bristande sprak som gor
att en elev med ett annat modersmél &n svenska far svarigheter i sitt matematiska tankande, utan att det aven kan
vara av kulturella orsaker.



Forord

Vi ar tva lararstudenter som trots tva helt olika lararutbildningar har valt att skriva vart
examensarbete ihop. Orsaken till att vi valt att skriva tillsammans ar ett gemensamt intresse
for vart valda amne men ocksa att vi kan komplettera varandra bra med vara amneskunskaper.
Sara har inriktat sig mot de yngre aldrarna och last svenska samt specialpedagogik, medan
Marie har last matematik och biologi fér de aldre aldrarna. Genom denna kombination, framst
matematik, svenska och specialpedagogik, har vi haft en bred bas att utga ifran.

Vi vill tacka de personer som med stort engagemang och nyfikenhet hjélpt oss att genomféra
var undersokning i skolmiljo. Vi vill dven tacka var handledare, Wiggo Kilborn, som med
stort intresse har foljt och tagit sig an var uppsats.

Goteborg den 7 januari 2007
Marie och Sara
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1 Inledning

Vi har i vart examensarbete valt att belysa vilken koppling som finns mellan sprak och
matematik. Fokus har legat pa om elevers bristande sprakkunskaper i svenska kan paverka
den matematiska utvecklingen och om undervisning i modersmal &r nédvandigt.

Under var utbildning pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet har vi under var VFU
(verksamhetsforlagda utbildning) métt manga elever med bristande kunskaper i det svenska
spraket. Majoriteten av dessa elever har ett annat modersmal an svenska och vi har darfor
intresset av att ta reda pa vilka mojligheter eleverna har for att utveckla sina kunskaper i
matematiken. Eftersom det enligt Hakansson (2003) finns ca 140 olika sprak representerade i
den svenska skolan, kanns det angelaget for oss som blivande larare att fa mer kunskap om
detta.

1.1 Syfte och problemformuleringar

Syftet med vart examensarbete har varit att ta reda pa hur matematik och sprak hor ihop. Vi
har framforallt inriktat oss pa att undersoka hur elever i arskurs tre och fyra med eventuella
brister i det svenska spraket utvecklas inom amnet matematik. Det huvudsakliga syftet var att
ta reda pa vilka konsekvenser ett bristfalligt sprak kan fa for den matematiska utvecklingen.

Foljande fragestallningar har vi besvarat under arbetets gang:

e Finns det nagot samarbete mellan klassforestandare och modersmalslarare och hur
fungerar det i sa fall?

e Finns det ett behov av undervisning i matematik pa elevens modersmal?

o Vilken spraklig kommunikation sker i klassrummet enligt lararen och vad har det for
betydelse for forstaelsen?

e Vilka konsekvenser kan eventuella brister i det svenska spraket fa for hur elever
utvecklar sitt matematiska tankande?

2 Litteraturgenomgang

2.1 Bakgrund

"Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola beharskar det svenska
spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer i tal och skrift.” (Lpo 94)

Enligt Hakansson (2003) har inte Sverige lagstiftat om vilket sprak som é&r officiellt men av
tradition ar svenska det allmanna spraket. Trots att det undervisas och talas pa svenska menar
hon att det finns manga olika sprak representerade i skolan. Enligt Skolverket (2005) har
ungefar 15 procent av dagens alla elever i grundskolan utlandsk bakgrund, d.v.s. de &r foédda
utomlands eller i Sverige av utlandsfodda foraldrar. Manga barn talar enligt Hakansson (2003)
bade svenska och ett annat sprak nar de kommer till skolan, medan andra talar ett annat sprak
hemma och sedan l&r sig svenska i skolan genom att prata med kamrater. Namei (Axelsson,
1999) menar att kunskaperna i det svenska spraket och i modersmalet hos elever med annat
modersmal an svenska kan skilja sig mycket at, vilket kan paverka elevernas utveckling i de
olika &mnena i skolan. Hon anser att det ar nddvéndigt for dessa elever att fylla i eventuella
luckor i bade forsta- och andraspraket for att de ska kunna tillgodogora sig
amnesundervisningen i skolan.



Skolverkets rapport fran 1998 (Rénnberg & Ronnberg, 2001) visar att 24 procent av eleverna
med annat modersmal an svenska samt 9 procent av eleverna med svenska som modersmal i
arskurs nio inte nadde betyget godkant i matematik. Forfattarna menar att matematiken ofta
betraktas som ett amne dar alla elever kan delta i en traditionell undervisning, dven om de inte
beharskar det sprak som undervisningen sker pa. Det innebar ocksa att elever forvantas delta i
en traditionell matematikundervisning som sker pa svenska trots att de inte beharskar spraket
till fullo. Enligt rapporten klarar avsevért farre minoritetselever, dvs. de elever som inte har
svenska som modersmal, de nationellt uppstallda malen och stravansmal jamfort med
majoritetselever, de som har svenska som modersmal. Grundskoleelever med annat
modersmal an svenska var enligt Skolverket (lagesbedomning, 2001) Gverrepresenterade
bland de elever som har svart att uppna behdrighetskraven for de nationella programmen pa
gymnasiet. Alla elever i grund- och gymnasieskolan har enligt Hakansson (2003) ratt till
modersmalsundervisning. Om de dven har behov av stod i andra skolamnen har de ratt till
handledning pa sitt modersmal, da de far maojlighet att utveckla sina kunskaper i olika amnen
samtidigt som de lar sig svenska. Under den senaste tiodrsperioden har dock dessa
undervisningsformer minskat kraftigt. Bara var attonde elev som har ratt till
modersmalsundervisning far mojlighet att utnyttja det stodet idag. Detta beror enligt
Skolverket (lagesbedomning, 2001) bland annat pa att utbildade modersmalslarare blir farre
och att lektionerna laggs utanfor ordinarie schema samt i andra lokaler, vilket gor att eleverna
kan ha svart att delta.

2.2 Styrdokument

Grundskolan har till uppgift att ge eleverna sddana kunskaper och fardigheter i matematik som behdvs
for att kunna fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for att kunna tolka och
anvanda det 6kande flédet av information och for att kunna félja och delta i beslutsprocesser i
samhallet. Utbildningen ska utformas s att eleverna forstar vardet av att beharska grundlaggande
matematik och far tilltro till sin formaga att lara sig att anvanda matematik. Den skall ge god grund for
studier i andra @&mnen, fortsatt utbildning och larande. (Malmer, 2002, s 22)

Malmer (2002) anser att foljande punkter i Lpo 94 sammanfattar sprakets viktigaste roll.

Eleven skall:
e beharska det svenska spraket och kunna lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och
tankar i tal och skrift.
o behdrska grundldggande matematiskt tdnkande och kunna tillampa det i vardagslivet.
e utveckla sin formaga till kreativt skapande och fa ett Okat intresse for att ta del av
samhallets kulturutbud.

Hon menar att numera efterstravas mer kvalitativa kunskaper an vad det gjorde i tidigare
laroplaner dar kvantiteten var viktigare. Tidigare betraktades eleverna som passiva mottagare
dar de forvantades att ta emot lararens kunskaper. Idag ligger fokus pa att eleven sjalv ska ta
mer ansvar och vara delaktig i inlarningsprocessen. Malmer (2002) h&vdar att hansyn ska tas
till elevens bade psykiska och sociala behov, da innehallet i undervisningen maste anpassas
efter elevens forutsattningar.

2.3 Sprakets betydelse for den matematiska forstaelsen

Ladberg (2000) havdar att sprak ar manniskans framsta verktyg for tankande och larande och
genom att kommunicera utvecklas spraket bade som samtalssprak och tankesprak. Hon anser
aven att spraket maste anvandas mangsidigt for att kunna utvecklas till ett gott redskap for
tankande och larande. Aven Vygotski (Ronnberg & Roénnberg, 2001) betonar att spraket har



betydelse for tankandet i larandeprocessen. Spraket ar nodvandigt for att utveckla och
kommunicera kunskap. Detta galler aven begreppsutveckling i matematik.

| skolverkets rapport frdn 2001 (Ronnberg & Ronnberg, 2001) diskuteras minioritetselever
och matematikutbildning. Enligt Ronnberg och Ronnberg (2001) betraktas ofta matematiken
som ett &mne dar alla elever kan delta i en traditionell undervisning, &ven om de inte
beharskar det sprak som undervisningen sker pa. Det innebér ocksa att elever forvantas delta i
matematikundervisningen som sker pa svenska trots att de inte beharskar spraket helt och
hallet. Enligt rapporten &r det avsevart farre minoritetselever som klarar de nationellt uppsatta
malen och stravansmal jamfort med majoritetseleverna.

Fran universitet och hogskolor vittnar man samtidigt om att alltfor fa studerande valjer
matematikintensiva utbildningar och att en mycket stor andel av de studerande som pabdrjat en sadan
utbildning inte avslutar densamma. En viktig orsak till detta anses vara bristande forkunskaper i
matematik hos de studerande. (Léwing & Kilborn, 2006, s.9)

For att kunna félja undervisningen i matematik ar kravet stort pa elevers sprakkunskaper och
eftersom det har en stor betydelse for att utveckla tdnkandet, kan eleven utvecklas battre inom
matematiken om de far anvéanda sitt modersmal. Det ar dock viktigt att komma ihag att enligt
betygsresultaten fran en undersokning gjord av Skolverket (2001) framgar det att det inte &r
alla minioritetselever som har samre betyg i matematik an svenska elever. Det ar enligt
Rdnnberg och Rénnberg (2001) minioritetselever som grupp som jamforelsevis lyckats sémre
pa proven. Om de av organisatoriska skl tvingas till att enbart anvanda ett andrasprak, som
for eleverna i detta fall kan vara svenska, ar foljande saker viktiga att tanka pa for att fa en bra
och gynnsam undervisning i klassen: Sprakliga faktorer, hur interaktionen sker i klassrummet,
vilket arbetssatt som anvénds i undervisning samt hur gruppering av elever sker.

Om undervisningen sker pa ett annat sprdk an modersmalet, ett andrasprdk som eleven inte helt
beharskar, kommer detta att utgéra ett hinder for eleven, inte bara for att eleven har sprakligt svart att
forstd undervisningens innehdll, utan ocksd for att mojligheterna till kommunikation bli samre.
(R6nnberg & Roénnberg, 2001, s.24)

Ar 2004 anordnade Myndigheten for skolutveckling en stor konferens i Goteborg
(www.skolutveckling.se). P& matet traffades larare fran olika skolor, framfor allt fran
mangkulturella omraden déar minoritetsgruppen av elever ar hog. Syftet med métet var att
diskutera och delge varandra erfarenheter om hur de kan arbeta for att utveckla elevers
matematiska formaga och att kunna kommunicera i matematiska sammanhang. Foljande citat
fanns utlagt pa deras hemsida efter det att konferensen agt rum.

Sprak ar en undervarderad resurs i matematikundervisning. For att forstd och utveckla goda
matematiska kunskaper behdvs god spraklig kompetens. Barn och ungdomar med flersprakig bakgrund
behover sarskild uppmarksamhet, for att spraken ska bli funktionella verktyg istillet for hinder.
Flersprakig undervisning i matematik ar ett effektivt satt att lyfta de flersprakiga elevernas mojligheter.
(www.skolutveckling.se)

Den allmanna bilden i Sverige menar Hakansson (2003) &r att invandrarbarn talar sitt
modersmal i hemmet och svenska utanfér hemmet. Nar det galler ratten till
modersmalsundervisning finns en definition som séger att spraket ska vara ett levande inslag i
hemmet for att eleven ska ha ratt att fa sadan undervisning. Hon menar att fram till 1975 Iag
fokus pa att invandrarbarn skulle lara sig svenska och att de skulle fa stod i det i skolan. Néar
sedan synséttet andrades och skolan fick i ansvar att stodja barnens tvasprakighet var skolan
skyldig att erbjuda undervisning i bade modersmal och svenska som andrasprak. 1977 tradde
den sa kallade "modersmalsreformen” i kraft och kommunerna blev enligt lag skyldiga att



anordna sadan undervisning for alla barn som hade ett annat sprak dn svenska i hemmet. 1991
lades det till en regel om att det maste finnas minst fem elever med samma modersmal for att
undervisningen ska kunna bedrivas. Denna modersmalsreform &r dock frivillig for elever som
alltsa inte behéver deltaga i sddan undervisning, trots att kommunen ar skyldig att erbjuda
den.

Ladberg (2000) menar dven hon att modersmalet ar en nodvandighet och att barn behover
utveckla familjens sprak lika mycket som att de behdver utveckla samhéllets sprak. Vidare tar
hon upp vikten av att modersmalslarare finns ute pa skolor dar minioritetselever finns. Hon
menar att skolorna maste akta sig for att se modersmalslarare som nagon eleverna gar till efter
skolan, utan istallet se dem som en resurs och tillgang i den dagliga undervisningen. Ladberg
(2000) menar att pa en del skolor vérderas modersmalsundervisningen ganska lagt. Hur
pedagoger och skolledning ser pa denna form av undervisning har stor betydelse for larare
och elevers motivation. En del larare &r av asikten att elever lar sig svenska langsammare om
de far prata sitt hemsprak. Ibland pastar &ven vissa larare att det finns sa manga sprak i
klassrummet att det bli rorigt om alla far lov att prata sitt modersmal. Ladberg (2000)
refererar till Hyltenstam och Tuomela (1996) som skriver foljande.

... andraspraksinlarning for ett barn vars sprakliga och begreppsliga utveckling stannat av i det forsta
spraket innebér att det genom det nya spraket maste lara sig bade begreppen och etiketterna samtidigt.
Detta ar en betydligt tuffare uppgift, eftersom det nya spraket inte pa lang tid fungerar som effektivt
stod for minnet eller tankandet. De nya begreppen blir svéra att fanga, och férhallandet mellan
ordformen och begreppets innehall kan bli suddigt. ”Om man alltsd vill underlatta inlarningen av
svenskan &r det viktigt att barnets forstasprak far en allsidig utveckling. (Ladberg, 2000)

2.4 Spraklig kommunikation

Ronnberg och Ronnberg (2001) refererar till Usiskin (1996) som betraktar matematik som ett
eget sprak och inte bara som ett av flera sprakliga register.

Som de flesta moderna sprak ar matematik bade muntligt och skriftligt och kan vara antingen
informellt eller formellt. Som for alla sprak ar kommunikation ett huvudsyfte.
(R6nnberg & Roénnberg, 2001)

Vygotski och Johnsen Hoines (Ronnberg & Ronnberg, 2001) menar att minioritetselever som
undervisas i matematik pa ett sprak de inte beharskar maste utveckla tva sprak av andra
ordningen samtidigt. Enkelt sammanfattat maste de bade utveckla svenskan och det
matematiska spraket samtidigt. Ronnberg och Ronnberg (2001) beskriver att pa flera stallen
inom litteraturen laggs stor vikt vid betydelsen av ett tryggt klimat i klassrummet for att
eleverna ska vaga prata matematik med varandra och lararen. Kilborn (1979) skriver att de
kunskaper som barn utvecklar i matematik fore skolstarten &r knutna till det egna spraket och
erfarenheter fran deras narmilj6. Det som hander nar barnet kommer i kontakt med
skolmatematiken &r att de formaliseras och darmed ofta tappar sin konkreta och sprakliga
forankring. Eleverna kanner inte igen sig langre och inte heller matematiken, da det inte
langre handlar om deras sprak och erfarenheter.



Loéwing och Kilborn (2002) menar att kommunikation i klassrummet kan ske pa en rad olika
nivaer.

«—> Elev «—> Elev

Figur 1. Bilden beskriver de olika kommunikationsvagarna ( Lowing & Kilborn, 2002, s. 239)

e Kommunikation mellan larare och elev. Har &r det viktigt att lararen anvander ett
sprak som eleven forstar. Denne maste ha formagan att uttrycka sig pa flera sprakliga
nivaer, saval informellt som formellt, laborativt och vardagsanpassat. Lararen har
ocksd som ansvar att bygga upp elevens sprakbruk i anslutning till innehallet i
undervisningen.

e Kommunikation mellan elev och laromedel forutsatter att eleven har utvecklat en viss
lasforstaelse och har férkunskaper nog att félja med i texten.

e Kommunikation mellan tva eller flera elever. Detta forutsatter att alla elever har ett
sprak som tillater en samverkan dar alla kan delta och fa ett utbyte av
kommunikationen. Om ovanstaende inte uppfylls ar samverkan och grupparbete
meningslost for eleven.

e Kommunikation mellan foréldrar och barn vid l&xlasning. FoOréldern saknar ofta
kunskap om malen i barnets skola samt saknar kunskap om det sprak och uttryck som
anvands i barnets undervisning.

e Den inre kommunikationen som eleven for med sig sjalv for att bearbeta den
information som ges. Eleven maste da kunna redovisa bade muntligt och skriftligt for
att redovisa for sin tankegang.

Vidare menar Léwing och Kilborn (2002) att for att uppna ovanstaende punkter maste elever
och larare beharska de olika kommunikationsformer som finns. Eleven kommer inte att na
upp till punkterna genom att sitta och rakna "tyst” i sin matematikbok utan det kan endast ske
genom kommunikation med klasskamrater och larare. Rénnberg och Rénnberg (2001)
refererar till Granstrom och Einarsson (1995) som &ven de menar att de monster for hur elever
och larare respektive elever och elever kommunicerar med varandra i klassrummet skiljer sig
fran det vardagliga spraket. Elevens framsta uppgift i klassrummet tycks bli att lyssna, be om
ordet och svara pd de fragor som lararen sager. Om eleven ar bra pa att beharska
interaktionsmonstret som praglar undervisningen, 6kar mojligheterna for att eleven lyckas bra
i skolan. Vidare menar forfattarna att beroende pa hur spraket anvands i det hem eller kultur
som barnet vaxer upp i, utvecklar det olika sétt att ta till sig kommunikativa situationer.
Ronnberg och Ronnberg (2001) skriver att enligt Nauclér och Boyd (1997) har



minioritetselever ibland bristande kunskaper om hur de ska agera i det svenska klassrummet
och att det ibland kan ge konsekvenser for hur dessa elever klarar sig i skolan.

2.5 Matematiska symboler och ord

Enligt Ahlberg, Doverborg och Pramling Samuelsson (Ronnberg & Ronnberg , 2001) far
barn, som i tidig alder far lov att anvéanda sitt talande sprak, mojlighet att skapa inre bilder och
symboler som uttryck for handelser i sitt vardagsliv. Med anknytning till matematiken kan de
borja utveckla kunskap om matematiska symbolers funktioner redan i forskolealdern.

Eftersom det matematiska spraket ar svart att erévra for elever i allmanhet kan det enligt
Ronnberg och Ronnberg (2001) vara annu svarare for minioritetselever. Orsaken till detta ar
att matematiken som sprak innehaller manga identiska ord med vardagsspraket men har en
speciell betydelse inom d&mnet matematik. Larare utgar ofta fran att det sprak som anvands for
att kommunicera matematik och uttrycka matematiska begrepp ér en del av vardagsspraket,
vilket leder till att de tror att det spraket ar lika latt att erdvra som vardagsspraket. Sterner och
Lundberg (2002) papekar att skillnaden mellan vardagsspraket och det matematiska spraket ar
att matematiken har ett speciellt symbolsystem med sin egen terminologi och grammatik.
Vidare menar Jacobsson-Ahl (Sterner & Lundberg, 2002) att for att kunna kommunicera via
symboler maste eleven forsta relationen mellan matematiska begrepp, idéer och symboler.
Lundberg (Ronnberg & Rénnberg, 2001) papekar ocksa att nar elever utvecklar och tar till sig
det matematiska spraket betyder inte detta att betydelsen av informell kommunikation
minskar.

Malmer (2002) skriver att barn forst maste ha begreppen i form av ord kopplade till erfarenhet
innan de kan Oversatta dem till det kortfattade matematiska symbolspraket. Ladberg (2000)
pastar att nar en elev inte forstar innehallet i en text kan svarigheterna ligga i enstaka ord, i
sammansatt eller bildligt uttryck eller i sasmmanséttningen av ord. Det kan ibland vara sméaord
som eftersom, fastan, egentligen, &ntligen men ocksa sammansatta ord som halvton,
halsovard som staller till besvar for forstaelsen. Henderson och Miles (Sterner & Lundberg,
2002) anser att olika typer av ord kan klassificeras i tre grupper.

- Allmanna icke-matematiska ord som &ar, darfor att, skola
- Matematiska ord som polygon, kvadrat, téaljare, koefficient
- Allménna ord som &ven har en matematisk innebérd som funktion, volym, likhet

Nér ord ur den tredje kategorin anvéands i sin matematiska betydelse stéller detta till problem
for en del elever. Malmer (2002) betonar vikten av att elever far lov att tala matematik med
varandra och med lararen. Att formulera tankar i ord muntligt eller skriftligt har en mycket
viktig del i utvecklandet av tankeprocessen. Hon hanvisar till ett utdrag ur Lpo 94 dar féljande
text finns formulerad.

Skolan skall i sin undervisning i matematik strava efter att eleven ... forstar och kan anvanda logiska
resonemang, dra slutsatser och generalisera samt muntligt och skriftligt férklara och argumentera for
sitt tinkande. (Malmer, 2002)

Vidare skriver Malmer (2002) att matematikundervisningen hittills har dominerats av l&rarens
genomgangar och elevernas "tysta” rakning. | manga fall passar istallet pararbete eller mindre
grupparbeten battre som arbetssétt eftersom eleverna genom reflekterande samtal med
varandra far tillgang till fler uppslag och idéer. Hon ser ocksa att med ett laborativt arbetssatt
ges de elever som har svarigheter med spraket storre mojligheter att visa vad de tanker.



Barnes (Ronnberg & Ronnberg, 2001) beskriver att manga studier gjorts genom aren for att
undersoka om det ar effektivt for elevers larande att arbeta i smagrupper istéllet for i helklass.
Malmer (2002) foresprakar vikten av att arbeta i mindre grupper genom ett laborativt
arbetssatt for att forhindra en allt for tidig sortering och utslagning av elever. Hon férklarar
ocksa att de som har svarigheter inom matematiken har i allmanhet svag abstraktionsformaga
och oklara forestéallningar, mycket beroende pa att deras ordférrad ar begransat. Om eleven
istallet far arbeta pa ett mer laborativt satt genom kombination av hand och 6ga, blir
forutsattningarna for deras begreppsbildning stérre. Hon anser dock att lararen har en viktig
roll att vara med och styra éver gruppindelningen for att fa de grupper som fungerar bést.
Enligt Barns (Ronnberg & Ronnberg, 2001) stélls lararen alltid infor ett dilemma vid en sadan
gruppindelning. Fragor som larare stalls infér &r bland annat hur de ska kunna handleda sina
elever for att hjalpa dem att reda ut sina tankar utan att samtidigt hdmma deras spontana
tankande och samtal i interaktion med varandra.

Genom att anvanda sig av ett laborativt arbetssatt kan lararen fa en lattare 6verblick om vilka
behov som finns hos de olika eleverna i klassen. Léwing och Kilborn (2002) menar dock att
larare bor vara forsiktiga nar de arbetar med laborativt material och konkretisering av tal. De
menar att manga larare tror att om de anvander sig av ett laborativt material i klassrummet
behover det inte betyda av man hjalpt sina elever att askadliggora tal. Materialet i sig sjalv ar
dott och ager inte nagot konkretiserande syfte. Genom att anvanda det pa ett bra satt, som
underlattar for elevens forstaelse, har man daremot lyckats konkretisera materialet. Ett bra satt
att knyta skolmatematiken narmare vardagsmatematiken ar enligt Malmer (1990) att i sin
undervisning utga fran ett analytiskt arbetssatt. Det viktiga blir har att utga fran verkligheten
trots att det &r bra mindre komplicerat att utga fran laroboken. Hon menar att larobocker &r
strukturerade, tillrattalagda och forsedda med facit men att verkligheten ser annorlunda ut och
att den oftast ar bade mer komplicerad och svartolkad. Néar larare utgar fran ett analytiskt
arbetssatt ar det viktigt for elevens forstaelse att verkligheten bryts ner i mindre delar.

VERKLIGHET PERCEPTION BEARBETNING

Konkret Undersokande Begrepp

Situation Laborerande Férdigheter

Muntlig form Spraklig Matematisk modell
Kompetens

Text symbolsprak
“Oversatta”

Figur 2. Verklighet, perception och bearbetning. ( Malmer, 1990, s. 47)

Med pilarna i bilden ovan vill Malmer (1990) visa att det &r lika viktigt att eleven kan utga
fran verkligheten till det mer abstrakta som det ar att eleven kan utga fran det abstrakta for att
gora det mer konkret. Pa vilken niva denna bearbetning kan ske beror pa varje elevs formaga
att koda om verkligheten till ett matematiskt symbolsprak och &ar beroende av vilka begrepp
och tankestrukturer de forfogar 6ver. Har kan ses stora variationer mellan elever i samma
arskurs och ar enligt Malmer (1990) en lang process.

Loéwing och Kilborn (2002) namner dock att kraven pa individualisering och konkretisering
av matematikundervisningen blivit allt mer uttalat i grundskolan samtidigt som formella



kunskaper tonats ner for “vardagskunskap”. Att gdra matematikundervisningen enklare
genom att till exempel tona ner brakrékning eller algebraiska forenklingar innebar att en del
elever missar nédvéandig kunskap som &r viktig for hogre studier i matematik.

2.6 Tal - och skriftsystem

Hakansson (2003) konstaterar att olika begrepp och uttryck skiljer sig i de olika spraken som
finns. | vissa sprak kan det finnas manga olika ord for samma sak darfor att de ar centrala
inom en viss kultur, som exempelvis kamel och hést i arabiskan. Hakansson (2003) beskriver
ocksa hur slaktskaps- och fargterminologin skiljer sig at i olika sprak och att de ocksa ar
uppbyggda pa manga olika satt. De tre huvudtyperna av skriftsystem i varldens sprak finns
enligt henne representerade i den svenska skolan. Den alfabetiska skriften, stavelseskriften
och ordskriften utgor dessa och alla tre skrivs pa olika sétt. Den alfabetiska skriften utgar fran
sprakljud dar ett ljud ska motsvaras av ett tecken. Det stammer dock inte alltid da vissa ord
har samma uttal men stavas olika, som exempelvis hjalpa och géra som har samma j-ljud i
uttal. | stavelseskriften uppfyller varje skrivtecken en stavelse, japanskan &r ett exempel pa en
sadan skrift. Ordskiften bygger istéllet pa hela ord som baseras pa bade ljudet och betydelsen.
Det kan exempelvis vara tva ord som uttalas lika men har olika betydelse och skrivs med
olika tecken. Sterner och Lundberg (2002) menar att det inte ar lika sjalvklart och naturligt att
lara sig lasa och skriva som det ar att lara sig tala. Det beror pa att var alfabetiska skrift kan
sagas vara en kod eller ett chiffer for det talade spraket. De flesta manniskor maste darfor fa
en ledtrad om hur detta fungerar for att kunna skriva ner ord ratt. Det ar en fraga om
avkodning, identifiering av skrivna ord och forstaelse for att kunna lara sig lasa. Svenskan har
ett jamforelsevis regelbundet skriftsprak med stor Overensstammelse mellan ljud och
bokstaver till skillnad mot manga andra sprak.

Hakansson (2003) beskriver ocksa de olika skrivriktningar som finns. Antingen fran vanster
till hoger, fran hoger till vanster eller uppifran och ner. Vissa sprak kan skifta mellan dessa
olika skrivriktningar beroende pa att de kan skrivas med flera av de olika alfabeten som finns,
exempelvis kurdiska som kan skrivas bade med det latinska och det arabiska alfabetet. Hon
papekar aven att i sprak som skrivs fran hoger till vanster stalls ocksa ofta raknetal upp pa
samma satt, med undantag i arabiska och urdu da langa tal dven kan skrivas fran vanster till
hoger.
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Figur 3. Bilden beskriver de tre olika skrivriktningarna.

Nar det galler symbolerna for de olika raknesatten kan aven de variera i de olika spraken. |
Pakistan och ibland ocksa i engelska anvands den punkt som i svenskan anvands till
multiplikation istallet som decimalkomma, dvs. 2,50 blir alltsd 2-50. Plustecknet for addition
och minustecknet for subtraktion skrivs i vissa sprak till hoger eller langre upp, till skillnad
mot vad som é&r tradition i Sverige. For subtraktion férekommer ibland symbolen (+) och
multiplikation skrivs med (x) eller (-). Procenttecknet kan ibland skrivas till vanster om
siffran istéllet for hoger, (%7 istallet for 7%). Enligt Hakansson (2003) kan séttet att skriva



uppstallningar variera mycket, framst i division da /, +, : , "trappan” eller "liggande stolen”
kan anvandas.

Malmer (1988) menar att barn ofta har en tendens att kasta om siffror, speciellt i de sa kallade
"ton-talen”, tretton till nitton. | uttalet hors entalssiffran forst och detta pastar hon ar en
forklaring till varfor de ofta skriver exempelvis 61 istéllet for 16, da de skriver sexton med
siffran sex forst. Ett satt att forhindra detta ar att anvanda positionskort parallellt med att de
bygger talen.
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Figur 4. Exempel pa positionskort.

2.7 Sprakets och kulturens inverkan och paverkan

Flertalet elever som borjar skolan kan enligt Malmer (2002) redan en hel del om matematik,
aven om de i sjilva verket inte vet om det sjilva. Dessa kunskaper menar Wikstrom
(Hultinger & Wallentin, 1996) kan ligga pa mycket olika nivaer beroende pa om eleverna har
gatt i skola i sitt hemland eller inte, och pa sa satt erhallit olika typer av kunskap. Landets
kultur innefattar landets historia, religion, geografi och samhallsforhallanden och pa grund av
det kan forkunskaperna variera mycket.

Ladberg (2000) pastar att varje sprak bar en kultur och att de ar oskiljaktiga darfor att kulturen
ar inbaddad i spraket och kommer till uttryck pa tusen olika satt. Hon menar ocksa att det inte
bara ar det svenska spraket utan &ven kulturen som finns i alla skoldmnen. | exempelvis
matematik kan exempel tas fran elevens verklighet, men fragan ar vems verklighet det handlar
om. Det kan ofta vara vélkéant for “svenska” elever men helt okdnda fenomen for elever som
kommer fran andra kulturer. Aven Strandberg (Hultinger & Wallentin, 1996) beskriver hur en
interkulturell och vardagsnara matematik kan stélla till det for elever med annat modersmal &n
svenska. Nar benamnda uppgifter, som beskriver en liten berattelse, &r uppbyggda runt
svenska sammanhang kan det innebara svarigheter for dessa elever att forstd forhallandet
mellan vissa saker om de inte har sett dem i verkligheten. De har istéllet lattare for
algoritmrakning, som bestar av enkla utrakningar, eftersom de har lattare att se det som
matematik. Johansson (Hultinger & Wallentin, 1996) anser att detta kan ses som en férklaring
till daliga resultat pa standard- och centralprov. Det finns enligt honom rapporter om hur barn
som talar minoritetssprak konsekvent klarar sig samre &n barn fran majoritetsgrupper. Han
beskriver ocksa Pramlings (1987) teorier om hur barn i forskolan inte kan koppla ihop det
som hander i férskolan med det som hander i miljéerna runt omkring. Det maste tydliggéras
via personalens instéllning, hjalp fran skolans verksamhet samt barnens egen omgivning.
Johansson (Hultinger & Wallentin, 1996) menar vidare att nar elevers sprak och kultur
forsummas i skolan misslyckas de lattare och far darmed samre sjalvfortroende. Nar deras
foraldrar da blir missnéjda med resultatet sjunker motivationen a&nnu mer och det hela gar i en
ond cirkel.

"Nar det finns skillnader mellan den kultur som skolan star fér och den som eleverna kommer
ifran, blir skolan abstrakt och fraimmande for eleverna” (Hultinger & Wallentin, 1996, s. 193).
Genom att skolan ofta kréaver ett annat sprak och riktar uppmarksamheten pa andra yrken och
miljoer &n vad som finns i deras omgivning, kommer elevernas band till deras egen kultur att
forsvagas och inte heller kommer de att utveckla nagra nya till nagot annat. Ladberg (2000)
menar att social och kulturell inlarning férandras under livet. Barn och vuxna méter ett nytt



samhalle och en ny kultur med helt olika forutsattningar nar de flyttar till ett nytt land. Hon
beskriver en situation dar ett foraldrapar, som varit i Sverige nagra ar, befinner sig pa ett mote
som arrangerats for flyktingfamiljer i kommunen. Ledaren pa motet visade en bild med en
horisontell linje mellan foraldrarnas hemland och Sverige. De fick i uppgift att markera med
tva kryss var de samt deras barn i nuldget befann sig pa linjen. Det visade sig att foraldrarnas
kryss befann sig betydligt narmare hemlandet an vad deras barns kryss gjorde. Detta menar
Ladberg (2000) tyder pa att barnen kommer mycket narmare den nya kulturen an vad
foraldrarna gor. Orsaken tycks vara att den kulturella identiteten grundlaggs under barndomen
och att foraldrar som bott lange i sitt hemland har svart att ta till sig “det nya”. Hon papekar
ocksa att for barnens identitet ar "det svenska” viktigare an for foraldrarna eftersom de skaffar
nya kontakter i det nya landet pa ett annat sétt.

Obondo (Axelsson, 1999) beskriver hur forskning bekréftar att olika kulturer har olika synsétt
pa uppfostran och hur barn kan motiveras. Det finns ocksa olika forestallningar om vad som
ar det ratta sattet for barn att anvanda sprak pa samt hur de ska bete sig tillsammans med
vuxna. Nordheden (Hultinger & Wallentin, 1996) menar att solidariteten i de flesta
invandrarfamiljer ar det viktigaste. Om en slakting dyker upp fran en annan stad eller ett annat
land prioriteras exempelvis inte ett planerat mote med skolan, pa grund av att kulturen och
tdnkandet ar annorlunda. Det viktigaste &r familjen eller gruppen tillsammans och inte den
enskilda individen och darfor kan skolan komma i andra hand ibland.

3 Metod

Planen med var studie var forst att intervjua ldarare pa ett antal mangkulturella skolor i
Gateborg for att sedan gora en jamforelse mellan dem. | samrad med var handledare bestamde
vi oss for att istallet fokusera pa endast en skola och dar forst lata elever gora ett diagnostiskt
test for att sedan folja upp med intervjuer av bade elever, klassforestandare och
modersmalslarare.

3.1 Val av metod

Var metod bygger dels pa en undersokning dar alla elever fick gora en diagnos (Skolverket,
2007) men ocksa pa intervjuer med elva utvalda elever, tre klassférestandare samt tva
modersmalsldrare pa en mangkulturell skola i Géteborg. Genom denna metod ville vi se om
elevers bristande sprakkunskaper i svenska kunde reflekteras i resultatet pa diagnosen. Syftet
var att intervjuerna dels skulle komplettera diagnosen men ocksa att elev- och
lararintervjuerna skulle komplettera varandra och pa sa satt ge oss en battre bild av om
utvecklingen inom matematik drabbas. Diagnosen (se bilaga 2), som ar under utarbetande, har
tidigare anvants i liknande syften och vi forutsatte darfor att vi kunde lita pd Lowing da det
galler diagnosens validitet. Den innehaller ett antal benamnda uppgifter déar subtraktion och
addition ska anvéandas. Vi valde att anvanda oss av denna diagnos dels for att den har anvéants
tidigare men ocksa for att vi tror att den ger en sann bild av det vi ville undersoka. Enligt
Stukat (2005) ar det viktigt att diskutera reliabiliteten i en undersokning, vilket vi ocksa tog
hansyn till nar vi valde att anvanda oss av diagnosen. D& uppgifterna i den endast kan
besvaras pa ett entydigt satt tror vi att var studie till stor del kan vara tillforlitlig. Med hjélp av
resultaten fran den kunde vi sedan plocka ut de elever som skulle kunna passa bast for vara
intervjuer. Vara fragestallningar blev utgangspunkten for hur vi formade fragorna till dessa
intervjuer (se bilaga 3), da vi ville ta reda pa vad eleverna hade for tankar och funderingar om
diagnosens typ av uppgifter. Efter elevintervjuerna kunde vi med hjalp av deras svar anpassa
fragorna vi sedan stallde till klassforestdndarna samt modersmalslararna (se bilaga 4 och 5).

o

Enligt Johansson och Svedner (2006) &ar syftet med denna typ av intervjuer att fa sa
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uttdmmande svar som mdjligt, vilket ocksa var vart mal. Vidare menar de att den information
en sadan undersokning ger, gor det majligt for oss som forskare och blivande larare att fa
kunskap om hur larare sjélva anser sig undervisa, planera, forhalla sig och se pa de problem vi
soker information om.

Enligt Johansson och Svedner (2006) &r det ocksa viktigt att ta hansyn till de manniskor som
berdrs av undersokningen. Om personen som ska delta i undersokningen ar omyndig ska
vardnadshavaren informeras och ha rétt till att tacka nej till deltagandet. Varje person som
deltar har rétt att veta vad studien ska handla om och fa information om att de nar som helst
har ratt att dra sig ur. De ska ocksa fa information om att undersékningen ar helt anonym och
att varken skola, namn eller klass kommer att publiceras i arbetet. Med hénsyn till de etiska
principer som finns borjade vi med att skicka hem ett brev till elevernas foraldrar dar vi
berattade om vilka vi var, vad vi ville studera samt meddelade att studien var frivillig att
deltaga i och att inga namn pa deras barn skulle publiceras (se bilaga 1). Foraldrarna fick
sedan skriva under och meddela om deras barn fick vara med i studien eller inte. L&rarna
meddelades muntligt om var studie och tillfragades om de ville stalla upp.

3.2 Generaliserbarhet

Anledningen till att vi valde att gora var studie pa endast en skola var att en jamforelse mellan
olika skolor anda inte ger en allmangiltig bild av hur situationen ser ut i varken Goteborg eller
Sverige. Da vi endast intervjuat ett fatal larare samt latit tva klasser delta i var studie kan
resultatet enbart bindas till den skola som undersokningarna ar gjorda pa. Enligt Stukat (2005)
brukar anvéndandet av diagnoser betraktas som en kvantitativ metod dar matbara egenskaper
hos nagon ska framhallas. Att vi har valt att gora ett diagnostiskt test innebar inte att vi har
anvant oss av en kvantitativ metod i Stukats mening. Var avsikt var namligen inte att kunna
generalisera vara fakta utan istéllet fa en uppfattning om elevernas kunskaper om lasuppgifter.
Vi valde ut ett specifikt geografiskt mangkulturellt omrade dar vi bada ville veta mer om
skolan, da ingen av oss tidigare besokt omradet. Da vi troligtvis nagon gang kommer att
arbeta i mangkulturella omraden som blivande larare ville vi ta reda pa hur man ser och
arbetar med dessa elevers eventuella bristande sprakkunskaper i samband med
matematikundervisning.

3.3 Genomforande

Forsta kontakten togs med en skola i ett mangkulturellt omrade vilken vi fick ett negativt svar
fran. Vi valde da istallet att utnyttja var kontakt pa en lag- och mellanstadieskola i ett
narliggande omrade. Majoriteten av skolans elever har ett annat modersmal an svenska, vilket
vi tyckte skulle passa var undersokning bra, eftersom syftet var att ta reda pa om bristande
sprakkunskaper i svenska kan gora att eleverna far svart for matematik. Kontaktpersonen pa
den aktuella skolan ér, tillsammans med en annan larare, klassforestandare i en trea och vi
fick tillatelse att utféra var undersékning i deras klass. Vi fick daven medgivande fran en
klassforestandare i arskurs fyra att gora samma sak dar. Aldern pé& de deltagande eleverna
passade bra eftersom vi réknade med att de skulle klara av att l4sa den text vi hade forberett.
De tre klassforestandarna gav oss ocksa sitt tillstdnd till att sjalva medverka i var
undersokning da de skulle bli intervjuade. Elevernas foraldrar blev informerade om
undersokningens syfte och procedur genom ett brev dar de fick godkanna sitt barns
deltagande (se bilaga 1). Pa skolan arbetar ett antal modersmalslarare och vi fick ocksa
godkannande fran de tvd som undervisar i skolans tva storsta sprak, arabiska och somaliska,
att intervjua dem.
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Efter att ha fatt tillstand fran larare och féraldrar akte vi ut till skolan for att Iata eleverna losa
det diagnostiska materialet (Skolverket, 2007) som vi trodde skulle lampa sig bast for var
undersokning. Syftet med diagnosen var att vi skulle kunna fa en inblick i elevernas kunskap
néar det handlar om lasuppgifter i matematik och genom det kunna valja ut de elever som
passade bast for nasta steg i var undersokning. | den forsta klassen, en fjardeklass, var sex
elever med och genomforde ovningen. Anledningen till att endast ett fatal elever deltog
berodde pa att storre delen av klassen istéllet 6vade infor det arliga luciafirandet pa skolan. Da
vi tidigare blivit lovade av klassforestandaren att hela klassen kunde vara med blev vi forst
nagot fundersamma. Vi insdg att svarigheter att vélja ut elever kunde uppsta men valde anda
att genomfora dvningen. Da klassforestandaren redan berattat for eleverna att vi skulle
komma dit och vad de skulle gora inledde vi med en kort presentation av oss sjélva. Vi valde
att inte tala om hur vi skulle gora urvalet av elever till intervju eftersom det da skulle finnas
risk for att de kunde ké&nna sig forodmjukade och meddelade istéllet att de skulle lottas fram.
Nar vi delat ut vart material fick de var och en skriva namn samt vilket modersmal de pratar
langst upp pa pappret. Eleverna tillats att endast ha penna, radergummi och papper framfor sig
pa banken. De fick i uppgift att 16sa ett antal lasuppgifter i matematik dar subtraktion eller
addition skulle anvéandas. Det gick ut pa att de skulle kunna lasa uppgifterna for att sedan lista
ut vilket raknesatt som skulle anvandas for att fa ratt svar. Eleverna fick inte nagon hjélp av
vare sig oss eller sin klassforestandare och fick heller inte lov att prata med varandra under
diagnostillfallet. PA samma sétt genomfordes diagnosen i den andra klassen, en trea, som var
uppdelad i tva grupper med ca tio elever i varje. Dér fick en grupp i taget lésa diagnosen.
Nagra av dessa elever fragade om hjélp eftersom de inte forstod vad som skulle skrivas ned,
men vi forklarade att de anda skulle gora sitt basta pa egen hand.

Nasta steg blev att vélja ut de elever som passade bast for intervju. Deras olika forstaelse,
utrakningar, raknesatt och svar var det vi i huvudsak valde att titta pa. Vissa elever hade
endast skrivit svar men inte gjort nagra utrakningar medan andra hade gjort fel utrakningar
men skrivit ratt svar. Nagra hade anvant samma raknesatt pa diagnosens alla uppgifter och
nagra hade anvant fel raknesatt men skrivit ratt svar och vice versa. Det var dven nagra elever
som anvant helt andra siffror &n vad som fanns i uppgifterna. Genom att mycket noggrant ga
igenom elevernas diagnoser tillsammans och titta pa sadana saker som vi beskrivit ovan
kunde vi besluta vilka av dem som skulle passa for intervju. Vi valde ut tolv elever fran de
bada klasserna, tio fran arskurs tre och tva fran arskurs fyra, vars resultat var mindre bra.

Vid ett senare tillfalle var det dags att folja upp diagnosen med de enskilda intervjuerna av de
tolv elever vi valt ut. Det visade sig att en av eleverna i arskurs tre inte kunde narvara vid
intervjutillfallet och vi valde da att endast intervjua de elva elever som aterstod. Syftet med att
genomfora dessa intervjuer var att f en bild 6ver elevernas tankande och hur de sjalva
upplever sina matematikkunskaper. Eftersom vi ville att de skulle kdnna sig sa bekvama som
mojligt under intervjun valde vi att dela pa oss och intervjua halften av de utvalda eleverna
var samt en elev i taget. Vi valde dven att inleda alla intervjuer med 6ppna fragor for att skapa
en avspand situation dar eleverna sjalva skulle vaga 6ppna sig och prata. De fick beratta vad
de hette, hur gamla de var och om de bodde néara skolan innan vi fokuserade pa de fragor vi
tyckte var mest relevanta for undersokningen. Dessa sistnamnda fragor var koncentrerade runt
elevernas satt att l6sa diagnosen samt deras anvandning av sitt hemsprak och svenska for att
se om de sjalva upplever att svenska spraket &r ett problem nér det galler lasuppgifter. Enligt
Stukat (2005) &r det viktigt att miljon dar intervjun sker ar sa ostérd som mojligt och att alla
parter ska kanna sig trygga. Pa skolan fick vi tillgang till tva platser, det ena ett stangt
grupprum och det andra ett bord i biblioteket. I grupprummet kunde intervjun ske ostort
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medan det i biblioteket skedde stérningar och avbrott som gjorde att eleverna tappade fokus
och koncentration for en stund.

En vecka senare var det dags att intervjua de tre klassforestandarna for att komplettera bilden
av elevernas fardigheter. Det visade sig uppsta problem pa grund av missuppfattningar samt
oplanerade moten fran klassforestandarnas sida och vi kunde darfor bara genomfdra en av
intervjuerna denna dag. Efter ytterliggare en vecka kunde vi intervjua de tva aterstaende
klassforestdndarna och aven de tvd modersmalslararna. Vid intervjutillfallena valde vi att
anvanda bandspelare for att inte riskera att missa nagon viktig information.
Klassforestandarna intervjuades var for sig i ett stangt rum. Vi var bada narvarande i rummet
dd den ena av oss intervjuade och den andra antecknade for att komplettera till
ljudupptagningen péa bandspelaren. Samtliga larare hade kannedom om vad intervjun skulle
handla om men hade inte fatt se fragorna i forvag. Anledningen till att vi inte ville att de
skulle ha tillgang till frdgorna innan intervjutillfallet var av tva anledningar. Den framsta
orsaken var att de inte skulle kunna forbereda sina svar och den andra orsaken var att vi inte
heller ville att lararna skulle diskutera med varandra. Vid intervjun av modersmalslararna
valde vi dock att intervjua de bada lararna samtidigt, vilket enligt Stukat (2005) &r fordelaktigt
da de intervjuade kan komplettera varandras svar. Aven vid detta tillfille valde vi att anvanda
bandspelare, att bada tva narvara vid intervjun samt att inte delge dem fragorna innan
intervjutillféllet.

3.4 Bearbetning av insamlad data

Vid utvarderingen av den diagnos som eleverna genomférde valde vi att bland annat fokusera
pa hur manga korrekta svar de hade angett samt hur de stallt upp utrékningarna. Vi forsokte
genom det bedoma vilken forstaelse de hade for denna kategori av uppgifter. For att fa en
rimligt stor undersokningsgrupp valde vi ut tolv elever som hade minst antal ratt pa
diagnosen. Av de tolv utvalda eleverna var det elva som kunde medverka den dag vi valde att
utfora intervjuerna. Vi bestamde oss for att bortse fran denna elev eftersom det inte skulle
paverka undersokningen markbart. Utifran diagnosen utformade vi sedan intervjufragorna
som eleverna darefter fick ge svar pa. For att kunna besvara vara fragestallningar forsokte vi
stalla fragor som skulle ge oss den information som kéandes mest vasentlig, for att sa
smaningom komma fram till en bra slutsats. Det vi framst ville ta reda pa genom intervjun var
elevernas uppfattning om lasuppgifter, vilken typ av uppgifter de upplever som svara och om
de tanker matematik pa sitt modersmal. Vid bearbetningen av elevsvaren insag vi att nagra av
fragorna inte var relevanta for vart examensarbete och valde darfor att utelamna fraga 1, 13
och 14 i var resultatdel (se bilaga 3). Vi har dven valt att inte redovisa elevernas svar fraga for
fraga utan har istallet sammanstéllt dem i en sammanhangande text. Detta for att fa en mer
lattoverskadlig bild av deras tankar och installning till sprak och matematik.

Vid utformningen av fragorna till klassforestandarna utgick vi fran de svar vi fick fran
eleverna. Detta gjorde vi for att kunna komplettera och fa en tydligare bild av den respons vi
fick fran eleverna. Det var viktigt for oss att fa fram lararnas asikter om de olika elevernas
utveckling for att kunna ge en réttvis bild av det. Tanken med jamfdrandet var att se om det
fanns nagra skillnader mellan elevernas och klassforestandarnas uppfattning om amnet. Vi
ville &en ta reda pa om det finns ndgot samarbete mellan klassforestandare,
modersmalsléarare och svenska 2-larare och hur det i sa fall fungerar. Hur lararna upplever att
det ar att undervisa i matematik i en mangkulturell skola samt vilket arbetssatt de anvander sig
av var ocksa nagot som intresserade oss. Efter att alla intervjuer utforts dokumenterade vi vad
varje klassforestdndare sagt med hjalp av den bandspelare som vi anvént oss av vid
intervjuerna. Vid var tolkning av dem anvande vi oss av en hermeneutisk metod som enligt
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Barbosa da Silva och Wahlberg (1994) ar ett lampligt tillvdgagangssétt. Detta innebar att vi
valde att stalla generella fragor samt lat klassforestdndarna beratta fritt for att inte styra
intervjuerna. Nar det behovdes stillde vi mer precisa fragor for att fa svar pa vara
fragestallningar. Vid tolkningen av svaren anvande vi oss av den sa kallade hermeneutiska
spiralen (cirkeln). Vi bildade oss forst en uppfattning om likheter och skillnader i svaren,
darefter lyssnade vi aterigen pa dem individ for individ. Nar vi vid ett senare tillfalle lyssnade
pa intervjuerna en tredje gang upptackte vi nya saker som vi inte upptackt tidigare. Svaren
sammanstéllde vi sedan pa liknade satt som elevernas, dar vi forst inleder med en kort
presentation av lararna for att sedan redovisa de mest intressanta i svaren. Fraga 9 visade sig
vara mindre relevant och plockades darfor bort fran var sammanstallning (se bilaga 4). De
tankar som l&rarna delgav oss om enskilda elever har vi vavt in tillsammans med elevernas
uppfattning av sig sjdlva. Detta redovisningssétt anser vi vara det mest lampade for att fa en
tydlig bild 6ver om elevernas och l&rarnas tankar stdmmer Gverens.

For att se om det fanns nagon skillnad i uppfattning angaende sprak och matematik mellan
modersmalslararna  och  klassforestandarna  korrigerade  vi  intervjufrdgorna il
modersmalslararna en aning (se bilaga 5). Under den intervjun lag fokus istallet pa spraket till
skillnad fran klassforestandarnas fragor dar matematiken var det centrala. Svaren é&r
sammanstdllda pa liknande satt som Ovriga larare och elevers. Eftersom de tva
modersmalsldrarna inte kunde beréatta nagot om vara utvalda elever har vi endast sammanstallt
deras reflektioner i ett stycke.

4 Resultat

Foljande fragestéallningar kommer att presenteras, analyseras och problematiseras:

e Finns det nagot samarbete mellan klassforestandare och modersmalslarare och hur
fungerar det i sa fall?

e Finns det ett behov av undervisning i matematik pa elevens modersmal?

e Vilken spraklig kommunikation sker i klassrummet enligt lararna och vad har det for
betydelse for forstaelsen?

e Vilka konsekvenser kan eventuella brister i det svenska spraket fa for hur elever
utvecklar sitt matematiska tankande?

Vi har valt att introducera med ett diagram som visar elevernas resultat pa diagnosen. Efter
det foljer en sammanstallning av det som vi anser vara vasentligt fran intervjutillfallena. Forst
presenteras varje elev var for sig dar dennes resultat samt tankar om diagnosen redovisas. For
att fa en tydligare bild 6ver vilken kunskapsniva eleverna befinner sig pa har vi dven vavt in
klassforestandarnas tankar om eleverna. Darefter foljer en presentation av klassforestandarna
samt modersmalslararna och hur de har besvarat vara intervjufrdgor. Eftersom var
undersokning dr anonym har vi valt att bendmna eleverna med A, B, C o.s.v,
klassforestandarna med K1, K2 och K3 och modersmalslararna med M1 och M2.

4.1 Diagnosen

Diagrammet nedan visar elevernas resultat pa diagnosen. FOr att pa basta satt visa hur
eleverna svarat har vi anvant oss av tva staplar, den ena visar antalet korrekta utrakningar
medan den andra visar antalet korrekta svar pa diagnosens atta uppgifter. Av diagrammet gar
att utlasa att antalet korrekta svar var betydligt manga fler an antalet korrekta utrakningar.
Poangen med diagrammet &r inte att visa antal korrekta svar som eleverna fatt, utan istallet
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visa hur de klarat utrakningar i forhallande till svaren. Majoriteten av de elever som hade
angett ett stort antal korrekta svar hade daremot inga eller nagra fa felfria utrdkningar medan
nagra av de elever som inte hade lyckats skriva ratt svar hade gjort fler korrekta utrakningar.
Diagrammet visar dven att nagra elever angett lika manga korrekta svar som utrdakningar.
Medelvardet av antalet korrekta svar & 5 medan medelvéardet av antalet korrekta utrakningar
bara ar 1,9 vilket visar att eleverna har haft stora problem med att skriva uppgifternas siffror
pa ratt satt men anda raknat ratt i huvudet.

Resultat av diagnos

O Utrékning
Hm Svar

Antal ratt
N

Elev

Figur 5. Diagram over elevernas resultat pa diagnosen.
4.2 Intervjuer av elever

42.1Elev A

Intervjun ar gjord med en niodrig pojke i arskurs tre. Han har engelska som modersmal och
har bott i omradet hela sitt liv. Pojken tyckte att diagnosen var rolig och latt. Nér den
utvarderades sag vi att han klarat av de flesta uppgifterna bra, da han klarat av att gora ratt
utrakningar pa sex uppgifter samt angett ratt svar pa sju. Den uppgift som han svarat fel pa
har han ocksa skrivit fel utrdkning pa. Eleven var for oss intressant att ta med i
undersokningen pa grund av féljande uppgift dar han svarat ratt men skrivit fel utrakning.

” Lisa ar 5 ar. Hur gammal ar Lisa om 4 ar?”
Eleven har stéllt upp uppgiften pa foljande satt 7+8=9

Han forklarade att han har tankt pa foljande sétt: 4 + 4 =8 och5+2 =7.

Fran borjan verkade utrakningen helt sjalvklar for pojken men efter en stund blev han lite
tveksam men holl anda fast vid sin 16sning. Han tyckte inte heller att det fanns nagra svara ord
I texten som han inte forstod. Varfor han har valt att addera siffrorna 8 och 7 kan varken
eleven eller vi ge svar pa. Eleven sjalv upplever for det mesta inga svarigheter med
matematiken och kanner att han far bra hjalp bade hemma och i skolan. Han beréattade att det
ar mamma och storasystern som hjalper honom hemma. De kan bada tva hjalpa honom pa ett
satt som han forstar eftersom forklaringen da sker pa engelska. Modersmalslararen hjalper
ibland till med laxan och dven den lararen forklarar pa ett bra satt. Eleven tanker dock alltid
pa svenska nar han raknar matematik.
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422 ElevB

Intervjun ar gjord med en pojke pa 10 ar som gar i arskurs fyra. Eleven har somaliska som
modersmal men pratar oftast svenska hemma. Han har bott i omradet sedan han var liten och
har dven gatt pa forskola i narheten. Eleven har svarat ratt pa fem av diagnosens atta uppgifter
men har inte skrivit ndgon korrekt utrakning pa nagon av dem, vilket K3 anda anser som
fantastiskt eftersom han tidigare haft stora svarigheter med att skriva. Hon menar att eleven &r
pa gang med matematiken men att han kan ha svart med lasuppgifter for att han ibland inte
greppar fragedelen.

” En glass kostar 14 kr. Erik har 9 kr. Hur mycket mer pengar fattas for att Erik skall kunna
kdpa glassen?”

Eleven har svarat 3 ar

Svaret kédnns lite forbryllande eftersom det i uppgiften handlar om kronor. Den héar pojken
upplever matematikdmnet som roligt och har en positiv installning till alla &mnen. Han
upplevde diagnosen som rolig for att han fick lasa, men tycker egentligen att det & mindre
roligt med uppgifter dar man forst maste lasa for att sedan rakna ut. Han upplever att han far
bra hjélp med matematiklaxan bade hemma och i skolan men papekade att han inte brukar fa
nagon hjalp av sin modersmalslarare. Om han har laxa hemma gar han hem till sin aldre kusin
som bor i narheten eller ber mamman och pappan om hjélp. De hjélper dock bara till med de
riktigt stora talen och da pratar de bara sitt modersmal. De vill helst att han ska forsoka med
uppgifterna sjalv. Eleven anser sig inte ha problem med att l&sa men tycker att val av
raknesatt kan vara svart ibland.

4.2.3 Elev C

Intervjun ar gjord med en nioarig flicka fran arskurs tre som bott i omradet hela sitt liv.
Eleven har somaliska som modersmal men pratar for det mesta svenska hemma. Vi kunde vid
utvarderingen av diagnosen se att flickan inte verkar ha forstatt texten vidare bra da hon
anvant addition pa alla uppgifter. Hon har endast svarat ratt pa tva av diagnosens uppgifter
och har dessvérre ingen korrekt utrakning. Pa tva av uppgifterna har hon bytt plats pa
siffrorna, d.v.s. 14 har blivit 41 och 12 har blivit 21. Hon har dessutom anvént siffrorna fran
uppgiften och placerat dem pa var sin sida om tecknet, vilket aterkommer i alla uppgifter.

>’ Sofia &r 8 ar och Marcus ar 6 ar. Hur mycket aldre ar Sofia an Marcus?”
Flickan har stallt upp talet pa foljande satt: 8=6 Svar: 41

Vid intervjun berattade eleven att hon upplevde diagnosen som sadér, det var for svara tal och
svart att forsta texten. K1 anser att eleven laser bra men tror att hon inte alltid forstar alla ord i
en text. Hon menar ocksa att eleven borde ha klarat av diagnosen, trots att hon ar ganska svag
i matematik. Flickan anser sjalv att hon kan svenska bra och tror inte att hon hade forstatt
texten battre pd somaliska. Nar hon behover hjalp i matematiken ar det ofta flersiffriga tal
som kéanns komplicerade. Hon upplever att hon far bra hjalp hemma av bade sin storasyster
och pappa och av froknarna i skolan. Hon vet inte varfor de ar sa duktiga pa att hjalpa henne
hemma men forklarade att systern ar duktig for att hon har gatt i skolan. Pappans forklaringar
kan vara svara att forsta ibland da han raknar baklanges som eleven beskriver det. Om han
exempelvis ska rdkna ut 6 + 3 borjar han med tre och l&gger till sex, vilket han dven gor nar
han raknar med hogre tal. Da de pa skolan raknar pa ett annat satt kan pappans forklaringar
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fororsaka problem for elevens matematiska tankande. Hon tycker att modersmalslararen lar ut
somaliska bra men 6nskar att hon dven kunde fa hjalp med laxorna.

424 Elev D

Intervjun &r gjord med en niodrig pojke i arskurs tre. Pojken har arabiska som modersmal och
pratar bade arabiska och svenska hemma. Med sina syskon pratar han bara svenska men med
fordldrarna “"maste” han prata arabiska. Den har eleven har tidigare bott i ett annat land dar
han gick hos en dagmamma och aven sitt forsta skolar. Det som gjorde den har elevens
diagnos intressant var dels hans skolgang i ett annat land men ocksa att alla siffror verkade
vara ditskrivna pa mafa. Ibland har han skrivit ratt siffror och gjort ratt utrakningar, men oftast
har han anvant andra siffror an vad som star i texten.

”” Tobias ar 9 ar. Hur gammal var Tobias for 6 ar sedan?”’
Eleven svarade pa foljande satt 15=15 Svar: 15

Eleven har har valt att anvanda addition istéllet for subtraktion och fatt fram svaret 15. Han
har sedan inte vetat vad han ska gora av siffran 15 och skrivit det pa alla positioner i
utrakningen. Han upplever alla &mnen i skolan som trakiga och jobbiga. K1 sager att han
oftast upplever det som jobbigt att skriva ner tal, lasa och till och med att ta fram boken och
tror darfor att hans talamod inte réackte till vid diagnostillfallet. Hon sager dessutom att han
egentligen forstar och kan rakna matematik men att han ar valdigt svag i sin lasning, vilket
ocksa K2 styrker. Eleven beréttar sjalv att han sover daligt pa natterna for att han tanker pa
kriget i Libanon. Pojken upplever att det ar svart att fa hjalp med matematiken och andra laxor
av sina foraldrar eftersom de bade skriver och raknar baklanges. Om han behover hjalp med
ett tal ber han nagon av sina éldre systrar om hjalp. Han beréttar i detta ssmmanhang att han
ar aldst av pojkarna i familjen. Eleven tycker att han far den hjalp han behover i skolan och att
han da forstar vad han ska gora. Han tror att det hade varit roligare och lattare att rdkna om
det inte hade varit lika mycket text att 1asa samt farre hoga tal i matematikboken.

4.2.5Elev E

Intervjun ar gjord med en nio arig flicka i arskurs tre som har bott i omradet sedan hon var
liten. Eleven har somaliska som modersmal och pratar spraket hemma med sin familj. Hon
tyckte att diagnosen var rolig da hon bade fick rakna och lasa. Den hér flickan har angivit ratt
svar pa sju av diagnosens uppgifter men har endast redovisat en korrekt utrdkning. De sju
uppgifterna hon har svarat ratt pa har ett liknande monster som i féljande exempel visar detta.

’Sofia ar 8 ar och Markus &r 6 ar. Hur mycket aldre ar Sofia &n Markus”
Flickan har visat sin utrakning pa foljande satt 8ar=6ar Svar:2

Hon har tagit siffrorna fran texten och placerat ut dem pa fel plats men svaret har dock blivit
ratt. Hon har en positiv instéllning till matematikdmnet och tycker att det &r roligt att rakna.
Larare 1 forklarar att eleven helt plotsligt har blivit duktig pa matematik, fran att nastan inte
kunna nagonting. Eleven sjalv forklarade att hon far mycket hjalp bade hemma och i skolan,
detta bekraftas dven av K1. | hemmet &r det pappa och storebror som hjalper henne eftersom
de bade kan forklara bra och réaknar pa samma satt som henne. For det mesta tanker hon pa
svenska nar hon raknar matematik, men ibland dven pa somaliska. Det verkar inte som om
den hér flickan har nagon énskan om att fa mer hjalp med matematiken pa sitt modersmal,
men hon tyckte dnda att det ibland underlattar om nagon forklarar pa somaliska for henne.
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Hon tycker att matematikboken (0-100) &r rolig men att det ibland &r for langa och svara
texter i den och hon ber da froken om hjélp att lasa.

426 Elev F

Intervjun ar gjord med en nioarig pojke i arskurs tre som har gatt alla ar i samma skola i
omradet. Han har somaliska som modersmal men pratar dven svenska hemma med sin familj.
Denna elev tycker att matematik ar ett roligt @mne och det verkar som om han har relativt latt
for att rakna, vilket bekraftas av bade K1 och K2. Han tyckte sjalv att diagnosen var rolig och
latt men det som konfunderar oss &r att han har svarat ratt pa alla uppgifter men inte gjort
nagon utrdkning som stammer Overens med uppgifterna. Han har istillet gjort egna
utrdkningar som ger det svar han forst raknat ut. Féljande exempel visar detta.

’Sofia ar 8 ar och Marcus &r 6 ar. Hur mycket aldre ar Sofia an Markus?”’
Pojken har gjort sin utrakning pa féljande satt 1+1=2  Svar:2

Eleven kunde inte forklara varfor han inte skrivit de utrakningar han forst gjorde i huvudet for
att fa ratt svar. Han ansag sjélv att han inte hade nagra problem med att lasa uppgifterna och
sedan forsta vilket raknesatt som skulle anvandas. Att en text star pa svenska ar inga
svarigheter eftersom han anser att han behérskar det spraket lika bra som somaliska. Nar han
gor laxor hemma &r det pappan som brukar hjdlpa honom eftersom han ar duktig och kan
forklara pa olika satt.

4.2.7 Elev G

Intervjun &r gjord med en attadrig flicka i arskurs tre som har bott i omradet hela sitt liv. Hon
har arabiska som modersmal, vilket hon ocksa pratar for det mesta med sin familj hemma.
Denna elev hade stora svarigheter med diagnosen som enligt henne sjéalv berodde pa att hon
hade svart att lasa uppgifterna och sedan forstd vilket raknesatt som skulle anvandas. K1
menar att eleven brukar ha svart for att skriva talen pa ratt plats och att hon gédrna gissar
svaren. Detta ses tydligt pa hennes diagnos da hon har anvant subtraktion rakt igenom hela
diagnosen och bara plockat in siffrorna fran texten. Hon har endast angett ratt svar pa tre av
uppgifterna men daremot redovisat fem korrekta utrakningar. Pa resterande uppgifter har hon
fatt fel utrakning samt svar pa grund av felaktigt raknesitt, vilket foljande exempel visar.

’Lisa ar 5 ar. Hur gammal &r Lisa om 4 ar?”
Flickan har réknat pa foljande vis 5-4=6 Svar:

Vid intervjun kunde hon inte redogéra for hur hon hade tankt vid diagnostillfallet. Hon sager
att hon forstar arabiska battre an svenska och 6nskar att hon fick prata det i skolan. Det ar ofta
en del svenska ord som utgor hinder nar hon réknar. I hemmet far mamman och pappan forst
forklara vad som star eftersom de forstar matematik béattre, sedan pratar de arabiska
tillsammans. Under samtalets gang andrar hon sig och tror dock inte att det har nagon
betydelse om l&raren i skolan pratar arabiska eller svenska och det spelar darfor ingen roll att
hon inte raknar matematik under lektioner med modersmalslararen. K2 tycker att det ar svart
att veta hur mycket svenska eleven egentligen forstar da hon oftast sitter tyst. Eleven tycker
att matematikboken de har i klassen &r bra men att den ibland innehaller svara ord. Hon tycker
darfor att det &r roligare med ”vanliga” uppgifter utan text som &r enklare att rakna.
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428 Elev H

Intervjun ar gjord med en tioarig pojke i arskurs fyra som har gatt pa samma skola sedan
forsta klass men i en annan forskola. Han har arabiska som modersmal och tycker att det
spraket ar lattare att forstd an svenska. K3 sdger dock att sa inte ar fallet eftersom elevens
pappa har beréttat att han har svarigheter dven i det spraket. Hon menar att han pa grund av
det har det jattesvart pa manga satt, da han har ett fattigt ordforrad i bada spraken. Eleven
upplevde sjalv att diagnosen var svar nar det gallde att lasa och sedan forsta vilket raknesatt
som skulle anvandas. Han har anvéant addition pa sju av diagnosens uppgifter och dessutom
skrivit ar efter alla svar. Eleven har endast angett ratt svar pa fyra av de atta uppgifterna och
har ocksa bara skrivit fyra korrekta utrakningar. | de utrdkningarna som var fel har han anvént
siffrorna fran texten men sedan anvant fel raknesatt och angivit fel svar.

En glass kostar 14 kr. Erik har 9 kr. Hur mycket pengar fattas det for att Erik skall kunna
kopa glassen?”

Pojken har raknat pa foljande satt 14+9=13 Svar: 13 ar

Han kunde inte forklara varfor han hade gjort pa detta satt eller varfor han tyckte att det var
svart att lasa men vill helst slippa att lasa mycket text. K3 anser att eleven kan lasa men
upplever honom som valdigt oséker pa sig sjalv. Detta tror hon kan vara orsaken till att han
inte har last uppgifterna ordentligt. Nar han raknar matematik hemma &r det mamman som
hjalper honom eftersom hon kan forklara bra. Hon raknar pa samma sétt som honom och de
pratar alltid arabiska med varandra. Under de lektioner de har med modersmalslararen skulle
han vilja ha mer hjalp med matematiken eftersom han tycker att arabiska &r lattare att prata
och forsta.

429 Elev |

Intervjun &r gjord med en nioarig flicka i arskurs tre med jugoslaviska som modersmal. Hon
bor nu i omradet men har tidigare flyttat mycket under sina ar i skolan och gatt pa fyra olika
skolor i Goteborg. Eleven upplevde diagnosen som ganska svar och forstod inte i vilken
ordning talen skulle sta vid utrdkningarna. Enligt K1 och K2 tillnér hon de svagaste i
matematik i klassen, vilket ocksa hennes resultat pa diagnosen bekréaftar. Det ar svart att se
nagot speciellt monster i hennes utrakningar, men pa alla uppgifter utom en har hon anvant
sig av addition. Totalt har flickan angivit tre korrekta svar samt tre korrekta utrdkningar pa
uppgifterna. Hon har dessvarre endast gjort helt ratt pa en av dem medan hon endast angivit
ratt svar pa tva av uppgifterna samt tva korrekta utrakningar. Hon har ibland anvant siffrorna
fran uppgifterna men pa nagra av utrakningarna har hon adderat svaret med nagon siffra fran
uppgiften. Foljande exempel visar detta.

Tobias ar 9 ar. Hur gammal var Tobias for 6 ar sedan?
Flickan har raknat pa foljande satt 9-3=3 Svar: 3

Hon tyckte sjalv att hon forstar svenska bra och att det inte var svart att lasa texten i
uppgifterna. Hon tanker och pratar jugoslaviska hemma och sade samtidigt att det skulle vara
lattare om det hade statt pa jugoslaviska, da hon séager sig kunna prata och forsta battre pa det
spraket. K1 anser att lasningen till viss del hor ihop med elevernas forstaelse for matematik
och &r inte forvanad 6ver att denna elev har haft svarigheter med det, eftersom hon &r en svag
lasare i svenska. Mamman brukar hjalpa henne med matematiken hemma eftersom hon &r
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valdigt duktig och ger bra forklaringar. | skolan fragar hon ofta nar hon inte forstar men
onskar att lararna kunde prata jugoslaviska med henne.

4.2.10 Elev J

Intervjun ar gjord med en nioarig flicka i arskurs tre med jugoslaviska som modersmal. Hon
har gatt pA samma skola sedan forskolan och bott i omradet hela sitt liv. Denna flicka tyckte
att diagnosen var latt pa grund av att det var addition och subtraktion samt att det &r latt att
rakna med aldrar. K1 sager att hon ibland forvanas éver hur lite elev J egentligen forstar, men
att hon ibland kan rakna ratt pa en hel sida i laroboken. Hon upplever att det ar svart att veta
vilken kunskapsniva eleven ligger pa, eftersom hon pendlar mycket. Elevens resultat var bra
nar det géller svaren pa diagnosen, da hon har 6 korrekta svar. Hon har dock inte redovisat
nagra utrakningar men har skrivit vilket raknesétt som ska anvéandas pa sex av uppgifterna.

’Lotta hade 13 plommon. Hon gav 7 plommon till Krister. Hur manga plommon har hon da
kvar?”

Eleven har redovisat pa foljande satt - =1

Hon kunde inte sjalv svara pa varfor hon inte gjort nagra utrakningar. Hon tycker att det ar
lattare att lasa svensk text nu nar hon har lart sig att lasa eftersom hon inte kan alla ord pa sitt
hemsprak.

4.2.11 Elev K

Intervjun &ar gjord med en nioarig flicka i arskurs tre som pratar arabiska hemma med sin
familj. Hon har bott i omradet i hela sitt liv och gatt pa samma skola sedan forskolan. Hon
tyckte att uppgifterna pa diagnosen var latta att lasa och att hon sedan forstod vad hon skulle
gora. Pa de forsta tva uppgifterna har hon angett ratt utrakningar och ratt svar, men pa de
efterféljande fem uppgifterna har hon anvant andra utrdkningar som ger det korrekta svaret.
Hon har alltsa inte anvant siffrorna fran uppgifterna, utan hittat pa egna utrakningar. Pa den
sista uppgiften har hon bade angett fel utrdakning och svar. Totalt har hon alltsa angett sju
korrekta svar samt tva korrekta utrdkningar. Foljande exempel visar hennes “egna”
utrakningar.

’Sofia ar 8 ar och Markus &r 6 ar. Hur mycket aldre ar Sofia an Markus?”’
Eleven har gjort foljande utrédkning 3-1=2 Svar: 2

Det korrekta svaret tyder pa att hon forst har raknat ut svaret med hjalp av siffrorna i
uppgiften, men sedan skrivit en egen utrdkning som stdmmer Overens med svaret. Vid
intervjun kunde hon inte ge nagon forklaring till varfor hon gjort pa detta satt men enligt
henne sjalv ar det enkelt med lasuppgifter men ibland svart att veta i vilken ordning siffrorna
ska sta i. Enligt K1 var eleven snabb och langt fram i matematik nar hon gick i andra klass,
daremot forstod hon inte mycket av vad hon gjorde. K1 sager ocksa att eleven ar osaker och
chansar lite istéllet for att tanka till, men att hon &r duktig pa att lasa. Eleven far oftast hjélp av
sin storasyster eller pappa nar hon behover hjalp med laxan hemma, da pratar de bade svenska
och arabiska. Pappan har ett annat satt att stalla upp tal pa som hon ocksa har lart sig, men
som hon inte kan forklara vid intervjun. Det spelar ingen roll vilket sprak, svenska eller
arabiska, hon tanker pa eller talar nar hon raknar matematik.
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4.3 Intervjuer av klassforestandare

4.3.1K1

Intervjun ar gjord med en 33-arig kvinnlig larare som har arbetat sex ar pa skolan. Hon har
tidigare arbetat tre ar pa en annan skola, men har bara erfarenhet av barn med annat
modersmal dn svenska pa denna skola. Léararen ar klassforestandare for klass tre och motte
klassen nar eleverna gick i tvaan. Att arbeta pa en mangkulturell skola ar ingenting hon
upplever som nagonting annorlunda, eftersom som hon under nastan hela sitt
yrkesverksamma liv arbetat pa skolan. Hon upplever att samarbetet mellan henne som
klassforestandare och modersmalslararna fungerar daligt i praktiken och det finns ett tydligt
onskemal om ett battre samarbete. Vidare menar hon att tanken &r att modersmalslararna ska
kunna hjalpa till med olika &mnen och arbeta vidare med det pa sina lektioner. Att detta inte
fungerar tror hon delvis beror pé att det har tagit tid for modersmalslararna att fa ordning i
sina grupper. K1 later ofta eleverna arbeta sjalvstandigt i sina matematikbocker men har
genomgang nar hon marker att det behdvs. Hon menar att eftersom de arbetar mot de lokala
malen &ar det viktigt att fA med alla elever. Ofta handlar genomgangen om ord som kan vara
svara att forstd samt olika matematiktermer som addition och subtraktion med mera. K1
upplever att eleverna ibland kan ha svart att forsta lasuppgifter men har svart att veta om det
beror pa ovana eller svarigheter med det svenska spraket, nar hon inte har en svensk klass att
jamfora med. Hon tror dock att ju mer text det &r i en matematikuppgift desto mer svenska
maste eleverna kunna. For mycket text kan forvirra barnen da de hakar upp sig pa ord som
exempelvis jungman och matros, vilket manga av eleverna aldrig sttt pa i verkligheten.
Eleverna brukar ibland hjéalpa varandra pa sitt modersmal men pratar oftast svenska med
varandra i klassrummet. Nar det galler nivan pa elevernas kunskaper upplever hon ingen
skillnad om eleverna raknar i sin larobok eller nér de exempelvis gor en diagnos. Det kan
daremot vara svart for dem att rakna ut aldrar med hjalp av artal och menar att det ar da det
marks vilka som tanker matematiskt. Lararen ar kritisk till innehallet i den matematikbok som
valts ut pa lagstadiet pa grund av att boken saknar mojligheten att géra uppstéallningar. Hon
menar att det da blir svart for eleverna nar de kommer upp till mellanstadiet.

4.3.2 K2

Intervjun ar gjord med en 24-arig kvinnlig larare. Tillsammans med K1 &r &ven hon
klassforestandare i klass tre. Hon har arbetat en termin pa denna skola men har tidigare arbetat
som fritidspedagog under en termin pa en annan skola. Erfarenhet av elever med annat
modersmal &n svenska har hon endast fran denna skola och &r av den uppfattningen att det
kravs manga fler forklaringar for att eleverna ska forsta, framst i lasuppgifter. Hon upplever
att samarbetet mellan henne och modersmalslararna fungerar mindre bra och tror att det skulle
behova forbattras for att underldtta for en del elever. Hon forklarar att det endast &r
modersmalsléraren i engelska som har fragat om de vill ha hjalp med nagonting. Eftersom hon
delar klass med K1 arbetar hon pa samma sétt med sin undervisning i matematik. Hon tror att
eleverna maste beharska svenskan relativt bra for att forstd nar hon som larare forklarar
nagonting. Hon forklarar aven att eleverna inte behdver vara bra pa svenska for att kunna
rakna men att de daremot maste forsta olika matematiktermer. Vid frdgan om hon upplever
nagon skillnad mellan kunskapsnivaerna svarar hon direkt nej. Till skillnad fran K1 séger hon
att eleverna endast ska prata svenska nér de befinner sig i klassrummet, vissa undantag finns
dock da de verkligen behover forklara nagonting pa sitt modersmal. Att géra undervisningen
mer praktisk ar ett 6nskemal fran hennes sida, da hon tror att eleverna lattare skulle forsta om
de far uppleva sakerna i verkligheten. Hon ar dock noga med att papeka att det géller alla
elever, oavsett om de har svenska som modersmal eller inte.
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4.3.3K3

Intervjun &r gjord med en 47-arig kvinnlig larare. Hon tog examen 1985 och arbetade da som
vikarie under nagra ar runt omkring i Goteborg. Pa skolan har hon nu arbetat i snart 17 ar.
Eftersom hon har arbetat manga ar pa denna mangkulturella skola har hon svart att jamfora
med nagonting annat, men tycker att det kdnns bade latt och svart. Svarigheten hon ser ar att
eleverna ligger pa mycket olika kunskapsnivaer och att det da kan vara svart att planera
lektioner. Kontakten med modersmalslararna upplever hon som mycket dalig och sager att
hon har svart att fa till ett samarbete. Ett exempel pa detta menar hon kan vara nar hon ville ha
hjalp av en av dessa larare att Gversatta ord i matematiken men inte fick nagot stod i det,
vilket var trist eftersom hon kanner att nagra av hennes elever ar i stort behov av den hjalpen.
Hon upplever att samarbetet fungerade battre mellan modersmalslérare och svenska 2 - larare
nar hon borjade arbeta pa skolan. Eftersom eleverna ligger pa sa olika nivaer tycker hon att
genomgangar ar meningsldsa och later dem ofta rakna i sina larobocker. K3 upplever att det
ibland kan vara svart att upptacka vilken niva eleverna ligger pa, da hon forst tror att de har
forstatt ndgonting men att det sedan visar sig att de inte har forstatt alls. Hon tillagger att det
kan ta lang tid innan en kunskap ar beféast. Hon brukar introducera nytt material for en elev
som sedan lar de andra som kommer till samma niva. | klassrummet vill hon att alla ska prata
svenska, anledningen till detta ar att alla ska forstd vad som sdgs men ibland finns det
tillfallen da eleverna maste forklara for varandra pa sitt modersmal. | klassen anvands en
larobok som enligt K3 &r bra uppbyggd och anpassad efter de nationella malen. Hon séger att
om eleverna uppnar de nationella malen om de klarar av att rakna i den boken pa grund av

upplégget.
4.4 Intervjuer av modersmalslarare

441 M1

Kvinnan vi intervjuat ar 35 ar och arbetar som modersmalslarare i arabiska pa skolan. Hon har
endast arbetat dar en termin men har tidigare undervisat i arabiska under ett ar pa en férening i
Gateborg. Lararen har ingen pedagogikutbildning men har alltid haft 6nskan att fa arbeta med
barn. Hon upplever att intresset for att lara sig modersmalet ar svagt fran elevernas sida, vilket
hon tror kan bero pa att arabiska ar ett av de svaraste spraken i varlden. Eftersom manga av
eleverna &r fodda i Sverige pratar de svenska med sina syskon och klasskompisar och l&raren
tror att de darfor tycker att det &ar lattare att bade prata och skriva pa det spraket. Andra
orsaker till att eleverna & omotiverade kan vara att lektionerna oftast ligger utanfor ordinarie
schema. Hon upplever att de da &r trétta och att det paverkar kvaliteten pa undervisningen.
Grupperna ar aldersblandade fran arskurs ett till sex och nivan pa kunskaperna varierar darfor
mycket. Detta upplevs ocksa som ett problem da det ibland kan vara svart att férbereda och
genomfdra bra lektioner for samtliga elever. M1 beskriver att arabiskan egentligen bestar av
ett vardagssprak och ett skolsprak (skriftsprak) och att de skiljer sig at. Eleverna har, enligt
henne, svart att forstd skolspraket och hon forsoker darfor anvanda vardagsspraket i sin
undervisning. Nar de exempelvis laser texter far hon ofta Oversatta fran skriftspraket till
vardagssprak och ibland &ven till svenska. Undervisningens fokus ligger pa att eleverna ska
lara sig prata spraket for att sedan kunna anvanda det i vardagen och det ar darfor viktigare att
de kan vardagsspraket. Det arabiska siffersystemet ar komplicerat och hon har valt att inte lara
ut det. Daremot har hon nyligen bérjat hjalpa till med matematikundervisningen for att
oversatta vissa ord till arabiska. Det finns ett énskemal fran hennes sida att fa hjalpa till mer
med det eftersom hon upplever att det finns ett behov hos vissa elever.
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4.4.2 M2

Lararen &r en 37-arig man som arbetar som modersmalslérare i somaliska pa skolan. Detta &r
nu hans andra ar som larare och det ar forst denna termin som han har all sin undervisning pa
samma skola. Tidigare var hans undervisningstid schemalagd pa flera olika skolor i omradet.
Lararen har tidigare studerat jordbrukskemi i Ryssland dar han ocksd undervisade pa
universitetet men nar han flyttade till Sverige fann han istallet mgjligheten att fa arbete som
modersmalslarare i somaliska. | likhet med M1 upplever han att eleverna tycker att
modersmalet & komplicerat och tror dven han att det beror pa att svenska ar det mest
naturliga spraket for dem. Han menar att det somaliska spraket dock &r lattare att ldra sig an
vad det arabiska ar, pa grund av att det somaliska alfabetet ar det samma som det svenska.
Lararen upplever ocksa gruppkonstellationerna som problematiska eftersom aldersskillnaden
mellan eleverna ar stora. Detta medfor olika kunskapsnivaer och forutséttningar, vilket
forsvarar for en valplanerad undervisning. Samarbetet mellan honom och andra larare tycker
han for det mesta fungerar bra. Nér en elev har uppfort sig illa blir han ibland tillfragad om att
prata med denne pa somaliska. Vid en del tillfallen har det aven handlat om kulturella krockar
da klasslararen har haft svart att begripa ett visst beteende. Han har aven hjalpt till pa en del
matematiklektioner da han har Oversatt vissa begrepp fran svenska till somaliska. Men enligt
lararen beharskar eleverna svenska bra och behover vanligtvis inte den hjalpen av honom.
Detta gor att han ar tveksam till forskares uttalanden om att ménniskor har lattare att lara sig
ett nytt sprak om de behéarskar sitt modersmal bra. Istallet upplever han att hans elever
anvander svenskan till hjalp for att lara sig sitt modersmal. Han papekar ocksa att det finns
skillnader i hur mycket modersmalet anvands i hemmet beroende pa vilken generation
familjen tillhor. Om foraldrarna har bott i Sverige sedan de sjalva var sma &r det latt att
modersmalet gloms bort.

4.5 Sammanfattning av intervjuerna

De tre klassforestandarna vi intervjuat pa skolan var alla av asikten att samarbetet med
modersmalsldararna fungerade bristfalligt eller mycket daligt. Tanken ar att alla
klassforestandare pa skolan ska ha kompetens inom svenska 2, vilket inte ar fallet idag. De tre
klassforestdndarna énskar att samarbetet mellan dem och modersmalslararna fungerat battre
da de ar dverens om att manga av deras elever skulle behova hjélp med matematiken pa sitt
modersmal. Tva av dem uttrycker att de tidigare har forsokt att fa hjalp av modersmalslararna
men att de da inte har varit intresserade. Det de framst velat ha hjélp med &r att Gversétta
matematiska ord fran svenska till modersmalet da de behover forklara textuppgifter for elever.
Orsakerna till att samarbetet fungerar mindre bra tros vara av rent organisatoriska skal samt
av sprakliga problem mellan klassférestandare och modersmalslarare. K1 tror att det kan bero
pa att modersmalsléararna inte har fatt ordning pa sina grupper och att de darfor annu inte har
tid med nagot samarbete. Detta dr nagot som de bada modersmalslararna styrker da de
uttrycker att elevgrupperna ar otroligt stora och svara att arbeta med eftersom det ar stora
alderskillnader i grupperna. Det &ar framst variationen av aldrar och elevernas olika
kunskapsnivaer som tycks stalla till bekymmer. De beskriver att det ar svart att veta hur de
ska hjalpa alla elever men att de maste forsoka planera lektionerna sa att alla, oavsett alder,
far nytta av dem. Det viktigaste for dem ar dock att eleverna lar sig att tala sitt modersmal sa
att de kan anvanda det i vardagen for att tala med sin familj och 6vrig slakt men ocksa for att
inte ska glomma sitt ursprung eller kulturella harkomst. Nar det galler samarbetet mellan dem
och klassforestandarna var de av en annan uppfattning an klassforestandarna da de tycker att
det fungerar bra. Bade M1 och M2 talar om att de ibland hjalper eleverna med laxor i andra
amnen under sin egen lektionstid men att det inte hor till vanligheten. Oftast gar da hjalpen ut
pa att Oversatta matematiska ord fran svenska till modersmalet eller att de far forklara
innehallet i textuppgifter. Den manliga modersmalslararen har vid nagra tillfallen dven hjalpt
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till att 16sa konflikter da han har haft lattare att forsta de kulturella krockar som kan uppsta
elever emellan eller mellan elev och larare. Han far da oversatta fran somaliska till svenska
eller tvartom for att forsoka reda upp problemen.

Det finns lite delade meningar om modersmalsundervisning i matematik behdvs pa skolan.
Klassforestandarna upplever att behovet &r stort hos en del elever da de har upptéckt att de
ibland har svart att forsta nar de laser langa textuppgifter. Vid intervjuerna med eleverna
uttrycker dock majoriteten av dem att de inte behdver ndgon hjalp med matematiken under
modersmalsundervisningen. Samtidigt sager nagra av dem att de talar och forstar sitt
modersmal battre &n svenska. Modersmalslararna uppfattar detta annorlunda da de bada
upplever att eleverna faktiskt forstar svenska battre an sitt modersmal. De tror att orsaken kan
vara att eleverna pratar svenska i skolan med sina kamrater samt med sina syskon hemma.
Den manliga modersmalslararen uttrycker att det for dessa elever &r det svenska spraket som
hjalper inlarningen av modersmalet istallet for att det ar elevens modersmal som styrker
svenskan, vilket manga forskare uttrycker. Det &r dock vanligare att eleverna pratar sitt
modersmal med sina foraldrar och aldre slaktingar.

Vid fragan om det kan finnas ndgon koppling mellan bristande sprakkunskaper och ett
valutvecklat matematiskt tankesatt menar bade klassforestandare och modersmalslarare att sa
ar fallet. Eleverna sjalva verkar inte ha nagon stor uppfattning om det ar sa eller inte. Vid
elevintervjuerna sager nastan alla att de kan lasa bra och att de ofta forstar vad som star i en
text. Om de behover hjalp pa matematiklektionen ar det oftast raknesatt som &r problemet och
inte forstaelsen av texter som star i laroboken. Klassforestandarna menar att flera av eleverna
ar svaga i lasning men att de har svart att veta i ett sa tidigt stadium om det beror pa att de inte
har kommit igang med lasningen an eller om det beror pa att eleven har ett annat modersmal
an svenska.

De tre klassforestandarna tillampar “tyst” rakning i sitt klassrum da eleverna arbetar enskilt i
sina larobdcker. | klassrummet anvénds olika larobocker for att de ska passa elevernas behov.
K1 och K2 brukar ibland ha gemensamma genomgangar vid tavlan i sin klass men forsoker
ocksa arbeta pa andra satt da de bland annat samlar ett mindre antal elever omkring sig for att
forklara svara ord eller uppgifter. De upplever att det ar lattare att forklara for en mindre
grupp och gor detta nar de kénner att det behdvs. K2 onskar att de kunde anvanda sig mer av
praktisk matematik da de kunde fa mojlighet att laborera mer. Hon séger ocksa att de har tankt
ha utomhusmatematik hela terminen men att det inte blivit av pa grund av att det ar mycket
annat som tagit tid. K3, i arskurs fyra, sager att hon slutat med att ha gemensamma
genomgangar i klassen darfor att hon kanner att det ar meningslost. Orsaken till det &r att
eleverna anda inte forstar nar hon forsoker forklara eftersom kunskapsnivan i klassen varierar
kraftigt. Istallet har hon borjat med att forst introducera en uppgift for en av eleverna som
sedan kan forklara for de andra nar de kommer till samma niva. Hon tycker att detta ar ett bra
arbetssatt som fungerar i hennes klass. | klassrummet vill de tre klassforestandarna att
eleverna ska prata svenska eftersom alla da har en chans att forsta vad som sags. Ibland
uppstar dock situationer da de sjalvklart tillats att forklara for varandra pa sina modersmal
eftersom de annars inte forstar.
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5 Diskussion

Resultat fran diagnos

Efter att ha last larmrapporter fran Skolverket (R6nnberg & Roénnberg, 2001) att allt fler barn
med annat modersmal &n svenska inte uppnar godkanda resultat i &mnet matematik borjade vi
fundera pa vad orsaken till det kan vara. Enligt statistiken var det ca 24 procent av denna
grupp elever som inte fick ett slutbetyg i amnet i arskurs 9, vilket vi tycker ar oroande. Som vi
tidigare namnt i vart examensarbete valde vi att gora var studie pd en skola i ett
mangkulturellt omrade da vi ville se om statistiken stamde dven i vart fall. Eftersom vi inte
kdnde nagon av eleverna sedan tidigare och eftersom de inte heller fanns tid att gora
klassrumsobservationer valde vi som tidigare ndmnt att ge alla deltagande elever ett
diagnostiskt test for att se pa vilken kunskapsniva inom damnet matematik de lag pa. Detta
visade sig senare vara en bra metod for att vélja ut de elever som passade bast for just var
studie. Nar vi gick igenom och studerade elevernas diagnoser blev vi férvanade Gver att sa fa
lyckats med att skriva upp ratt utrakningar men att de anda fatt ratt svar pa uppgifterna. Vi
fann en stor variation pd hur eleverna I6st samma uppgift, foljande exempel visar olika
utrdkningar pa samma uppgift.

Lisa ar 5 ar. Hur gammal &r Lisa om 4 ar?”

5=4 svar: 9
10-1=9 svar: 9
7+8=9 svar:9
+ =9

el N =

Samtliga losningar visar att eleverna har lyckats fa fram ratt svar men att de ar osékra pa hur
siffrorna ska anvandas i uppstéllningen. Ett vanligt aterkommande fel ar att en del elever har
anvant siffrorna fran texten och placerat ut dem pa fel stalle, vilket kan bero pa att de vet att
siffrorna ska vara med men att de sedan gissar raknesétt och svar. Detta dr en variant av det
som Kilborn (1979) kallar for lotsning. Andra elever har anvant helt andra siffror som inte har
med uppgiften att gora, men har daremot gett ratt svar. Vi kunde &ven se att en del av eleverna
anvant samma enheter pa diagnosens alla uppgifter, vilket eventuellt bero pa att forsta
uppgiften handlar om ar och att eleverna utan att reflektera fortsatt att anvanda samma enhet
pa hela diagnosen. En del elever valde att inte ange nagon utrakning alls men har daremot
angett ratt svar. Elevernas svarigheter med att anvanda ratt raknesatt pa diagnosen tror vi till
viss del kan bero pa hur laroboken &r utformad, da samma raknesatt ofta anvands pa flera
sidor. Detta kanske kan leda till att eleverna inte reflekterar dver vad det egentligen star i
uppgiften utan tar for givet att det ska vara samma réknesatt rakt igenom. Detta kallar Kilborn
(1979) for rubrikslotsning. Sammanfattningsvis tror vi att elevernas bristfalliga resultat kan
bero pa att de ar ovana vid diagnosens typ av uppgifter dar de skulle lasa en text for att veta
vilket raknesatt som skulle anvandas. Det kan ocksa vara vissa ord som staller till det for dem
da de inte forstar innehallet i texten.

Finns det nagot samarbete mellan klassférestandare och modersmalslarare
och hur fungerar det i sa fall?

Ladberg (2000) menar att skolor maste akta sig for att se modersmalslarare som nagon
eleverna gar till efter skolan, utan istallet se dem som en resurs och tillgang i den dagliga
undervisningen. Vi fragade bade klassforestandarna och modersmalslarare pa skolan om de
tyckte att samarbetet mellan dem fungerade bra och det visade sig att de hade olika syn pa
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saken. Klassforestandarna upplevde att samarbetet fungerar bristfalligt eller rent av inte
existerar. De kande ocksa att det ar svart att fa kontakt med modersmalslararna och det
verkade som om de var besvikna over att det inte fungerar, da de tyckte att manga av eleverna
skulle behdva detta. En viss tendens till besvikelse fanns ocksd da de onskade sig mer
kompetens inom svenska 2 och kénde att de skulle behdva mycket mer stod av
modersmalslararna. Modersmalslararna tyckte dock att samarbetet fungerar ganska bra men
att det skulle kunna forbattras. Den manliga lararen, som undervisar i somaliska, beréttar att
han brukar fa ga in i olika klasser och hjalpa elever med matematiken, for det mesta med att
oversatta spraken emellan. Han anfortror oss ocksa att en roll som han fatt pa skolan &r att
hjélpa till att 16sa konflikter, exempelvis om en elev upptratt illa pa lektionen eller rasten.
Enligt honom uppstar det ofta kulturella krockar elever emellan samt larare och elev emellan
och han da brukar tala med eleven pa somaliska for att l6sa osamjan. Vi tror att det kan vara
sa att klassforestandarna och modersmalslararna pa skolan har svart att se hur de ska ha nytta
av varandra och hur ett samarbete ska ga till. Under vara besok fick vi uppfattningen att
motivationen att fa till ett samarbete saknas och att ingen av parterna tar initiativet till att
starta upp ett sadant. Vi anser att det ar lite markligt att lararna ar av olika uppfattning om det
finns ett samarbete mellan dem eller inte. Eftersom klassforestandarna inte tycker att
samarbetet existerar medan modersmalslararna anser att det fungerar ganska bra verkar det
som om de bedOmer vardet av varandras insatser olika mycket. Majoriteten av de intervjuade
eleverna tyckte inte att de behover hjalp med matematiken pa sitt modersmal, medan nagra av
dem tror att det skulle vara enklare om de i alla fall fick hjalp med l&xor.
Sammanfattningsvis tror vi att ett battre samarbete mellan klassforestandare och
modersmalslarare behovs pa "var” skola, framst darfor att de upplever att eleverna &r i behov
av det. Genom ett samarbete skulle de ocksa kunna bruka sina kompetenser pa ett bra satt da
modersmalslararna kan dra nytta av sitt sprak och diskutera matematiska begrepp sa att
elevernas forstaelse okar.

Finns det ett behov av undervisning pa elevens modersmal i matematik?

Enligt samtliga modersmalslarare finns ett visst motstdnd och det saknas motivation fran
elevernas sida att narvara vid modersmalslektionerna. De tror att orsaken till detta kan vara att
lektionerna laggs till sena eftermiddagar, da eleverna ar trétta och omotiverade till att fortsatta
skoldagen med lektioner i modersmal. Ladberg (2000) menar att det inte ar ovanligt att
klassforestandare anser att det ar onddigt for elever att ga och lasa sitt modersmal. En sadan
instdllning fran lararens sida kan gora att elevens motivation for amnet sjunker. Aven vi fann
vissa tendenser till att modersmalsundervisningen inte ansags lika viktigt som andra amnen.
En av klassforestandarna verkade inte ha nagon storre koll pa vilka av hennes elever som
deltog i denna undervisning. Vi tolkar det som att hon upplever modersmalsundervisning som
lagre prioriterat och nagot som inte angar henne. Majoriteten av de elever som vi intervjuade
verkade uppskatta dessa lektioner men ansdg dock att de inte behdver ndgon hjilp med
matematiklaxor under denna tid. Nagra av eleverna berattade att de talar och forstar sitt
modersmal béttre &n svenska och att de 6nskar att de erbjods matematikundervisning pa sitt”
sprak. Modersmalslararna ar av en annan uppfattning da de upplever att de flesta elever &r
battre pa svenska an vad de ar pa sitt modersmal. Orsaken tror de kan vara att eleverna oftast
pratar svenska med sina kamrater och syskon samt att de flesta &r fodda och uppvéxta i
Sverige. Trots det tycker modersmalslararna att det ar viktigt att eleverna far mojlighet att lara
sig sitt modersmal for att kunna prata med foraldrar och slaktingar. Spraket ar ocksa viktigt
for att de inte ska glomma bort sitt ursprung. Vi upplever att fokus pa undervisningen ligger
pa att eleverna ska lara sig att prata sitt modersmal pd ett vardagligt satt. Hyltenstam
(Ladberg, 2000) menar att allt det som eleverna har lart sig pa sitt modersmal kan de direkt
oversatta till svenska, vilket da lararna pa "var” skola har missat hela poangen med.
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Lektionerna ar istallet “rena” spraklektioner dar eleverna far lara sig att 6versatta fran svenska
till sitt modersmal. Modersmalslararna verkar inte heller lagga ndgon tid pa att utnyttja sin
sprakkompetens for att hjalpa eleverna med andra skoldmnen. Kanske kan det bero pa att de
saknar pedagogisk utbildning och darfor inte har nagon kunskap om hur de kan hjalpa
eleverna med andra saker. Enligt klassforestandarna har eleverna ibland svart att forsta vad de
laser och att de darfor skulle behova hjalp med att dversatta ord till sitt modersmal. Sjalva
svenskan i helhet verkar inte valla problem men ibland ar det sma ord i texter som kan leda
till missforstand. | matematiska lasuppgifter kan detta vara avgorande for om elever anvander
ratt raknesatt samt anger ratt eller fel svar. Samtidigt anser en av klassforestandarna att det
ibland &r svart att veta vad som &r orsaken till att elever har svarigheter att forsta vissa ord.
Eftersom hon i dagslaget inte har nagon svensk klass att jamfoéra med vet hon inte om det
beror pa att eleverna har ett annat modersmal an svenska eller om det helt enkelt beror pa att
de inte riktigt kommit igdng med lasningen an. Var studie visar sammanfattningsvis att
eleverna pa skolan behdver modersmalet som stod i den ordinarie undervisningen for att
framst undvika missforstand i exempelvis matematikens lasuppgifter. Vi tror att det ar viktigt
att eleverna far delta i modersmalsundervisning dar de far méjlighet att utveckla och anvanda
det sprak som foraldrar och slakt talar. I samstammighet med modersmalslararna tror vi ocksa
att en sadan undervisning kan vara bra da det kan hjélpa elever att komma ihag sin kulturella
bakgrund.

Vilken kommunikation sker enligt lararen i klassrummet?

Enligt samtliga intervjuade klassforestandare varierar kunskapsnivan i klasserna mycket och
ar darfor en orsak till att de ofta tillampar tyst rakning pa sina matematiklektioner, da eleverna
far rakna i sin egen larobok. Tva av klassforestandarna anvéander sig ibland &ven av
gemensamma genomgangar med hela klassen vid tavlan, men later hellre eleverna sitta i
mindre grupper da de tillsammans kan diskutera svara ord och uppgifter. Den tredje
klassforestandaren uttryckte att hon slutat med gemensamma genomgangar pa sina lektioner
eftersom hon tycker att det & meningslost da eleverna befinner sig pa olika nivaer. Hon
arbetar istallet med att forst introducera nagot nytt for en av eleverna, som sedan far forklara
for de andra som senare nar upp till samma niva. Detta arbetssatt leder till att eleverna inte ges
samma mojlighet att tillsammans diskutera olika matematiska problem och de matematiska
termerna blir da kanske inte naturliga for dem. Om eleverna endast réknar tyst for sig sjalva
far de inte nagon chans att hora termerna pa svenska eftersom de da inte hor lararen prata pa
samma satt. | efterhand inser vi att det hade varit intressant att géra klassrumsobservationer
for att se vilka former av kommunikation som sker i klassrummet. Vi hade da kanske sett de
olika kommunikationsformer som Loéwing och Kilborn (2002) namner. Enligt dem maste
eleven lara sig att behérska de olika kommunikationsménster som finns. Detta kan inte
fungera om eleven sitter och raknar tyst i sin larobok utan kan endast ske genom
kommunikation med klasskamrater och larare. Vi tror att eleverna pa “var” skola mojligtvis
skulle behdva diskutera matematiska uppgifter och ord, som latt kan missuppfattas, mer an
vad de gor idag. De matematiska termerna pa svenska skulle kanske da bli mer naturliga for
dem. Enligt Vygotski (Rénnberg & Ronnberg, 2001) har spraket en stor betydelse for
tankandet i larandeprocessen. Spraket ar nodvandigt for att utveckla och kommunicera
kunskap och det galler a&ven begreppsutveckling i matematik. Problemet kan dock vara att det
kravs mycket tid for att bade hinna diskutera ordentligt och sedan rakna tillrackligt mycket for
att eleverna ska ha nagon nytta av det arbetssattet, vilket inte alltid finns att tillga. De tre
klassforestandarna ar 6verens om att det ar svenska som i forsta hand ska talas i klassrummet,
framst for att alla ska forsta vad som sags. Ibland uppstar dock situationer da eleverna maste
forklara for varandra pa sina modersmal for att de ska forsta, vilket da sjalvklart accepteras av
lararna. Detta kanske kan ge bade fordelar och nackdelar for elevernas matematiska tankande.
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Vi tror att det &r viktigt att de pratar mycket svenska for att 6va pa det spraket men att de
samtidigt maste diskutera med varandra pa sina modersmal for att fa en djupare forstaelse for
ett sammanhang som &r forvirrande. Sammanfattningsvis ar vi av den uppfattningen att elever
och larare maste kommunicera mycket med varandra, bade elev och larare och elever emellan,
for att utveckla en bra begreppsforstaelse i matematik. Det &r viktigt att de far prova pa olika
former av kommunikation som har betydelse for larandeprocessen.

Vilka konsekvenser kan eventuella brister i svenska spraket fa i amnet
matematik?

Var studie visar att de flesta av de elever som deltagit i studien inte verkar ha svart for att
forsta vardagssvenskan men att de daremot har svart for att forsta ett mer komplicerat
matematiskt sprak. En av klassforestandarna beskrev att de flesta av hennes elever verkar
forsta enklare svenska texter bra, men att en del ord kan vara svara att forsta. Hon beskriver
ocksa att det finns texter i matematikboken som exempelvis innehaller ord som matros,
kapten och jungman, vilka manga av hennes elever inte sett i verkligheten. Det blir da
problematiskt nar eleverna stéter pa ord som inte riktigt hor till deras vardagssvenska. Enligt
Strandberg (Hultinger & Wallentin, 1996) kan en interkulturell och vardagsnara matematik
stalla till det for elever med annat modersmal an svenska. Nar bendgmnda uppgifter, som
beskriver en liten beréttelse, ar uppbyggda runt svenska sammanhang kan det innebéra
svarigheter for eleverna att forsta forhallandet mellan saker om de inte har sett dem i
verkligheten. Ladberg (2000) menar att varje sprak bar en kultur och att de ar oskiljaktiga
darfor att kulturen ar inbaddad i spraket och kommer till uttryck pa tusen olika satt. Hon
menar ocksa att det inte bara ar det svenska spraket utan dven kulturen som finns i alla
skolamnen. Vi &r benégna att halla med Ladberg (2000) da det verkar som om det finns andra
faktorer an bara svarigheter med spraket som gjorde att "vara” elever klarade diagnosen
mindre bra. Vi tror att den storsta kulturella krocken kan vara hur olika lander ser pa skolan
och uthildning i sig sjalvt. En del av eleverna upplevde att deras foraldrar hade svart att
forklara matematikléxan for dem eftersom de raknade pa ett annat satt. Ahlberg (Rénnberg &
Ronnberg, 2001) menar att alla barn borjar utveckla kunskap om matematiska symbolers
funktioner redan i forskoledldern. Detta tror vi skulle kunna innebéara att den matematiska
kunskap som lérs in flyttar med eleven upp i skolan. For en elev med annat modersmal &n
svenska kan detta da innebara problem nér séttet att rakna och tanka matematik inte staimmer
overens med skolans synsatt och kultur. Det ar alltsé inte bara ett bristfalligt sprak som gor att
en elev far svarigheter inom matematiken, utan problematiken kan ses fran manga olika
vinklar.

En annorlunda framtid

Studien har varit intressant att genomfora da vi tycker att fragestallningen kanns aktuell i
dagens samhélle. Som blivande larare ar det viktigt att ha kunskap om vilka konsekvenser ett
bristfalligt sprak kan fa i &mnen som exempelvis matematik. Genom att ha studerat en del av
den aktuella litteratur som finns inom omradet, genomfort diagnostiska tester med elever samt
intervjuat larare och elever, tror vi att vi fatt en tydlig bild 6ver hur det ser ut pa var” skola.
Vi valde att endast genomfdra var undersokning pa en mangkulturell skola men det hade varit
intressant att se pa flera mangkulturella skolor i omradet for att se om resultaten blev likadana
pa alla skolor. En annan intressant vinkel att belysa vart frigeomrade hade varit att jamfcra en
mangkulturell skola med en "svensk” skola i ett annat geografiskt omrade for att se om det
fanns nagon skillnad pa hur eleverna klarat av diagnosen. Vi anser att var fragestallning
definitivt ar vard att forska vidare pa da vi tycker att problematiken som finns runt bristande
sprakkunskaper och matematik bor belysas ytterligare. Vi har fatt kunskap om hur larare och
elever pa en mangkulturell skola tanker kring var fragestallning. Eftersom vi troligtvis
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kommer att undervisa elever med annat modersmal dn svenska nagon gang under var
lararkarriar har det kants betydelsefullt att fa kunskap om kopplingen mellan sprak och
matematik. Avslutningsvis vill vi understryka att larare som har elever med bristande
sprakkunskaper maste fundera dver vilka konsekvenser detta kan fa i de olika skolamnena,
vilket vi definitivt kommer att gora. Larare maste hitta arbetsformer dar eleverna tillats
diskutera tillsammans och fa chans att utvecklas, som exempelvis lata eleverna arbeta med
problemldsning déar de far sitta i mindre grupper och diskutera problem, begrepp och ord.
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Bilaga 1 — Brev till foraldrar

Hej!

Vi ar tva studenter som laser till larare pa Goteborgs Universitet. Just nu skriver vi vart
examensarbete som handlar om hur sprak och matematik hor ihop. Vi har valt ut ditt barns
klass for att genomfora nagra intervjuer med elever och larare.

Av etiska skal kravs vardnadshavarens underskrift eftersom vart arbete kommer att publiceras
och arkiveras. Vi garanterar att inga namn pa elever, klass eller skola kommer att namnas i
arbetet. Intervjuerna kommer inte heller att spelas in.

Lappen lamnas tillbaka till ditt barns klassforestandare.

Med vénliga hélsningar

Sara Thelin & Marie Jansson

Namn:




Bilaga 2 - Diagnos

Diagnos AG5 NAMN.... klass .............
Exempel
Pia har 7 Dbollar. 3 bollar &r réda och 7-3 = 4
resten ar gula. Hur manga bollar ar gula?
Svar: 4 st
1la
Lisa ar 5 ar. Hur gammal &r Lisa om 4 ar? =
Svar:
1b
Tobias ar 9 ar. Hur gammal var Tobias for =
6 ar sedan?
Svar:
1c
Sofia ar 8 ar och Markus ar 6 ar. Hur =
mycket aldre ar Sofia &n Markus?
Svar:

2a

En glass kostar 14 kr. Erik har 9 kr. Hur =
mycket pengar fattas det for att Erik skall
kunna kdpa glassen?

Svar:




2b

Maria far 8 kr av sin mamma och 7 kr av
sin pappa. Hur mycket ar det tillsam-
mans?

Svar:

2C

Lotta hade 13 plommon. Hon gav 7
plommon till Krister. Hur manga plom-
mon har hon da kvar?

Svar:

2d

Eva hade 3 katter. Katterna fick tillsam-
mans 9 ungar. Hur manga katter hade hon
da?

Svar:

2e

Elin 4 17 ar och Johan ar 15 ar. Hur
mycket aldre ar Elin &n Johan?

Svar:




Bilaga 3 — Intervju med elever

Namn:

Klass:
Alder:
Sprak:

10.

11.

12.

13.

14.

Bor du néra skolan?
Tycker du att det ar kul att ga i skolan? Vad &r roligast?

Har du gatt i den har skolan sedan forsta klass? Om inte, skiljer sig skolorna mycket
at?

Vad tyckte du om diagnosen du fick gora igar? Varfor?

Fanns det nagra ord eller uppgifter du inte forstod? Om ja, varfor tror du att du inte
forstod?

Vad tycker du om l&suppgifter nar du ska rdkna matematik? Varfor?

Om du inte kan en uppgift nar du har matematiklaxa, finns det nagon hemma hos dig
som kan hjélpa dig? Vem och vad ar det som gor att den har personen kan forklara for
dig?

Vilket sprak tanker och talar du nar du far hjalp med matematiken hemma?

Raknar din mamma och/eller pappa pa samma sétt som du gor?

Vad tycker du om matematik? Far du den hjélp du behéver i skolan?

Har du nagon modersmalslarare eller svenska 2 — ldarare som kan hjélpa dig med
matematiken?

Vad ar det du oftast behdver hjalp med, rdknesatt eller ord?
Varfor tror du att det &r bra att kunna rakna?

Vad har du for larobok? Vad tycker du om den, bra eller dalig?



Bilaga 4 - Intervju med klassférestandare

1.

Hur gammal ar du? Hur manga ar har du arbetat som larare? Hur ldnge har du arbetat
pa denna skola? Har du ndgon erfarenhet av elever med annat modersmal &n svenska
fran nagon annan skola?

Hur upplever du att det &r att undervisa i matematik i en mangkulturell skola?

Finns det nagot samarbete mellan dig som klassforestandare, modersmalslarare och
svenska 2 — larare? Hur upplever du att det fungerar i sa fall? Manga av eleverna sager
att de inte far hjalp med matematiken under de lektioner de har modersmal, hur tycker
du att det borde vara?

Hur gor du nér du undervisar i matematik? Tror du att eleverna maste kunna svenska
bra for att bli bra i matematik?

Hur tror du att det gick pa diagnosen for elev A, B, C, D, E, F, G, H, I, J, och K?

Hur langt har eleven (A, B, C...) kommit i sin lasutveckling?

Upplever du att eleven (A, B, C...) ligger pa olika kunskapsnivaer beroende pa om
hon/han raknar i laroboken eller pa diagnos/test/prov? Vad tror du att det beror pa i sa

fall?

Om eleverna hjélper varandra med matematiken, pratar de svenska eller sitt
modersmal?

Hur har du/ni valt ut larobdcker?



Bilaga 5 — Intervju med modersmalslarare

1.

2.

Hur gammal ar du? Hur lange har du arbetat pa skolan? Hur blev du larare?
Har du undervisat i nagot annat land? | sa fall vilket land?

Upplevde du i sa fall att nagra skillnader mellan skolorna och kulturerna?
Hur arbetar du med din undervisning?

Upplever du att dina elever ibland vill ha hjalp med andra &mnen, exempelvis
forklaringar till svara svenska ord de inte har forstatt?

Tror du att dina elever ibland kan blanda ihop siffror och kanske anvanda
somaliska/arabiska siffror istéllet for svenska och tvartom?

Upplever du att det finns ett samarbete mellan dig som modersmalslarare och
klassforestandare? Om nej, vad skulle du tycka om det, &r det ndgot som behdvs?

Tror du att eleverna kan fa svarare att lara sig svenska om de far anvanda sitt
modersmal mycket i skolan? Tror du att en del larare tycker att eleverna far svarare att
prata svenska.
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