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Bakgrund: Som blivande ldrare har vi intresserat oss for varfor matematik ar ett svart &mne
for manga elever. Var egen erfarenhet av arbete med barn med invandrarbakgrund har gett oss
en tankestéllare nér det géller barn med matematiksvarigheter i allménhet.
Matematikundervisningen anpassas da helt naturligt efter deras forutsittningar. For att vi
sjdlva och vara lasare skall fa bredare kunskap om sprékets vikt for elevers
matematikutveckling.

Syfte: Syftet med examensarbetet dr att undersdka en grupp invandrarelevers problem med
matematik och deras ldrares syn pa problemen.

Metod och material: Vi valde en undersékning med intervjuer. For att se invandrarelevers
niva i matematik genomforde vi sjidlva diagnoser med elever 1 tre olika &rskurser 1, 2 och 3.
Se bilaga 1.

Vi har valt de elever som har matematiksvarigheter och vi har valt sex elever - tva elever i
varje klass och dédr har vi tittat pd de olika faktorer som bidragit till deras
inlarningssvarigheter. Vi kallade pojkarna (P) och flickan (F)

Resultat: De resultat som framkommit under arbetet med diagnoserna och intervjuerna ér av
skiftande intresse. En del ar sjdlvklara och dessa har inte pd ndgot sétt vackt vart intresse for
fortsatt analys, andra resultat har vi funnit intressanta att fordjupa oss i. Att komma till ett
nytt land eller vara fodd i ett land dér man inte har samma modersmal som undervisningen
sker pa, innebdr méanga fordndringar och mycket nytt som man maste l4ra och ta till sig. Som
andrasprékselev maste man ldra sig ett nytt sprak och en ny kultur, samtidigt som det ar
viktigt att bevara sitt eget sprak och sin egen kultur. Véart arbete fokuserar pa larares roll och
fordldrars roll, och pé vad ldrare och fordldrar kan gora for att dessa elever ska utvecklas.
Béde matematik och sprak dr basdmnen och det ar darfor valdigt viktigt att forsoka utreda om
det finns problem i ett sé tidigt skede som mdjligt. Vi anser att vi i vir undersokning kan ha
praktisk nytta av den forstaelse vi kommer att f4 av denna problematik i var egen



undervisning. Denna rapport kan vara intressant for larare som arbetar med sprék och
matematik.



Forord

Vi ér tva ldararstuderande fran Irak som gar pa samma kurs. Vi har olika kultur och olika sprak
for den ena av oss pratar turkiska och den andra pratar assyriska, men vi har ett sprak
gemensamt. Det dr andrasprak for oss bada, och vi anvidnde det 1 skolan. Det dr med detta
sprak vi kommunicerar med varandra och spraket dr arabiska.

Att skriva uppsats ar roligt och spdnnande, men ocksa tidsddande och kriavande. Utan
handledning och stéd pa olika sétt &r uppgiften svar att klara av.

Vi vill tacka dem som pé olika sétt hjalpt oss att slutféra denna uppsats. Framst vill vi tacka
vér handledare Wiggo Kilborn som bistatt med goda rad och synpunkter som fort arbetet
framat. Ett varmt tack till alla som deltagit i vart arbete och var och en har pa sitt sitt bidragit
till att det har kunnat genomf6ras. Ett tack till kollegor och vianner som ldst och kommenterat
vart manus. Ett sdrskilt tack till Britt-Marie Pettersson som ség till att vi stavade ritt. Ett stor
tack till den skolan 1 Goteborg som tog emot oss for att utféra véra intervjuer, och till alla
larare som deltagit i dessa intervjuer. Till sist ett tack till vara familjer som den senaste tiden
har fatt leva med oss och vért ldrande.
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1. Inledning och bakgrund

Vi har studerat andrasprékselevers spraksvarigheter i matematikundervisningen. Skolverket (
2001-2002) visade att detta har paverkan pa deras matematikinldrning. Vi vill se hur man som
larare pa bista sitt kan hjélpa elever med spréksvérigheter i svenska. Dessutom vill vi ta reda
pa hur lararna arbetar for att forebygga att eleverna de undervisar kan riskera att utvecklas
mindre bra inom d&mnet matematik pga. att de har bristande sprakkunskaper i svenska.

Sverige dr idag, kanske mer 4n ndgonsin, ett mangkulturellt land dér ménniskor fran olika
lander och olika kulturer och med olika bakgrund och tradition, tillsammans ska leva och méa
bra. D4 behdver man bra kunskap i svenska sprak. I arbetet kommer vi genomgédende anvénda
begreppet andrasprakselever. Med detta begrepp menar vi att eleverna kan vara invandrade
eller ha fordldrar med annat modersmaél dn svenska. Eleverna undervisas alltsa i skolan pa ett
sprak som de inte helt behéarskar.

Att komma till ett nytt land eller vara fodd i ett land, dér man inte har samma modersméal som
undervisningen sker pd, innebdr manga fordndringar och mycket nytt som man maste ldra och
ta till sig. Som andrasprakselev maste man léra sig ett nytt sprak och en ny kultur, samtidigt
som det &r viktigt att bevara sitt eget sprak och sin egen kultur. Vért arbete fokuserar pa
larares roll och forildrars roll, och pa vad larare och fordldrar kan gora for att dessa elever ska
utvecklas. Bade matematik och sprak dr basdmnen och det ar déarfor vildigt viktigt att forsoka
utreda om det finns problem 1 ett sa tidigt skede som mojligt. Vi anser att vi 1 var
undersokning kan ha praktisk nytta av den forstaelse vi kommer att fa av denna problematik i
var egen undervisning. Denna rapport kan vara intressant for ldrare som arbetar med sprak
och matematik.

Matematik ar ett svart amne for manga elever. Var egen erfarenhet av arbete med barn med
invandrarbakgrund har gett oss en tankestillare nér det géller barn med matematiksvarigheter
1 allménhet. For barn med invandrarbakgrund har man anpassade laromedel och metoder,
eleverna arbetar i smagrupper och har egen studietakt, diverse askadligt material, individuellt
stdd och man pratar matte i stor utstrickning. Man utgar ifran att de har svért att tillgodogora
sig matematik eftersom man vet att de har svért for att forsta och tala svenska.
Matematikundervisningen anpassas da helt naturligt efter deras forutséttningar. For att vi
sjdlva och vara lasare skall {4 bredare kunskap om spréakets vikt for elevers
matematikutveckling har vi valt att i litteraturgenomgéngen diskutera och anvinda oss av
litteratur dér bl.a. Vygotskij, Lundberg, och Malmer lyfter fram sambandet mellan sprak och
matematik.

Syftet med examensarbetet dr att undersoka en grupp invandrarelevers problem med
matematik och deras ldrares syn pa problemen.

For att avgransa vart examensarbete kommer vi att koncentrera oss pé elever som gar i ar ett
till tre. Nér det géller valet av undersokningsomrade har vi valt att undersdka en invandrartit
skola i Goteborg.



2. Litteraturoversikt

For att fa en allsidig bild av matematik, sprak och kultur inleds litteraturoversikten med en
historik 6ver matematikens natur, samt olika forskares och lérares syn pa
undervisningsteorier. Direfter foljer en redogorelse for sprakets vikt inom matematiken och
hur man som ldrare kan forebygga att sambandet mellan bristande sprakkunskaper och
langsammare utveckling inom d&mnet matematik uppstar. Nagra viktiga dokument fram till
den senaste laroplanen Lpo94 tas ocksa med. I andra delen av litteraturoversikten nimns
matematiksvarigheter och forskning om dess orsaker.

2.1 Kort historik om matematiken

Matematik har médnniskorna anviént sig av redan i forhistorisk tid virlden 6ver. Med
matematik menar man hir att man med symboler och handens tecken uttryckt ett antal eller en
méngd. Arkeologerna har ar 1937 funnit ett vargben i nuvarande Tjeckien, dir man ristat in
skaror och delat in dem 1 5-grupper. Man kan anta att ménniskorna da ville rdkna exempelvis
foremal eller dagar. Att gruppringen har fem som bas dr ingen slump, utan &r ett tecken pa att
kroppsdelar, i det hér fallet fingrarna spelat stor roll och formodligen varit det dldsta séttet att
meddela antal till varandra. Fortfarande anvédnder vi matt som ”tum” och “fot”. Romerska
siffror dr ett annat bevis pé att fingrar har givit upphov till forsta skrivtecken. De
hinduarabiska siffrorna som vi anvédnder i dag &r enklare att skriva och utfora
rakneoperationer med men har ingen anknytning till den egna kroppen och blir dérfor endast
abstrakta symboler for manga. (Hoines Johnsen, 2000)

Egyptens pyramider hade inte kunnat byggas utan matematisk kunskap, inte Kinesiska muren
eller Taj Mahal heller. I Europa, Framre Orienten och Asien har studier av matematiken, som
ar en viktig forutsittning for bl.a. byggnadskonsten, uppmuntrats. Platon, 300 f. Kr., betonade
matematikens betydelse for att trdna intellektet. Man borjade ocksé studera matematiska
samband med naturen. (Neuman, 1993, Hoines Johnsen, 2000).

Sverige som inte varit lika 1dngt utvecklat i det avseendet fore 1000-talet har f6ljaktligen inte
heller haft nagon liknande matematiktradition. For studier fick man aka till det tyskromerska
kejsardomet. Matematikundervisningen dir bestod i att man fick memorera och rabbla upp
ramsor. P4 1200-talet fick matematiken ett uppsving i Europa och dven svenskar lockades dit.
Matematiken var kopplad till astronomi och var styrd av kyrkan. (Lingefjird & Rosen 1
Emanuelsson,1994).

I borjan pa 1600- talet kallades Comenius, som var kind for sina pedagogiska idéer, till
Sverige av dévarande rikskansler Axel Oxenstierna. Han ville att matematiken skulle bygga
pa praktisk och askadlig verksamhet, for bade flickor och pojkar (Malmer, 1984). Hér lades
grunden till matematikdmnets hoga status.

Sveriges forsta skolordning fran 1571 sédger ingenting om undervisning i rdkning/matematik.
Forst i samband med folkskolans inférande 1842 borjade man diskutera matematikens roll i
skolan. Asikterna var delade, d4 bondernas representanter i riksdagen ansig att matematiken
var onddig. De skulle ocksa {4 bekosta en stor del av folkskolans inforande. Adelsstandet



foresprakade ddremot matematik, for de vill ha riktigt utférda tjénster. I ett kungligt cirkulér
fran 1864 betonade man virdet av att barnen tidigt skulle &vas i skrivning och rikning. Ar
1878 kom en normalplan for skolan som ockséd dominerandes av “rdknandet” och ytterligare
betonade nyttoaspekten. Barn fick ldra sig rdkna for att klara det allra nddvéndigaste 1
vardagen (Malmer,1999)

Ar 1955 och 1969 hade liroplanerna inga formuleringar rérande praktisk anviindning” eller
“dagliga livet”. Forst 1980 dominerar dterigen motiv med anknytning till samhéllsnyttan och
vardagslivet och det dr forst nu som man motiverar matematikstudier i skolans styrdokument.
Innan dess verkar det enligt styrdokumenten som om matematiken haft en sa sjélvklar plats i
samhdllet att dess existens 1 skolan inte behdvt motiveras (Johansson & Emanuelsson i
Emanuelsson, 1994).

Under 1960- talet diskuterades mycket individualisering, vardagsanknytning och praktisk
tillimpning inom matematiken med rotter i Deweys ldra. Dessa diskussioner resulterade dock
1 ett rakt motsatt forhallande, namligen krav pa “fasta kunskaper” och “basfardigheter” med
strukturerade laromedel och exakta anvisningar till arbetsgang. Det antas bero pa den
forvirring som rddde betrdffande definitionen “kunskap” och osédkerheten i vad min man far

paverka barns utveckling.

De senaste 30 aren har uppfattningar om inlarning och utveckling dominerats av idéer fran
Jean Piaget och Lev Vygotskij. Piagets teori om hur barn tdnker och ldr bygger pa iden att de
genomgdr olika stadier i sin utveckling och att de inte kan fungera pa ett hogre stadium forrén
de gjort sig fortrogna med de lagre. Barn maste alltsé forst bli mogna annars kan de inte forstd
vad de lar sig. Abstrakt tinkande vixer fram ur handlingar och darfor &r handling och
problemldsning viktiga begrepp i inldrning och utveckling ( Wistedt i Emanuelsson, 1994).

Undervisning som ldr barnen enbart abstrakta och mekaniska metoder och inte tar hénsyn till
sambandet mellan procedur och handling kommer enligt Wood (1992) inte att lyckas. Endast
om kunskaperna har grund i praktisk problemldsning kan barnen generalisera kunskaper om
t.ex. abstrakt matematik.

Vygotsky menar att sprak och visuellt tdinkande ldgger grund for verbalt tinkande och har stor
betydelse for den intellektuella utvecklingen. Han utvecklade en tanke om att socialt samspel
formar barns intellektuella processer. Att inhdmta kunskaper 1 samspel med ndgon annan ar
viktigt for inlérning och utveckling. (Wood,1992). Psykologen J S Brunner formulerade en
undervisningsteori som 1 likhet med Piaget betonade vikten av handling vid problemldsning
men menar daremot att barn fOrstar relation mellan abstrakt tinkande och handling langt
tidigare om de far lamplig undervisning och stod (Wood, 1992).

Matematiken har sedan 1600- talet haft hog status 1 samhillet. Denna har okat ytterligare de
senaste decennierna pa grund av den tekniska utvecklingen (Sandahl 1997). I kursplanerna for
matematik 1 1994 ars ldroplan kan man ldsa foljande formulering for &mnets syfte och roll i
utbildningen:

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sddana kunskaper i matematik som behdvs
for att fatta vélgrundade beslut i vardagslivets ménga valsituationer. For att kunna tolka och
anvédnda det 6kade flodet av information och for att kunna folja och delta i beslutsprocesser i
samhillet. Utbildningen ska ge en god grund for studier i andra &mnen, fortsatt utbildning och
ett livslangt ldrande. Utbildningen i matematik ska ge eleven mdjlighet att utdva och



kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och dppet sékande
efter forstaelse, nya insikter och 16sningar pé olika problem ( Regler for mélstyrning
Grundskolan, 2000, s.95-96)

Ett syfte for matematik skall siledes, enligt ldroplanen, vara att utveckla och vécka elevernas
intresse for matematik. Eleverna skall ocksé i undervisningen fa méjlighet att kommunicera
med matematikens sprak och uttrycksformer. Eleverna skall i matematikutbildningen utéva
och kommunicera matematik i relevanta och meningsfulla situationer.

2.2 Matematiksvarigheter och dess orsaker

En f6ljd av den stora invandringen till Sverige de senaste decennierna &r att en stor andel
elever borjar skolan med begrdansade kunskaper 1 svenska spraket. Enligt Ladberg (2000)
bygger skolundervisningen pé de sprakkunskaper som larare forvintar sig hos infodda
svenska elever. Nér dessa barn borjar skolan har de en fullstdndig spraklig grund. Detta
skapar problem for invandrarelever eftersom de inte har samma sprakliga grund och ordforrad
som svenska elever har.

Parszyk (1999) intervjuade i sin studie invandrarelever om deras livsvillkor i skolan utifran
deras upplevelser av &mnen som So, No och matematik. Parszyk insdg att minga elever
behovde hjélp med sprakforstaelse 1 skolans undervisning. Dessa elever berittande hur trékiga
och obegripliga texterna i bockerna var. Parszyk hdavdar ocksa att dessa ungdomar hade svart
att forklara sina svérigheter nér det géller forstielse av dessa &mnen sé de sdger istéllet att det
ar dessa amnen de ogillar mest. De eleverna som inte kan hitta ett sétt att komma undan
problemet och absolut inte ser ndgon annan utvég slutar kimpa och borja skolka. Parszyk
(1999)

Malmer (2002) anser att det finns manga orsaker som medverkar till matematiksvarigheter.
En del elever har svérigheter redan frin borjan, men en del far dem i samband med
undervisningen. Med stigande &lder sker en markant 6kning av antalet elever som upplever
matematiken som svér i grundskolan. I slutet av grundskolan ror det sig om var femte elev.
Magne (1998) pekar pé att gruppen elever med matematiksvarigheter 6kar mest under
mellanstadietiden. Malmer (1999) anser foljande faktorer vara orsakar till
matematiksvarigheter: barns kognitiva utveckling, sprékliga forutséttningar, neuropsykiatriska
problem och dyskalkyli (forsdmrad matematisk formaga).

Med allmidnna matematiksvarigheter: menas att eleven visar generella problem med l4randet
inte bara inom matematik. De har oftast ldgre resultat pa begdvningstest och &r jimna i sina
svarigheter fran en dag till annan. Inldrningen tar ldngre tid och eleverna behdver ett forenklat
undervisningsmaterial.

Med Pesudo- dyskalkyli: menas att eleverna har kdnsloméssiga blockeringar. De har inga
kognitiva eller begdvningsméssiga hinder. De har intalat sig sjdlva att de inte kan lyckas i
dmnet och detta kan bero pa tidiga upplevelser av misslyckanden som eleven ar rddd ska

upprepas.

Neumann (1993) menar att matematiksvarigheter bottnar i storningar i kommunikation mellan
larare och elev under de tidigaste skoldren. Dessa storningar beror pa att man dr omedveten
om varandras olika uppfattningar om vad tal dr och hur man ska goéra nir man ridknar. Hennes



teorier om orsaker till matematiksvérigheter grundar sig pa uppfattningen att riknande och
avlyssnande av tal leder till svarigheter, medan synliga tal leder till abstrakt taluppfattning och
forstaelse for de fyra rdknesitten. Hon foresprakar anvindandet av fingrar for att gora antalet
synligt och menar att skolmatematiken hindrar barn att anvénda sina fingrar. Som ytterligare
en orsak nidmner hon att man introducerar addition fore subtraktion, inte arbetar med 6ppna
utsagor och ldmnar talomradet 1-10 pa alltfor tidigt stadium.

Att se betyder att forstd. Malmer (1990) menar att barn med matematiksvarigheter oftast inte
vet vad de haller p4 med och har ingen koppling till den egna verkligheten. Trots att
undervisningen numera har inslag av vardagsmatematik ér larobdckernas 6vningar
strukturerade och tillrattalagda.

Malmer (2002) menar att elever med matematiksvarigheter ofta har bristande spatial formaga.

”Denna formaga ér starkt kopplad till perceptionen. Den har betydelse t ex for att observera den inbordes
ordningen av siffror vid talskrivning och &ven for att uppfatta avstdnd mellan siffror, ord och figurer.
Svérigheterna visar sig ocksa i elevernas oférméga att t ex disponera en sida i ett riknehéfte, att hélla reda pa
rader i boken, ordning pa exempel, ldsa av klockan, tolka kartor, diagram och liknande. Arbetet med
geometriska figurer och kroppar brukar ocksa visa sig svart”. (' s.88)

2.3 Kommunikationens och lekens betydelse for matematikinldrningen

Pramling och Sheridan (1999) betonar lekens betydelse och slar fast att barnen erdvrar sin
omvérld genom lek. De menar att det inte gér att skilja mellan lek och ldrande. Leken utfors
av barn 1 sin omvirld, de bearbetar intryck och erfarenheter och kommunicerar med varandra.
Genom leken utvecklas barn socialt, kinslomassigt, motoriskt och intellektuellt. Utifran ett
sociokulturellt perspektiv sa sker lirande och utveckling genom sociala verksamheter. Aven
leken kan ses som en sadan social verksamhet med sérskilda normer och regler. Nér barn
leker med varandra utvecklar de sin kommunikativa kompetens genom att lira sig att forstd
subtila signaler. De lar sig att kommunicera genom att anvinda gester, ord, ljud, rorelser,
rostldgen och andra signaler (Pramling & Sheridan 1999, s. 85).

Olga Dysthe (1996) utgér ifran det sociokulturella perspektivet, nir hon diskuterar detta &mne
och menar att de redskap som skapas &r spar efter ideologier fran speciella kulturer dir dessa
har uppstatt.

Inforandet av redskap kan sedan paverka larokulturen pa olika sitt. Spréket &r, enligt ett
sociokulturellt synsétt, ett av vara viktigaste redskap och dar varje spraklig framstéllning
innebdr hallningar och vérderingar. Det dr sedan genom kommunikation med andra
méinniskor som dessa redskap skapas och fors vidare. Det finns en néra koppling mellan sprak
och tdnkande och att spraket ar en skapande kraft i relation till andra ménniskor. Samma
forfattare hiavdar att genom att systematiskt planera ett samspel mellan det muntliga och det
skriftiga sdttet att anvanda spraket kan lararen skapa optimala inldrningsmiljoer for olika
elever.

Roger Silj6 (2000) menar att det &r med hjélp av kommunikation med andra som vi blir
delaktiga i sitt att forestilla oss och beskriva vérlden. Det dr genom att gora detta som vi
sedan kan samspela med vara medmanniskor i olika situationer.



Vygotskij studerade barns begreppsbildning och intresserade sig for hur inldrning och en mera
langsiktig utveckling kan hénga ihop. Leken har hér en central roll, fér den innebér, siger
Vygotsky, att barnen ndrmar inldrningen till utvecklingen. Leken medfor att man borjar skilja
fantasi fran verklighet, och pa sa sitt ar leken givetvis visentlig under forskoledren. Men
ocksa éldre barn anvinder leken i sina bearbetningar, i nya former.

Leken ar en viktig och naturlig uttrycksform for att barn ska utveckla matematiska begrepp.
Barn har ofta ett stort behov av att vara aktiva, f4 experimentera och laborera. Det ricker inte
med att lararen forklarar och askadliggdr. Lararen kan anvinda sig av verkligheten och
Oversitta till matematik. Forhoppningsvis vet eleverna sedan varfor de behdver behérska vissa
fardigheter och kan diarmed kénna sig motiverade att 14ra. Nér eleverna forstar begreppen kan
de s smaningom anvinda matematiska symboler (Malmer 1990).

Loken och Melkeraaen (1996) menar att en del lekar, sanger fran andra kulturer, rim och
ramsor kan ldmpa sig att oversittas till svenska. Motsvarande material fran Sverige kan
sjdlvklart ocksa Oversittas till de aktuella sprdken. Genom att dversitta och aktivt anvinda
sadana material tillsammans med barnen kan man komma in i en god undervisning. Det bor
ocksé vara en sjdlvklar sak att

hemspraksassistenten anvinder lekar, sdnger, rim och ramsor frin sitt hemland. Kanske kan
ocksa barn och forildrar bidra med egna lekar och sanger. Loken och Melkeraaen (1996)
anser att detta kan ge eleverna en bittre forstaelse for det som sédgs. Att anvénda laborativt
material som eleverna kan se och kénna pé ar viktigt. Om eleven far anvianda alla sina sinnen
kan inldrningen ske léttare.

Kursplanen i svenska betonar samma aspekt. Under rubriken d&mnets syfte och roll i
utbildningen star det foljande:

Spraket har en nyckelstéllning i skolarbetet sker kommunikation och samarbete med andra.
Kunskap bildas genom spraket gors den synlig och hanterbar. Svenskdmnet syfte till att
tillsammans med andra 4mnen i skolan utveckla elevernas kommunikationsformaga, tinkande
och kreativitet (sid. 96)

Genom att ge eleverna mdjlighet att uttrycka sina tankar i ord gérs de medvetna om vad de vet
men ocksé hur de vet det (Malmer, 1990). Fragor som lararen stiller dr ofta ’slutna” de har ett
ként svar. Eleverna har da begrinsade mgjligheter att kommunicera. Lararens frdgande ar
viktigt fOr att barnen ska lyssna och tinka, men fragor ska stéllas sa att de uppmuntrar
eleverna att tdnka, analysera och forklara (Wood, 1992). Det dr viktigt att lararen talar med
barnen och inte till dem. Da fir man reda pé vad de kan och hur de har lart sig (Hoines,
Johnsen, 2000). Genom att tala matematik stirker eleverna sitt matematiska sprik. Spréket ér
ocksa avgorande for utvecklandet av matematiskt tinkande. Spraket och matematiken stodjer
alltsd varandra. Ahlberg (1995) anser att det ar viktigt att elever moter problem med
varierande innehdll och matematisk struktur och far diskutera och reflektera tillsammans Gver
problem. Andra sitt att kommunicera &r att skriva och berétta hur man tankt eller rita och
beritta.

En annan aspekt ér att kamratsamverkan forbéttrar barnens sociala fardigheter. Barnen lér sig att samarbeta
genom att samarbeta och forbéttra sin formaga att kommunicera. De ldr sig &ven att lyssna och uttrycka sina
tankar. En annan viktig aspekt dr att barnen l4r sig att se saker ur andra barns perspektiv, vilket ar en viktig
forutsittning for samarbete och problemldsning. Pramling & Sheridan ( s.85)



2.4 Matematik och Sprak

Loéwing och Kilborn (2007) menar att kommunikationen i klassrummet dr komplex
eftersom den foljer flera, helt olika sprakliga monster. Pa en mer @mnesinriktad niva
anviands ett metodiskt reglerande sprak for att ge eleverna arbetsuppgifter for dagen, t.ex.
vilka uppgifter som skall rdknas och hur de skall redovisas. Forfattarna skriver att:

’Spraket under matematiklektioner dr mycket speciellt, med ord fran vardagsspraket. Med detta sprak
skall lararen med hjélp av konkretisering och metaforer bygga en spraklig bro mellan elevernas vardag
och ett ofta komplext innehall. Nar ldraren star vid en elevs bank for att hjélpa eleven maste hon,
momentant, bide kunna tolka elevens behov av hjélp och finna en lamplig forklaringsmodell och
uttrycksform. Detta stéller stora krav pa savil ldrarens &mneskunskaper som formaga att anvinda ett

adekvat sprak.”( 8.21)

Hér nedan foljer nagra exempel pa den forskning som presenterats inom omradet sprdk och
matematik.

Gudrun Svensson ldrare i svenska som andrasprak beskriver pa Internet foljande om sina
intressanta iakttagelser:

”Som ldrare i svenska som andrasprak har jag ocksa ménga génger funderat 6ver sambandet mellan
matematik och sprak. Mina elever av utlindsk harkomst har ibland haft nastan odverstigliga svarigheter
att komma igenom matematikkurserna och jag har manga ganger fatt stélla upp med en viss
handréckning. Fran borjan ténkte jag att dessa problem maste hinga samman med elevernas bristande
ordkunskap i svenska. Men efter hand har jag fatt revidera denna uppfattning och har i stéllet borjat inse

att det ligger andra och djupare forstielseproblem bakom deras svarigheter”. (Www.hkr.se)
Hon skriver ocksa att:

”Nir de nationella proven i matematik &r 1998 och 1999 uppvisade ett betydligt simre resultat for elever
med annat modersmal dn svenska, gav Skolverket Nationellt Centrum i Matematik NCM i uppdrag att ta
fram dokumenterad forskning och utvecklingsarbete kring denna problemfraga. Som resultat av detta kom
skriften Minoritetselever och
matematikutbildning av Irene och Lennart Ronnberg ar 2001. Nyligen kom en NCM - rapport (2002, s.2)
med titeln Lds- och skrivsvarigheter och ldrande i matematik av Gorel Sterner och Ingvar Lundberg. I

dessa tva skrifter behandlas olika aspekter pa sambandet mellan sprak och matematik.” (Www.hKr.se)

Enligt Ahlberg (1995) kan matematik betraktas som ett sprak och som ett medel for
kommunikation mellan manniskor. Det matematiska symbolspréket skiljer sig emellertid frén
de naturliga spraken genom att det &r uppbyggt efter logikens lagar. For att eleverna ska ldra
sig att behérska detta for dem frimmande sprak, maste de anvdnda det matematiska
symbolspraket i ett meningsfullt sammanhang.

Hoines, Johnsen (2006) skriver i en artikel att matematik kan betraktas som ett sprak inte
innebdr att karaktdren hos detta sprak dr densamma som hos det talade eller skrivna sprak. Det
matematiska spréket innehéller begrepp som, dven om de refererar till omvérlden,
huvudsakligen kan betraktas som abstrakt. Begrepp sasom antal, storleksforhédllanden,
méngder, position &r alla abstrakta, &ven om de askadliggoras konkret. (www.sprakloss.se)

Malmer (2002) menar att matematiken har ett omfattande ordforrdd ddr matematiska termer
och uttryck som t.ex. antal, 1dngd, massa, alder, pris, tid och jimforelseorden sésom manga,
fler, flest, lite, mindre och minst dr exempel péd ord som for eleverna ofta kan vara svara att
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forsté och litta att blanda ihop. Malmer anser att det ar viktigt att man som ldrare anvander
matematiska termer, nir man talar med eleverna dven om man som lédrare inte har for avsikt
att eleverna sjilva skall kunna anvinde dem.

Men kan séga att lararen girna far vara “tvaspraklig” genom att t.ex. siga “’vi ska addera termerna — lagga
samman talen” P& sa sitt far eleverna en stindig padminnelse om sddana matematikord som det ar
onskvart och viktigt att de pa sikt lar sig. Om en elev t.ex. sdger “det d4r mer pojkar &n flickor”, kan lararen
mjukt korrigera genom att sdga “ja det &r fler pojkar an flickor”. (s.49).

En anledning till att elever med annat modersmal har problem att ldra sig matematik ar att
matematiken har ett mycket komplext sprak. Elevernas sprakkunskaper racker inte till for att
forsta sirskilt ndr det géller 1ds och tal. Enligt Ronneberg & Ronnberg (2001) utvecklar alla
elever de grundldggande matematiska begreppen innan de borjar skolan oavsett vilken
kulturell och spraklig bakgrund de har. De menar att elever som har svérighet med sprak
saknar den forforstaelse som behovs for att tilldgna sig undervisningen. Detta kan bero pé att
elevernas matematiska begrepp bara hor ihop med deras modersmal och inte med svenskan.
Exempel pa detta ar:

”Det rymmer ungefér 200 poliser” sa han. En av pojkarna regerade kraftigt och sa ” Rymmer 200 poliser?
Det dr vl ’tjuvar” som brukar rymma? Och sd méanga.” ”’Per person star det med lilla p”, sa hon. Det som
stod i exemplet betydde “per person”, men detta var inget uttryck hon var bekant med. (Malmer,
2002,s.50).

I Ing-Marie Parszyks skriver i sin bok ”Yalla det &r brattom” ndmner hon f6ljande:

” I matematik handlar det om bade sprakliga och icke- sprékliga forutséttningar. Parszyk (1999) finner dock att
en god sprakformaga gar hand i hand med goda matematikresultat. Detta gor matematikdmnet sarskilt
intressant for att undersoka sprakforméga i denna studies tre moten med assyriska, syrianska elever”( s.52)

2.5 Sprikets betydelse

Sprak ir ett redskap med vars hjélp vi kommunicerar 1 samhéllet. Vi dr beroende av sprak {for
att kunna uttrycka véra kénslor och tankar. God sprakforstaelse ar en forutséttning for att
kunna forma en positiv framtidstro for oss ménniskor.

Ladberg (1994) anser att spraket fods ur ett behov av kommunikation. Begdvning har
betydelse for nivan pé spraket, men inte for antalet sprak som barnet kan lira sig. Aven lagt
begavade barn kan alltsa lara sig flera sprak. Hon beskriver ocksé sprakets fyra funktioner
som kommunikation, tdnkande- ldrande, sprak som uttrycker identitet och sprak som uttrycker
kultur. Méanniskor anvédnder sprak for att kommunicera med varandra. Dessutom anvinder
man sprak for att tdinka och fundera och sprak r inlédrningskélla. Nér det giller identitet sdger
Ladberg

”Sprak och identitet har djupa samband. Identitet handlar om samhorighet: vilka ménniskor hor
jag ihop med?” (s.124)



Enligt Ladberg har identitet tva sidor &r den forsta dr vi-et, d.v.s. tillhorighet och den andra
sidan &r jag-et, d.v.s. min bild av vem jag dr, min sjélvkinsla och mitt sjdlvfortroende. Den
tredje dr spraket som symboliserar samhorighet och nidr médnniskorna talar pd samma sitt visar
att de hor ihop.

Den fjirde funktionen &r kultur. Genom sprak kan man uttrycka sin kultur. Varje sprak bér
kultur att med hjélp av sprék lir vi oss kulturella monster och sociala regler for umgénge.

De fyra funktionerna forklarar vikten av spraket i vart liv, utan sprak dr man maktlds. Sprak
paverkar ocksa barns kunskap. Ett barn behover ett sprak for att kunna utvecklas. Det ér
oerhort viktigt for barns utveckling att uttrycka sin vilja, sina tankar, kénslor och att berdtta
om sin omgivning.

Seija Wellros (1996) skriver att det talade spraket &r minniskans fraimsta
kommunikationsmedel. Ibland kan dock spraket resa barridrer mellan ménniskor. Det sprak
som erbjuder en intrddesbiljett i gemenskapen for dem som behérskar det, kan ocksé stinga
ute dem som inte gor det.

Vygotskij talar om spraket som ett verktyg for begreppsutveckling. Alla minniskor utvecklar
begrepp for att uttrycka sig. Han ndmner hur barn pratar med sig sjdlva som ett viktigt led 1
begreppsutvecklingen. Sa sméningom Overgér talet till ett inre tyst tinkande. Detta tdinkande
ar alltsd kopplat till spréket. (Johnsen Hoines, 2000).

2.6 Modersmalets betydelse

Svenska sprakndmnden (Internet) ndmner att ordet modersmal har funnits i svenskan
atminstone sedan 1500-talet. Det dr en direktoversittning av latinets lingua materna. Inom
svenskt utbildningsvisen kan modersmal i dag anvéndas for att beteckna alla modersmal utom
svenskan, det som forut — med en missvisande term — kallades hemsprak. Svenska
sprakndmnden menar att det dr olyckligt att anvinda modersmal i en betydelse som utesluter
svenskan (www.spraknamnden.se)

Undervisning 1 invandrarnas modersmal skall enligt grunderna f6r grundskolans laroplan
1994 stodja utveckling av spréket, tankeformagan och stirka personlighetsutveckling som
helhet. Modersmalsundervisningens grundlaggande uppgift ar att stirka sjalvkénsla och
identitet s att andrasprdkselever vagar uttrycka sig och védrna om sina traditioner. Dessutom
har modersmal stor betydelse vid all inldrning, Ladberg (2000) pépekar att

“Intellektuellt dr barnens forsta sprak viktigt for att barnet ska kunna ténka, reflektera och tilldgna
sig nya kunskaper. Dessa sprak ar en hjélp pa vagen till nytt sprak och till kunskaper om ett nytt
samhille och nya skoldmnen” (s.180).

Ladberg anser ocksa att modersmal kan fungerar som en vig eller bro till det nya spraket. Hon
menar att ndr man kan ett ord pé sitt sprak, sé ar det litt att ta till sig det d&ven pa det nya
spréaket.

Modersmalsldrare kan ocksé hjilpa elever med att forklara andra &mnen pa elevens sprék.
Detta 6kar elevers forstdelse 1 andra &mnen.
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Ladberg (2000) skriver &ven om modersmalens effekt pa elevers sjalvfortroende. Eleven
kénner sig stolt och kunnig niar dem léser sitt modersmaél i skolan. Detta kan vara avgdrande
for elevens motivation och fortsatta sprakliga utveckling. Hon tar ocksé upp att ge barnet
undervisning 1 modersmaél eftersom det underléttar inldrningen av skoldmnen och av det nya
spraket. Dessutom kan saknaden av modersmalet i vérsta fall leda till familjetragedier, da
medlemmar i samma familj inte ldngre kan tala med varandra.

Ronnberg och Ronnberg (2001) hdvder att modersmalet underldttar for eleverna att géra
kopplingar mellan vardagsspraket och skolans formella matematik, samtidigt som
andraspréket utvecklas.

Matematikundervisning stéller stora krav pa sprakbehérskning vare sig den sker pa
modersmaélet eller pd andraspriket. De anser att detta ger tydliga signaler till
andrasprékseleverna om sprakens olika status. Deras modersmal uppfattas inte som en resurs i
undervisningen. Nér det géller att utveckla matematiskt kunnande &r det dock béttre att
anvinda sitt modersmal én ett andrasprak som man inte forstar.

Svenska sprakndmnden (Internet) menar att det dr ett grundldggande behov for varje
manniska att det fa mdjlighet att utveckla sitt modersmal. Den som berdvas sitt modersmal far
ett svarare liv. Forskningsresultaten hér &r tydliga. Invandrarbarn som fir mycket
undervisning pa sitt modersmal klarar sig béttre i1 skolan och blir oftast ocksé battre pa
svenska. Elever med skolgang pa annat spréak &n sitt modersmal, t.ex. gymnasister med
svenska som modersmal som ldser sina @&mnen pa engelska, ldr sig mindre dn de annars skulle
gora. (www.spraknamnden.se)

2.7 Kultur och matematik

Det finns olika asikter kring om matematikkunskaper och kulturtillhorighet hanger ihop.
Parszyk (1999) anser att det finns en risk for att myter uppstar att vissa minoritetsgruppers
elever dr intelligentare dn andra, s att vi fér vissa stereotyper. Detta uppstar dd man finner
skillnader i resultat hos olika grupper menar hon. Prestige &r pd manga sitt knutet till &mnet
matematik.

”Att klara matematiken ger eleverna en nddvindig sjilvrespekt i skolan. Trots detta kan
andraspréakselever stupa pa till synes enkla ord i matematiken. Larare luras ofta till uppfattningen
att matematik &r mindre sprék- och kulturbundet 4n det faktiskt ar, fortsétter Hvenekilde.
Matematikprov anvinds da som om de vore kulturneutrala”. ( Parszyk, s.52)

Lowing och Kilborn (2006) har studerat kulturkrockar och sprakproblem i bl.a.
Sydafrika, och skriver:

”Néar man studerar kulturkrockar i andra kulturer, sdsom mellan den vita afrikanderkulturen och
bantukulturer i Sydafrika. Lar man en hel del om dagens kulturkrockar i Sverige.”(Lowing,
Kilborn, 2006, s 55)

Ett tiotal andra elever fick arbeta med annonsblad fran tva olika stormarknader. Dessa var
skrivna pa engelska respektive afrikaans. (Sddana annonsblad finns sannolikt inte pa tswana).
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Priserna pa annonsbladen var relativt komplicerade, sasom R79, R95 och R43, 90. Eleverna hade
till uppgift att ”kdpa, julklappar” for sammanlagt R500. Alla skrev upp vilka varor de ville kopa,
inklusive priser, men ingen av eleverna utforde ndgon addition eller kontrollerade om pengarna
(R500) rackte. Additionerna varfor dvrigt alltfor komplicerade gor att kunna genomforas av de hér
eleverna. I de flesta fall kunde vi konstatera att summan blev ndrmare R1000.”

”Léraren gav en kort instruktion av reglerande karaktir, pa alla de tre spraken, varefter eleverna
borjade arbeta. Eleverna arbetade och diskuterade pé ett informellt, tillimpat sprak. Ménga av
eleverna forstod tyvérr inte namnet pa de varor de ”kopte”. De flesta hade sannolikt aldrig sett
dessa varor i verkligheten eller visste vad de skulle anvéndas till. Som exempel kan ndmnas att
corned meat kallades Bull-brand som &r ett ként varumérke och en kaffebyggare ( Koffie-suierstel
pa afrikaans) kallades Bodum som ocksa r ett internationellt vilkint varumirke. En viktig fraga
ar vad som var malet med lektionen. Visst var eleverna flitiga, men vad lirde de sig?” (s, 49)

2.8 Lirarens roll

”Det ar viktigt att lararen i skolan kinner till elevernas upplevelser, bakgrund, sprak, kultur
och religion.” Skolverket (1999,5.90) pdpekar att ldrarens intresse och engagemang ér en
vasentlig del av kunskapsutvecklingen. Detta kan ske genom bra kontakt mellan ldraren och
eleven redan frin fOrsta borjan. Pa detta sétt kan man skapa respekt mellan ldraren och eleven
och det kan underlétta for eleven att vaga prata och stélla fragor under lektionen. Sérskild
viktigt dr det for invandrarelever som &r nya i landet att kinna lugn och ro samt {3 tid att l4ra
kénna den nya skolan och sina larare. Det dr viktigt att

lararen kénner till elevens forkunskaper eftersom olika elever har olika
utvecklingsmgjligheter vars granser ingen kénner.

Det ér vésentligt att 14rare inser att olika barn har olika begévning. Pramling och Sheriden
(1999) menar att varje individ har sina egenskaper och begévningar. Minga invandrarelever
som har spriksvérigheter ar blyga och vagar inte prata infor andra. Léarare ska darfor striva
efter att stirka elevernas sjilvfortroende. For att mdjliggdra detta dr lararens uppgift att skapa
tillféllen till 1arande och ta vara pé situationer dar barn kan samtala och utveckla sina
sprékliga fardigheter.

Léraren ska se till att elever lar sig spraket. ”Sprék och ldrande hinger ouppldsligt samman
liksom sprék och identitetsutvecklig” (Lpfo 98, s. 28).

Ladberg (2000) menar att det inte alltid ar latt att forstd vad det &r som barnet saknar. Barnet
kan behova hjélp med helt andra saker dn lédrare tror. For att kunna ge bittre stod behdver
lararen kunskaper om sprékinldrning, om flersprakighet och om vilken slags undervisning
som utvecklar barnets sprik. Det basta dr om det finns tvdsprakig personal som kan samarbeta
med de svenska ldrarna pé skolan. Dessa modersmaélslirare kan ge stod och trygghet dé de
kan forklarar pé elevernas sprdk. Modersmalslédrare kan formulera barnens tankar och fragor
samt vara som en slags bro mellan de bada spréken.

Det ir stor del av ldrares arbete att gora undervisningen meningsfull for elever, skapa
sammanhang och ge dem tillfdlle att utnyttja sin kreativitet och nyfikenhet. Att géra
undervisningen spannande och intressant for elever genom att knyta an till deras intresse ar av
stor vikt. P4 sa vis stods elever som saknar lusten att l4ra och som inte har intresse for
matematik. D& uppgifterna dr utformade och anpassade efter elevers erfarenheter, far de en
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okad tilltro till sin forméga, vilket ofta leder till att de klarar uppgifterna. Det finns inte ett sétt
eller en undervisningsmetod som motiverar alla for skolarbetet och skapar lusten att 14ra, utan
en variation &r att foredra (Ahlberg, 2001).

Saljo (2000) anser att en elev som ofta misslyckas i ett skolsammanhang inte kan undvika att
lara i en annan miljo, och att alla elever blir battre mottagare om bara ratt forutsattningar
finns.

For elever som misslyckas med matematik bor inldrningen gé ut pa att soka uppgifternas
mening samt att 16sa olika typer av problem. Manga 6vningar som liknar varandra kan
ersittas med uppgifter och problemldsning som anknyter till elevers erfarenheter fran deras
vardag. Det dr viktigt att uppmuntra elever till ett aktivt upptdckande av matematiken.
(Magne, 1998)

Ahlberg (1995) vill att det 6vergripande malet for matematikundervisningen ska vara att ge
eleverna tilltro till den egna formagan att 16sa matematiska problem och positivt paverka
deras attityder till problemlosning och minska radslan for matematiken. Lararstyrd
undervisning som inriktar sig pa ren fardighetstraning och metodinldrning ar inte bra {for
motivationen menar Melbye (1995). Lararstyrda metoder dr anvéndbara vid grundldggande
fardighetstraning men dven dér endast 1 kombination med andra arbetssétt. Det som ger
positiva resultat &r mycket problemldsning och socialt samarbete.

Det viktigaste som en ldrare kan gora for att uppmuntra elevernas inldrning ar foljande:
acceptera elevers sjdlvstindighet och initiativ, engagera elever i olika aktiviteter som kan
utveckla deras sprakinldrning (Ladberg, 2000).

2.9 Foraldraroll

Foréldrarnas engagemang dr en viktig forutsittning for att eleverna ska lyckas i skolarbetet
och dérfor ar ett vl fungerade samarbete mellan hemmet och skolan vésentligt.

Manga invandrarforildrar forsoker paverka sina barns skolsituation da de har mgjlighet. Men
pa grund av sprikliga och utbildningsmaissiga skél har flera fordldrar svart att hemma hjilpa
sina barn med skolarbetet. Fordldrarnas svarigheter med att hjilpa sina barn med skolarbetet
och bristande kunskaper om skolans verksamheter ger oftast ett intryck av att de intar en
passiv hallning till sina barns skolgang. Parszyk (1999).

Alfakir (2004) anser att nér det géller manga invandrarfordldrar sd har de oftast relativt
begriansade kunskaper om hur den svenska skolan fungerar och detta leder till att ménga
fordldrar upplever att de inte har mgjligheter att paverka sina barns mdjlighet att fa en bra
utbildning.

Alfakir (2004) papekar att skolans personal ibland glommer bort att vissa invandrarforildrar
har svérigheter med svenska spréket och inte har mdjlighet att hjdlpa sina barn med léxor,
men dnda forvéntar sig skolan att fordldrarna ska hjélpa sina barn med ldxor. Vissa larare ar
medvetna om dessa problem och ger eleverna litta lixor eller inga lidxor alls. Ar detta bittre
trots svarigheterna med spraket dr det manga fordldrar som visar engagemang i1 barnens
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studier och forsoker hjdlpa sina barn genom att till exempel sitta bredvid dem nér de gor sina
laxor. Detta bekriftar for barnen att 1dxorna dr viktiga och att fordldrarna har forvéntningar pa
att de ska lyckas.

Ett annat problem som ofta uppstar &r att invandrarfordldrar har en annan bild av hur skolan
ska vara och jamfor den svenska skolan med sin egen skola i hemlandet. I hemlandet 4r det
skolans uppgift att forst uppfostra barnen och sedan utbilda dem, medan i Sverige ar skolans
uppgift frimst att utbilda elever men dven att uppfostra dem. Enligt Alfakir (2004) leder detta
till att foréldrarnas forestdllningar och de forvantningar som de har av skolan inte alltid
sammanfaller med den svenska skolans mél och inriktning. Med detta menar hon att hemmet
och skolan har olika syn pé varandras uppgifter och detta kan skapa problem om hur man bést
kan hjélpa eleven att uppna de uppsatta malen i skolan.

Nér invandrare borjar i svensk forskola behdver mycket tid anvindas till djupa och upprepade
samtal tillsammans med fordldrarna om kulturméten, familjen och spraket. Ellneby (1996)
visar ett exempel pa omraden som behandlas under sé kallade kulturmd&tessamtal. T.ex. kan
fordldrar beritta om sitt hemland och sin kultur, om skolsystemet i hemlandet och om deras
forvantningar pa svensk barnomsorg och skola, och samtidigt kan forskolepersonalen & sin
sida beritta om svenska barnuppfostringsprinciper, och svenska skolsystemet samt om sina
forvantningar pé fordldrarna.

Ladberg (2003) anser att genom att engagera barnets foréldrar i olika slags temaarbeten i
skolan kommer barnets tva vérldar att ssmmanbindas. Det ar viktigt med fordldrarnas
instéllning, kunskaper och deltagande for barnets utveckling. Ladberg anser ocksé att
fordldrarna dr nyckeln till barnets framtid. Hon talar &ven om hur svart det &r att vara fordlder
1 en ny kultur. Barnet lever oftast i en annan kultur &n sina foréldrar eftersom barnet aldrig
upplevt forhallanden och kulturen 1 fordldrarnas hemland. Detta kan vara svart att acceptera
for en del fordldrar. Wellros (1992) talar ocksa om hur svéart det kan vara att vara forélder,
sarskilt da de moter en ny kultur 1 ett nytt land.

Alfakir (2004) papekar att skolan moter manga invandrarfordldrar som har olika
skolbakgrund, allt frn fordldrar som &r analfabeter och inte alls gatt i skolan, till dem som har
universitetsutbildning. Hon menar att skolans uppgift blir att samarbeta med dessa olika
individer. Problemet som oftast uppstar dr att skolpersonal saknar kunskap och medvetenhet
om vad fordldrarna kan om svenska skolan. Nér skolan inte kan na ut med information till alla
dessa fordldrar kan det uppsté problem sérskilt for de eleverna som &r inblandade.

For att fordldrarna ska ha mdjligheter att hjélpa och paverka sina barn att klara av sina studier
maste de fa information om hur det gér for deras barn i skolan, och vilka mél eleverna ska
uppnd i de olika &mnena.

Om man vill hjédlpa eleverna som har svarigheter med skolan anser Alfakir att det ar viktigt att
fordldrarna engagerar sig i sina barns skolgang. Hon menar att om man vill att eleverna ska
lyckas och uppné de uppsatta malen maste fordndring hos eleven i hog grad ga via samarbetet
med de vuxna som finns omkring eleven.
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De flesta invandrarforédldrar forstar hur viktig skolan &r for barnens framtid. De ar vél
medvetna om att skolan dr barnens enda chans att fa ett bra jobb och en bra framtid.
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3. Syfte
Syftet med examensarbetet &r att undersdka en grupp invandrarelevers problem med
matematik och deras ldrares syn pa problemen.

Foljande fragestillningar kommer att studeras:

Vad har skolan gjort och kommer att gora for att 16sa dessa problem?
Hur paverkar elevers kunskaper i svenska deras utveckling i &mnet matematik?
Hur har lararna forsokt forbereda barnens matematiska utveckling?

Vilka faktorer dr det som leder till invandrare elevers problem med matematik.
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4. Metod

Nir vi diskuterade vilken metod vi skulle anvénda oss av i vért arbete stod valet mellan
intervjuer, enkiter eller tester av elever. Vi valde en undersékning med diagnoser och
intervjuer.

Diagnosen vi anvinde dr ett nationellt diagnosmaterial som héaller pa att utvecklas for
skolverket. (Skolverket 2007) Den ldttaste diagnosen omfattar sex uppgifter av vilka sex leder
till addition och sex till subtraktion av olika svérighetsgrad. De enkla med en siffra ar 1a, 1b,
2a, 2b samt 3a, 3b. Den diagnosen ldmnade vi till arskurs ett. Diagnosen for arskurs 2 &r
liknande men de har dven tiotal och lite fler uppgifter, nimligen 4a och 4b. Diagnosen som
lamnades till &rskurs 3 géller problemlosning med mycket text. Diagnosen omfattar atta
uppgifter av vilka tre leder till addition och fem till subtraktion. Se bilaga 1.

Lagg marke till att vissa av subtraktionerna kan 16sas med hjilp av ren addition eller genom
huvudrikning. Aven om detta leder till ett korrekt svar sa dr det viktigt att kontrollera om
eleven ifrdga dven kan utfora berdkningen som en subtraktion. Vad som skall diagnostiseras
ar ndmligen kursplanens mal att kunna utfora skriftlig rdkning med de olika réknesétten.

Vi har valt de elever som har matematiksvarigheter och dér har vi tittat pa de olika faktorer
som bidragit till deras inlérningssvarigheter.

Lirarna intervjuerna valde vi att genomfora tillsammans. Vi valde att fordela arbetet med
intervjuerna genom att en av oss stéllde intervjufrigorna medan den andra antecknade svaren.
Denna uppdelning gjorde det ldttare for oss att kunna koncentrera oss pa respondenternas svar
och iaktta kroppssprak m.m. Det var dven vérdefullt med den inspelade intervjuerna, da vi
tillsammans utvirderade samtalet.

Vi dr medvetna om att vart sétt att tolka och sortera den information vi fatt kan paverka vart
resultat (Stukat, 2005: 126). Vi kan inte bortse fran att resultatet skulle kunna se annorlunda ut
om undersokningen utforts 1 andra kommuner och skolor eller genom andra intervjuer. Vi har
forsokt att vara sé objektiva som mojligt.

Stukat (2005: 32) menar att resultaten av kvalitativa intervjuer kan vara svéra att generalisera,
p.g.a. att undersokningsgruppen ér begrinsad till antal. Med undersdkningen lyckades vi
istéllet att komma ndrmare informanternas tankande. Denna form av studie dr enligt Stukat
(2005: 129) heller inte inriktad pa att ge information som géller generellt, eftersom vi endast
anvénder oss av intervjuer fran en skola med tre representerade ldrare som fick berétta varje
elevs bakgrund for oss.

4.1 Urvalet

Urvalet gick till pa det viset att vi gav diagnoser till eleverna i arskurs 1-3 for att se vilka
elever som hade matematiksvarigheter, och plockade sedan ut sex elever bland dem - tva
elever i varje klass. Vi valde att ta med en flicka och fem pojkar, mest for att det skulle bli lite
blandat, inte for att vi ville gora ndgon jamforelse. Vi kallade pojkarna (P) och flickan (F)

Vi var 1 kontakt med tre lirare pad samma skola i forvig sa att de visste vad vi skulle frdga om
och givetvis for att fa deras godkénnande. Dessa ldrare har valts ut med anledning av deras
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kunskap inom arbetsomradet, det vill sdga om hur man pa bista satt kan stotta och fraimja
andrasprékselevers utveckling.

Vi dr medvetna om att ldrarnas &sikter i viss man skiljer sig ifrdn varandra, vilket ocksé hade
varit fallet om vi intervjuat fler larare. Alla larare har sina personliga &sikter samtidigt som vi
ar sikra pé att de har mycket gemensamt.

4.2 Genomforande

Vi genomforde vara intervjuer och diagnoser pd en skola i Goteborg. For att se
andrasprékselevers niva i matematik genomforde vi sjdlva diagnoser med elever i tre olika
arskurser 1, 2 och 3. Se bilaga 1. Dessutom intervjuade vi tre ldrare. Vi arbetade tillsammans
nér vi gjorde vara intervjuer. En antecknade och den andra utforde intervjun.

Vi valde att genomfora intervjuerna pé lararnas "hemmaplan” for att underlétta for dem d.v.s.
pa deras skola. Vi ville visa dem vért intresse och var tacksamhet for deras engagemang
genom att vi inte ville att lararna skulle stressa ivag for att mdta oss pa nadgon annan plats. Vi
tyckte dven att vi fick mer information av att besdka dem dér de kdnner sig hemma.

4.3 Bearbetning av insamlad data

Vi lyssnade pd intervjuerna inspelade pa band och transkriberade de inspelade intervjuerna i
sin helhet. Detta okar sdkerheten eftersom vi hade mojlighet att lyssna av intervjuerna flera
génger. (Stukat, 2005: 40). Daérefter sorterade vi svar genom att markera likartade svar med
overstrykningspenna i samma farg. Svaren pa de olika fradgorna blev alltsd markerade med
olika farger. P& grund av intervjuformen flyter manga svar ihop och genom detta férfarande
underldttades sammanstillningen av svaren. Johansson & Svedner (2001) anser att det &r
viktigt att den som utfor intervjun ldgger mérke till intervjupersonens pauser, tonfall och
avbrutna meningar. Detta gor att forfattarna anser att det ar viktigt av intervjuer bor spelas in
pa band for att dérefter ordagrant skrivas ut.

4.4 Etiska principer

For att kunna gora en undersokning som betraktas som vetenskaplig finns det vissa krav som
maste foljas enligt vetenskapsradet. Det grundldggande kravet ar Individskyddskravet som har
konkretiserats i1 fyra huvudkrav: Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet
och Nyttjandekravet.

Infor vara intervjuer och diagnos informerade vi ledning, ldrare och elever om syftet med
diagnoserna och intervjuerna samt om vad anonymiteten innebér. Det vill sdga elever och
larare blev informerade om att obehdriga inte skulle ta del av deras personuppgifter och vi har
anvént oss av fingerade namn for att behalla elevernas konfidentialitet. Vid intervjutillfdllena
forklarade vi for respondenterna att deras

svar skulle bli anonyma i rapporten och inte skrivas ut i sin helhet. Vi sade ocksa att
intervjuerna var en
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viktig del av utgadngsmaterialet for vart arbete med rapporten. Intervjuerna varade mellan 40
minuter och 1 timme.

Genom intervjuerna har vi fétt ta del av tre ldrares personliga &sikter och erfarenheter. Det ér
viktigt att visa respekt och hdnsyn for de médnniskor som deltar i en undersokning. Eftersom vi
valde att anvidnda oss av intervjuer for att f svar pa vara fragor var det viktigt att vi fick
lararnas godkdnnande till att anvénda deras intervjuer i vart examensarbete. Vi forklarade
undersokningens syfte sa att samtliga deltagare kunde vara sikra pé att deras anonymitet
skyddas Johansson & Svedner (2001).

5. Resultat

Vi har valt att redovisa resultaten av matematiktesterna och intervjuerna med ldrarna
arskursvis. For varje arskurs kommer forst en tabell 6ver elevernas resultat. Darefter foljer
presentation av varje elev. Sist 1 varje avsnitt finns en sammanfattning av ldrarnas svar pa véra
intervjufragor. Se bilaga 2.

Vi har valt att hir presentera de resultat pa véra intervjuer med ldrarna som kdnns mest
relevanta for vart syfte samt frdgestillningar. Vi valde att kalla ldrarna for L1, L2, L3. Forst
presenteras varje liarare kort for att ldsaren skall kunna skapa sig en bild av ldrarna och den
elevgrupp de undervisar.

Se bilaga 2.

Resultatblankett for diagnos

Arskurs 1:

Pa diagnos i dr 1 fick vi foljande resultat. Det &r ndgra exempel pa elever i arskurs ett som har
gjort bade rétt och fel pa diagnosen. Se bilaga 1.

Namn la 1b 2a 2b 3a 3b

(7+1=_) |9-1=_) |4+4=_) |[94=_) |4+ _)=9 ((8=3+ )
P1 ratt ratt ratt Inget svar (Inget svar |Inget svar
P2 fel fel ett ratt fel fel fel

Efter intervju med léraren fick vi féljande bakgrund om eleverna.

Elev P1 kommer ifrén Iran och han ar 8 ar. Han har inte gatt i skolan i sitt land. I Sverige har
han bara varit ndgra manader. [ hans familj finns det mycket problem.

Han arbetar mycket fort men blir snabbt otélig och ger upp. Det verkar som om hans
rastloshet och ovilja mest beror pa de svarigheter och problem som finns i hemmet. Han &r
helt enkelt Gveraktiv. Han tyckte nog att ldxor som han far av skolan &r for l4tta for honom
och det leder till att han blir mycket aggressiv, brdkig och végrar att arbeta vidare. Han vill
inte heller arbeta med kamrater och han haller sig for sig sjdlv. Nar vi ger honom den hir
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testen jobbar han véldigt snabbt och gor rétt. Sedan slédnger han pappret pa golvet och tappar
lusten. Da borjar han gapa, skrika och stor de andra kompisarna i klassen. Han har allt rétt pa
de uppgifter som han har gjort men han vill inte fortsitta med de andra.

Négra exempel pé P1:s 16sningar ar

la 1b
T+1=8 9-1=8
5+2=T7 7-2=5
1+6=7

Elev P2 som é&r frdn Somalia och &r 7 ar har inte varit 1 forskolan i sitt hemland. Han &r den
enda pojken i familjen och han har manga smésystrar. Hans fordldrar har inte utbildning. Han
gér ocksé 1 arskurs 1 och hans svarigheter beror troligen pé att han inte far ta tillrackligt med
eget ansvar. Han far for mycket hjdlp hemifran av pappan och far pa sa sitt ingen chans att
Ova sig sjdlv. Pojken végrar att ta emot hjélp fran en kvinnlig ldrare. Dessutom tycker han att
alla flickor &r dumma och vigrar att samarbeta med flickor i klassen. Manga fordldrar vill inte
gérna att flickor ska utbilda sig till hogre

Nivaer. Detta beror pa deras kultur, som att alla flickorna bara ska kunna ldsa "koranen” och
det region och som behdvs for religionen inte mer och detta paverkar pojkarna. Han har varit
nistan ett ar i

Skolan och han kan inte ens skriva sitt eget namn. Han har bara en uppgift som ar rétt och de
andra &r helt fel.

Négra exempel pa P2:s 16sningar ér

la 1b 2a,2b
7+1=1 7-2=3 3+3=5
5+2=2 9-8=8 6-3=3
1+6=5 9-1=6 8-4=8

Lagg mirke till att alla uppgifter ar felaktiga bara en uppgift och att han inte har en aning om
siffror och plus och minus.

Lirarel. Det dr en man som &r 52 &r gammal och kommer fran Iran och har arbetat som
larare ca 7 ar. I ca 5 &r har han arbetat pa den hér skolan dar eleverna har en méngkulturell
bakgrund. Han undervisar i arskurs 1, dér aldern &r mellan 7-9 éar.

I intervjun forklarade han f6ljande:

— Det dr viktigast att barn ska kunna de fyra raknesétten. Om de kan detta, d& kan de
utvecklas mer sen. Samarbete med modersmaélsldrarna och matematikldrarna ar
jatteviktigt och mina elever har studiehandledning tvé génger per vecka. Jag tycker att det
ar dnnu viktigare med modersmalet dn svenska spraket. Annars finns det ju en risk for ett
halvt sprak hér och ett halvt sprak ddr. Man mérker barnens spraksvarigheter genom att
de inte kan prata eller skriva och att de blir mycket arga och ledsna och ibland leder det
till att barnen brikar och skriker samt stor andra barn. Jag forsoker forebygga svarigheter
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1 matematik genom att vara medveten om att man maste anpassa undervisningen till
elevernas sprak. Det miste vara ltt och korrekt material. Eleverna far hora hur de
svenska orden uttalas. Genomgéangarna far inte innehalla for mycket svara ord och de far
inte vara for ldnga eftersom barn létt kan bli trétta och tappa intresse och koncentration.
De forstér inte bra och jag tycker att man ska anvdanda mycket laborativa saker sa att det
blir littare. Att de far arbeta med konkret material som t.ex. att samla pé saker, spela spel,
anvénda bilder och 14ta eleverna klippa, klistra och rita for att l0sa matematiska uppgifter.
En bra ldrare maste planera &ven om han har arbetat lang tid. Eftersom jag sjélv ar
invandrare si kidnner jag barns bakgrund och det blir littare att samarbeta. Barn med
invandrarbakgrund maste ldra sig forstd att rikna och talordning genom att rita och titta
pa film och tinka vad orden och allt annat betyder. Exempelvis kulram é&r ett bra verktyg.
Genom diagnostiska prov forstar man barnen och kan hjélpa dem som har svarigheter i
matematik. Om man lar barnen siffror forst, kan man sen ldra dem talordning. Det tar
langre tid for att 14r barn sig matematiska begrepp och i slutet av terminen kan man l&mna
prov och begrinsa tiden och sen ta tillbaka provet. Da kan man se resultatet. Ibland kan
lararna genom vardagsundervisningen se hur barnen borjar forsta deras undervisning och
se resultat.

Arskurs 2

Pé diagnos i ar 2 fick vi foljande resultat. Det dr nagra exempel pa elever i arskurs tva som har
gjort bade ritt och fel pa diagnosen. Se bilaga

Namn la 1b 2a 2b 3a 3b 4a 4b
(40+30=) |(90-60=) [(40+7=) ((95-5=) |27+1=) |(38-2=) |(84+9=) |(63-8=)

F1 fel fel fel fel ratt fel fel fel

P3 fel fel ratt ratt fel fel fel fel

Efter intervju med ldraren fick vi f6ljande bakgrund om eleverna.

Elev F1 kommer frdn Ukraina och dr 9 &r. Hon har inte gatt i skolan i sitt land. Hennes
forédldrar laser svenska som andrasprak (SFI). Hennes svarigheter ligger enligt lararen framst i
att hon har en motorisk sjukdom som ocksa gor att hon fér svart att sitta still och behalla
koncentrationen. Dessutom har hon

svért bade for sitt modersmal och for svenska. Hon vill inte sitta still for att gora uppgifterna
men hon gor 8 uppgifter. 2 av dem ér rétt.

Nagra exempel pa F1:s 16sningen ar

la 1b 3a
40+30= 52 90-60=31 27+1=28
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20+70=85 80-30=70 5+42=47

Hon kan inte rdkna med tiotal men hon kan rdkna néar det ar ental. Vi observerar nir hon rdkna
att hon anvénder fingrarna fick hon rétt pa uppgifterna i 3a.

Elev P3 kommer frdn Gambia och &r 10 &r. Lérare séger att hans frimsta hinder &r att han
lider av daligt minne. Dessutom har han svart for teoretiska uppgifter. Han trivs bést for sig
sjdlv eftersom han har svart med social kontakt. Han klarar ocksé bést av d4 han far konkreta
uppgifter. Ett annat handikapp &r att han inte gétt i nagon skola i sitt hemland. Hans forédldrar
ar ocksa outbildade. Han svarade bara pé de hir sex uppgifterna och han kunde inte svara pa
de andra uppgifterna.

Négra exempel pad P3:s 16sningar ar

la 1b 2a
40+30=24 90-60=15 40+7=47
20+70=500 80-30=21 60+8=68

Han kan inte rakna med tiotal men han kan rdkna nér det ar ental. Eftersom han anvander
fingrarna och han fick ritt pa uppgifter 2a.

Lirare 2. Det dr en kvinna som &r 46 ar gammal och kommer frdn Jugoslavien. Hon har
arbetat som ldrare ca 7 &r. Hon har arbetat pa denna skola ca 4 ar. Hon undervisar arskurs 2,
dér aldern dr mellan 9 och 11 &r.

I intervjun berittade hon att:

— Det dr viktigast att de 1ar sig matematikspréket t.ex. addition och subtraktion. Jag mirker
barnens svérigheter att forsta, for da syns det pa deras 6gon och barn blir ledsna och
besvikna pa en gang. Svarigheterna i matematik forsoker jag forebygga genom att
kontakta modersmalsldrarna sd att vi kan hjilpa varandra s snabbt som mojligt. Det dr
jatteviktigt med modersmal, for man kan sédga att det dr den kortaste vagen till att 1dra
barn ett annat sprak. Jag kan mycket om olika kulturer, eftersom jag sjélv dr invandrare
och mina vénner ocksa. Jag tror att jag har bra kunskap om manga kulturer. Man kan
hjilpa elever med invandrarbakgrund pa olika sdtt och det finns mycket praktiska sétt att
arbeta men det finns risk att det praktiska tar 6ver. Det teoretiska och praktiska maste ga
hand i hand. Nér vi rita en igelkott och sen gér igenom och forklarar det teoretiska, ser vi
att det praktiska och teoretiska gar hand i hand. Man kan hjdlpa barn som har svérigheter
1 matematik genom att fa hjdlpa av modersmaélslérare.

Arskurs 3:

P& diagnos ér 3 fick vi foljande resultat. Det dr nidgra exempel pa elever 1 arskurs tre som har
gjort bade ratt och fel pa diagnosen. Se bilaga 1
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Namn la 1b 1lc 2a 2b 2c 2d 2e
P4 Fel ratt ratt fel ratt ratt fel fel
P5 Fel fel ratt fel fel fel fel fel

Efter intervju med ldraren fick vi foljande bakgrund om eleverna.

Elev P4 kommer ifran Irak och dr 14 ar. Han har latt for att 16sa uppgifter men misslyckas
ofta pd grund av att han inte kan spraket ordentligt. Matematiska termer sasom; flesta, flera,
mindre och med mera dr exempel pa ord som han har svart att forstd. Han har ldst 4 ar 1 Irak
och hans forildrar ar utbildade. Han har 4av 8 ratt

Négra exempel pa P4:s 16sningar ér

la

Lisa dr 5 ar. Hur gammal 4r Lisa om 4 ar?
Svar

5-4=1

2b

Tobias édr 9 ar. Hur gammal var Tobias for 6 ar sedan?
Svar

9-6=3ar

Han klarade ej problemldsning som handlar om skillnaden mellan framtid och forfluten tid
(om/for...sedan) darfor anvander han fel raknesétt.

Elev P5 kommer fran Kurdistan och dr 13 ar. Han har troligen dyskalkyli och har darfor svért
att utfora berdkningar. Eftersom han blandar ithop symboler, tal m.m. blir det extra svart nér
han rdknar. Hans forédldrar dr outbildade och han har endast ldst 2 4r 1 sitt land. Han har en
speciell modersmaélslarare som hjdlper honom med modersmalet i matematiken. Han har bara
ett svar rétt av 9 uppgifter.

Négra exempel pa P5:s 16sningar ér

la

Lisa ar 5 ar. Hur gammal 4r Lisa om 4 &r?
Svar

5-3=1

2b

Tobias édr 9 ar. Hur gammal var Tobias for 6 ar sedan?
Svar

9-9=1

1lc

Sofia ér 8 ar och Markus dr 6 ar. Hur mycket dldre ar Sofia an Markus?
Svar
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8-6=2
Han har svért utfora berdkningar och att han blandar ihop symboler och tal.

Lérare 3. Det ér en kvinna som kommer fran Sverige och ar 60 dr gammal och hon har
arbetat som ldrare ca 34 ar. Hon har arbetat pd denna skola ca 7 r. Hon undervisar arskurs 3,
dér aldern dr mellan 12 och 15 &r.

Léararen anség att.

— Det dr viktigast att de behérskar addition och subtraktion sa kan de sedan lira sig
multiplikation och sedan leder det till division. Jag mérker barnens svarigheter i
spréket, da jag kan mérka pa deras ansikten och de forsoker att fa hjélp fran sina
kompisar som har forstatt. Man kan forebygga svarigheter i matematik eftersom
eleverna kan forstd sprak genom matematik. Néstan alla elever kan rdkna pa sina
sprak. De flesta eleverna har forforstaelse och kdnner igen matematikens siffror och
symboler innan de kommer till den svenska skolan eftersom dessa ser likadana ut
vérlden over. De enda svara ord som tillhor det matematiska spraket ar t.ex. de
matematiska begreppen som t.ex. storre dn, fler, farre o.s.v. Sa eleverna behover
oversitta dessa ord till sina sprak pd en gdng med hjdlp av modersmalsldrarna.
Modersmalsundervisning ar jatteviktigt. Den &r en forutsittning for ett fungerande
andra sprak. Man maste ha en bas att bygga pa. Det dr den viktigaste bakgrundsfaktorn
for skolframgang. Jag tycker inte att jag har tillrdckliga kunskaper om olika kulturer,
men det kommer jag att 14ra mig var dag av mina elever. Man kan hjilpa elever med
invandrarbakgrund genom att fa hjilp av modersmalslirarna sé att vi kan jobba
parallellt och dversitta och forsta detta tillsammans. Jag kan hjilpa barn med
svarigheter i matematik, for jag tycker om att forklara jattemycket. Jag slapper inte
detta utan att forklara och se genom diskussion med andra vilket dr det bésta séttet att
hjalpa barn och forklara detta och inte sldppa barn ensamma med detta.

6. Diskussion

Alla dr vi olika. Laroplanen Lpo 94 sdger att vi ska ge véra elever en likvérdig utbildning.
Detta innebdr inte att den ska vara utformad pa samma sétt for alla elever. I varje enskilt fall
ska man ta hinsyn till elevens individuella forutséttningar.

De resultat som framkommit under arbetet med diagnoserna och intervjuerna ér av skiftande
intresse. En del &r sjdlvklara och dessa har inte pa nagot sitt viackt vért intresse for fortsatt
analys, andra resultat har vi funnit intressanta att fordjupa oss i.

Vi étergar nu till de fragor vi forst stdllde och forsoker besvara dem.

e Vilka faktorer ar det som leder till invandrareleves problem med matematik?

Det storsta problemet &r bristande kunskaper i1 svenska spréket. Detta utvecklas mer nedan.
Léararna samverkar med modersmalsldrarna pé skolan. For andrasprakseleverna som har gatt i

skolan 1 sitt eget land skulle det sdkerligen fungera béttre att till en borjan ldsa de flesta
dmnena pa sina modersméal och s smaningom ldsa allt mer och allt fler mnen helt pé
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svenska. Speciellt giller detta nog matematik.

Vi ség ocksa hur elevernas attityder och koncentrationssvarigheter paverkade inldrningen. Nar
vi talar om de olika eleverna med de tre ldrarna, talar de ofta om att eleverna har
koncentrationssvarigheter och att deras attityd till andra elever gor det svéart att fa
undervisningen att fungera bra. Det var pafallande svért for eleverna i1 arskurs 1 att sitta stilla
och koncentrera sig, medan det var mycket lugnt i arskurs 2 och 3. P1, som var bra pa att 16sa
uppgifterna i diagnosen, skrynklade efter tre minuter ihop pappret och kastade det pd en av
oss. P2 ville absolut inte samarbeta med flickor. P1 och P3 ville helst arbeta for sig sjdlva och
inte tillsammans med andra elever. Dessa attityder ar naturligtvis ett hinder 1 skolan.

Léararna dberopade ofta medicinska och fysiska brister hos eleverna som orsaker till deras
svarigheter i matematik. Den enda flickan - F1 - har stora sprakproblem bade pa sitt
modersmél och pa svenska. Hon har enligt ldraren problem med koncentrationen och att sitta
still. Enligt lararen kommer hennes problem frén en motorisk sjukdom.

Elevernas sociala situation t.ex. familjeforhallanden spelar ocksa in. Elev P1 &r egentligen
mycket bra pé addition och subtraktion och har alla ritt pd de forsta tre uppgifterna, men ville
sedan inte fortsédtta med de sista tre utan sléingde pappren pd oss. Han borjade skrika och braka
och lugnade sig forst nér hans ldrare kom. Han é&r alltsa duktig, men har stora problem med
koncentrationen och attityden till ldrarna. Enligt l4raren finns det stora problem i hemmet som
eleven ger uttryck for pa detta sétt. Han verkar understimulerad. Kanske en modersmaélslédrare
skulle kunna lugna ner honom och fi honom att fungera bittre i klassen.

Dyslexi och dyskalkyli ndimndes inte av ndgon ldrare som en mdjlig orsak till elevernas sprak-
och matematiksvarigheter. De verkade inte finnas ndgon diskussion kring detta bland lararna.
Om - P5 — ségs att han har svért att utfora berakningar och att han blandar ihop symboler och
tal. Det skulle kanske behovas en specialldrare for att se vad hans problem beror pa. Det ar
svért att utesluta om nagot eller nagra av barnen ocksa har lds- eller skrivsvarigheter som
forvérrar deras skolsituation.

Magne (1973) beskriver orsaker till dyslexi (eller dyskalkyli ? var anteckning) som bristande
trdning och ser denna nedsatta formaga att radkna som nodvéandigtvis bestdende.

Lundberg & Sterner (2002) styrker med sin forskning att elevers lds- och skrivsvarigheter och
matematiksvarigheter d&r sammanbundna, men framhaller samtidigt att elever som har svart att
lasa inte behdver ha svért for att rdkna eller tvirtom.

Vi tycker att en bra relation mellan skolan och fordldrarna ar en forutsdttning for att eleverna
ska lyckas i skolan. Det 4r ménga invandrarforédldrar som inte vet hur den svenska skolan
fungerar. Detta gor att de inte kan paverka barnens studier. For att forbéttra relationen mellan
skolan och hemmet maste skolan informera fordldrarna om hur skolan fungerar och vilka mal
eleverna maste uppna i varje dmne. Pa detta sitt kan fordldrar kénna sig involverade i barnens
studier. Nér eleverna marker att fordldrarna har hoga férvintningar pa dem, kommer de att
kiimpa mer. Aven forildrar som inte kan svenska spraket, och diirmed inte kan hjilpa sina
barn med ldxor, kan &nda hjdlpa barnen genom att sitta med dem medan de gor ldxorna. Detta
signalerar till barnen att skolan dr viktig. Vi anser att utvecklingssamtal som bara sker en gang
per termin inte &r tillrdckligt sarskilt om barnen har svérigheter i skolan. Det finns ett stort
behov av kontakt med fordldrar. Rodell- Olgac(1995) anser att det ar ett vardefullt st6d om
man kan fa hjilp frdn hemmet.

24



Vikten av en bra relation med forédldrarna ses nér det giller — P2. Denna pojke géar i ettan och
kan dnnu inte skriva sitt eget namn och fér aldrig gora sina laxor sjélv. Léraren beréttade att
pappan gjorde den ende sonens ldxor, for att han méste vara duktigast i klassen. Det hér
bottnar féormodligen i1 faderns syn pé konsroller. Han vill satsa pé sin son. I skolan har man
dven problem med att pojken inte ville ta emot hjilp av kvinnliga lirare, och inte heller ville
samarbeta med flickorna i klassen, eftersom han ansig att de var dumma.

Léararna papekade ocksa vikten av och svarigheterna med att hitta réitt undervisningsmetoder
och material samt ett individanpassat material for varje elev.

Dessutom framkom ekonomi som en tankbar stor orsak till matematiksvérigheter genom att
det paverkar organisationen av undervisningen som personalférdelningen och
personaltdtheten, samt tiden for &mnet, arbetsmiljon och inte minst mdjligheten att kopa
bocker och annan materiel.

e Hur paverkar elevers kunskaper i svenska deras utveckling i amnet matematik?

Att ha bristande sprakkunskaper i svenska leder ofta till att matematiken for elever med annat
modersmal kan bli svart. Kunskaper i svenska spréaket blir framforallt viktigt vid 16sning av
bendmnda tal. Lararna var 6verens om att de bendmnda uppgifterna, textuppgifterna och de
matematiska begreppen som t.ex. storre dn, mindre 4n, delat med, ldgga ihop, ta bort, bakom,
framfor m.fl. kan bli svara for elever med bristande sprakkunskaper. Lararna anser att dessa
ord ofta &r tvetydiga, istéllet kan man anvinda litta ord for att eleverna ska forstar och inte
tappa koncentration och lust.

I elevsamtalen hade vi stora problem att kommunicera med eleverna. Det var bade svart med
matematikspriket och med svenskan. I vissa fall kunde vi anvénda arabiska for att se om
eleverna forstod de matematiska talen.

Béde diagnoserna och intervjuerna uppvisade tydliga spraksvarigheter hos eleverna. Detta
tolkar vi sa att ménga av dessa elever har svart att ta till sig den kunskap som skolan erbjuder
dem. P4 och P5 har bada l4st matematik 2-4 ar i skolan tidigare. De klarade dock inte
problemldsning som handlar om skillnaden mellan framtid och forfluten tid (om/for... sedan)
darfor anvander de fel raknesitt.

Eftersom spraksvarigheter dr huvudorsak till att manga elever misslyckas i1 skolan maste
skolan satsa mycket pa deras sprakutveckling. Genom att prioritera sprakutveckling,
undervisa i mindre grupper, ha

fler specialpedagoger som jobbar med dessa barn, anser vi att eleverna kan né battre resultat,
vilket

aven paverkar andra &mnen. Dessutom finns det program som larare kan anvinda for att ta
reda pa elevers lasforstielseniva. Eftersom det &r manga invandrarelever som har sdmre
lasforstdelse kan detta i sin tur paverka matematikdmnet.

e Hur har lirarna forsokt forbereda barnens matematiska utveckling?
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For elever med bristande svenska sprakkunskaper anser ldrarna det viktigt att utgé fran det
enkla och kédnda for att dédrefter 6verga till det svara och okénda. Det dr viktigt att repetera det
som dr eller blivit kint for eleverna innan nagot nytt pa borjas.

Lararen i drskurs 1 - L1 - forsoker medvetet forebygga svarigheter i matematik genom att
anpassa undervisningen till elevernas sprak. Det méste vara latt, menar han. Eleverna far t.ex.
hora hur de svenska orden uttalas. Liraren menade ocksé att genomgéingarna inte far innehalla
for mycket svara ord och de far inte vara for ldnga eftersom barn létt kan bli trotta och tappa
intresset. Han anser att barnen inte forstar bra och han tycker att man ska anvinda mycket
laborativt material sa att det blir léttare.

Léararna ndmner att de samverkar med modersmalslérare som finns pé skolan. Denna
samverkan beskrivs som tit och mycket viktig eftersom dessa pedagoger anser att ett bra
utvecklat forsta sprak ofta gor att eleverna tilldgnar sig det svenska spraket i hdgre
utstrackning.

Léraren 1 arskurs 3 - L3 -uttrycker vikten av samarbete med modersmalslérarna nir hon
forklarar att det dr ”jatteviktigt”. Alla tre ldrarna instimmer 1 detta. De anvénde alla flitigt
modersmalsldrarna for spraksvarigheterna i matematik. Modersmaélslirarna far dversitta,
forklara och diskutera olika matematikproblem med ldrarna. Som - L2 — uttrycker det:
”Jag menar att det ar jatteviktigt med modersmal, for man kan sdga att det 4r den kortaste
végen till att l4ra barn ett annat sprak”.(L2)

Denna larare menar ocksa att det ar viktigt att kontakta modersmaélslirarna s att de kan hjilpa
eleverna sa fort som mojligt.

Studier har visat att modersmalsundervisning har positiva effekter pa elevernas inldrning och
sjdlvkinsla. Dérfor tycker vi att skolan borde satsa mer pd modersmélsundervisning.
Undervisningen dar handlar mer om att ge eleverna trygghet, bevara och utveckla deras
identitet och samtidigt far de redskap for att battre kunna ta till sig kunskap i andra &mnen.
Samtidigt borde man integrera modersmalsundervisning med andra &mnen for battre
forstaelse. For elever som har gatt i skolan i sitt eget land skulle det fungera bittre att till en
borjan ldsa de flesta &mnena pé sina modersmal och sa smaningom lésa allt mer och allt fler
dmnen helt pa svenska. I matematik skulle eleverna littare kunna bibehalla och utveckla sina
kunskaper om de kunde f4 en modersmalsldrare och en ’svensk” matematikldrare. Jamf{or
med Parszyk(1999) som anser att det basta ar att utveckla matematiken pé bada spraken
samtidigt.

e Vad har skolan gjort och kommer att gora for att losa dessa problem?

Sprékkunskaper har stor betydelse i skolans alla &mnen. Framforallt inom matematik. For
elever som har bristfdlliga sprakkunskaper p.g.a. annat modersmal blir material som t.ex. att
samla pa saker, spela spel, anvénda bilder och lata eleverna klippa och rita for att 16sa
matematiska uppgifter en mojlig vig for eleverna att ldra sig matematik enligt dessa lérare.
For sprakets utveckling menar de att rim, ramsor

och spraklekar &r viktiga for att utveckla eleverna bade i sprak och i matematik. Dessutom
anviands modersmélsldrarna flitigt.

Vi mirkte ocksa hur viktigt det &r att hitta ratt undervisningsmetoder och material for varje

elev. Léraren i arskurs 2 papekade att P3 lider av déligt minne. Han klarar dérfor bast av
konkreta uppgifter
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och har mycket svart att 16sa teoretiska uppgifter. L 1 talade mycket om vikten av ett
elevanpassat

material. Det skulle t.ex. vara pa létt svenska. Han talar gdrna om att eleverna far arbeta med
konkret material som t.ex. att samla saker, spela spel, anviander bilder och later eleverna
klippa, klistra och rita for att [6sa matematiska uppgifter. Det fanns dven 6nskemal om att
kdpa andra bocker i matematik.

Dessa elever fick ingen speciell traning i att forsta de sérskilda ord som &r viktiga i
matematiken.

Lérarna borde ta upp och tréna allt sprakligt som underléttar for eleverna att klara
matematiktalen.

Som exempel kan ndmnas:

Prepositioner som bakom, bredvid, mellan osv.
Fler flest

Mer mindre

Vilken vilka

Ronnberg & Ronnberg (2001) skriver att det dr viktigt att tala matematik for att befésta
begrepp och tilldgna sig nya kunskaper.

Vira egna observationer.

Med véra egna erfarenheter som grund tycker vi att man maste utnyttja sig av olika metoder 1
undervisningen. Sasom mer vardagsanknytning, mer samtal och problemldsning samt bra
material t.ex. ettorna dr ihop med sexdringar en ging 1 veckan och dé har de problemlosning.
D4 pratar de med sina fadderbarn och sa ska de forsoka rita 16sningen. Varje par far ju berétta
lite hur de har tinkt, nir man gér runt d4 och de kan anvinda mycket laborativt material,
tandstickor, klossar, 0.s.v. som man borde ha mer lattlillgédngligt, for man anvdnder det sékert
inte 1 den utstrdckning man egentligen borde. Man léter eleverna anvénda sig av fingrar nir de
raknar. Man kan ha det for alltid och s& far man ju lara sig och ténka, och det &r ju ett stod
ocksa. Det blir mer konkret och sikert bra for eleverna. Vi tycker att man ska anvinda
mycket pengar som verklighetsanknytning for vi tycker, att det kinner barnen till och sen har
det varit valdigt latt det hdar med enkronor och tior, hundralappar och tusenlappar.

Vi tror att det dr nddviandigt att trdna mycket, ndrminnet &r kort pd vissa, men gor man det
nagra ganger, sa kommer de thag det. Nar véra elever tranade brukade vi fraga ”Hur tdnker du
hir”? Och sa forsokte vi sitta oss in i1 det., For en del far man rita, och kladda for att de ska
forsta. For en del kan man bara sdga. Man gar runt mycket och pratar med elever. “Hur gor du
hér d&?” ”Har du ndgot forslag”. Man kan se hur de resonerar. De far berdtta hur de tinkte och
vi jamfor om vi kan tdnka pa olika sétt. Sendan finns det elever som har mycket storre
svérigheter, och dér kanske ndgon kommer in och hjélper dem pa deras modersmal eller later
eleven prata tillsammans med andra elever. Kanske kan man hitta pa nigot roligt 1
matematiken, med en eller med flera elever tillsammans om man nu har s& mycket resurser sa
man kan gora det. Vissa svara sidor 1 matematikboken kan vilka ldmna till specialldraren.
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Ett exempel pa behovet av kontakt mellan eleverna och minnestraning ér eleven P3. Han
utvecklade inte sitt sprk sa mycket eftersom han undvek kontakt med bade larare och elever,
samt lider av déligt minne. Ronnberg & Ronnberg (2001) siger att andrasprakselevernas
avsaknad av ndodvéndiga begrepp ofta ses som brister i inldrningsforméga. Den intervjuade
lararen delar alltsa inte denna uppfattning. Elevens svarigheter beror dven pa att han inte alls
gétt 1 skola 1 sitt tidigare hemland.

Vi tycker att genomgéngar 1 smagrupper ér det bdsta. Om vi hade mer resurser, sé skulle vi
jobba sa. Om vi hade en annan vuxen som kunde vara hér inne i klassrummet, sé skulle vi
jobba mycket mer med smagrupper. Vi tycker att dd kan man fa ett samtal ocksd. Det ger
mer, an om man ar ensam med eleven. Fem, sex elever skulle vi vilja ha &t gangen.

Vi ser ekonomi som en tankbar stor orsak till matematiksvérigheter. Det finns brister i en del
av de ldromedel som ér i bruk pa skolorna. Personalen har i vissa fall framfort 6nskemal om
byte av laromedel, men &r av ekonomiska orsaker tvungna att behélla det befintliga. Samtidigt
ndmns dven brister i elevernas arbetsmiljo och brist pa ldrare och specialldrare i skolan.
Ekonomiska orsaker dr givetvis ocksa bidragande till den daliga arbetsmiljon, dé stora
elevgrupper motverkar en individanpassad inldrning som inbjuder till samtal. Det &r viktigt att
mer utnyttja sig av sddana metoder i matematikundervisningen som vardagsanknytning,
samtal och problemldsning. I sin tur forutsétter detta, sdésom dven ldrarna uppgivit, en annan
organisation av undervisningen, personalfordelning och personaltithet, samt mera tid till
amnet.

Mojligen skulle man i skolan kunna minska riskerna att matematiksvarigheter uppkommer
genom att ge eleverna storre mojlighet till vuxenkontakt. Wood (1992) papekar att det &r
viktigt for inldrning och utveckling att inhdmta kunskaper 1 samspel med nagon annan och
Neumann (1993) anser att matematiksvarigheter bottnar i dalig kommunikation mellan ldrare
och elev 1 de tidiga skolaren. Den personliga kontakten ar viktig for inldrningen.

Det som vi har kommit fram till 4r att ménga skolor som ligger i invandrartdta omrdden har
elever med sdamre svenska sprakkunskaper och eleverna risker darfor att utvecklas
langsammare inom d&mnet matematik pa dessa skolor. Detta forsvarar for manga
invandrarelever mdjligheterna att gd vidare 1 sina studier. Hur skall vi fa ”’en skola for alla”
ndr manga av dessa elever inte ldmnar grundskolan med godként i matematik &mne? Skolan
fir ocksa negativ inverkan pd elevernas sjélvfortroende, sa att dessa elever kédnner sig
misslyckade och saknar motivation att kiimpa vidare. En annan frdga som vi stiller oss ar hur
samhillet ska forebygga problemen med skolorna i invandrartita omraden sa att vi far en
skola for alla. Vi anser att det dr skolans ansvar att s tidigt som mdjligt hjdlpa de elever som
riskerar att utvecklas langsammare inom matematik. Skolan méste arbeta med olika
atgiardsprogram i tidiga stadier.

7. Fortsatt forskning

Eftersom vart resultat som vi tidigare varit inne pé inte visar ndgot speciellt nytt, finns det
mycket att studera vidare kring. Vi anser att de problem som skolan, enligt var undersdkning,
har att komma tillrdtta med i elevers matematiksvarigheter beror troligen pa att
sprakkunskaper har stor betydelse inom matematik. Ord som egentligen inte tillhor det
matematiska spraket som t.ex. svenskans prepositioner, begreppen, som t.ex. storre, fler &n,
farre, delat med o.s.v. upplever vi gor att eleverna far det svirt med de bendmnda talen inom
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amnet matematik. De bendmnda talen som blir svara kan bero pé att eleverna inte har den
forforstaelsen och de sprikliga kunskaper som krévs for att se sammanhanget och forstd om
uppgiften handlar om att addera eller subtrahera. De flesta elever har forforstaelse och kénner
igen matematikens siffror och symboler innan de kommer till den svenska skolan eftersom
dessa ser likadana ut i hela vérlden. Den enda skillnaden &r att vissa elever dr vana vid att 16sa
uppgifterna fran hoger till vinster. For att eleverna med annat modersmaél ska kunna klara av
studier och lyckas i skolan behdver man ett vilfungerande sprik bade i skrift och i tal. Manga
av invandrareleverna har inte ett valutvecklat sprak vilket forsvérar deras mojligheter att ta till
sig kunskapen som skolan erbjuder. Detta dr inte omojligt att forandra. Med battre resurser
och kunskaper kan man bdde forebygga och forbéttra dessa svarigheter som eleverna
upplever. Bra kunskap i svenska spraket dr nyckeln till bade skolframgéng och integration i
samhéllet 1 6vrigt. Utifran detta hade det varit intressant att forska vidare kring om man som
larare genom att sdnka den sprakliga nivan gor eleverna en tjanst eller stjdlper dem?
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Bilaga 1

2a
4+4=__

3+3=__

4+5=__

3a

4+ =9
X4 =7
1+ =7

3+5=__
5+4=__

4+3=__

Arskursl
Diamant- projektet Utprévningsversion 25 sept
Diagnos TU 1 T RS SO klass Srskurs 1
la 1b
7+1=__  6+2=__  9-1= 8=
5+0=  84ls_ F=0=__  H-I=_




Arskurs 2

Diamant- projektet Utprévningsversion 25 sept
Diagnos TU 4 iy T — klass .8rskurs 2
la 1b

40+30=__ 20+70=__ 90-60=__ 80-30=
50+ =90 60+_ =80 70-20=__ 60— =40
. +30=80 _ +40=90 90- =50 70-_ =30

2a

40+7=_
30+ _ =38
__+6=36

3a
27+1=__

5+42=_
72+6=__

60+8=__
70+ __ =74

__+40=49

24+2=__
6+62=__
8l+8=__

75+8=__
6+78=__
58+6=__

2b
5=

56— =50
__—3=90

3b
==

T~ 1=
80-7=

4b
63-8=__

S
P=8=

=10

ol —80=

BB-g=
84— =80

i B

58-57=__

65—4=__

54 _6=__

Bl—9=
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Arskurs 3

Diamant- projektet Utprévningsversion 25 sept
Diagnos TU 5 INAMIL .o eiiiie s eeein e semseesremsasesamee e enas klass drskurs 3
Exempel )

Pia har 7 bollar. 3 bollar dr roda och - = 4

resten dr gula. Hur ménga bollar &r gula?

Svar: 4 st
la
Lisa dr 5 ar. Hur gammal &r Lisa om 4 ar? =
Svar:
1b
Tobias dr 9 ar. Hur gammal var Tobias for =
6 ar sedan?
Svar:
lc
Sofia dr 8 ar och Markus ar 6 ar. Hur =
mycket dldre 4r Sofia &n Markus?
Svar:
2a
En glass kostar 14 kr. Erik har 9 kr. Hur =
mycket mer pengar fattas for att Erik skall
kunna képa glassen? Svar:
2b
Maria far 8 kr av sin mamma och 7 kr av =
sin pappa. Hur mycket &r det tillsam-
mans? Svar:
2¢
Lotta hade 13 plommon. Hon gav 7 =
plommon till Krister. Hur ménga plom-
mon har hon da kvar? Svar:
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Diamant- projektet Utprévningsversion

25 sept

2d
Eva hade 3 katter. Katterna fick tillsam-
mans 9 ungar. Hur méanga katter hade hon

2¢

da? Svar:
Elin dr 17 4r och Johan #r 15 ar. Hur
mycket éldre ér Elin dn Johan?

Svar:
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Bilaga 2

Intervjufragor
1. Vilken éldersgrupp undervisar du i?
2. Hur ldngre har du arbetat i den méngkulturella skolan?
3. Vad tycker du &r viktigast att barnen lér sig 1 matematik?
4. Finns det ndgot samarbete mellan svensklédrare, modersmaélslirare och
matematiklarare?
5. Hur mérker du att barnen har svéarigheter med det svenska spraket?
6. Har ni nagot speciellt sitt att forebygga svarigheter i matematik?
7. Hur viktig tycker du att modersmalsundervisningen &r?
8. Hur du tillrackliga kunskaper om olika kulturer?
9. Hur kan man hjélpa elever med invandrarbakgrund?

10. Hur kan man hjélpa barn som har svérigheter i matematik?
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