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Abstract
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Bakgrund: For att stodja barns spridkutveckling dr det naturligt att arbeta med sagan i
forskolan, det dr dock inte sd vanligt ndr det giller matematikutveckling. Darfor ville vi
utforska det omradet.

Syfte: Vart syfte med fallstudien var att underséka om man med sagans hjilp kan fa barnen
intresserade av matematik. Vi ville ocksé ta reda pa om arbetssittet kunde anvédndas for att
kartldgga barnens kunskaper kring uppraknandets id¢.

Metod: For att wundersoka detta har vi forutom litteraturstudier genomfort
undervisningsforsok 1 en forskola. En av fOrutsdttningarna for att kunna genomftra
undervisningsforsoken var att genomfora en matematikdidaktisk analys av sagan vi valde att
anvinda vid undervisningsforsoken.

Resultat: Sagan dr en mojlighet till att ge barnen forutsittningar att utveckla formégor och
tilldgna sig kunskap inom matematik. Barnen 1 véra undervisningsforsok var engagerade och
det var en bra metod for oss att erbjuda barnen matematik pé ett naturligt och lustfyllt sétt.
Det blev ett tydligt sétt for oss att ta reda pa barnens forkunskaper nédr det géller
uppraknandets id¢, vilket dr en forutséttning for att borja rékna.

Slutsats: Med inlevelse och utforskande arbetssitt kan vilken saga som helst anvdndas som
utgangspunkt for arbete 1 matematik. Det géller att man som lérare dr medveten om vad malet
med arbetet dr och har kunskap i hur man kan finna matematiken i sagor.
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1. Inledning

”En bekymrad mor lir en dag ha kommit till Albert Einstein (1879-1955) med sin
gosse och fragat hur hon skulle ga till viga for att han skulle bli intelligent. ”Lis
sagor for honom”, svarade Einstein. ”Fint”, svarade modern, “och sen?”, "Mer
sagor”, sa Einstein. ”Och efter det?” frigade modern. ”Annu mer sagor”, svarade
Einstein.” (Lindo, 1983, s. 1).

Einstein belyser hir hur viktig sagan kan vara for ett barns utveckling. Vi valde att inleda vart
arbete med det hédr citatet for att vi tror att Einstein ser pa sagan pad samma sétt som vi gor,
”som en kalla till rikedom”. Vi menar att man kan anvénda sagan som en mojlighet till att ge
barnen forutsittningar till att utveckla formagor och tilldgna sig kunskap. For att stodja barns
sprakutveckling dr det naturligt att arbeta med sagan i forskolan, det &r dock inte sa vanligt
ndr det géller matematikutveckling. Det har inspirerat oss till att genomfora det hir arbetet.
Barn behover experimentera med spraket i olika sammanhang for att bli goda ldsare. Pa
samma sitt menar vi att barn behover mota matematik 1 olika situationer, for att forsta olika
begrepp och erfara matematik.

1.1 Bakgrund

Vi anser att ldraren har en avgorande betydelse for hur barns intresse och kunnande i
matematik utvecklas. Vi ville underséka om man med sagans hjilp kan ge mdjligheter for
barn i forskolan att utveckla forstéelse, kunskaper samt intresse och motivation for matematik.
Var tro dr att alla barn tycker att det &r roligt att lira sig nya saker. Men de tycker inte alltid
att det ar lika roligt att bli undervisade. Vi anser att man genom att arrangera arbete med
sagan som hjdlpmedel for matematikinldrning, skapar meningsfulla och lustfyllda situationer
for barnen att lira sig nya saker.

I laroplanen for forskolan (Lpfo 98) kan vi ldsa att forskolan skall ligga grunden for det
livsldnga ldrandet och se till att barnen pé sikt kan tilligna sig mer kunskaper. Verksamheten
skall utgd frdn barnens erfarenhetsvérld, intressen, motivation och drivkraft att soka
kunskaper. Ett av malen som forskolan bland annat ska striva efter r att varje barn utvecklar
sin forméaga att uppticka och anvdnda matematik 1 meningsfulla sammanhang
(Utbildningsdepartementet, 1998).

Vi hdvdar att en bra metod for att finga barnen i deras erfarenhetsvirld ar att med hjélp av
sagan uppticka de olika matematiska funktioner och begrepp som finns i omvérlden. For att
kunna ge barnen de bésta forutsdttningarna sd miste det géras en matematikdidaktisk analys
av innehallet i den sagan som ska anvéndas.

Om man arbetar med sagan och matematiken som en naturlig del i forskolan si ar var
forhoppning att barnen kommer att ha en stor fordel nir de borjar skolan, eftersom de troligen
har tilldgnat sig vissa grundkunskaper i matematik. Det kommer alltsa att underlétta deras
vidare inlérning.

Vi som skriver det hir examensarbetet har l4st 40 podng matematik och har ett stort intresse
for amnet. Vi anser att det dr relevant att pad ett lustfyllt sitt forsoka f4 barnen engagerade i
matematik redan i forskolan. Vi har under var utbildning funderat pa flera sitt att arbeta med
matematik i forskolan och ville ta vara pa det hér tillfallet for att undersoka om sagan &r en
lamplig metod som kan fa barnen intresserade av matematik.



2 Syfte och fragestillningar

Vart syfte med fallstudien var att undersobka om man med sagans hjdlp kan fa4 barnen
intresserade av matematik. Vi ville ocksé ta reda pa om arbetssittet kunde anvindas for att
kartldgga barnens kunskaper kring uppriknandets idé.

Vad finner vi for matematik 1 sagan och hur kan vi ta tillvara pa den?
Hur kan man synliggdra och erbjuda matematik med hjélp av sagan?
Hur tar barnen emot den matematik som de erbjuds genom sagan?
Var befinner sig barnen i sin matematiska utveckling?



3 Litteraturgenomgang

Vi kommer i det hér avsnittet forst att behandla laroplanen for forskolan. Darefter kommer vi
att presentera ett historiskt perspektiv pd matematik. Det f6ljs av en forklaring av
uppriaknandets idé. Senare kommer vi in pd hur barn 14r matematik och vikten av ldrarens
egen medvetenhet och kunskap kring matematik. Vi avslutar litteraturgenomgéngen med att
presentera hur sagan kan anvindas som metod for matematikinlarning och lyfter fram tidigare
forskning péd nagra praktiska exempel som har genomforts med sagan som hjilpmedel i att
arbeta med matematik.

3.1 Liroplanen for forskolan, Lpfo 98

Styrdokumenten 1 forskolan ldgger grunden for det livslanga ldrande. Alla som arbetar och
verkar inom forskolan skall arbeta efter styrdokumenten och forskolans egen laroplan (Lpfo
98). Var och en som verkar inom forskolan skall respektera varje ménniskas egenvérde och
var gemensamma miljo (Utbildningsdepartementet, 1998).

Varje barn skall ges mojlighet att bilda sig egna uppfattningar och gora val utifrdn de egna
forutsittningarna. Delaktighet och tilltro till den egna formagan skall pé sé sétt grundldggas
och vixa. Forskolan skall ocksa inspirera barnen att utforska omvirlden. Formaga att
kommunicera, soka ny kunskap och kunna samarbeta dr nodviandigt. Forskolan skall ligga
grunden till att barnen pé sikt kan tilldgna sig mer kunskaper. Kunskap kommer till uttryck i
olika former sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet, som forutsitter och samspelar
med varandra. Verksamheten skall utgad frdn barnens erfarenhetsvérld, intressen, motivation
och drivkraft att soka kunskaper. Barn soker och har mojlighet att erdvra kunskap genom lek,
socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksd genom att iaktta, samtala och
reflektera. Larandet skall baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen
lar av varandra (Utbildningsdepartementet, 1998).

3.1.1 Mal och Riktlinjer

Malen anger inriktningen pa fOrskolans arbete och dirmed ocksda den Onskade
kvalitetsutvecklingen i forskolan. Riktlinjer anger det ansvar som personalen i forskolan avser
att folja for att arbetet skall inriktas mot malen i ldroplanen.

Den pedagogiska verksamheten i forskolan skall genomforas s& att den stimulerar och
utmanar barnets utveckling och ldrande. Verksamheten skall frdmja leken, kreativitet och det
lustfyllda ldrande samt ta tillvara och stirka barnets intresse for att lira och erdvra nya
erfarenheter, kunskaper och fardigheter. Verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en
forstélelse for sig sjdlva och sin omvérld. Den skall utgé ifran barnens erfarenheter, intressen,
behov och &sikter. Flodet av barnens tankar och idéer skall tas till vara for att skapa mangfald
i larandet (Utbildningsdepartementet, 1998).

Forskolan ska bland annat striva efter att varje barn

- utvecklar sin fOormaga att uppticka och anvidnda matematik i1 meningsfulla
sammanhang,

- utveckla sin forstdelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, métning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum,

- utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férméga att leka och léra,

- utvecklar sitt ord- och begreppsforrdd och sin formaga att leka med ord, sitt intresse
for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner,



- utvecklar sin formaga att lyssna, beritta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar.
(Lpfo 98)
Alla som arbetar 1 forskolan skall
- stimulera barns nyfikenhet och begynnande forstaelse av skriftsprak och matematik,
- ta vara pa vetgirighet, vilja och lust att ldra samt stirka barns tillit till den egna
formagan,
- ansvara fOr att arbetet 1 barngruppen genomfors sé att barnen upplever att det dr roligt
och meningsfullt att lara sig nya saker,
- barnen skall ocksé stillas infér nya utmaningar som stimulerar lusten att erdvra nya
fardigheter, erfarenheter och kunskaper.
(Lpfo 98)

Utifrdn de maél och riktlinjer som vi presenterat hdr ovan kan vi konstatera att barnens
nyfikenhet, kreativitet och intressen skall uppmuntras och deras vilja och lust att ldra skall
stimuleras. Forskolan skall 14gga grunden for att 1dra och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang samt utveckla sin forstéelse for grundlaggande egenskaper i begreppet tal.

3.2 Historiskt perspektiv for det matematiska symbolspriket

Véra talsymboler har en lang historia som har utvecklats under manga artusenden. Ar 1937
hittades 1 Méhren i1 Tjeckoslovakien ett vargben som var cirka 30000 &r gammalt. I det benet
fanns det skéror i1 grupper om fem (Ho6ines, 2000). Talsymbolerna har sedan utvecklats fran
enkla streck till den verkliga bilden for att sedan fi den abstrakta form de har i dag. Att det
tagit lang tid for symbolerna 1 matematiken att vdxa fram har Unenge (1985) tagit fasta pa 1
sin bok Matematikdidaktik for klasslirare. Unenge menar att det &r viktigt att knyta an
undervisningen till den historiska utvecklingen. Det som tog étskilliga tusen ar for manniskan
att upptacka i matematiken komprimeras i skolan till nagra veckor.

Den historiska kéllan till varfor vi fick vart siffersystem var just att vi hade ett behov av att f4
oversikt over storre miangder. Det var dé svart att visa pa fingrarna eller ta med sig féremal for
att till exempel visa att man dgde hundratjugofem kor. Det stora framsteget i matematikens
historia var ndr man inférde positionssystemet. I stillet for att lata varje symbol ha ett bestdmt
vérde later man den plats dér symbolen star bestimma vilket virde den skall ha. Det ir alltsa
platsen som talsymbolen stir pa som visar vilket virde siffran har, det dr positionssystemet
(Hoines, 2000). Om det inte skulle finnas ett system for rdkneordens namn sa tvingas man
anvianda hundra olika och av varandra oberoende rdkneord och siffror for att beskriva de
forsta hundra talen (Kilborn, 1997) S& vad historien sdger &r att avsikten med att ha ett
gemensamt matematiskt symbolsprak &r for att alla som anvinder det ska kunna forsta det och
pa sé sétt kunna kommunicera med varandra.

3.3 Uppriknandets idé

Uppréknandets idé &r forutsdttningen for att kunna rikna, den &r tydligt utforskad och har gett
grunden for den matematikdidaktiska teoribildningen. Kilborn (1997) skriver om de tva
amerikanska forskarna Gelman och Gallistel (1978) bygger uppriknandets idé¢ pa fem
principer. De menar att dessa principer dr grundliggande for vart matematiska tdnkande. I
annat fall skulle vissa steg 1 barns utveckling inte gé att forklara. Vilken kunskapssyn man dn
har sa dr det fakta att de flesta barnen redan kan de fem principerna innan de borjar skolan
(Kilborn, 1997). De fem principerna ingdr som en del i uppraknandets id¢, denna &r uppdelad
1 tva steg parbildning och upprakning.



3.3.1 Parbildning

Med hjilp av de tva forsta principerna abstraktionsprincipen och ett till ett-principen ér det
mojligt att kvantifiera och att detta sker genom parbildning. For att klara av att utfora
parbildning behdver man inte kénna till rdkneord eller siffror (Kilborn, 1997).
Abstraktionsprincipen innebér att barnen kan ta reda pé antalet nir de ser ett visst antal givna
foreméal. Alla méngder for barnen klara och vél avgrinsade foremal kan barnen uppfatta. Et¢
till ett-principen handlar om att jimfora olika mangder, det kan ske genom att man parar ihop
foremédl fran de olika médngderna. Ett foremal fran den ena médngden far bilda par ihop med
endast ett foremal med den andra mangden (Kilborn, 1997).

Principen om godtycklig ordning har en viktig konsekvens. Den innefattar kommutativa lagen
som séger att atb = b+a. Det kan man inse genom att dela in foremaél i olika grupper och dnda
se att de blir lika mycket 5+3 = 3+5. Nér man skall rdkna antalet foremal spelar det ingen roll
vilken ordning uppriknandet sker, eller hur féremalen dr grupperade. Det dr dock viktigt att
man kan sdra pa de foremal man riknat och de man inte riknat (Kilborn, 1997).

3.3.2 Upprdikning

Att alltid behova visa med foremdl for att berdtta hur minga saker man har blir aningen
primitivt. Det blir &ven mycket svart och krangligt om det 4r stort antal man vill visa. Det som
istillet gér att gora ar att ldra sig en ramsa ett, tva, tre, fyra och sd vidare. Med den tekniken
kan man med hjélp av spriket bestimma antal genom principen om rdkneordens ordning och
antalsprincipen. Principen om rdikneordens ordning: Rédkneorden maste rdknas upp i en viss
ordning och definieras utav talraden. Varje rdkneord f6ljs av ett exakt rdkneord. Nir man skall
rakna antalet foremal, maste varje foremal paras ithop med ett ord 1 talraden. Antalsprincipen:
Nir varje foremal har parats ithop med ett rdkneord kan antalet foremal i méngden anges med
det sista rdkneordet (Kilborn, 1997).

Kan man de fem principerna innebdr det att man kan sitta namn pa antal for att kunna skilja
foremal 1 en stor grupp. Utifrdn den strategi som finns i vart sprak behdver man egentligen
bara kunna rékna tio rdkneord och tio siffror, eftersom det sedan bygger vidare pé bas tio. Nér
man ldr sig talraden sker det oftast av talramsan, det vill sédga att man leker med ord (Kilborn,
1997).

Talens ordning och namn é&r viktig kunskap. En upprikning dr ju egentligen en parbildning
mellan foremal och rdkneord, ddr rdkneordet dr det sista paret anger foremélens antal. Att
ocksa kunna skilja pa tal, antal och siffra dr viktiga kunskaper i den senare matematik
utvecklingen. Det dr vésentligt att veta att talet tre 4r mindre &n talet fem. Samtidigt som man
kan skriva siffran tre mycket stérre dn siffran fem. Man maste vara medveten om att det &r
stor skillnad pé att behdrska talraden, till att sedan klara av att koppla talnamnen till
motsvarande siffra eller siffror. Senare bor barnen ocksa ldra sig att kunna borja rdkna fran
godtycklig ordning och till exempel kunna starta sin upprakning frén en siffra mitt i talraden.
Det ar viktigt for att man skall kunna klara av att rakna upp fran ett givet tal vid addition eller
utfyllnadssubtraktion. Den enklaste operationen &r addition och subtraktion med talet ett,
alltsa att hitta talets granne. Da géller det att finna talet innan eller efter det givna talet. Med
barn kan man létt utveckla denna tanke med fragor som: Hur gammal &r du? Barn vet oftast
hur gamla de &r nu, hur gamla de var for ett ar sedan och hur gamla de kommer att bli om ett
ar. Om man samtalar om detta samtidigt som man f6ljer tallinjen sa &r det latt att forstd
sambandet dem emellan. Detta giller dven pa tiotalen 10, 20, 30, 40, och sa vidare.
Funktionen fungerar dven pé grannens granne, alltsd addition eller subtraktion med tva. Det dr
ocksa viktigt vid god taluppfattning att kunna dela upp talet i olika termer och faktorer. Till



exempel att man kan dela upp operationen 5+7 till 5+(5+2)=(5+5)+2=12 (Léwing & Kilborn,
2003).

For att barn skall kunna erdvra en god taluppfattning maste de forstd grundlaggande begrepp
som bland annat antal, ordningstal, métetal, talraden, talens egenskaper och sa vidare. Barns
matematiska kunskaper har sina rotter i de begrepp som de mdter i sin vardag i samspel med
omvérlden. Dessa omvérldsbegrepp innefattar forstélelse for storlek, form, méngd och massa
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2004).

3.4 Barn och matematik

Under hela sin barndom kommer barn naturligt i kontakt med matematikens grundldggande
aspekter 1 sin vardag. Upplevelserna bildar en intuitiv kunskap som ldgger grunden for att
barnet senare skall kunna utveckla sitt matematiska tdnkande. Barn &r kreativa och
utforskande. Aven om de inte har utvecklat en fullstindig taluppfattning, har de p4 méanga
olika sétt mott matematiken i sin vardag. De har mojlighet att tilldgna sig matematisk kunskap
i leken och det kreativa skapandet.

Vart talsystem &r ett positionssystem, dir vi har talomrddet 1-10. For att barnen utan
svérigheter skall vidareutveckla forstaelsen av tal inom hogre talomrdden, méste de ha goda
kunskaper om de grundldggande talbegreppen. Barnens matematiska kunnande kan utvecklas
tidigare an da de tillignar sig talbegrepp och forstir innebdrden i1 positionssystemet. Den
tidigare matematiken grundliggs genom barnens erfarenheter tillsammans med andra
ménniskor. I tidig alder pabodrjas utvecklingen, da barnen mdter olika former av matematiska
begrepp genom fysiska och sprakliga aktiviteter. Problemlosningssituationer i sociala
sammanhang gor att barnet utvecklar sitt matematiska tdnkande, det kan bland annat handla
om att gora jimforelser mellan foremél. Vid lek och samtal tilldgnar sig barnen forstielse for
form, storlek, mdngd och massa. De lar sig begrepp som mycket, stor, liten, rund, manga med
mera. Den matematiska kunskapen uppstdr och utvecklas genom barnets samspel med
omgivningen (Ahlberg, 2001).

I Matematik frdan borjan, lyfter Ahlberg (2000) fram exempel pa metoder hur matematiken
kan bli en del av forskolans verksamhet. Den forsta handlar om att finga matematiken i
vardagen. Dessa ldrare planerar inte ndgon sérskild situation dér ett visst innehdll skall lyftas
fram, utan de menar att matematiken kommer in som en naturlig del i alla situationer. De
anser att de for in matematiska begrepp i den dagliga verksamheten till exempel nér barnen
dukar, spelar spel och stddar. En svarighet med det hér arbetsséttet ar att nd fram till alla barn.
Det kan ofta bli sa att det 4r de duktiga barnen som gédrna deltar och lar mer. Den andra
metoden utgdr fran att ldrarna organiserar situationer for lirande. Den metoden kan delas in i
tva sétt att organisera. Det ena &r att ldrarna forbereder skolintroducerande aktiviteter. Att léra
matematik blir da oftast en frdga om att overfora fakta fran ldraren till barnet. Det andra sittet
att organisera situationer for larande &r att lararen synliggdr matematiken som omger barnen i
det dagliga arbetet. Det spelar en stor roll for barnens lirande nér ldraren skapar en sddan
verksamhet som anvinds for att ge barnen tillfélle att mota matematiska begrepp i ett for dem
naturligt problemldsande sammanhang. Nar lararen pa detta viset lyfter fram matematiken i
vardagen under organiserade situationer ges alla barn mojligheter att vara med och lédra
(Ahlberg, 2000).

Emanuelsson (2006) lagger fram Vygotskijs teorier om att uppfinningsférmagan &r grunden
for kreativ aktivitet och att den alltid dr uppbyggd av element fran verkligheten och
ménniskans tidigare erfarenheter. Vygostijs menar pé att man lér sig i samspel med andra.
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Emanuelsson menar att dialogen, spraket och samspelet dr en forutséittning for ldrande. Detta
ingdr 1 lararens uppdrag. Om man véljer att arbeta med sagan &r det viktigt att den som ldser
sagan for barnen 4r medveten for att ha mdjlighet att uppticka matematiken. (Emanuelsson,
2006) Matematiskt innehdll som man kan finna i en saga framkommer framforallt nir man
tolkar bilderna och texten. Begrepp som man kan ta upp dr bland annat siffror, antal,
lagesbeskrivningar, form och tidsuppfattning. Matematik ar i sig ett kommunikativt d&mne.
Darfor kan sagans innehall lyftas fram och samtalas kring och pa sa sitt kan man uppticka
matematiken och gora den verklig for barnen.

3.4.1 Forkunskaper

Forkunskaper ér viktigt for all inldrning. I fa &mnen &r forkunskaper och forstaelse sa viktigt
som 1 matematik (Lowing & Kilborn, 2002). Om vissa speciella kunskaper saknas dr det 1
sjdlva verket omgjligt att tilldgna sig en viss kunskap. Den matematiska kunskapen bestar av
tva delar, en om man har forstielse for fenomenet i friga och den andra om man har den
fardighet som krévs for att utféra den matematiska utrakningen (Lowing & Kilborn, 2003).

Barnen har miangder av kunskaper, erfarenheter och fragor. De riknar, betalar pa bussen och i
affaren. De mirker ocksd ndr man delar saker olika i en barngrupp om det blir lika manga
eller oréttvist antal till var och en. Inlérning bdrjar inte ndr barnen bdorjar skolan utan 14ngt
innan. I barnens egen begreppsvérld finner vi de viktigaste grundvalen for att forbereda och
genomfora undervisning pa alla nivder i forskola och skola (Hoines, 2000).

3.5 Léirarens medvetenhet

Liararens egen kunskap och medvetenhet om tidig matematikinldrning kan vara avgoérande for
barnens framgang (Emanuelsson, 2006). Det dr darfor viktigt att man som lirare funderar pa
sitt sdtt att tinka om matematik. Pramling och Doverborg (2004) skriver i boken
Forskolebarn i matematikens vdrld att minniskors sdtt att tinka om matematik har betydelse
for vad man gor. D4 blir det viktigt att sjidlv gora sig medveten om vad man kan och hur man
tanker. Man madste uppticka det som man tagit for givet och man bor ldra sig att uppfatta
matematiken i vardagen. Forst direfter kan man bdrja stimulera barns tankar och vécka deras
intresse for matematiska begrepp och idéer, det vill sdga att man skall géra matematiken
synlig for barnen i deras vérld, i for dem meningsfulla sammanhang. Det handlar om att finga
barnen i1 det som de dr upptagna av och hjidlpa dem att se detta som matematik och att fa
begreppslig tillgang till spraket for att erfara vardagen i matematiska termer (Pramling &
Doverborg, 2004).

3.5.1 Komplexiteten

Nér man befinner sig i en barngrupp dr det mycket som sker samtidigt. Som ldrare skall man
da inte bara ansvara for att barnen tillagnar sig &mneskunskaper, utan man skall d&ven anpassa
undervisningen till alla barn och deras forutsdttningar och behov. Som ldrare dr man
begrinsad med en rad olika ramfaktorer som man sjidlv eller andra har wvalt. I
Matematikundervisningens dilemman kan man ldsa om Shuell (1996) som i en artikel
preciserar komplexiteten i ett klassrum. Han lyfter fram olika faktorer som vi presenterar hir
(Lowing, 2006).

1. Det mdngdimensionella. Under varje minut utspelas s4 ménga hindelser som det finns
individer 1 klassrummet. Det kan vara allt fran dmneskunskaper till sociala samspel
och problem.

2. Det simultana. Allt hinder simultant och skall hanteras av ldraren. Liraren saknar
bade mojligheter och resurser for att f6lja upp allt som sker.



3. Tidsaspekten. Som ldrare maste man agera snabbt for att 16sa de akuta problem som
kan uppsté under ett undervisningstillfille. Under undervisningstillfillet &r det svért att
hinna med att reflektera Gver vad som sker.

4. Det oforutsedda. Det ar svart att 1 forvidg forutse vad som kommer att hinda under en
lektion och veta vart det kommer att leda eftersom eleverna har olika forkunskaper,
olika motivation och olika social kompetens.

5. Det offentliga. Vad som hénder och sker ar alltid infor publik. Det finns inte manga
stdllen ddr elev och larare kan dra sig tillbaka under en lektion.

6. Historieaspekten. Varje barngrupp far sin egen historia som omfattar normer och
rutiner som styr de aktuella skeendena. Det vixer dérfor 1 varje barngrupp upp tysta
regler som kan vara svara att se.

Det &r viktigt att vara medvetna om dessa olika faktorer ndr man i en barngrupp skall
genomfora undervisningsforsok och samtidigt observera (Lowing, 2006).

3.5.2 Lotsning

Det &r viktigt att lararen &r inforstadd i fenomenet lotsning som brukar ske nér en ldrare inte
nar fram med sitt budskap till barnet utan att barnet behdver mer hjélp. Det kan bero pé att
barnet har bristande forkunskaper och inte kan f6lja med i ldrarens forklaringar. Da forsoker
lararen pa ett enklare sitt att forklara matematikproblemet och det resulterar ofta till att man
leder barnen till rétt svar. Léraren ldgger orden i munnen pd eleven som svarar ritt pa
uppgiften men fortfarande inte innehar storre kunskap. Lotsning &r alltsa en funktion for att
barnen skall svara ritt svar pa en uppgift. Det kan ocksé ses pa ett sddant sétt att man som
larare rdddar ansiktet pa sig sjdlv da man inte nér eleven med sitt budskap. Om man lotsar
eleverna hindras de fran att ta egna initiativ och ddrmed végleds de forbi inldrningssteg som
hade kunnat leda till en béttre forstaelse (Lowing & Kilborn, 2002).

3.5.3 Sprak och matematik

Barn behover experimentera med spraket i alla ssmmanhang for att bli goda ldsare. P4 samma
sdtt behdver de mota matematik i1 olika situationer, for att forsta olika begrepp och erfara
matematik (Emanuelsson, 2006).

For att stodja barns sprakutveckling dr det naturligt att arbeta med sagan i1 forskolan, det dr
dock inte s& vanligt nér det giller matematikutveckling. Emanuelsson (2006) stiller sig fragan
hur vi pd motsvarande sitt till att sagor kan frémja barns ordforradd och begreppsbildning, kan
visa att sagor ocksa kan ge barnen erfarenheter av matematik. Hon menar att det finns
matematik 1 alla barnbocker, synlig eller dold och denna behovs lyftas fram.
Uppmaérksamheten maste medvetet riktas mot matematiken eftersom det inte ar sd vanligt att
den betonas.

Under de tidigare dren kan man liksom som i vardagslivet, komma ganska ldngt utan att
anvénda sig av ett speciellt matematiskt sprakbruk. Det racker med att ha informella namn pa
de vanligaste begreppen och operationer som man gor. Nar man senare vill ldra sig mer géller
det att trdnga ner och stegvis ldra sig olika termer, tecken och det logiska tdnkandet i
matematik. Den formella matematiken ricker inte senare nir matematiken &r mer abstrakt och
mer precis, da racker inte vardagsspraket till (Lowing & Kilborn, 2002).

Naturligtvis dr det viktigt att hantera och bygga upp talbegrepp och taluppfattning 1 férskolan
som en borjan till utvecklingsbara strategier for de olika ridknesétten. Taluppfattning handlar
om att forsta relationer inom tal, mellan tal och mellan tal och omvirld (Emanuelsson, 2006).



Att forstd rummets egenskaper dr grundldggande for forstaelsen av matematik. Genom att pé
ett lekfullt sitt fa barn att uppfatta och uttrycka antal, att ordna, sortera och jimfora efter
storlek, vikt och volym och lingd upptacker barn matematiken. De utvecklar 4&ven matematisk
forstéelse nir de skapar olika monster och enklare geometriska former (Ahlberg, 2000). Det
viktigaste dr alltsa att hjdlpa barnen att vidga deras syn pa matematik (Emanuelsson, 2006).

3.5.4 Att analysera barns kunskaper

Att skapa underlag for analys och att analysera vilken kunskap barnet visar kan ibland ske
samtidigt, dd barnet uttrycker sin formaga och ldraren direkt forstar vilken kunskap som
barnet har uttryckt. Men det kan ocksé ske vid olika tillfdllen da ldraren forst antecknar sina
iakttagelser och senare analyserar vilken kunskap som barnet har gett uttryck for.

Barnet kan visa sitt matematiska kunnande genom olika uttrycksformer. Nedan kommer vi att
beskriva fyra uttrycksformer som vi tycker &r aktuella for vart examensarbete.

1. Handling. Barnet kan visa sitt kunnande i matematik genom handling. Till exempel
genom att sortera klossar eller ordna dessa i nagon form av monster.

2. Bilder. Barnet kan rita och mala for att forklara sina matematiska tankar.

3. Ord. Barnet kan muntligt kommunicera sina matematiska tankar.

4. Symboler - informella och formella. Informella symboler kan till exempel vara streck
som barnet ritar for att ange antal 1 en médngd. Formella symboler ar till exempel
siffror.

(Skolverket, 2000)

En viktig aspekt nidr man ska analysera den kunskap som barnet visar dr med vilken kvalitet
barnet visar sitt kunnande. Kunskap i matematik &r oftast situationsbundet. Att barnet visar
forstaelse for ett begrepp 1 en viss situation behdver inte innebdra att barnet sdkert visar
samma forstéelse 1 en annan situation. Analysen bor fokusera pd om barnet visar sitt kunnande
om antal 1 olika situationer eller om det bara &r 1 en viss situation. Om barnet visar forstielse
for ett begrepp pa olika sitt och i olika sammanhang tyder det pé att kunskapen &r av hogre
kvalitet (Skolverket, 2000).

3.5.5 Att dokumentera barns kunskaper

I ménga situationer har barn mojlighet att visa matematisk kunskap. Det ar viktigt att lararen
for in observationer géllande den kunskap som barnet visar inom olika omraden vid det
aktuella tillfallet. En strdvan &r att dokumentationen skall omfatta de kunskaper inom
matematik dmnet som &r relevanta for aldersgruppen och som G&verrensstimmer med
laroplaner, kursplaner och aktuell forskning. Vad som dokumenteras for ett enskilt barn beror
alltsa pa vad léraren fokuserar pa i sin observation och analys. Analysen fokuserar pa i vilken
utstrickning barnet visar tilltro till sitt eget tinkande och till sin formaga samt gliddje och
intresse saval 1 spontana som 1 styrda situationer. Fokusering skall dven riktas pa barnets
formaga att formulera, gestalta och l9sa problem med sirskilt fokus pé i vilken utstrdckning
barnet anvinder kunskapen (Skolverket, 2000).

3.6 Sagan som metod for matematikinlirning

Larande skall enligt léroplanen wutgd fran barns erfarenheter och omvirld
(Utbildningsdepartementet, 1998). Barn befinner sig naturligt i en vérld, dir verklighet och
fantasi blandas. Barnen kdnner ofta igen sig i fantasin och identifierar sig ldtt med innehallet.
Barnboken kan dérfor bli en viktig kélla och utgdngspunkt for att mota, erfara och undersoka
samt fa upplevelser i och om matematik (Emanuelsson, 2006).



I Ldra av sagan (Pramling, m.fl., 1993) ser forfattarna pé sagan som en kélla till rikedom. De
har studerat forskolebarns kognitiva formaga och hur man kan arbeta utifran ett
utvecklingspedagogiskt perspektiv. Med det menar forfattarna att forskolan avsiktligt och
aktivt kan arbeta med att gora barn medvetna om olika hindelser och foreteelser 1 sin
omgivning. Forfattarna lyfter fram sagan som en mojlighet till att ge barnen forutséttningar
till att utveckla formdgor och tilligna sig kunskap. Sagans mangfald ger barnen
utgdngspunkter att skapa egna forstdelser och budskapet dr ndgot man sjilv dr tvungen att
tanka fram. Sagan har inte ett ritt svar utan ger tillfdllen till tankar och funderingar (Pramling,
1993).

Hur man beréttar en saga ar véldigt viktigt om man vill lyckas finga barnens intresse. Nagot
som dr betydelsefullt d4 man beréttar en saga ér att man ska ha 6gonkontakt med barnen. Man
far se till sé att alla barn &r placerade pé ett sadant sétt att man ser allihop. Att anvinda rdsten
och tonfallet dr bra for att skapa stimning, samt for att ge de olika rollerna ett eget liv. Med
hjélp av ansiktet kan man med mimik goéra handlingen mer tydlig. Med hénderna kan man
fortydliga beréttandet. Man kan med hidndernas hjélp illustrera olika skeenden i sagan. Att
vara overtydlig dr inget man ska vara radd for (Lundin Rossovik, 2002).

3.6.1 Praktiska exempel

Vetenskapliga studier kring samband mellan barns matematiktinkande och barnlitteratur &r
inte s& omfattande. Men Emanuelsson (2006) menar att beprovad erfarenhet visar att barns
tillit, gladje, lust och attityder till matematik paverkas positivt. Genom sagor kan lérare stodja
barn att dverbrygga ett informellt talat sprdk och det symboliserade matematikspraket. I
Matematik fran borjan (Ndmnaren Tema, 2000) beskrivs ett arbete 6ver fyra terminer i skolar
tvd och tre kring barnboken Petter och hans 4 getter. Erfarenheterna frén detta arbete ar bland
annat att barnen har funnit relationer mellan tal, talfoljder, geometri och méatning, monster,
symmetri, skala och diagram. Elevernas dokumentationer visar pa en 6kad medvetenhet om
och nyfikenhet infoér matematikbegrepp. Barnen har vidgat sin uppfattning om matematik och
vad det kan anvéndas till. De visar forstielse for och tilltro till sitt eget tinkande och anvinder
matematik som verktyg att forsta sin omvirld (Bergius & Emanuelsson, 2000).

Ett pilotprojekt genomfort i en forskola visar att detta arbetssétt kan anpassas dven till
forskolans verksamhet. Emanuelsson (2006) beskriver hur barnen i pilotprojektet rdknade
antal bade utifrdn boken och i verkligheten. De anvdnde begrepp som likhet och skillnad. Det
handlade mycket om att gora jamforelser med egna upplevelser i den egna verkligheten.
Istéllet for att 1ata barnen mala fritt kan det 1 forskolan vara en bra idé att anvdnda sig av
konkret material som barnen littare kan hantera och undersoka (Doverborg & Emanuelsson,
2006). Men att sedan lata barnen visualisera sina tankar 1 bilder och att 1ata dem skapa egna
symboler ar ett viktigt steg i symbolutvecklingen. Eftersom barnen senare ska utforska vart
gemensamma symbolsystem — det matematiska spraket (Ahlberg, 2000).

I Matematik fran bérjan, (Namnaren Tema, 2000) presenterar Sterner en forskola som har
arbetat med temat Emil i Lonneberga. Pa den forskolan hittade de bland annat pa ett eget
symbolsprak. De diskuterade vikten av att alla inblandade skulle forstda de gemensamma
symbolerna for att kunna kommunicera med varandra. Barnen inser efter hand att det &r just
det som &r vitsen med ett gemensamt symbolsprak. Alla som anvidnder det ska kunna forsta
det. Precis s ar det med matematiska symboler.

Med inlevelse och utforskande arbetssitt kan vilken saga som helst anvindas som
utgangspunkt. Det géller som lérare att vara medveten om vad mélet med arbetet &r, bade pa
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kort och pa lang sikt. Ett mal dr, att utifrdn barns erfarenheter och kunnande ldra mer
matematik genom att utmana deras forméga. Upptidckterna kommer att goras utifrdn olika
utmaningar med en gemensam erfarenhet som delas av barn och ldrare. Barnen kommer att
fatta olika slutsatser och hypoteser frdn gemensamma diskussioner, samtal och resonemang.
Lararens fragor ska ge barnen stdd att undersoka och ga utanfor och bakom text och bild for
att synliggdra matematiken (Emanuelsson, 2006).

3.7 Sammanfattning

Att arbeta med sagan som hjdlpmedel for matematikinldrning finner vi stéd for bade i
laroplanen for forskolan och ur tidigare forskning. Laroplanen séger att man ska striva efter
att varje barn utvecklar sin forméga att uppticka och anvidnda matematik i meningsfulla
sammanhang. Lirandet skall ocksa utgé frin barnens erfarenheter och omvirld. Barn befinner
sig naturligt i en véarld, dir verklighet och fantasi blandas. Barnen kdnner ofta igen sig i
fantasin och identifierar sig latt med innehdllet i sagor. Sagan kan darfor bli en viktig kélla
och utgéngspunkt for att mota, erfara och undersoka samt fa upplevelser i och om matematik.
Barns matematiktdnkande péverkas positivt genom att arbeta med sagan. Barnens tillit, gladje,
lust och attityder till matematik inspireras.

Uppréknandets idé dr forutsdttningen for att kunna rdkna, denna kunskap befist tidigt, oftast
redan innan barnen borjar skolan. For att kunna utmana barnen didr de befinner sig i sin
matematiska utveckling ar det viktigt att ta reda pd deras forkunskaper. For att kunna ta reda
pa barnens forkunskaper ar det viktigt att man som larare &r medveten om vad det dr man vill
veta om barnet kan och vad det d4r man vill ldra barnet. Ménniskors sitt att tinka om
matematik har betydelse for vad man gor. Da blir det viktigt att sjdlv gora sig medveten om
vad man kan och hur man tdnker kring matematik.

I lararyrket finns det s& manga fler faktorer &n matematikinnehallet att ta hansyn till. Det sker
standigt saker 1 en barngrupp som man inte kan veta ndgot om i forvdg ndr man planerar en
aktivitet. Det &r ett vildigt komplext yrke, men det finns ingenting som &r omojligt! Sagan dr
en bra metod for att konkretisera och skapa lustfyllt larande!
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4 Metod

Hér redovisar vi hur vi har valt att designa var studie. Dérefter kommer vi att presentera den
didaktiska matematikanalys som vi gjort av en saga. Sedan presenteras vart urval av deltagare
samt en kort presentation av forskolan dédr vi gjort vara undervisningsforsok. Efter detta
bearbetas genomforandet av undervisningsforsoken samt vara observationer under dessa.
Avslutningsvis behandlas undervisningens etiska dilemman och tillforlitligheten med vért
arbete.

4.1 Design av studien

For att kunna besvara vara fragestdllningar har vi gjort en litteraturstudie, en
matematikdidaktisk analys av en saga och fyra undervisningsforsok kompletterat med
observationer. Vi har turats om sé att en av oss har genomfort undervisningsférsoket och den
andra har observerat. Vi har ocksé spelat in kommunikationen pd band for att inte g& miste om
nédgot relevant for var observation.

Vart syfte med undervisningsforsoken var att ta reda pd om metoden fungerade som ett
engagerande och lustfyllt arbetssétt i matematik for de yngre barnen. Vi ville ocksd undersoka
om den hir metoden kunde hjidlp oss och se barnens matematikkunskaper i grundliggande
aritmetik.

Eftersom den centrala delen i1 vart arbete handlar om tolkning s& har vi valt att anvinda oss av
den hermenecutiska forskningsmetoden. Vi har genomfort observationer efter sarskilt
registreringsschema, eftersom vi pa forhand visste vilka héndelser och vilka beteende som vi
forvintade oss skulle dyka upp och vad vi var mest intresserade av. Det som dr en stor fordel
jamfort med intervjuer och enkédter dr att man fir en direkt kunskap hdmtad fran sitt
sammanhang. Resultatet frdn en observationsundersokning dr ocksa ofta konkret och létt att
forstd vilket gor det till ett underlag som é&r létt att géra en tolkning utifran, samt kunna fora
ett resonemang kring. Nar vi observerade sag vi bade verbala och icke verbala beteenden hos
barnen. Nackdelen med observationer dr dock att de kan upplevas som begridnsande eftersom
det i forsta hand &r yttre beteenden som observeras, da det ar svart att observera barns kinslor
och tankar (Stukat, 2005). Eftersom vi bandade under vara undervisningsforsok har vi haft
fordelen att kunna spela upp det materialet flera ganger och ddrmed har vi kunnat gora vara
observationer sikrare.

Vi har valt att anvénda oss av dessa tvd metoder, undervisningsforsok och observationer, for
att forhdllandet mellan dessa kan antas stodja varandra pé sa sétt att de kan belysa en aspekt
tydligare och ge ett mer innehallsrikt resultat (Stukat, 2005).

4.2 Val av saga

Sagan som vi har valt heter Kyckling Gul. Den ér forfattad av Lucy Kincaid och illustrerad av
Pamela Storey. Sagan handlar om en kyckling som driver en affdr. Vi valde den hér sagan for
att den hade fina illustrationer och for att vi kéinde att vi kunde konkretisera innehéllet sa att
barnen pa ett meningsfullt och lustfyllt sétt skulle & chansen att tilldgna sig matematik. I valet
av saga strdvade vi efter att hitta en saga som kunde anpassas till barn mellan tre och fem ér.
Vi dr medvetna om att det kan vara svart for barn att koncentrera sig under en lingre tid nér
de lyssnar pé en saga. Darfor valde vi att gora barnen delaktiga i innehallet genom att ge varje
barn en roll i sagan. Vi valde ocksd att inte ldsa hela sagan, utan vi fokuserade
undervisningsforsoket endast till forsta delen av sagan. Innan undervisningsforsoken gjorde vi
en matematikdidaktisk analys av sagan for att sjélva tilligna oss en djupare forstielse for det
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matematiska innehallet i just den hir sagan. Analysen finns i sin helhet under rubriken
Matematikdidaktisk analys av sagan.

4.3 Matematikdidaktisk analys av sagan Kyckling Gul

Vi kommer hir att presentera den matematikdidaktiska analysen av sagan Kyckling Gul som
vi gjorde for att sjdlva tilligna oss en djupare forstaelse for det matematiska innehdllet 1 just
den hir sagan.

Analysmetoden som vi har anvént oss av har vi himtat fran Upptdickter av matematik i en
barnbok (Emanuelsson, 2006). Véra tankar om upprdknandets idé har vi hdmtat frdn de tva
amerikanska forskarna Gelman och Gallistel (1978). Det dr de fem principerna som ligger till
grund for var analys av sagan och vart genomforande av undervisningsforsoken och dess
analys av resultaten.

Niér vi gjorde var matematikdidaktiska analys studerade vi till viss del samspelet mellan text
och bild. Framst har vi dock analyserat texten. I sagans text kunde vi knappt finna nédgon
synlig matematik, bara enstaka ord och begrepp som forde vara tankar till matematik. Nedan
foljer de ord och begrepp som vi hittat i texten.

Antal: en, ett

Tid och tidsuppfattning: snart, fort

Rum och lagesord: Gversta, upp, ner, i, mellersta, till, nedanfor, pa, vid
Begrepp: ménga, mycket

Eftersom vért undervisningsforsok skulle handla om matematiken i boken, sa bestimde vi oss
for att géra en egen version av sagan. Bilderna hamnade i fokus och vi anvidnde oss endast av
det som vi tyckte var relevant i texten. Vi utférde sedan en ny analys av vart sagomanus.
Nedan presenteras de matematiska ord och begrepp som vi anvédnde i var omgjorda version.

Antal: en, tv4, tre, fyra, fem, sex, sju, étta, nio, tio

Siffror: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10

Rums och ldgesord: 6versta, mellersta, ovanfor, 1, upp, ner, in
Begrepp: ménga, jittemycket, fyllda, mycket, kronor, massa

Utgéngspunkten for vart undervisningsforsok handlade framst om antal, siffror, ldgesord och
vanliga matematiska begrepp. Det frimsta malet var att ta reda pa hur vél barnen har tillignat
sig de fem principerna i uppriaknandets idé. Det mest angeldgna med vart tinkta arbetssétt ar
att barnen utifran sina erfarenheter och tidigare kunskaper ska fi mojlighet att lira mer
matematik genom att man utmanar deras formagor.

4.4 Val av deltagare

Vi har genomf6rt varat undervisningsforsok pa en forskola som ligger strax utanfor Géteborg.
Péa forskolan finns tva avdelningar. Vi har arbetat med barnen mellan 3-5 r som utgor en utav
avdelningarna pé forskolan. Sammanlagt gar det 21 barn pa avdelningen, varav tio &r flickor
och elva ér pojkar. Ett visst bortfall har skett, da tre flickor och en pojke inte var ndrvarande
under dagen som vi genomforde vara undervisningsforsok. Vi valde sjédlva att dela in barnen 1
fyra grupper. Dessa var bade alders och kons blandade. Vi kommer hér att presentera
gruppsammanséttningarna eftersom vi tycker att det har relevans for resultatet.
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Tabell, Undervisningsgrupperna, uppdelat pa alder och kon.

Flickor Pojkar
3ér 4ar Sar 3ar 4ar Sar
Grupp 1 1 1 1 2
Grupp 2 2 1 2
Grupp 3 (2) 3 1
Grupp 4 1 (1) 2 (1)
Totalt 1 4 2(3) 2 5 3(1)

Anmirkning, siffror inom parantes anger bortfall som ej ingar i undervisningsforsoken.

Vart urval av deltagarna till studien gjordes med utgangspunkt ur tillgédnglighetsprincipen. I
detta fall har vi valt en forskola som vi tidigare haft kontakt med i samband med att vi bada
har vikarierat dar. Var ambition var dnda att resultatet inte skulle bli begrinsat till endast
dessa grupper, utan att det ska ga att generalisera till andra forskolor.

4.5 Genomforande av undervisningsforsoken
Vi kommer hér att framfora hur vi gick tillviga ndr vi genomférde de undervisningsférsok
som vi har utfort utifran en del av sagan.

Vi gjorde forst ett besok pé forskolan dédr vi presenterade hur vi tinkt genomfora véra
undervisningsforsok. Vid samma tillfdlle bestimde vi i samrad med personalen vilken dag vi
kunde komma och genomfora vara undervisningsforsok. Innan vi kom till forskolan for att
genomfora undervisningsforsdken sa gav vi ett formulr till personalen som de skickade hem
till alla forédldrar (se bilaga 1). I formuléret presenterade vi vad vi skulle gora och i vilket
syfte. Vi meddelade i detta utskick att vi for vir egen skull tinkte banda intervjuerna, men att
barnen 1 vart arbete skulle vara helt anonyma. Fordldrarna fick har mdjligheten att lata sitt
barn avsta fran att vara med. Det var dock ingen fordlder som motsatte sig, sd alla barnen som
var ndrvarande under dagen deltog i undervisningsforsoket.

Under undervisningsforsoken arbetade vi 1 fyra stycken smagrupper med cirka fem barn i
varje grupp. Undervisningsforsoken tog cirka 30 minuter. Vi genomforde forsoken i ett
arbetsrum déar vi kunde arbeta ostort. Vi satt vid ett runt bord, sa att alla barn skulle fa samma
forutséttningar att tilldgna sig vad som erbjods. Vi turades om sd att vi varannan géng holl 1
undervisningsforsdket och varannan gang observerade.

Sagan Kyckling Gul handlar om Kycklingen Gul som driver en godisaffar. Vi anvinde oss av
vért egenkonstruerade sagomanus (se bilaga 2) nir vi dterberdttade sagan. Vi hade i vart
sagomanus lagt till och tagit bort en del for att den skulle bli mer matematisk. For att d&ven
kunna se om barnen hade ndgon forstdelse for siffrornas innebdrd hade vi konstruerat en
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talrad med siffrorna ett till tio. Nar barnen ridknade antal utmanade vi dem att de skulle hitta
siffror som representerade det antalet.

Sagan stod uppstilld sé att barnen hela tiden kunde se bilderna. Utifran sagans innehdll gjorde
vi barnen delaktiga genom att de fick spela olika roller. Uppgifterna var bland annat att ligga
ner ett visst antal godisbitar i en pase, att betala och ta betalt. Nir sagan och ddrmed rollspelet
var slut blev varje barn tilldelad en burk med godis. Varje barn rdknade antalet godisbitar i sin
burk. Sedan stéllde vi ndgra fragor. De presenteras hir nedan.

Hur ménga réda godisbitar finns det?

Hur ménga grona godisbitar finns det?

Hur ménga gula godisbitar finns det?

Hur méanga bruna godisbitar finns det?

Hur manga vita godisbitar finns det?

Vilken firg finns det mest/flest av?

Vilken férg finns det minst av?

Finns det lika manga av nigon férg?

Hur manga godisbitar skulle det bli i din burk om man lagger till en godisbit?
Hur manga godisbitar skulle det bli i din burk om man ater upp en godisbit?

Vi forsokte under undervisningsforsoken att urskilja barnens matematiska kunskaper, sé att vi
pa ett bra sitt skulle kunna utmana deras matematiska kunnande. Utifran de uppfattningar
som vi skapade oss under undervisningsforsoken s& gav vi barnen glasburkar beroende pa
antalet godisbitar 1 burken.

Sedan hade vi forberett en stencil med en tom burk, pa stencilen skulle barnen méla antalet
godisbitar som de hade kvar i sin burk. Det gjorde vi for att vi skulle kunna urskilja om barnet
hade tilldgnat sig ett till ett - principen.

Om det var sa att ndgot barn inte klarade av att pa egen hand rékna antalet godisbitar i sin
burk sa hjilpte den som genomforde undervisningsforsoket barnet att rdkna sa att det blev rétt
antal. Den som observerade skrev en antecknig om detta. Vér tanke var att barnet inte pa
ndgot sétt skulle kdnna sig utpekat som att hon/han inte kunde.

Vi hade forberett ett observationsprotokoll (se bilaga 3), som den som observerade utgick fran
for att veta vad som skulle tittas ndrmare pd. Det var dven betydelsefullt for att de olika
tillfillena skulle observeras pa liknande sitt. For att underldtta analysen av resultaten si
bandade vi alla undervisningsforsok.

Utifran var tidigare erfarenhet och diskussioner med pedagogerna pd forskolan s& har vi
forstatt att de inte jobbat medvetet med sagan pa ett matematiskt sitt. De har enbart arbetat
med matematik genom att finga héndelser 1 vardagen. Vi har valt att arrangera tillfallen dér vi
synliggdr matematiken.

4.6 Etiska dilemman och tillforlitlighet

Alla som har deltagit i var undersokning ar helt anonyma. Vi har inte heller angett vilken
forskola som undervisningsforsoken dr utforda i eftersom vi tycker att det saknar relevans for
vart resultat. Urvalet av deltagare kunde ha sett annorlunda ut, utan att det hade behovt
paverka vart resultat.
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De metoder som vi anvédnder for att besvara vart syfte méter det som vi avser att méta, alltsa
ar validiteten 1 vart arbete tickande 6ver vad vi syftar till att ta reda pa. Feltolkning kan dock
ske om man inte har kunskap och &r medveten om vad man gor. Dérfor ar reliabiliteten i vért
arbete beroende av att den som genomfor undervisningsforsoken dr bekant inom territoriet,
for att fa liknande resultat vid genomforande och tolkning.

Eftersom undervisningsforsoken har genomforts i en relativt liten skala sa inser vi att det ar
svart att generalisera utifrdn dem. Vi menar dndé att vért resultat och véra slutsatser till viss
del kan Overforas i1 ett storre sammanhang. Didrmed inser vi ocksd att véra tidigare
erfarenheter och var kunskapssyn paverkar tolkningen av resultaten. Vi kan bara antyda att sd
hér kan det vara utifrdn de forutsittningar som har funnits for varat forskningsprojekt.

I vér forsta urvalsgrupp sa valde vi barn som vi ansag fran tidigare vara engagerade och som
vi trodde skulle sprida vidare till de andra barnen pa avdelning att vart undervisningsforsok
var nagot roligt. Detta kan ha péaverkat intresset hos de resterande grupperna positivt. En
annan sak som kan ha inverkat pa undervisningsforsoket &r att vi anvinde oss av riktigt godis.
Det kan kanske ha péverkat barnens engagemang och delaktighet.

Eftersom vi bandade undervisningsforsoken kunde vi hér ha stdtt pa problem om fordldrarna

inte skulle ha givit sitt godkdnnande till att barnen fick delta. Detta uppstod inte, men skulle
ha kunnat gora det i en annan barngrupp.
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5 Resultat

Efter insamlad data och kvalitativ bearbetning av vart material kommer vi hér att presentera
var tolkning av de genomforda undervisningsforsoken. Vi kommer att citera nagra barn fran
de olika undervisningsforsoken som vi tycker belyser véra fragestillningar. Alla namn pa
barnen ér fingerade.

5.1 Undervisningsforsok

Vi kommer att presentera de fyra olika undervisningsforsdken var och en for sig. Vi kommer
att dela in varje undervisningsforsok i tre olika delar. Den forsta handlar om uppriknandets
idé och hur barnen har tillignat sig de fem principerna. Nésta del handlar om barnens
forstaelse for begrepp och siffror. I andra delen hade vi ocksa tinkt behandla ldgesord men
konstaterade att vi inte kunde avgdra om barnen hade forstaelse for lagesorden. De klarade av
att peka ut lagesorden Oversta, mellersta och ovanfor, men vi tror att det frimst beror pa att
det vi sokte efter fanns pd de platserna. Vi presenterar sedan hur vi uppfattade barnens
engagemang och delaktighet. I den avslutande delen tar vi upp varat eget agerande och
genomforande.

5.2 Undervisningsforsok med grupp 1

Under vart forsta undervisningsforsok var det Theresia som ledde forsoket och Jenny
observerade med hjélp av observationsprotokollet. Grupp ett bestod av tva pojkar och en
flicka som var fem ar gamla, en flicka som var fyra ar samt en flicka som var tre ar gammal.

5.2.1 Upprdknandets ide

De barn som 1 grupp ett var fem ar gamla var alla engagerade och delaktiga i undervisningen.
De svarade, ridknade, ritade och skrev beteckningar for olika siffror med stor entusiasm. Jonas
var en av pojkarna som var fem &r gammal. Han 4r pd god vég att l4ra sig olika matematiska
uttryck och kunskaper. Han hade forstéatt de fem principerna for uppriknandets idé. Genom att
han kan rdkna godisbitarna han fér i sin burk. Han kan avbilda antalet godisbitar som fanns 1
burken pa stencilen. Han forstod att det inte spelade ndgon roll vilken godisbit han borjade
rdkna pd, antalet skulle 4ndd bli detsamma. Jonas har ocksé fOrstatt att varje godisbit méste
paras ihop med ett ord i talraden och han anger antal godisbitar med det sista rdkneordet.

Alla femaringar kunde med ett 6gonkast urskilja hur manga féremal de hade framfor sig om
foremélets antal var fem eller mindre. De utnyttjar alltsé begreppet subitizing.

Nedan har vi citerat Joel fem ar 1 kommunikation med Theresia.

Theresia Joel, hur manga gula godisbitar finns det i din burk?
Joel Tre

Theresia Tre stycken, okej. Rédknade du inte dom?

Joel Nej, jag bara...

Theresia Hur visste du att det var tre d4?

Joel For man kan se det.

Joel har alltsd formégan att urskilja antalet godisbitar utan att rdkna upp varje godisbit. Nar
han sedan tecknade av godisbitarna pé stencilen visade Joel att han dven kunde skriva och
forsta inneborden av siffran 2, eftersom han endast hade tvd godisbitar kvar for han hade étit
upp en.

-17 -



Flickan Greta som var fyra ér tog inte lika mycket plats men visade vid de tillfillen hon fick
en roll att hon uppfattade det som pdgick. Hon klarade inte av att urskilja direkt att det var tre
stycken godisbitar i sin burk utan hon riknade en, tvd och tre. Ddrmed anvinde hon sig av
antalsprincipen. Greta visade ocksd via sin teckning att hon klarade av ett till ett- principen.

Den minsta flickan Hanna som var tre ar hade inte fullt ut tillignad sig ndgon av principerna i
uppriaknandets idé enligt var tolkning. Hon kunde rikna en bit pa talramsan, men hade ingen
synlig forstdelse for antalsprincipen. Detta vill vi synliggdra genom att citera foljande
kommunikation mellan Hanna och Theresia.

Theresia Hur ménga godisbitar har du i din burk Hanna?

Hanna (sitter helt tyst)

Theresia Ska vi hdlla ut dem och rikna dem? Oj du hade ju jittemanga i din burk. Ska vi
ligga i dem en och en och rdkna tillsammans?

Alla En, tv4, tre, fyra, fem, sex.

Alla Sex var det!

Theresia Ja, sex roda godisar var det

Theresia valde hér att ga vidare utan att Hanna kanske riktigt forstatt inneborden av att det var
sex godisbitar 1 hennes burk.

Hanna 4r dock pé god vig att lara sig olika
matematiska begrepp, funktioner och siffror.
P& hennes stencil som ni ser hér till hoger kan
man se siffran 3 skriven ordentligt och dven
forsok till att mala de tre godisbitarna.

5.2.2 Begrepp och siffror

Barnen 1 den hér gruppen var inte sd uppmérksamma pé de olika begreppen i sagan. Men de
kommenterade att det fanns vildigt mycket godis pa bordet och att det var riktiga kronor som
de skulle betala med.

Pé stencilen dir barnen skulle mala av antalet godisbitar de hade i sin glasburk var alla vildigt
entusiastiska och skrev siffran pa det antalet godisbitar som de malade. En flicka borjade mala
ballonger bara for att hon ville skriva siffran pa hur ménga det var.

5.2.3 Engagemang och delaktighet

Hanna var den som var minst engagerad i den hér gruppen. Det &r ju inte si konstigt eftersom
hon antagligen inte uppfattade det matematiska. Men nu har hon hort uttrycken och begreppen
genom att observera sina kamrater nér de rdknade.
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De tre feméaringarna tog Gvertaget i den hir gruppen och sléppte inte riktigt in de andra
barnen. Men det var & andra sidan vildigt roligt att se att de var sd engagerade och att de
uppskattade arbetssittet. Det kan ju ocksé ha varit positivt for bAde Hanna och Greta att se hur
de dldre barnen ténkte och resonerade kring det matematiska.

5.2.4 Agerande och genomforande

Det var ett misstag av oss att ldgga s& manga godisbitar 1 Hannas burk. Att hon inte kunde
talraden eller forstod de olika principerna sig vi och borde darfor ha kunnat ge henne léttare
uppgifter. Men pé grund av att hon &r allergisk hade vi sérskilt forberett en burk till henne.

Fenomenet lotsning forekom tydligt under det hir undervisningsforsoket nar Theresia skulle
hjidlpa Hanna att rikna hennes godisbitar. Det uppstod som en foljd av att Hanna saknade
forkunskaper i det matematiska tdnkandet och darmed inte klarade av att hinga med. Det blev
ingen djupare kommunikation mellan Hanna och Theresia. Utan det slutade med att Theresia
la svaret i munnen pd Hanna. Vi tror inte att Hanna hér tillignade sig ndgon ytterligare
forstaelse. Men vi tror inte heller att det har paverkat hennes sjidlvfortroende pé ett negativt
satt.

5.3 Undervisningsforsok med grupp 2

Under det andra undervisningsforsoket holl Jenny 1 forsoket och Theresia observerade. I den
gruppen var det tvd pojkar som var tre ar gamla, samt tva flickor pa fyra ar och en flicka pa
fem ar.

5.3.1 Uppriknandets idé

Flickan Lina som var fem &r klarade av alla uppgifter utan problem. Hon ridknade hela tiden
och lade létt ner antalet godisbitar 1 pasen som Jenny bad henne att gora. Lina malade direkt
ritt antal pa stencilen och kunde skriva ritt siffra.

Flickorna som var fyra dr gamla hade bra koll sa ldnge antalen var fem eller mindre. Nér en av
flickorna skulle ldgga ner sju stycken godisbitar i en pase klarade hon inte det utan Jennys
hjélp. Jenny hjilpte till genom att peka pa de olika godisbitarna en och en och dé klarade hon
av att rakna dem. De klarade béda av att addera ett och subtrahera ett fran antalet godisbitar i
sin burk. En av flickorna kan rékna antalet men tar till stor del hjdlp av sina fingrar. Ddrmed
anser vi att hon har forstéelse for ett till ett-principen.

Pojkarna pa tre ar var varandras motsatser, den ena, Manuel, sa inte ett ord utan satt hela tiden
tyst, s& honom fick Jenny hjilpa till att gora momenten. Den andra pojken, Viktor, pratade
oavbrutet. Hér ar ett exempel fran nar vi skall rdkna alla godisburkar, fast han inte klarar av
uppgiften sa tar han kommandot.

Jenny Hur ménga godisburkar finns det hér?
Viktor en, dh, en, tva, tre, fyra, fem, sex, sju
Jenny Ska vi rdkna godisburkarna tillsammans?
Alla en, tva, tre, fyra, fem

Jenny Ja, fem stycken godisburkar.

Vi gjorde hdr en tydlig observation att Viktor inte riktigt behdrskade abstraktionsprincipen
och ett till ett-principen. D& han endast rabblade talramsan utan att forsta forhallandet mellan
siffra och antal.
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5.3.2 Begrepp och siffror

Den éldsta flickan verkade vara medveten om alla begrepp och siffrors innebdrd. De andra tva
flickorna verkade vildigt bekanta med siffrornas utformning, men inte lika medvetna om dess
innebord. Det dr svart att avgdra vad de tredriga pojkarna hade for forstaelse for siffror.

De olika begreppen ingick i den hér gruppen som en naturlig del av sagan och rollspelet. Vi
uppméirksammade inte nagra kommentarer fran barnen.

5.3.3 Engagemang och delaktighet

For den éldsta flickan, som var fem &r, verkade véra uppgifter vara lite for enkla. Det var
fraimst hennes attityd som fér oss att tro det, hon var lite negativ och svaren kom snabbt. Hon
uttryckte sig flera gdnger med kommentarer som att ”men det &r ju enkelt”.

Den pratglada tredringen Viktor verkade mest vara intresserad av godiset och alla saker pé
bordet. Han fragade flera gdnger om och nir han skulle fa dta godiset. Vi misstinker att hans
okoncentration pa vart innehéll kan ha paverkat hans deltagande i 6vningarna.

Efterdt talade vi med en ur personalen om Manuel, som inte sa ett ord under hela
undervisningsforsoket. Hon forklarade att han ar vildigt inétriktad och blyg och att hans
syster ofta for hans talan. Efter ndrmare reflektion kunde vi se det monstret 1 vart
undervisningsforsok. Hans syster var den dldsta flickan och hon svarade pé alla fragor for
honom.

De tva fyraériga flickorna var vildigt engagerade och verkade tycka att arbetsséttet var roligt
och spannande. De var vildigt delaktiga och ville ta med sig sina stenciler tillbaka in pé
avdelningen. Vi ldt dem gora det eftersom vi inte ville avbryta deras pagaende tankar och
samarbete.

5.3.4 Agerande och genomforande

Aven hir forekommer lotsning nir Viktor inte klarar av att rikna antalet glasburkar. Det
verkar grunda sig i att Viktor saknar forkunskaper. Efter att alla har rdknat tillsammans
konstaterar Jenny att det dr fem glasburkar och Viktor haller med. Antagligen har inte heller
Viktor tillignat sig ndgon ytterligare forstaelse. Men alla fick tillfalle att bli nojda.

Kanske hade det varit bittre att placera Manuel i en annan grupp, sé att han skulle ha fatt
mojlighet att hinna prata. Men kanske hade han blivit ledsen da, eftersom han ar sa blyg och
dé inte hade ként stddet i att ha sin syster vid sin sida.

5.4 Undervisningsforsok med grupp 3
Theresia holl nu i1 forsoket och Jenny observerade. I grupp tre var det tre pojkar pa fyra ar och
en pojke som var fem ar som deltog.

5.4.1 Uppriknandets ideé
Nedan foljer kommunikationen mellan tva pojkar som uppstar ndr Theresia ber Robin att
betala tvé kronor till Andreas som sitter i kassan.

Robin (ger Andreas en krona)
Andreas Jag har bara fétt en krona.
Robin (ger en till krona)
Andreas Sa nu har jag fatt tva.
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Har gjorde vi tolkningen att Robin inte vet hur mycket tva stycken kronor &r, utan ger en i
taget tills Andreas i kassan blir ngjd. Nar Robin sedan skulle avbilda den godisbit som fanns i
hans burk fick han problem och Theresia var tvungen att hjdlpa honom. Theresia forklarade
genom att aterigen be Robin rikna sin godisbit och fortydligade for honom att han skulle mala
av den i burken pa stencilen. Efter att ha lyssnat igenom hela bandupptagningen och tittat
igenom observationsprotokollet kan vi konstatera att Robin inte tillignat sig de fem
principerna i uppriknandets idé. Andreas har tillignad sig de olika kunskaperna och maérker
nir Robin ger honom fel antal. Andreas har till stor utstrackning lart sig de fem principerna
och deras forhéllande till varandra.

Nir Filip som var fyra dr skulle klura ut hur minga godisbitar det skulle bli kvar 1 burken om
han at upp en utav de sju som 1ag i den fick han problem.

Theresia Filip om du éter upp en utav bitarna, hur manga har du kvar da?

Filip En, tv4, tre, fyra, fem, dh, en, tv4, tre, fyra, fem, sex, sju, étta, nio. Nio
Theresia Om du ater upp en far du fler d&? At upp en sa far du se hur manga det blir kvar.
Filip En, tv4, tre, fyra, fem, sex.

Precis innan det hér har Filip fatt uppgiften att addera sju med ett. Den tidigare fragan verkar
fortfarande finnas kvar i hans sitt att tdnka, eftersom han adderar tva istillet for att subtrahera
en. Det kan alltsa ha varit sd att han har misstolkat den nya uppgiften, men det kan dven bero
pa att han inte har kunskapen och verktygen for hur man subtraherar med ett. Filip klarar inte
av att bara tdnka bort en. Men nér han konkretiserar situationen genom att dta upp en godis sa
klarar han av att rdkna de som &ar kvar. Vi kan dock inte avgéra om han dr medveten om den
matematiska funktionen i att subtrahera ett. Detta dr ndgot man maéste jobba vidare med for att
se vilken kunskap Filip besitter.

Vi ville frén det hir undervisningsforsoket ta med ett
exempel pa en stencil.

Har till hoger har Erik fem ar malat av sina godisbitar.
Hans sitt att avbilda godisbitarna visar att han har
uppfattat abstraktionsprincipen. Eftersom han kan ridkna
godisbitarna 1 sin burk. Han visar ocksd att han har
kunskap 1 ett till ett- principen eftersom han kan avbilda
antalet godisbitar som fanns i burken pa stencilen. Han
anvéinde en av sina godisbitar som mall nir han malade
av antalet fran burken.

5.4.2 Begrepp och siffror
Begrepp som mest och minst anvinde pojkarna sjdlvmant i den har gruppen nér de jamforde
antalet godisbitar som de hade i sina burkar.

Pojkarna i gruppen kunde rabbla talramsan upp till tio, men vi ansdg inte att alla hade
forstéelse for siffrornas innebord i forhallande till antal.
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5.4.3 Engagemang och delaktighet

Den hér gruppen var lite flamsig och okoncentrerad, det kan vara darfér som vissa problem
uppstod. Vi kan inte riktigt avgéra om det var pd grund av okoncentration eller bristande
forkunskaper. Men vi kéinde dnda att de hade en positiv instdllning till matematik for de tyckte
att det var roligt att rdkna.

5.4.4 Agerande och genomforande

I det hér undervisningsforsoket fick Theresia kdnna pa lararens komplexitet, d barnen var
okoncentrerade och det krdvdes mer av henne att fa barnens uppmirksamhet. Theresia valde i
situationen nir Robin skulle betala tva kronor till Andreas i kassan, att inte avbryta deras
kommunikation, utan barnen fick l6sa problemet tillsammans.

5.5 Undervisningsforsok med grupp 4
Jenny holl i undervisningsforsoket och Theresia observerade. I denna grupp var det endas tre
barn en flicka och tvd pojkar som alla var fyra ar.

5.5.1 Uppriknandets ide

Under det hdr undervisningsforsoket uppstar tva tydliga exempel som innehéller delar av
uppréknandets idé. Har nedan kan man ldsa om nér Jenny ber Nora att ldgga ner fem stycken
bruna godisbitar i en pdse. Nora borjar ldgga ner en och en och fortsétter fast det blir fler &n
fem.

Jenny Kan du stoppa ner fem stycken bruna godisar i1 den hér pasen?
Nora (Nora lagger ner en efter en)

Daniel Tre, fyra, fem. Nej, inte mer nu! Jag har rdknat. Nu ér det fem!
Jenny Nora hur manga har du lagt ner hir nu?

Daniel fem!

Jenny Hur ménga &r det Nora, ska vi rdkna?

Jenny

& Nora En, tv4, tre, fyra, fem.

Jenny Ja nu ar det fem stycken precis sa manga som Léngora ville ha.

Nora klarar inte av att avgransa antalet godisbitar 1 pasen. Hon kan alltsa inte fullt ut ha lart
sig principen om rikneordens ordning, alltsd att antalet foremal ska paras ihop med ett ord i
talraden. Jenny markte att Daniel var duktig, han kunde borja rdkna fran tre i talraden vilket
visar pa att han har god forstaelse for talraden. Ett mal med vara undervisningsforsok var att
barnen utifran sina tidigare erfarenheter och kunnande skulle ldra mer matematik genom att vi
skulle utmana deras formaga. Jennys kommunikation med Daniel gav honom stdd att
undersdka och gé utanfor och bakom text och bild for att synliggéra matematiken. Darfor tog
Jenny tillfdllet 1 akt och utmanade Daniel lite extra. Denna kommunikation f6ljer hédr nedan.

Jenny Kan du ldgga ner sju vita godisbitar i den hér pasen?

Daniel En, tva, tre, fyra, fem, sex, sju.

Jenny Hur ménga finns det kvar i burken nu?

Daniel Tre.

Jenny Hur ménga finns det i pdsen da?

Daniel Sju.

Jenny Hur ménga blir tre och sju tillsammans d4? Hur manga var det i burken frén

borjan da?
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Daniel Sju.

Jenny Sju? Dom hir sju 1 pasen lag 1 burken fran bdrjan, men nu e det bara tre ddr. Om
du la tillbaka dom igen, hur manga blir det da tillsammans? Vi rdknar
tillsammans. En, tva, tre, fyra, fem, sex, sju...

Daniel atta, nio... TIO!

Jenny Ja, tio stycken lag det 1 burken frén borjan!

Hér kunde vi gora en tydlig observation att Daniels, glddje, lust, tillit till sin egen férméga och
attityd till matematik paverkas positivt, for han blev jitteglad nir han kom fram till rétt
resultat. Denna gliddje smittade dven av sig pa de andra barnen som blev nyfikna och ville
fortsétta att rdkna mer.

5.5.2 Begrepp och siffror

I den hir gruppen var barnen vildigt uppmérksamma péd de begrepp vi anvénde i sagan. Ett
tydligt exempel pd detta dr nér Jenny ldser att det finns massa glasburkar i Kyckling Guls
affir. Daniel ser att det bara finns tva glasburkar pa den tillhdrande bilden i sagan, vilket &r
ritt. Darfor protesterar han till att det finns massa glasburkar. Den andra pojken i gruppen
visar att han har kunskap om begreppet lika ménga. Da han snabbt konstaterar att han har lika
manga godisbitar i sin burk som en annan i gruppen har.

Pojkarna hade forstéelse for siffrorna upp till tio och kunde bade skriva och peka ut dem.
Flickan ddremot kidnde inte igen nagon siffra i ssmmanhanget. Nar hon vid ett tillfélle skulle
peka pa siffran 3 hade hon ingen aning om vilken siffra det var.

5.5.3 Engagemang och delaktighet

Alla tre barnen satt stilla och lyssnade uppmérksamt nir Jenny aterberdttade sagan for dem.
Daniel var den i gruppen som var mest engagerad. Han blev stolt nédr han fick tillfdlle att
uttrycka sin kunskap. Den andra pojken var ocksa véldigt engagerad och delaktig. Men Daniel
tog Overhanden for att han svarade snabbast och hogst. Nora var ganska avvaktande, men
skrattade at sagan och verkade ha en trevlig stund. Hon kom till férskolan for drygt ett halvar
sedan. D4 talade hon inte svenska, utan bara engelska. Dérfor dr det inte sa konstigt att hon
inte dnnu tilldgnat sig sa mycket kunskap i och om matematiska begrepp.

5.5.4 Agerande och genomforande

Jenny valde att i det hdr undervisningsforsoket avvika fran sagomanuset for att utmana ett
utav barnen ytterligare. I efterhand har vi talat om hur vi tror att de andra barnen reagerade pé
det. Vad vi kom fram till dr att barnen inte visste hur vdrat manus sdg ut och dirfor antagligen
inte la mérke till det. Men nagot som vi kom fram till &dr att det dr ganska typiskt att det var
just det hér barnet som utmanades for att det var han som 14t mest, och antagligen kunde mest.

5.6 Sammanfattning av de fyra undervisningsforsoken

Resultatet visar tydligt pa hur langt barnen har kommit 1 sin matematiska utveckling. Vi
kunde genom vart arbetssitt med sagan tydligt observera och analysera vart varje barn befann
sig 1 uppraknandets idé. Vi kunde ocksa observera hur vil barnen forholl sig till begrepp och
siffror. Det kunde vi gora genom de olika matematikuppgifterna som vi gav dem.

Alla barn medverkade eftersom vi medvetet delade ut uppgifter till samtliga. Pa sa sitt blev de
delaktiga och engagerade. Det fanns de barn som var mer delaktiga &n andra, det kan bero pa
att det matematiska innehéllet var béttre anpassat till deras erfarenheter och kunskaper. Men
det kan dven bero pa att vissa barn girna pratar mycket for att de gillar att std i centrum.
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Under de fyra undervisningsforsoken sé utgick vi ifrdn samma sagomanus, trots det sa blev
utférandet olika beroende pa oforutsidgbara hindelser och skillnader i barnens kunskaper och
forméagor. S& vad resultatet blir beror alltsd pa sammansittningen av barngrupp man har att
gbra med i sammanhanget.

Lotsning forekom vid flera tillfdllen under vara undervisningsforsok, det beror pd vér

bristande kunskap kring barnens forkunskaper. Vissa barn utmanades ocksa mer dn andra da
det &r 14tt att utmana de barnen som &r engagerade.
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6 Diskussion

I det hér avsnittet kommer vi forst att besvara arbetets fragestdllningar med hjilp av de
centrala resultat vi har kommit fram till i vara undervisningsforsok. For att besvara
fragestdllningarna kommer vi ocksa att ta hjélp av var litteraturdel. Vi kommer sedan att
belysa reflektioner kring vart &mnesval och metodval. Avslutningsvis kommer vi med forslag
till vidare forskning.

6.1 Vad finner vi for matematik i sagan och hur kan vi ta tillvara pa den?

Emanuelsson (2006) stiller sig fragan hur vi pd motsvarande sitt till att sagor fraimjar barns
ordforrdd och begreppsbildning, kan visa att sagor ocksd kan ge barnen erfarenheter av
matematik. Hon menar att det finns matematik i alla barnbocker, synlig eller dold och denna
behovs lyftas fram.

Vi har blivit medvetna om att uppmédrksamheten maéste riktas mot matematiken i sagan,
eftersom den inte sd ofta dr i fokus. Malet med vér analys av sagan var att vi ville 6ka var
kdnnedom kring vad man kan finna fér matematik i en saga.

Sagan kan anvéndas 1 det pedagogiska arbetet for att lara matematik pd manga olika sétt. Man
kan bygga upp ett tema kring en specifik saga och man kan ocksé anvinda sagan som en
inspiration for skapande aktiviteter. Sagan kan dessutom ingd i ett redan fOrutbestimt tema
och utgdra en del av det. Det centrala dr att man maste vara medveten om vad man vill uppna
for matematiskt kunnande, oavsett vilket arbetssidtt man anvéander.

Man kan utgd ifrdn vilken saga som helst nir man ska arbeta med matematik. Sagan kan
anviandas som utgangspunkt, man kan aterberitta och utga fran bilderna, eftersom det ofta &r
dér man finner matematiken. Det viktiga dr att man som ldrare har kunskap och dr medveten
om vad det d4r man vill géra och vilken matematik man vill lyfta fram. Det dr en forutsittning
att man sjélv har gjort en djupare analys pa sagan innan man sétter igang arbetet. Om man vill
att arbetet ska ge resultat sd bor man ha klart for sig vad maélet dr. Vi anser att ldrarens
kunskapssyn, medvetenhet och agerande &r betydande nir det giller barnens
matematikutveckling i forskolan. Emanuelsson (2006) hiavdar att lirarens egen kunskap och
medvetenhet om tidigt matematikldrande kan vara avgérande for barnens framgang.

6.2 Hur kan man synliggora och erbjuda matematik med hjilp av sagan?

Vi hédvdar att det dr viktigt att man som larare begrundar sitt sétt att tinka kring matematik.
Pramling och Doverborg (2004) anser att minniskors sitt att tdnka om matematik har
betydelse for det man gor. Vi menar dé att det blir viktigt att sjélv gora sig medveten om vad
man kan och hur man tinker genom att upptidcka det som tagits for givet och lira sig uppfatta
matematiken i vardagen. Forst direfter kan man bdrja stimulera barns tankar och vécka deras
intresse for matematiska begrepp och idéer. Det vill sdga att géra matematiken synlig for
barnen i deras virld, i for dem meningsfulla sammanhang. Det handlar om att finga barnen
med hjilp av sagan och erbjuda dem matematik och matematiska begrepp. Nér vi pa ett
medvetet sdtt arrangerar tillfillen for matematikinldrning kan vi hantera och bygga upp
talbegrepp och taluppfattning i forskolan som en borjan till utvecklingsbara strategier for de
olika rdknesitten.

Vara undervisningsforsok var noggrant arrangerade och det innebar att vi visste vad vi erbjod

barnen for matematik. Vi hade valt att synliggora de fem principerna i uppriaknandets idé samt
vissa begrepp inom matematiken sisom mycket, ovanfor, massa och sa vidare. Eftersom vi
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visste vad vi hade for mal med véra undervisningsforsok kunde vi observera barnens
kunskaper. Att vara medveten om vad man vill l4ra ut och vilken kunskap barnen kan tilligna
sig dr oerhdrt viktigt ndr man vill genomfora undervisning i matematik. Om man aldrig
arrangerar tillfillen for matematik utan endast tar tillfdllena i flykten &r det minga barn som
undgar matematiken. Vart mal dr alltsd att f4 med alla barn oavsett tidigare kunskaper och
instéllning till matematik. Om man har planerat ett tillfdlle med hjélp av sagan kan man pd ett
lustfyllt sitt genomfora ett tillfille med matematik dar man vet vad man vill lara ut.

Anledningen till att vi valde att utgd ifrdn de fem principerna i uppriaknandets idé¢ ar for att de
tvd amerikanska forskarna Gelman och Gallistel (1978) menar att dessa principer ar
grundldggande for vart matematiska tdnkande (Kilborn, 1997). Vilket dr en avgdrande
forkunskap nér det géller att kunna rikna. Darfor tycker vi att det dr betydelsefullt att man
tanker pa det dven i forskolan, eftersom det dr i forskolan som grunden for matematiskt
larande tar fart. De barn som bdrjar skolan utan att ha utvecklat fardighet och forstaelse for
uppriknandets idé tror vi kommer att fa en tuffare start.

Vi anser att sagan ar till stor hjilp for att arrangera roliga och konkreta undervisningstillfallen
for barnen. Sagan dr en naturlig del av ndstan alla barns vardag, dirfor menar vi att det blir
naturligt for barnen ndr man arbetar och utgdr frdn sagan i1 undervisningstillfillen med
matematik. Aven Pramling (1993) ser sagan som en killa till rikedom. Vi anser att forskolan
avsiktligt och aktivt kan arbeta med sagan for att goéra barn medvetna om olika matematiska
hiandelser och foreteelser i sin omgivning. Sagan blir dd en mojlighet till att ge barnen
forutséttningar till att utveckla formégor och tilldgna sig matematisk kunskap.

6.3 Hur tar barnen emot den matematik som de erbjuds genom sagan?

Eftersom vi arrangerade undervisningstillfallena och hade analyserat sagan med hjélp av ett
analysschema som Emanuelsson (2006) tidigare hade anvint sig av, visste vi vilken
matematiks kunskap sagan skulle erbjuda barnen. Det blev darfor mycket intressant att se hur
barnen skulle ta till vara pa den kunskap de erbjods. En av de viktigaste grunderna for vérat
undervisningsforsok var att vi arrangerade tillfdllen si att alla barn skulle fa delta. Det ger
storre mojligheter for barn att tilligna sig den matematik som erbjuds.

Liroplanen for forskolan tar upp att ldrandet skall baseras sévél pa samspelet mellan vuxna
och barn som péa att barnen lir av varandra (Utbildningsdepartementet, 1998). Vi menar att
lararens medvetenhet dr meningsfull for att kunna utmana och uppmuntra barnen till
samarbete. Vi anser att barnen lar av varandra darfér genomforde vi undervisningsforsoken i
smagrupper. Vi fir ocksd medhéll av Vygotskijs teorier dir han menar pa att man lér sig i
samspel med andra. Eftersom barnen samarbetar kan de pa olika sétt se hur deras kamrater
resonerar kring ett problem och med hjélp av varandra kan de finna l6sningar. Ett tydligt
exempel nédr vi sag detta var nér ett av barnen skulle betala tvd kronor till den som satt i
kassan. Pojken som skulle betala tvd kronor hade inte tillrickliga kunskaper for att forsta
inneborden av begreppet tva utan gav bara en krona forst, da sa han i kassan att han skulle
betala en krona till. Pojken gav honom dé en krona till. Dessa tvd barn samarbetar och pojken
som inte har kdinnedom om begreppet tva blir hjdlpt av en kamrat och de 16ser problemet
tillsammans utan ndgon vuxens hjilp. De kan ta hjilp genom att anamma varandras tankesitt.
Vi kunde ocksa se att de tillignade sig varandras kunskaper vid malningen av stencilen, d& de
ofta tittade pd hur sina kamrater genomforde uppgiften. De tog dven del av varandras
kunskaper om ndgon hade svart att urskilja antalet de hade 1 sin egen burk, d& hjilpte alla till
att rdkna.
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Vi vill hir visa pd vilka matematikbegrepp inom taluppfattning som barnen upptickte,
anviande och gav uttryck for vid undervisningsforsoken. De upptickte och beskrev relationer
inom tal, mellan tal och mellan tal och omvirld. Manga barn uppfattade antal genom
subitizing. De kunde dven bestdmma antal med hjilp av talraden. De visade uttryck for att
kunna uppskatta flera, firre och lika ménga. Flera av barnen hade uppfattning for alla fem
principerna i uppraknandets idé.

Om man kénner barnen bittre dn vad vi gjorde ndr vi genomforde undervisningsforsoken
borde man vara mer medveten om barnens forkunskaper. Ar man det s blir det Littare att
individualisera och for varje barn hitta de rétta utmaningarna. Eftersom vi inte hade kunskap
om barnens forkunskaper gjorde vi ibland misstag och gav en del barn for svara uppgifter.
Aven de barnen som var duktiga kunde vi ha utmanat mer om vi kint dem bittre. Det var
dock inget hinder for oss att genomfor undervisningsforsoken i barngruppen utan kdnnedom
om deras forkunskaper. Sa att vaga testa nya och annorlunda arbetssitt &r inget som man bor
vara radd for. Att misslyckas ger nya synvinklar eftersom man maéste reflektera 6ver vad det
var som gick fel, detta leder till att man senare kan lyckas. Det som vi till storsta del gjorde
under vért undervisningsforsok var att mita barnens kunskaper i uppriaknandets idé. P4 sa sitt
kunde vi urskilja barnens kunskaper.

Vi anser att detta &r ett arbetssédtt som man bor utveckla och det finns manga mojligheter att
anvinda sagan som matematiskt hjdlpmedel. Vi tycker att det dr en fordel att arbeta med en
saga 1 samma barngrupp vid flera tillfallen f6r att barnen skall tilldgna sig en djupare kunskap
och fortrogenhet.

Vid undervisningsforsoken tror vi inte att barnen framst uppmérksammade tillfédllet som att vi
raknade matematik utan de tyckte att det var ett roligt tillfalle déar de fick testa pd saker som
inte tillhor det vardagliga i forskolan. Vi papekade att vi rdknade matematik och berdmde dem
for att de var duktiga pa att rdkna. De flesta barnen var engagerade och visade stor lust for att
rdkna och var delaktiga under arbetstillfillet. Det dr viktigt att ge barnen mojlighet att mota
matematiska begrepp 1 organiserade situationer men for dem blir det ett naturligt
problemldsande sammanhang.

6.4 Var befinner sig barnen i sin matematiska utveckling?

For att kunna avgdra var barnen befinner sig 1 sin matematiska utveckling anser vi att man
som ldrare méste ha kunskap om utvecklingens olika steg. Man méiste ocksd vara medveten
om vad det d&r man ska fokusera pa i barnens utveckling for att avgora vilket steg de befinner
sig 1 och hur forstaelsen ter sig. For att kunna utmana varje barn pé ritt nivd maste man alltsa
veta vad barnen har for forkunskaper. Forkunskaper ar viktigt for all inlarning. Vi far medhall
av Lowing och Kilborn (2002) som menar att det 4r i fa dmnen som forkunskaper och
forstaelse ar sa viktigt som 1 matematik. Vidare beskriver de att om vissa speciella kunskaper
saknas sd dr det omdjligt att tilldgna sig ny kunskap. Vi héller med Lowing och Kilborn
(2002) om att den matematiska kunskapen bestar av tvd delar. Den forsta handlar om att ha
forstaelse for ett fenomen, den andra om att ha den fardighet som krdvs for att utféra en
matematisk utrdkning. Vi kunde i vara undervisningsforsok se att vissa barn endast hade
tilldgnat sig talramsan, men de hade inte fardigheten att utféra en matematisk upprakning av
ett givet antal. Men vi kunde ocksa se att ménga av barnen hade tillignat sig flera av
principerna i uppriknandets idé. Om ett barn har uppfattat en princip i uppriknandets idé sa
anser vi att barnet har bade forstaelse och fardighet for den principen.
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Eftersom vi endast har genomfort ett undervisningsforsok med respektive barn ér det svért for
oss att avgdra exakt var barnen befinner sig 1 sin matematiska utveckling. Vi kan bara tala
utifran vad vi har sett i den givna situationen. Kanske skulle vissa barn klara mer i en annan
situation. Andra barn skulle i en annan situation kanske inte kunna klara av att utféra samma
moment som vi ansdg att de klarade av vid undervisningsforsoket med sagan. Vi kan bara
konstatera var barnen befann sig 1 sin matematiska utveckling utifrdn de forutsittningar som
fanns under véra undervisningsforsok.

6.5 Reflektioner av imnesval

Sagan édr en central del av sma barns ldrande. Den utnyttjas ofta for att stodja barns
sprakutveckling. Enligt var erfarenhet ar att det dock inte sa vanligt att man arbetar med sagan
1 matematiskt syfte. Det &r en sjélvklarhet att barn behdver experimentera med spraket i olika
sammanhang for att bli goda lasare. Men vi anser att det finns ménga fordelar med att arbeta
med sagan dven som hjdlpmedel for att pd ett lustfyllt sdtt 1ata barnen mota matematik.
Emanuelsson (2006) menar att barnen dven behdver mota matematik i olika situationer, for att
forstd olika begrepp och erfara matematik. Anledningen till att vi tycker att det &r en stor
fordel att arbeta utifran en saga dr att barnen kan kinna igen sig i innehallet samt att de har en
fortrogenhet till sagor. Dérfor tycker vi att sagan kan anvindas som en utgdngspunkt for att
mota, erfara och undersoka samt att fa tilligna sig upplevelser i och kring matematik.

6.6 Reflektion av metodval

Vi har gjort en litteraturstudie, en matematikdidaktisk analys av en saga och fyra
undervisningsforsok kompletterat med observationer. Vi anser att det gav oss en bra grund {or
att besvara vara fragestéllningar och syftet med arbetet. Det gav oss vildigt mycket erfarenhet
for var framtida professionalitet att genomfora undervisningsforsoken. Eftersom vi fick insikt
1 hur man kan urskilja vilka barn som 1 olika utstrickningar har tillignat sig de fem
principerna for uppraknandets idé. Vi kénner oss dérfor ndjda med vért val av metoder.
Déremot om vi skulle ha haft mer tid tycker vi att det hade varit intressant att ha intervjuat
ndgot barn om dess syn péd arbetssdttet med sagan. Det skulle dven ha varit intressant att
intervjua ndgra pedagoger péd forskolan for att fa reda pa deras arbete kring matematik och ta
reda pa om de ténkt pé att anvdnda saga i matematiskt syfte.

De skriftliga observationerna som vi utférde var relevanta trots att vi bandade
undervisningsforsoken. Uppgifter om vilka barnen var och till exempel hur de uttryckte sig
genom kroppssprak dr nédvindigt att anteckna eftersom det inte visar sig pa bandet.

Vart metodval har gett oss resultat om var barnen befinner sig i sin matematiska utveckling,
gillande aritmetiken och de matematiska begrepp som vi valde att fokusera pa. Vi kénner i
efterhand att det hade varit roligt att gora en uppfoljning dér vi kunde ha arrangerat tillfallen
efter barnens forkunskaper.

6.7 Slutsats

Under vara undervisningsforsok observerade en av oss och den andra holl 1 det. Vi spelade
ocksa in alla tillfdllen pa band sé att vi senare kunde sammanstélla vara resultat. Det visade
sig vara bra att badde ha observationsprotokollen och det bandade materialet nér vi skulle
analysera vara resultat. Observationsprotokollet gav oss uttryck som inte kan fangas pa band,
bland annat kroppssprék. Eftersom bdda tvd hade varit ndrvarande under férsoken kunde vi
ocksa stddja varandra med vad som hade hént under forséken. Vi kénner att vi pé sa sitt fick
grepp om de olika situationerna. Men det kan dnda vara sa att relevanta saker har slunkit forbi
utan var vetskap. Vi dr ocksa fargade av var kunskapssyn och vad vi hade satt upp for mél
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med undervisningen. Nér vi har lagt ihop de olika faktorerna som péaverkar véra resultat anser
vi att det dndd dr generaliserbart for fler barn och menar pa att detta gar att testa i andra
barngrupper och att man dé far liknande resultat.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att ldrarens egen medvetenhet kring matematik &r
véldigt viktig, likasé kinnedomen om barns forkunskaper och matematiska utveckling. Det dr
det viktigaste forutsittningarna for att man skall kunna bedriva en s& bra undervisning som
mojligt. Man maste veta vad man vill att barnen skall tilligna sig for kunskaper i alla givna
situationer. Emanuelsson (2006) menar ocksa pa att det som ldrare géller att vara pa det klara
over vad malet med undervisningen dr. Detta anser vi ocksd vara betydelsefullt for vara
undervisningsforsok med de olika barngrupperna. Darfoér hade vi noggrant analyserat sagan
Kyckling Gul och dven det egenkonstruerade sagomanus som vi anviande oss av. Detta gjorde
att vi var vil medvetna om vilka matematiska tankar och strategier barnen skulle komma att
anvinda sig av.

Nér man ska vilja saga ér det en fordel om man kénner till barngruppen. Att kénna till den
vérld barnen lever 1 ar till god hjélp. Till att boérja med fir man se till vilken grupp man har,
vilka behov som finns och vad de har for forkunskaper. Kanske nadgot som barnen ar sérskilt
intresserade av. Hittar man en siddan saga har man redan dir fingat deras intresse. Men en
annan fordel om man kommer ut som vi gjorde s& har man inga forutfattade meningar om
barnen. Man ger alla barnen samma forutsattningar.

Sagan har under vért arbete varit en véldigt god forutsittning for att finga och utmana barnen
matematiskt. Den har givit oss nya infallsvinklar for hur man kan angripa matematik och
fdnga barnen 1 deras utveckling. Genom sagan har vi funnit barnen 1 deras vardag. De flesta
barnen &r i daglig kontakt med nagon saga. Darfor tycker vi att arbetet med sagan dr nagot
som har kénts som en naturlig del 1 vért arbete. Sagan dr ndgot som fler borde utnyttja for att
lara matematik. Emanuelsson (2006) skriver att det inte finns s mycket vetenskapliga studier
kring samband mellan barns matematiktinkande och barnlitteratur. Men menar att beprévad
erfarenhet visar att barns tillit, gliddje, lust och attityder till matematik paverkas positivt.
Genom sagor kan ldrare stddja barn att Overbygga ett informellt talat sprdk och det
symboliserade matematikspraket. Det dr dock viktigt att man inte alltid later sagan bli en
utgdngspunkt for matematik. Att fa lyssna och njuta av hoglésning ar en skapande aktivitet 1

sig.

Vara undervisningsforsok ar till stor del ett forsta steg att se var barnen befann sig i1 sin
utveckling inom uppriaknandets idé. Vi skulle gidrna fortsatt med samma typ av arbetssitt 1 de
olika barngrupperna for att bittre kunna utmana och ldra barnen matematik med hjilp av
sagan.

For att veta om man har uppnatt de méal man har stéllt upp for sin undervisning ér det viktigt
att man dokumenterar hindelserna och kommunikationen som sker under tillfdllet. Sedan kan
man analysera vad det egentligen var som skedde under undervisningstillfillet. Att
dokumentera kontinuerligt under arbetets gdng ar ndgot som ar véldigt viktigt. Det ar viktigt
for att man ska kunna utvdrdera for att se om man har uppnétt de mal man satte upp under
planeringsfasen. Dokumentationen synliggor vad vi har lyckats med och inte lyckats med.
Den gor att man far respons pé sitt arbete och utifran denna respons reflektera 6ver vad som
gick bra och vad man kan forbittra till nésta gang.
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Det ar som vi tidigare papekat viktigt att man har ett mal med sin undervisning. Det dr dock
viktigt att man dr medveten om att man inte alltid kommer att kunna folja sin planering fullt
ut. Det kan bland annat bero péd att det under undervisningen sker oforutsigbara saker i
barngruppen. Man kan inte heller forutspa barnens fragor. Det &r det som ir det komplexa
med lararyrket och det giller att vid varje mote med en barngrupp att ta snabba beslut. De
snabba besluten som man tar far konsekvenser for undervisningen pé olika sétt. Besluten som
man fattar snabbt gar inte att planera utan dr dagliga och sker vid varje tillfalle man &r i en
barngrupp.

”Nér man befinner sig i en barngrupp ar det mycket som sker samtidigt. Som lérare
skall man d4 inte bara ansvara for att barnen tilldgnar sig &mneskunskaper, utan man
skall ocksé anpassa undervisningen till alla barn och deras forutséttningar och behov.
Som lérare &r man dven begriansad med en rad olika ramfaktorer som man sjilv eller
andra har valt” (Léwing, 2006, s. 128).

Detta var ndgot vi ocksa mérkte av vid vira undervisningsforsok. Man méter barn som pratar
om annat, tittar pa annat, inte sidger nagot och barn som skriker rakt ut att de kan och inte
slapper fram ndgon annan. Att da skapa samma forutsdttningar for alla och méta alla barnen
pa deras nivé dr ett dilemma. Forskolldrare och larare har ett komplext yrke och man stills
dagligen for beslut som man maste fatta snabbt. Det &r inte bara barnen vid
undervisningstillfdllet som spelar in for vad som sker. Redan innan man startar sin
undervisning har man blivit begrdnsad genom de ramfaktorer som finns angivna. De
ramfaktorer som kan paverka en dr bland annat tid, lokal och storlek pa barngrupp.

Under véra undervisningsforsok stotte vi ocksd pa dilemmat med att mdta varje barn och
utmana deras forméga 1 matematik. Som vi beskrivit 1 resultat delen kan vi latt ha missat att
utmana méanga av barnen pa ritt niva eftersom vi inte var medvetna om deras forkunskaper.
Det som vi ocksa gjorde var att lotsa fram vissa av barnen till ritt svar d& de inte kunde rékna
upp de antal de hade fatt tilldelat sig. Lowing och Kilborn (2002) hévdar att fenomenet
lotsning brukar ske nér en ldrare inte nar fram med sitt budskap till barnet utan att barnet
behdver mer hjilp. Det kan bero pa att barnet har bristande forkunskaper och inte kan folja
med 1 ldrarens forklaringar. Det var det som ofta skedde da vi pa ett enklare sétt forklarade
uppgifterna. Det resulterade i att vi ledde barnen till rétt svar. Antagligen har inte barnen
tillignat sig ndgon ytterligare kunskap. Men de har fitt hora begreppen och vi tror att det dr en
borjan till en ny forstielse. Nér vi planerade undervisningsforsoken sa diskuterade vi hur vi
skulle agera om ndgot barn inte klarade av att rikna sjdlv. Vi kom da fram till att man
gemensamt med barnet skulle rdkna sa att det blev ritt. Inget barn skulle vid nagot tillfélle
kdnna att de inte klarade av den uppgift de hade blivit tilldelad.

Vi anser att det hér arbetssittet &r nagot som man dven kan anvianda pa dldre barn. Att ga fran
det konkreta till det abstrakta kan man tydligt géra genom att anvénda sig av sagan. Det
viktiga ndr man utgar frdn sagan oavsett alder pa barnen &r att man dr medveten om vilken
matematik man vill ldra ut. Det &r betydelsefullt att man har reflekterat dver vilken kunskap
barnen/eleverna skall tilldgna sig. Genom att gora det kommer man att kunna undervisa sin
barn-/elevgrupp pé ett lustfyllt och spidnnande sétt. Sagan &r ett bra sétt att motivera barn att
lara matematik, eftersom den ofta behandlar situationer med innehall som ar valkédnt. Darfor
kan sagan vara en link mellan den komplexa vérlden och matematik. Ett meningsfullt
innehall betyder att barnen pa ett begripligt sitt kan relatera till egna erfarenheter.

Vi anser att man i forskolan skall arbeta pa ett lustfyllt och inspirerande sétt. For att gora det
menar vi pa att man kan konkretisera och férmedla sagan pa ménga olika sitt. Sagan kan
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Oppna upp for mycket verksamhet i det dagliga som hénder pad en forskola. Efter véra
undervisningsforsok har det blivit dnnu tydligare pd hur man kan arbeta med sagan och vilken
resurs det dr for verksamheten. Det har ocksé blivit allt mer pétagligt att det &r ett arbetssatt
som uppskattas av barnen. Arbetssittet dr ndgot som vi kommer att anamma och ha stor nytta
av i var framtid.

Syftet med detta examensarbete var att fa storre insikt i den problematik hur man kan anvénda
sagan som hjdlpmedel for att fa barn i forskolan att bli intresserade av matematik. Efter véra
undervisningsforsok har vi kommit fram till att det hér arbetssittet ar ett lustfyllt och givande
satt for att motivera barnen att rdkna matematik. Sagan &r alltsé ett vildigt bra hjalpmedel for
att arbeta med matematik. Det krdvs dock att man har goda kunskaper i matematik for att
medvetet kunna se matematiken i sagan och ta tillvara pa den. Vi anser att dven ldrare for
dldre barn kan anvinda sig av matematiken som finns i sagans virld. I fortsdttningen kommer
vi att arbeta med det matematiska innehéllet som finns i1 sagor. Det kommer vi att gora pa ett
lustfyllt och kreativt sétt oavsett vilken skola eller forskola vi kommer att arbeta pé, eftersom
vi tycker att det hir arbetssdttet har manga fordelar.

Den hir metoden hédvdar vi dr en framkomlig vég till matematiskt kunnande. Det giller bara
att finna rdtt strategier for varje barn. Det kan man lyckas med om man &r medveten om
barnens forkunskaper. Eftersom vi nu fétt reda pa de olika barnens forkunskaper har vi en god
grund att std pa for att gora fler undervisningstillfillen med de olika barngrupperna. Det dr
nagot vi gérna skulle ha forskat vidare med.

6.8 Vidare forskning

Det hade wvarit intressant att genomfora ytterligare undervisningsforsok med samma
barngrupper for att kunna avgora om det hér arbetsséttet leder till att de tillignar sig ny
kunskap. For att fa reda pd hur barnen upplevde undervisningsforsoken skulle det vara
givande att intervjua barnen. Det skulle ocksa vara intressant att intervjua pedagoger om deras
syn pd matematik i forhallande till sagan. Nagot vi skulle vilja undersdka & om barn som
arbetar pd det hir séttet 1 forskolan har storre forutséttningar att klara sig bra 1 matematik nér
de borjar skolan.
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Bilaga 1
Vad har vi tinkt gora?

Vi kommer att ldsa en bit 1 sagan Kyckling Gul. Sagan handlar om en kyckling som driver en
godisaffar. Utifran sagans innehdll kommer vi att gora barnen delaktiga i att spela olika roller.
Uppgifterna dr bland annat att ldgga ner ett visst antal godisbitar i en pase, att betala och ta
betalt. Nar sagan och dérmed rollspelet dr slut kommer varje barn att tilldelas en burk med
godis. Varje barn ska da rdkna antalet godisbitar i sin burk. Sedan kommer vi att stdlla nigra
fragor till varje barn. Skulle det vara sa att ndgot barn inte klarar av att rikna pd egen hand s
kommer vi tillsammans med barnet hjélpa till att rdkna sa att det blir ritt.

For att kunna analysera vad undervisningstillfdllena har gett for resultat sa kommer vi att
spela in den muntliga kommunikationen med bandspelare. Bade barnen och forskolan
kommer dock att vara helt anonyma 1 var uppsats. Vart undervisningsforsok handlar framst
om att ta reda pa hur vél barnen har tilldgnat sig de fem principerna i uppriknandets idé. Det
ar de som vi kommer att utga ifran nir vi analyserar resultaten av undervisningsforsdken. De
tvd amerikanska forskarna Gelman och Gallistel (1978) menar att vilken kunskapssyn man én
har sé ér dessa principer grundldggande for vart matematiska tdnkande. I annat fall skulle inte
vissa steg 1 barns utveckling ga att forklara. De fem principerna for uppriknandets idé
forklaras hér:

1. Abstraktionsprincipen: Det hér innebér att barnen kan ta reda pa antalet nir de ser ett
visst antal givna foremal. Alla miangder som for barnen ar tydliga och vil avgrinsade
kan barnen uppfatta.

2. Ett till ett- principen: Om man skall jamfor olika mangder kan det ske genom att man
parar ihop foremal frdn de olika madngderna. Ett foremal frdn den ena méngden fér
bilda par ihop med endast ett foremal med den andra miangden.

3. Principen om godtycklig ordning: Nar man skall rdkna antalet foremal spelar det ingen
roll vilken ordning uppriknandet sker, eller hur féremalen dr grupperade. Det dr dock
viktigt att man kan sdra pa de foreméal man raknat och de man inte réknat.

4. Principen om rdkneordens ordning: Rédkneorden méste rdknas upp 1 en viss ordning
som definieras utav talraden. Varje rikneord foljs av ett exakt rdkneord. Nar man skall
rakna antalet foremél, maste varje foremal paras ihop med ett rdkneord i talraden.

5. Antalsprincipen: Nir varje foremal har parats ihop med ett rdkneord kan antalet
foremal 1 mdngden anges med det sista rdkneordet. (Kilborn 1997)

Det framsta malet med vért tankta arbetssétt dr att barnen utifrén sina erfarenheter och tidigare
kunskaper ska fi mdjlighet att l&ra mer matematik genom att man utmanar deras formagor.

Vill du inte att ditt barn ska medverka, meddela da det till personalen s& fort som mgjligt,
dock senast tisdag 21/11-06.

Tack pé forhand!

Jenny och Theresia



Bilaga 2

Sagomanus
Den feta stilen ar sagans text och den kursiva dr tillhorande fragor som vi konstruerat.

Kyckling Gul har en godisaffir, diir finns det minga glasburkar. De ir fyllda med rott,
gront, gult, brunt och vitt godis. Hon siljer jittemycket godis.

Hur manga godisburkar finns det?

Viind sida

Haren Langoéra vill kopa brunt godis. Det stir pa oversta hyllan. Vilken dr oversta
hyllan? Kyckling Gul Klittrar upp for stegen och hiimtar godiset. Kyckling Gul stoppar
ner fem bruna godisbitar i en pase. Kan du hjilp mig att ldgga ner fem bruna godisbitar i
den hdr pdsen? Langora betalar tva kronor och séiger hej da! Kan du betala tva kronor?
Viind sida

Musen Pigg kommer in i affiren och vill kopa rott godis. Det star pa mellersta hyllan.
Vilken dr mellersta hyllan? Niar Kyckling Gul klittrar upp for stegen dndrar sig Musen
Pigg.

Vind sida

Nu vill hon ha vitt godis, det stir pa hyllan ovanfor. Kyckling Gul lidgger ner sju vita
godis bitar i en pase. Kan du hjdlpa mig att ldgga ner sju vita godisbitar i den hdr pdsen?
Musen Pigg betalar fyra kronor och siger hej da! Kan du betala fyra kronor till kassan?
Viind sida

Grisen Skir kommer in i affiren tillsammans med Lille Hamster och Tagge Igelkott.
Kyckling Gul sitter och sover i en stol, hon iir si trott.

- Vakna, siger Grisen Skiir.

- Jag har haft s mycket att gora, siger Kyckling Gul.

- Du skulle allt behova ta semester, siger Tagge Igelkott.

- Ja, det liter som en bra idé, siger Kyckling Gul.

Stdng boken

Ge varje barn en burk med godis.

Hur méanga réda godisbitar finns det?
Hur ménga grona godisbitar finns det?
Hur méanga gula godisbitar finns det?
Hur ménga bruna godisbitar finns det?
Hur manga vita godisbitar finns det?

Vilken godisfarg finns det mest av?
Vilken godisfarg finns det minst av?

Finns det lika manga av nagon farg?

Hur méanga godisbitar skulle det bli i din burk om man lagger till en godisbit?
Hur manga godisbitar skulle det bli i din burk om man ater upp en godisbit?

Ge varje barn en stencil med en burk pa och be dem rita av antalet godisbitar i burken.



Bilaga 3

Observationsprotokoll

Vilka dr barnen? Hur sitter de?

Vad svarar barnen och vilket barn svarar vad?

Engemang ér de delaktiga?

Vad gor lararen? Lotsar mm

Hur forhaller sig barnen till de fem principerna?
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