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Bakgrund: Upplevelser under var Verksamhets Forlagda Utbildning har lett till att vi med vart examensarbete
vill forsoka se hur lararens forhallningssitt till matematikdmnet dr och om det paverkar elevernas uppfattning om
matematik. Under var VFU har vi genomfort matematikuppgifter som inte varit knutna till ndgot ldromedel. Vér
uppfattning &r att eleverna inte har uppfattat uppgifterna som matematik.

Syfte och fragestillning: Syftet med vart examensarbete dr att ta reda pd om uppfattningen om matematikimnet
skiljer sig at mellan vad ldrarna tror att eleverna tycker och vad eleverna faktiskt tycker. Samt om ldrarnas
uppfattningar om matematik slar igenom i elevernas uppfattningar. Studiens tre huvudfragor.

1. Vad relaterar eleverna till nar de hor ordet matematik och hur ser de pa sin matematikundervisning?

2. Vad tror ldraren att eleverna relaterar till nir de hor order matematik, och hur tror ldraren att eleverna
ser pa sin matematikundervisning?

3. Hur ser lararen pa &mnet matematik och pa sin matematikundervisning?

Metod: Vér studie har en teoretisk del och en empirisk del. I den empiriska delen har vi anvént oss av enkiter
med Oppna fragor skapade utifran vér teoretiska del. Frdgorna &r stillda utan svarsalternativ for att informanterna
skall kunna beskriva sina uppfattningar till matematik. Med hjilp av vér teoretiska del och empiriska del har vi
sammanstéllt studiens resultat.

Resultat: [ vart resultat har vi kommit fram till att den uppfattning som eleverna har beror pa den undervisning
som de far samt de uppfattningar som ldrare och andra vuxna delar med sig av. Elevernas uppfattningar om
matematikédmnet paverkar samt har betydelse for deras eget fortsatta ldrande. Nagot som dven har betydelse for
kommande generationer.

Betydelse for liraryrket: Medvetenheten om var egen och véra informanters uppfattning om matematik medfor
som vi ser det att vi kommer ut i skolan med en 6kad forstéelse for elevernas uppfattningar om matematik. Och
det ger oss verktyg att fordndra en negativ bild av matematikdmnet.



Forord

Som enskilda individer kan vi ha olika syn pa och instillning till matematikdmnet. Var
instéillning beror till stor del pa egna upplevda erfarenheter, vilka avgdr om vi ser positivt eller
negativt pa matematikdmnet. Matematikdmnet kan vara roligt och utmanande for en individ,
men fOr en annan ndgot negativt. Individernas attityd i matematikdmnet kan péverka
kommande generation. Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi métt elever som har
bade positiva och negativa uppfattningar till matematik. Vi har under var tid pa lararutbildning
funderat 6ver hur vara egna uppfattningar till matematikimnet har forédndrats samt hur de
kommer att paverka var framtida undervisningsansats. Darfor {61l det sig naturligt for oss att i
vart examensarbete ta chansen och titta mer pd lirarens forhallningssétt och uppfattningar,
och om det paverkar elevernas inldrning och uppfattning.

Som nyutbildade ldrare for grundskolan upp till drskurs 6 ar det vi som ska vara med och
lagga grunden for elevernas kommande attityder och kunskaper i amnet matematik. For att vi
som ldrare ska vaga ta initiativ till att utveckla vir framtida matematikundervisning krivs
goda kunskaper bade didaktiskt och teoretiskt inom matematik. Véar egen ldrarroll maste
utvecklas i1 takt med den fordndring som elevernas behov genomgar. Hur vira kommande
elever uppfattar matematik dr beroende av vart forhéllningssitt till matematikdmnet samt
vilka arbetssitt vi viljer att anvénda oss av.

Som vi ser det dr ldraren avgorande for elevernas lust till ldrande. Det sétt som vi viljer att
undervisa pa kommer att paverka véra framtida elevers uppfattning om matematikdmnet. Vi
maste vaga bygga vir lidrarkompetens pa tdlamod, inlevelseféormaga och hjdlpsamhet.
Samtidigt ska vi ha tilltro till var egen formaga och véga lita pé oss sjilva. Vi dr medvetna om
det faktum att det som ldrare ibland kan vara svart att motivera de elever som kéinner sig
negativt instdllda till ett skoldmne. Det gor vart kommande uppdrag till en utmaning dér vi
ska fa eleven att kdnna glédje och lust infor 1drandet.
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1. Inledning

Viér studie innehaller en teoretisk del och en empirisk del. Studien &r uppdelad i1 sex avsnitt:
inledning, syfte, litteraturstudie, metod och genomforande, resultat samt diskussion och
slutsats. I vart inledande avsnitt kommer bakgrunden till vart val av studie att redovisas.

1.1 Bakgrund

Skolans verksamhet idag speglas av vart samhille och den paverkas av de uppfattningar som
rader 1 samhillet. Skolans verksamhet ska utveckla elevernas kunskaper sa att de uppfyller
malen och att eleverna pa sé sitt blir goda samhéllsmedborgare for framtiden. Skolan som
begrepp rymmer édven ldrarens tolkning av styrdokumenten, liromedel, undervisning och
lirarens egen uppfattning av dmnet som ska undervisas (Sandahl, 1997, s 75-76). Amnena
svenska, engelska och matematik tillhdr de @mnen som ses som skolans kédrndmnen.
Matematikdmnet har alltid haft en central roll i skolan vilket har genererat att &mnet som
sadant fatt ett stort antal undervisningstimmar i det veckobaserade schemat for eleverna.

Men det ér inte bara de uppfattningar som rdder i samhéllet som péverkar skolan. Carlgren
och Marton (2002, s 23-25, s 69-91) tar dven upp den fordndrade kunskapssynen som rader
eller som ska rdda inom skolans virld. De menar att vart kunskapsuppdrag som ldrare idag
dven innebdr att vi ska utveckla véra elevers kompetenser och redskap. Det dr med hjilp av
dessa redskap eller verktyg som eleverna sedan ska kunna hantera sin omvirld. Vi bor dven
som ldrare fundera 6ver “vilken typ av matematik man anvéinder i vardagslivet” (Lowing &
Kilborn, 2002, s 19) for att vi pd bésta sdtt ska kunna hjdlpa eleverna att utveckla sina
redskap. Det till skillnad fran tidigare da ldrarna enbart skulle formedla en kunskapssyn.
Carlgren och Marton menar att vi har gatt frdn ett utbildningsuppdrag till ett
bildningsuppdrag. Detta kommer till uttryck i Ldroplanen for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet [Lpo 94] dir vi kan ldsa om skolans uppdrag. Skolan ska
frimja ldrande samtidigt som skolan ocksd ska ta upp vad kunskap dr idag och om hur
kunskapsutvecklingen sker.

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former sdsom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med varandra.
Skolans arbete maste inriktas pd att ge utrymme for olika kunskapsformer och skapa ett
larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet (Lararforbundet 2002, s 12).

Lpo 94 talar klart och tydligt om hur det bor vara i skolan, ndgot som dven Arfwedson och
Arfwedson (2002, s 14-20) tar upp och de menar dven att media hjélper till att formedla hur
det dr samt hur det bor vara. Som vi ser det innebér ldrarens uppdrag att ta hinsyn till de
aktuella samhéllsuppfattningar samt den fordndrade kunskapssyn som rader. Det dr utifran
dessa aspekter som ldraren ska skapa en undervisning som ger eleverna mdjlighet att utgd
ifran erfarenheter, eget tinkande, behov och forutsittningar. Samtidigt som vi som ldrare bor
vara medvetna om vara elevers uppfattningar. Vara tolkningar ger i vér studie upphov till
fragor som: Vad tdnker eleverna nér de hor ordet matematik och nir tycker eleverna att de lér
sig matematik, vad tror ldrarna att deras elever tdnker ndr de hor ordet matematik och nér tror
de att eleverna tycker att de lar sig matematik, kan vi sdga att elevernas egna uppfattningar om
sitt eget larande och matematikdmnet star 1 fokus som en form av ett reglerande system? Eller
ar det sa att elevernas uppfattningar styrs av lararen och dennes syn pé inldrningsmiljon som
Pehkonen diskuterar i sin artikel (2001, s 230-248).



Vir egen uppfattning av matematikundervisningen i skolan r att i de lagre' 4ldrarna anvinder
man sig av mer konkret matematik 4n i de hogre? aldrarna. Med konkret matematik menar vi
att man synliggér matematiken med t.ex. pengar, knappar och annat material som gar att ta pa
och forklara med. Trots detta tolkar vi det som om eleverna endast anser att de jobbar med
matematik nédr de arbetar med ett fast laromedel, oavsett alder. Vér uppfattning grundar sig 1
upplevelser under var VFU’. De flesta lektioner som vi har deltagit i kinnetecknats av att
eleverna sitter tysta med sina egna matematiska problem, framforallt i de hogre aldrarna.
Matematikdmnet kommuniceras inte annat dn nir man som ldrare hjélper eleverna. Nar vi i
var lararutbildning l4dste matematik som inriktning var vi i ett antal skolor och provade olika
uppgifter i arskurs 1 upp till arskurs 5 som inte utgick ifran ett fast liromedel fran.
Uppgifterna uppfattades inte som matematik av eleverna. De sidgs som nagot roligt som brot
av ett invant monster trots att vi gjorde uppgifterna pa ordinarie matematiklektioner. Kan vér
matematikundervisning bli enklare om vi som ldrare & mer medvetna om vara egna
uppfattningar samt vara elevers skilda uppfattningar om matematikdmnet? Véra upplevelser
har lett oss till att vi med vért examensarbete vill forsoka se hur lararens forhallningssitt till
matematikdmnet dr och om det paverkar elevernas uppfattning om vad matematik &r.

1.2 Viktiga begrepp

I vart arbete kommer vi att anvinda oss av olika begrepp som vi viljer att forklara hér. I vér
studie stdr matematikrelaterade uppfattningar i fokus. Det sker en hel del forskning om detta
internationellt och 1 denna forskning anvénds det engelska ordet beliefs som benimning av
begreppet. I vér studie véljer vi att istdllet anvinda oss av det svenska ordet uppfattningar.
Nér vi anvdnder oss av VFU syftar vi pad den verksamhetsforlagda utbildningen inom
lararutbildningen som vi gjort pa olika skolor. Tidigare kallades det praktik. Vi kommer dven
att anvinda oss av forkortningen &k och med det menar vi arskurs. I skolans vérld anvénder
man sig av begreppet de ldgre aldrarna och menar fran forskoleklass upp till drskurs 5. Nér vi
pratar om de lidgre &ldrarna menar vi frdn forskoleklass upp till arskurs 3, och med de hogre
aldrarna menar vi fran arskurs 4 upp till arskurs 6. Nér vi refererar till véara lokala
lararutbildare som vi haft pa respektive VFU-skolor menar vi den lirare som varit knuten till
den klass vi varit i.

1.3 Problemformulering

I vér studie véljer vi att ta hdnsyn till det resonemang som sévil Lowing (2004, s 71-98) som
Bentley (2003, s 22-50) tar upp om att undervisningen i skolan styrs av fasta och rorliga
ramar dir hansyn ska tas till ldroplan, kursplan och lokal arbetsplan. Samtidigt paverkas
lararens egen formédga och uppfattning av andra ldrarkollegor och skolans traditioner.
Ytterligare en ramfaktor att ta hénsyn till &r eleven och elevgruppen som paverkas av sin
sociala situation, kamrater och fordldrar. Var tolkning dr att dessa fasta och rorliga ramar kan
komma att paverka ldrarens val av undervisningsmetod.

SOU* 2004:97 tar upp att undervisningen oftast 4r av ett traditionellt slag dér liromedlen styr
undervisningen men dér det kan finnas sma variationer i arbetssétt fran skola till skola. Det
behover egentligen inte ses som en nackdel sdsom vi tolkar Lowing och Kilborn (2002), utan
kan ses som en utgdngspunkt att “bygga upp en intressevickande och stimulerande

' Med ldgre aldrar menar vi forskoleklass upp till drskurs 3.

* Med hogre aldrar menar vi fran arskurs 4 upp till arskurs 6

* VFU — Verksamhetsforlagd utbildning inom lirarprogrammet
*SOU - Statens offentliga utredningar



undervisning” pa (s 53). Men SOU tar upp att behovet av att ifrdgasétta och dven utmana
dessa traditionella traditioner dr stort. Undervisning bor enligt SOU inspirera till ett dkat
intresse for och en attitydfordandring till matematikimnet. Men d& de fasta ramarna dven
utgors av “organisatoriska hinder, resurser och langsiktig planering av kompetensutveckling i
skola och kommuner” paverkar dven dessa attitydfordndringen till matematikdmnet. (SOU
2004, s 12).

I NU® — 03 kan vi ldsa om att eleverna i dag har en splittrad bild av matematikimnet. Vid en
jamforelse mellan olika @mnen i skolan visar det sig att eleverna har minst intresse for
matematikimnet. Matematikundervisningen domineras oftast av ett tyst och isolerat raknande 1
laromedel dér eleverna varken kan péverka innehall eller val av arbetssitt. Rapporten visar dven
pa att ldrare och elever i stort sett dr Gverens om vilka arbetsformer som forekommer. Men den
visar ocksa pé att eleverna tycker att rena diskussioner och grupparbeten i matematik forekommer
1 betydligt mindre utstrdckning &n vad ldrarna tycker. Intressant dr ocksd det faktum att eleverna
enligt rapporten upplever matematikundervisningen som mest stokig samtidigt som lararna tycker
att matematikundervisningen fungerar bra utan stérande oljud. NU tar dven upp det faktum att
eleverna upplever att matematik dr det &mne som de har minst mojlighet att pdverka. NU menar
dven att undervisningen inom matematikdmnet dr beroende av ldrarens kompetens och
undervisningens utformning (Skolverket 2004, s 55-76). Men som Lowing (2004, s 99-116)
papekar dr det inte enbart tillrickligt med “goda matematikkunskaper” (s 100) utan ldraren
“maéste dven kunna ta en annan ménniskas perspektiv’ (s 100). Det har betydelse for vér
fortsatta studie eftersom vi tror att det kan bli enklare att anpassa undervisningen till eleverna
om vi dr medvetna om deras samt vara egna uppfattningar om dmnet.

° NU — Nationella utvirderingen av grundskolan 2003



2. Syfte och fragestillning

Syftet med vart examensarbete dr att ta reda pa om det finns skillnader mellan vad ldrarna tror
att eleverna har for uppfattningen om matematikdmnet och vad eleverna sjélva ger uttryck for.
Samt om ldrarnas uppfattningar om matematikdmnet slar igenom i elevernas uppfattningar.
Detta leder till studiens tre huvudfragor.

2.1 Fragestillning

e Vilka wuppfattningar har eleverna om matematikimnet och hur ser de pa
matematikundervisningen?

e Vilka uppfattningar tror ldraren att eleverna har om matematikimnet och hur tror
lararen att eleverna ser pd matematikundervisningen?

e Hur ser ldraren pd @mnet matematik och pé sin matematikundervisning?



3. Litteratur studie

Malet med detta kapitel dr att klargora de definitioner och begrepp som litteraturen tar upp
och som har betydelse for den empiriska delen av vér studie. Den litteratur och
forskningsanknytning vi valt att ta upp ser vi som relevant for var fragestéllning, resultat och
slutdiskussion. Vi bdrjar med vad matematik &r, gar vidare med de olika ldrandeteorierna som
ligger till grund for styrdokumenten for att sedan knyta an till styrdokumenten samt skolans
och ldrarens uppdrag. Detta leder oss in pa tidigare forskning om uppfattningar och begrepp,
samt deras betydelse for larandet och hur det fungerar som en dold faktor for ldrare och
elevers matematikrelaterade uppfattningar.

3.1 Vad ar matematik?

Pé frdgan vad matematik &r, ges olika svar. Utgar man ifrdn Lowing och Kilborns (2002)
resonemang sé kan definitionen pad matematik ses enligt foljande, “matematik kan inte tas for
given — den dr en minsklig konstruktion” (s 42). Matematikdmnet som sadant dr en gammal
vetenskap, en “minsklig konstruktion” som skapats dd manniskans behov av att kunna ange
antal i vardagen. Aven skolans kursplan i matematik definieras matematikimnet som en
gammal vetenskap och ménsklig konstruktion (Skolverket 2000, s 27). Den konkreta och
vardagliga matematiken har sedan fordndrats och utvecklats till att innehalla lagar och
geometriska satser. Ett flertal personer har gett namn till olika moment inom matematiken,
Pythagoras sats och Arkimedes princip, for att bara ndmna ndgra (Unenge, Sandahl &
Wyndhamn, 1994, s 17-23). Matematikimnet ar gammalt och idag ses det som en
problemldsande verksamhet i1 stindig utveckling” (Skolverket, 2003, s 10). Den goda
samhéllsmedborgarens matematikkunnande ska skapa sjalvfortroende och kompetens att
forstd vart lands ekonomi. D& matematiken ses som ett viktigt vetenskapligt verktyg i
samhéllet har den en betydande roll i vara skolor. Matematiken dr ett av de skoldmnen som
finns med pé schemat i rskurser upp till cirka nionde skolaret i skolor vérlden 6ver (Unenge
m.fl., 1994, s 17-23). Matematiken ses helt enkelt som en demokratisk rittighet runt om i
virlden, som alla ska ha ritt att ta del av, for att pad s sétt kunna utvecklas till goda
samhéllsmedborgare.

Ser man till Nationalencyklopedins beskrivning av vad matematik ar s far vi veta att:

En abstrakt och generell vetenskap for problemlésning och metodutveckling. Matematiken
ar abstrakt: den har frigjort sig fran det konkreta ursprunget hos problemen, vilket ar en
forutséttning for att den skall kunna vara generell, dvs. tillimpbar i en mangfald situationer,
men ocksd for att den logiska giltigheten hos resonemangen skall kunna klarldggas.
Matematiken &r inriktad pa studium och uppbyggnad av strukturer av de mest skilda slag,
saval for att 16sa speciella problem som for att utveckla allmdnna metoder att 16sa problem
och ange dessa problems begrinsningar. Att matematik ar en vetenskap innebér bl.a. att
den uppfyller hogt stéllda krav pé verifierbarhet. Det dr mdjligt att stjila matematiska
resultat, men knappast att fuska, eftersom varje pastdende maste kunna verifieras. Slutligen
hivdas att matematiken ar en vetenskap: trots att det finns tusentals matematiska teorier och
ménga skapas varje ar, och trots att det publiceras flera tiotusentals matematiska uppsatser
varje & med hundratusentals nya satser av skilda slag och med inriktning mot mycket
varierande tillimpningar, utmirks matematiken av en sa stark inre enhetlighet och
sammanhallning i tillvdgagangssitt och angreppsmetoder att det vore oberéttigat att tala om
annat dn en vetenskap (Nationalencyklopedin, 1994, s 142)

Vi kan finna vissa likheter med Nationalencyklopedins beskrivning i den utredning som
Utbildningsdepartementet genomforde angdende skolmatematiken och som beskriver
matematiken enligt foljande:



[J Matematik ar en vetenskap, kanske den dldsta.
[1 Matematik &r i stor utstrdckning ett hantverk, men som alla goda hantverk ocksa en

konst.
[1 Matematik &r ett sprak och dérigenom ocksa ett viktigt medel for kommunikation mellan
maénniskor.

[J Matematik ar ett hjdlpmedel i mycken ménsklig verksamhet fran vardagslivet till
avancerad teknik.

[ Matematik &r en del av var kultur och har spelat stor roll i den historiska utvecklingen
inom manga omraden, inte enbart inom naturvetenskap och teknik utan ocksé inom
handel och ekonomi.

(Utbildningsdepartementet, 1986:5, s 31)

Sammanfattningsvis kan ségas att matematikdmnet dr ett gammalt vetenskapsomrade som
grundar sig i ord som minsklig konstruktion, vetenskap, hjilpmedel, kommunikation,
hantverk, kultur och skoldmne. Matematik har alltsé flera sidor eller ’ansikten” som Lowing
och Kilborn (2002, s 40-42) tar upp. De menar sdledes att nir man stéller sig fragan vad ar
matematik, ska man dven ta hidnsyn till vilket perspektiv man tar. Matematiken ar saledes
komplex och svar att definiera i1 ett enda ord eller i ett kortfattat sammanhang.
Matematikbegrepp finns 1 savdl vanliga vardagsord som det matematiska spraket.
Matematiken finns i tal, storlekar, matt, monster, modeller, fordndringar, variationer och
ordningsrelationer med mera. Vi anser att matematiken hjilper oss att gora var omvérld
begriplig.

3.1.1 Matematik som kunskap

Att definiera begreppet kunskap dr inte helt latt d& kunskap inte dr ett entydigt begrepp.
Gustavsson tar upp kunskapsbegreppet i sin bok (2002). Han sdger att kunskap kénnetecknas
av “minniskans strdvan att overleva och skaffa sig ett béttre liv”’ (s 13). Gustavsson menar att
kunskapen utgar ifran ndgot som vi tror dr sant eller ett antagande. Vart kunskapssokande har
alltid en borjan men den stora fragan dr vad som utgor startpunkten for var kunskapsprocess.
Sjélva fragan kan ses som en motor i vart kunskapssokande och den bygger pa en naturlig
nyfikenhet hos oss individer. Denna nyfikenhet menar Gustavsson kan ibland forsvinna hos
individen under dennes skolgéang eller senare i livet. Men den gar inte forlorad for alltid utan
kan med hjélp av vissa hindelser eller fordndringar i livet atervinnas. En vidsentlig drivkraft
till kunskap ar att individen haller sig oppen for nya intryck. Kunskap uppstar nér invanda
monster bryts och mer generaliserat kan sigas att kunskap &dr ndgot vi skaffar oss 1 den
standiga processen som innebér att vi 1ar oss nagot nytt (Gustavsson 2002, 45-49). En del i
begreppet kunskap inbegriper formigan och kunnandet i1 olika situationer. I det ska dven
hénsyn tas till de ldrandes olika erfarenheter samt att de kommer fran olika kulturer (Sandahl,
1997, s 124-127). Vid tolkning av styrdokumenten finner vi dven att den larande ska inhdmta
och utveckla nodvindiga kunskaper for sévil praktiska som sociala sammanhang. Som vi
tolkar Kullberg (2004b, s 100-105) menar hon att ldrandeprocessen startas med att den som
lar far ndgon form av information. Informationen blir till en produkt i ldrandeprocessen.
Produkten blir sedermera kunskapen. Kunskapen bygger pa Omsesidig respekt och
likvardighet for alla de olika kunskapsformer som finns inom olika verksamheter.

I den svenska skolan delas kunskapsbegreppet in i fyra olika delar, fakta, fardighet, forstaelse
och fortrogenhet. Faktakunskap &r den kunskap som anses vara ldttast att mita. Féardighet &r
svarare att mita och den inbegriper en hel del som t.ex. fardigheter i att mala, att skriva och
att anvdnda hjdlpmedel som kartor och tabeller. Forstaelse och fortrogenhet ses som den tysta
kunskapen, som innebér en speciell kompetens som &r svér att forklara i ord (Unenge m.fl.,



1994, s 63-69). Kunskapen ar den larandes redskap, som anvénds i olika syften. Som vi tolkar
dagens styrdokument anger de att kunskap inbegriper dven reflektion, fOrstdelse,
kommunikation och argumentation.

3.2 Liarandeteorier och styrdokument

Att vicka lusten for larandet dr en av vara huvuduppgifter som ldrare. Vart undervisningssatt
kommer att paverka elevernas framtida uppfattning om matematikdmnet. Detta dr centralt i
rapporteringen av Skolverkets nationella kvalitetsgranskning (2003). Rapporten fokuserar just
pa hur lusten att ldra vicks och vidhilles. Den tar d&ven upp tre olika teorier om ldrande som
anses ligga till grund for vara laroplaner. Dessa tre &ar socialkonstruktivistisk teori,
metakognitiv teori samt symbolisk interaktionism (2003, s 9-10). Vi véljer att kortfattat ta upp
dessa tre teorier eftersom dessa kan ses som utgdngspunkt for virderingar och uppfattningar
hos individen och de ligger till grund f6r den skolmiljo som vi som ldrare kommer att arbeta i.

Socialkonstruktivism som anvénds ur ett samhéllsvetenskapligt perspektiv ses som ett sitt att
tolka och forsta olika sociala fenomen. Spréket dr en social handling och en viktig del i den
sociala konstruktionen. Individens kunskap och vetande &r ocksd tvéd socialt konstruerade
faktorer som ingér i socialkonstruktivistisk teori. Spriket dr det som utvecklar oss till
tdnkande individer och som strukturerar var verklighet vilket medfor att individens kunskap
om verkligheten blir socialt konstruerad (Barlebo Wennberg, 2001, s 10-15). Om man ser till
den socialkonstruktivistiska teorin sd innebédr den att kunskap betraktas som nédgot som
utvecklas och vixer i motet mellan den som lar och den som ldr ut. Varje individ ses som sin
egen resurs 1 sitt ldrande. Liraren kan endast skapa goda forutsittningar for ldrandet
(Skolverket, 2003, s 9-10). Det dr alltsd den tdnkande individen som aktivt konstruerar sin
kunskap. Kunskap 4r inget som den tinkande individen kan ta till sig passivt ifran
omgivningen (Ahlberg, 1992, s 40-44).

Metakognitiva teorin har sin utgangspunkt i Vygotskis utvecklingspsykologi och tankar om
internalisering. Nir man studerar hur den ldrande tdnker om innehill, struktur och inlérning
utgér man ifrdn metakognition (Ahlberg, 1992, s 36-40). Den metakognitiva teorin innebér att
den ldrande sjdlv kan komma till en viss niva, men med hjélp kan den lirande nad en hogre
nivd. Den metakognitiva teorin tar avstamp i varje individs tankefunktion och med vars hjélp
individen hanterar informationen. “Eleverna lir sig genom att forst gora, sedan veta och
slutligen forstd vad och hur de har lart sig” (Skolverket, 2003, s 9). Metakognition innebér att
individen blir "medveten om sitt eget och andras ldrande” och genom detta ”styra och vérdera
sitt larande” (Skolverket, 2003, s 9). Enligt Kullberg (2004b, s 51-53) innebar metakognitiva
teorin ett medvetande om eget tinkande samtidigt som individen dven har kontroll ver det
egna tdnkandet. En person med ett metakognitivt tinkande utgar ifrdn de didaktiska fragorna
vad, hur och varfor.

Symbolisk interaktionism gir in pd de ”ldrandes samspel med hjélp av symbolsprak”
(Skolverket 2003, s 10). Léraren ska i undervisningen anvinda sig av olika sprékliga uttryck,
tal-, skrift-, bild- och kroppssprik och ta fasta pa dessa. Som vi tolkar Kullberg (2004b) sé
menar hon att Vygotskij ansag att dessa olika sprékuttryck var en del av de tdnkandes sociala
redskap. Den sprakliga kommunikationen i undervisningen medfor att den ldrande tilldgnar
sig kunskaper och samtidigt medverkar till att andra tilldgnar sig kunskaper. Hér ska dven
hinsyn tas till elevernas egna erfarenheter och uppfattningar baserade pa livet utanfor skolan.
Undervisningen ska utgd ifrdn bade skriftlig och muntlig kommunikation och ge utrymme {or



bade dialog och social interaktion dér uttryck for vérderingar och kénslor ocksa ges plats
(Kullberg, 2004b, s 129-135).

Skolans verksamhet och ldrarens arbete styrs av Skollagen, Grundskoleforordningen,
Laroplanen, Kursplaner samt de lokala arbetsplanerna. Skollagen sdger att alla barn och
ungdomar ska ha tillgang till en likvérdig utbildning som innebér att:

Kommuner och landsting &r skyldiga att for undervisningen anvinda lérare, forskoleldrare
eller fritidspedagoger som har en utbildning avsedd for den undervisning de i huvudsak
skall bedriva (Regler for malstyrning Grundskolan 2002, s 12).

Dessutom séger Skollagen att:

Utbildningen i grundskolan skall syfta till att ge eleverna de kunskaper och fardigheter och
den skolning i 6vrigt som de behdver for att delta i samhaéllslivet. (Regler for malstyrning,
Grundskolan 2002, s 25).

Styrdokumenten ger lararna direktiv om arbetsséttet i skolan och vi kan lésa att:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprék och kunskaper frimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. (Lararférbundet, 2002, s 10)

Citatet ovan tar upp tidigare erfarenheter. Skollagen stiller krav pa ldrarnas olika
amneskunskaper for att de ska ha mojlighet att se till alla elevers olika forutséttningar och
behov 1 skolan. Léraren ska ta hénsyn till elevernas forkunskaper och skapa en undervisning
som ger eleverna mojlighet att utgd ifrdn erfarenheter, eget tdnkande, egna behov och
forutséttningar.

Utgéngspunkten i1 skolans uppdrag &r att hidnsyn tas till elevernas olika fOrutsittningar
samtidigt som det ska finnas plats for eleverna att utveckla sina egna formagor och intressen
da mal att uppna 1 grundskolan &r “att behérska grundliggande matematiskt tdnkande och kan
tillimpa det till vardagslivet” (Lararforbundet, 2002, s 15) Det dr ocksa skolans uppdrag att
stimulera eleverna till att inhdmta kunskaper och fradmja deras larande. Elevernas lirande ska
ligga till grund for de kunskaper som utgér samhéllets gemensamma referensram. Att fraimja
larandet forutsdtter att man 1 skolan for en aktiv diskussion om vad kunskap ér och vad som é&r
viktig kunskap idag och i framtiden.

I kursplanen star det att grundskolans uppgift i matematik &r att undervisningen ska leda till
kunskaper som gor att eleverna har mojlighet att fatta vilgrundade beslut i vardagen. Dér de
ska kunna forstd och anvinda sig av det 6kande flodet av information som finns i samhéllet.
Undervisningen 1 matematik har dven ett nidra samband med &vriga skoldmnen och det
slutliga mélet ar att eleven ska utveckla sina kunskaper for fortsatt utbildning och ett livslangt
larande (Skolverket 2000, s 26). Efter femte aret i skolan ska elevens kunskaper 1 matematik
vara av sddan karaktér att de 1 sin ndrmiljo kan 16sa, hantera och beskriva konkreta problem.

Det ar i1 styrdokumenten som ldrarens uppdrag finns beskrivet. Men i skolverkets rapport star
det att ”var tionde ldrare uttrycker att liroplanens och kursplanernas mal har ganska eller
mycket liten betydelse for deras undervisning” (Skolverket, 2006, s 32). Det &r framst
larargruppen inom matematik och no-imnena® som anger att de ligger minst vikt vid

% Med NO-dmnena menas de naturorienterade amnena sasom biologi, fysik och kemi.



laroplanens mél (Skolverket, 2006, s 29). Det ser vi som en paverkansfaktor for elevernas
mojligheter att nd malen

3.3 Matematik i skolan

Som vi tidigare ndmnt anger styrdokumenten skolans och lirarens uppdrag. De kunskaper
som den ldrande skapar i matematik ska den ldrande &dven kunna anvdnda i1 andra
sammanhang. Kursplanerna for skolan anger vad den ldrande ska uppna for mal inom
matematikdmnet. Eleven ska efter rskurs fem bland annat:

e ha en grundldggande taluppfattning som omfattar naturliga tal och enkla tal i brak- och
decimaltal.
e kunna forstd och anvianda begreppen addition, subtraktion, multiplikation och division
samt kunna uppticka talmonster och bestimma obekanta tal i enkla former
e ha en grundliggande rumsuppfattning och kunna kénna igen och beskriva
grundliggande egenskaper hos geometriska figurer och monster
(Skolverket 2000, s 26-39)

Grundskolans uppgift dr i enlighet med styrdokumenten att skapa och aktivt utveckla de
matematiska kunskaperna hos de ldrande sa att de kan klara av sin framtida roll i vardagslivet,
samhallslivet och for eventuella fortsatta studier.

3.3.1 Lirarens uppdrag

Styrdokumenten &r ldrarens arbetsbeskrivning och det d&r de som dagens ldrare har till sin
hjilp nér de ska fullgora sitt lararuppdrag. I ldrarens uppdrag ingér begreppet lustfyllt ldrande
eller lust att ldra. Som vi tolkar Skolverkets rapport sa ar det inte alldeles létt att definiera
pastaenden som ett lustfyllt lirande eller lust att ldra. I rapporten framgér dock att gemensamt
for de individer som tillfrdgats om lustfyllt ldrande eller lust att ldra ar att de alla forknippar
det med de bade har "ként och tinkt” (Skolverket, 2003 s 8). Som vi tolkar det &r dven lusten
att lara forknippad med glddje.

Laroplanen betonar det lustfyllda larandet och vi menar att for lusten att ldra behovs en bade
psykiskt och fysiskt nidrvarande ldrare. En rapport frdn Skolverket uttrycker att ’elevens lust
att lara har samband med lérarens lust att vara ldrare” (Skolverket, 2006, s 42). Eleverna har
en forméga att urskilja de larare som har “lust att vara ldrare” (s 42) dd de upplever dessa som
battre larare. Vi tolkar det s& har dessa ldrare dven en formaga att vicka lagpresterande
elevers motivation, ndgot som dven Skolverkets rapport tar upp. Kunskapssynen i ldroplanen
stéller hoga krav pa lararens didaktiska formaga samt &mneskunskap da det ar utifran den som
lararen ska leda eleverna in 1 ldrandet. Skolverket ndmner &ven vikten av ldrarens
forhallningssétt gentemot sitt uppdrag och att forhallandet till ldaroplanens kunskapsmaél
uppmérksammas (2006, s 42- 43). Kullberg menar att “ldrares forhdllningssitt, bestimmer
elevers forhallningssatt” (Kullberg, 2004b, s112) Det styrker vara tankegangar 1 var studie om
att forhallningssittet hos ldraren har en betydande del i elevens lust att 14ra och deras fortsatta
larande.

I ldrandet har motet mellan eleven och ldraren en betydande roll for ldrandet eller som
Kullberg (2004b) papekar har den inre samverkan en viktig del i ldrandet. Som vi ser det sa
menar hon att det dr i motet mellan den som lér och den som lédr ut som kunskapen utvecklas
bade kognitivt och metakognitivt. Vilket kan beskrivas med figur 1.



Den lirande

Figur 1: Figuren visar relationen mellan den som undervisar och den som lir. I relationen forekommer det
didaktiska méte som innehdller alla mdjligheter for Ilirande personer att utveckla sitt tankande. (Kullberg,
2004b, s 34)

Det dr motet mellan den ldrande och den som ldr ut som kan ses som en skillnad mellan vad
den larande kan ldra sig pa egen hand jimfort med vad den ldrande faktiskt kan ldra med
vigledning av en ldrare (Kullberg, 2004b, s 34-39). En tankegidng som vi menar dven ir en
viktig del i ldrarens uppdrag. Samtidigt ska hansyn tas till det faktum att den larande lar pa
egen hand. Men undervisningssituationen som sddan ger ocksa den larande stod och gensvar
pa sitt eget ldrande. I ldraruppdraget ingdr sdledes dven den utmaning som det innebér att
kombinera en Overforing fran ldrarens kunskap till den ldrande och samtidigt s ska dven
lararen se till att den ldarande utvecklar sina egna kunskaper (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2006, 100-102). I ldrarens uppdrag menar vi ingér alla dessa delar som vi tagit upp
for att den ldrandes kunskapsutveckling ska g& framat. Och det &r i samspelet mellan den
larande och den som lér ut samt samspelet med gruppen som lérandet sker.

3.4 Uppfattningar

Forskningen kring matematikrelaterade uppfattningar och dess paverkan av ldrarens val av
undervisningsansats dr nagot som tas upp bdde internationellt som nationellt. Sdvdl Lowing
(2004) som Bentley (2003) tar upp den betydelse som de fasta och de rorliga ramarna har i
styrandet av ldrarens val av undervisningsansats. Deras tankegdngar grundar sig i
ramfaktorteorin. Lowing (2004, s 51-98) menar att ramfaktorteorin utgér ifrdn och beskriver
de olika ramar som blir till de omkringliggande faktorer som pdverkar hur bland annat
undervisningen kan komma att se ut. Dessa faktorer dr wundervisningens ramar,
undervisningens mal, undervisningsprocessen och undervisningens resultat. Som vi tolkar
Bentley i1 sin avhandling menar dven han att olika ramfaktorer kan paverka ldrarens
undervisningsansats. Nagot som i sin tur medfor att liraren mer eller mindre medvetet eller
omedvetet paverkas i sitt sitt att undervisa eleverna (2003, s 22-50). Vi viljer att ha dessa
tankegéngar 1 atanke vid genomforandet av var studie, da vi utifrin Lowings och Bentleys
resonemang anser att fasta och rorliga ramar kan komma att paverka lararens forhallningssatt
till och uppfattningar om matematikdmnet.

Pehkonens (2001) tankegéngar och definition av uppfattning &r “en individs forhallandevis
stabila subjektiva kunskaper (déri ingar dven kéinslor) om en viss foreteelse; dessa subjektiva
kunskaper har inte alltid en héllbar objektiv grund” (2001, s 232). Vér tolkning av Pehkonen
ar att uppfattningar som ror den subjektiva kunskapen dr en dold faktor (ram) som paverkar
bade undervisning och inlérning. Vi viljer att ta upp Pehkonens tankar om uppfattningar lite
mer ingdende i foljande stycken.
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Dé ldraren har huvudansvaret for elevernas inldrningsmiljo &dr ldrarens uppfattningar hogst
vasentliga for inldrning och kvalité pa ldrandet. Detta gor att elevers och ldrares
matematikrelaterade uppfattningar &r av stor betydelse for oss om vi ska kunna forstd elevers
och ldrares matematiska attityder och beteende. Pehkonen (2001, s 230-248) sdger att
individens uppfattningar grundar sig i1 individens tankar, kédnslor och kunnande. Sjdlva
begreppet uppfattningar anser Pehkonen (2001, s 230-248) behandlas olika hos olika forskare.
Detta leder enligt Pehkonen till att sjélva begreppet uppfattningar och hur det definieras ar av
storsta betydelse for hur vi ser pé elevers och larares matematikrelaterade uppfattningar. De
matematikrelaterade uppfattningarna paverkar hur den lirande ser pa vad matematik ir, hur
den ldrande lér sig matematik, nir ldr man sig matematik samt hur man lér ut.

Kunskap bestar av tva delar och dr en del av begreppet uppfattning enligt Pehkonen (2001, s
230-248). Ser man till matematikimnet géller dar framforallt en objektiv kunskap som &r
logiskt forsvarbar dir individen kan acceptera en matematisk struktur. Individens subjektiva
kunskap &dr nigot som &r unikt for varje individ dd den grundar sig i individens tidigare
erfarenheter. Den subjektiva kunskapen é&r inte alltid logisk. Som vi tolkar det menar
Pehkonen att uppfattningen bestdms till synes omedvetet och att affektiva eller kanslomédssiga
delar paverkar uppfattningen. De affektiva eller kinslomédssiga delarna gér inte att mita da de
kan skapas och dven forsvinna ganska snabbt. Den objektiva kunskapen dr mer kognitiv och
skapas under en lidngre tid dir den nya kunskapen fogas samman med de tidigare
erfarenheterna och kan dé ses som mer stabil menar Pehkonen.

Individens uppfattningar dr enligt Pehkonen en form av tyst kunskap som inte alltid syns 1 vér
undervisning men som dr av stor betydelse. Det Pehkonen sédger tolkar vi som si att alla
individer har egna personliga uppfattningar som omedvetet bestims och aktualiseras vid
undervisningen. Individens tysta kunskap kan ses som den grazon som Pehkonen nidmner
ligger mitt emellan de affektiva och kognitiva omridena. Det affektiva omrddet innebédr
kénslor och det kognitiva handlar om ténkande och kunskap. Dessutom menar Pehkonen att
de affektiva delarna inte &r lika méitbara som de kognitiva delarna (s 230-248).

Individens olika uppfattningar om matematik skapar tillsammans det uppfattningssystem som
bland annat Thompson (1992, s 127-143) och Pehkonen (2001, s 230-248) menar pa beskriver
hur individens uppfattningar organiseras. I denna grazon eller uppfattningssystem kan
individen péverkas av tre olika fenomen, till skillnad fran kunskapssystemet som innebdr en
bevisad och sjdlvklar logik som ses som basen i1 kunskapsbyggandet. Strukturen i
uppfattningssystemet skiljer sig fran kunskapssystemet eftersom logiken utgor ett
grundlaggande krav nér det géller kunskap. Individen strivar efter den inre logiken i
kunskapssystemet. Ser man till uppfattningssystemet sé striavar dven individen héir efter att
vara logisk men individen anvinder sig av sina egna utformade logikregler samt axiom. Detta
leder in oss i den grizon av uppfattningssystem som dé paverkas av kvasilogik’, psykologisk
vikt® och Kklusterstruktur’. Det #r alltsi dessa tre som forklarar och beskriver hur
uppfattningarna relaterar till varandra och leder till ett system (Thompson 1992, s 127-143).
Thompson menar ocksa att en uppfattning i systemet aldrig kan vara helt skild fran de 6vriga
uppfattningarna 1 systemet. Men sjdlva kopplingarna mellan systemen bestdms enligt
Pehkonen av individen.

7 Kvasilogik — r det logiska sambandet mellan uppfattningarna som individen definierar sjélv.
¥ Psykologiskt vikt innebir den utstrickning i vilket uppfattningarna kan ses central eller perifera.
? Klusterstruktur — hér ar de olika klungorna av uppfattningar delade fran varandra.
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Ser man till kvasilogiken stravar individen efter att vara logisk i sitt tinkande. Individen utgér
ifrén sina egna tankar och vérderingar och blir pa sa sétt unik for varje individ. Kvasilogik ar
alltsa forhallandet mellan de olika uppfattningarna. Har bestimmer individen axiomet (de
primdra uppfattningarna) vilket gor den kvasilogiska uppfattningen som géller tankar och
varderingar till ndgot unikt for individen. Ser man till den psykologiska vikten s kan den
variera en del beroende pd graden av dvertygelse. Som vi tolkar det menar Pehkonen (2001)
att individens starkaste uppfattning dr den mest centrala for individen. Sjdlva bildandet av
individens uppfattningar sker omedvetet. [ klusterstrukturen kan individens olika
uppfattningar vara 16st kopplade till varandra och finnas 1 grupper samtidigt som de dven till
viss del kan vara motsdgande. Thompson menar att de olika grupperna av uppfattningar &r
delade fran varandra (1992, s 130). Det behover alltsa inte finnas ndgra samband mellan de
olika grupperna. Men det finns ett samband mellan de olika uppfattningar som befinner sig
inom samma grupp. Detta pd grund av att dessa uppfattningar bygger pa affektiva och
virderande delar som det kan vara svart att paverka. De matematikrelaterade uppfattningarna
ar alltsd unika for varje individ. De uppfattningssystem som Pehkonen och Thompson
beskriver samt de matematikrelaterade uppdelningar som vi tidigare ndmnt (s 10), och som
Pehkonen tar upp (2001, s 230), ska ses som en mdjlighet till att ge en klarare bild av de
matematikrelaterade uppfattningar som tillsammans bildar individens uppfattningssystem.
Dessa uppfattningar berdr alltsa elevers och ldrares subjektiva kunskaper. Dessa uppfattningar
och uppfattningssystem menar Pehkonen (2001, s 230) &r en dold del i undervisningen och de
paverkar sjilva undervisningen samtidigt som de dven paverkar sjilva inldrningen.

3.4.1 Lirarens roll och uppfattningar i matematikundervisningen

I SOU 2004:97 framkommer att ”ldraren ar det absolut viktigaste for att eleverna i skolan ska
fa lusta att ldra sig matematik” (s 44). Vi tolkar det som att ldraren fungerar som en forebild
for de larande. Upplever ldraren att det ar roligt att undervisa i matematik och dessutom i
allménhet har en positiv uppfattning i matematikdmnet dr forutsittningarna for att nd mélen
stora. Lararens uppfattning paverkar de ldrande och deras lust och motivation till &mnet
(Sandahl, 1997, s 43-80). Léraren bor dven ha kunskaper i undervisningsmetoder, vara
medveten om hur de ldrande tidnker och ldr in samt ha goda &dmneskunskaper
(Utbildningsdepartementet 1986:5, s 293-296)

Som vi tidigare ndmnt tar dven Pehkonen (2001) upp hur viktig lararens uppfattningar och
attityd dr 1 forhallandet till de ldrandes inldrning och uppfattning. Vi tolkar det som att
lararens val av undervisningsmetod kommer att paverka den ldrandes uppfattning i
matematikdmnet. Pehkonen menar att om den ldrande upplever att matematikundervisningen
bestar av rikning sd innebdr det att undervisningsmetoden som ldraren anvédnder dr ensidig
och riakneinriktad (2001, s 234). En larares vardagskunskaper i matematik dr ocksé viktiga for
matematikundervisningen och dessa ska &dven den ldrande ta del av da ldrarens
vardagskunskaper 1 matematik tillhor begrepp som behdvs for att klara sig i det dagliga
vardagslivet. Som vi tolkar Frejde (1998, s 72-75) kan vardagskunskaperna i matematik
innebdra allt ifran att gé till affiren och handla till att ldsa av tidtabellen for bussen.

Utbildningsdepartementet (1986:5, s 30-31) anger att lararens kunskaper inom matematik
maste inkludera vad man anviander matematiken till utanfor skolan da matematikdmnet till
stor del handlar om att 16sa problem. Vid en undersokning som gjordes av Frejde (1998, s 53-
75) om hur ldrare tinker pd matematik och hur de tror att deras elever uppfattar matematik,
stillde Frejde frigan vad matematik dr. Svaret frdn ménga ldrare blev att matematik ar det
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som har med tal och gora vid alla olika tillfillen. Frejde menar att matematik ocksa innebar
siffror for de flesta.

Ser man till undervisningen menar Skolverket (2003) att sjdlva undervisningen och upplégget
oftast styrs av ett liromedel, vilket bade kan ses som positivt och negativt. Ett bra liromedel
menar Skolverket kan leda till en positiv utveckling medan ett ndgot ensidigt laromedel kan fa
till f6ljd att &mnet upplevs som trakigt och enkelsparigt.

Sammanfattningsvis kan sdgas att ldrarens uppfattning av matematik ar individuell och den
bygger pa erfarenheter som ldraren bir med sig. Lérarens uppfattningar paverkar dennes
uppldgg av undervisningen, vilket Pehkonen menar (2001, s 230-248) menar péaverkar den
lirandes uppfattning av dmnet. Ar undervisningen rikneinriktad upplevs matematiken som
rdkning av den larande. Synen pad matematik fran de ldrande dr fran borjan i de tidiga
arskurserna positiv men ju ldngre upp 1 arskurserna den lirande kommer desto storre dr risken
att de larande upplever matematiken som negativ. Detta dr nadgot som bade Skolverket (2003,
s 16-19) och Sandahl (1997, s 68-69), tar upp.

3.4.2. Elevers upplevelse av och syn pa matematik

Ett flertal forskare har gjort undersdkningar om elevers uppfattning till matematikdmnet.
Sandahl (1997, s 49-66) ar en av dem och hon stillde med hjilp av lararstudenter fragan, “’vad
ar matematik” (s 49). Svaren delades in i1 kategorierna emotionellt forhallningssitt, intern
anvindbarhet, sjdlvindamal och kontextbundenhet. Som vi tidigare nimnt menar Pehkonen
(2001, 230-242) och Thompson (1992, s 127-141), att individens uppfattningar grundar sig i
individens tankar, kénslor och kunnande. N&got som vi menar kan kopplas samman med de
emotionella forhallningsséitt som Sandahl (1997, s 49-66) tar upp. Sandahl redovisar sina
undersokningsresultat se figur 2 som ger en overskadlig och lattforstalig bild av elevernas
emotionella forhallningssitt. Ur det emotionella forhallningssittet i Sandahls undersdkning
anvinde sig eleverna av ord som latt, svart, roligt, trakigt, klurigt, obegripligt och jobbigt.
Dessa ord gav en tydlig bild pad de kdnslor som eleverna hade och forknippade med vad
matematik ar.

SKOLAR

2-3 4-6 7-9

Latt

Svart Svart
Roligt Roligt Roligt
Trakigt Trakigt Trakigt
- Klurigt Klurigt
- Obegripligt | -

- - Jobbigt

Figur 2: Visar den sammanfattning av elevernas emotionella forhdllningssdtt till matematiken som Sandahl tar
upp. (1997, s 50)

Sandahls uppstillning av det emotionella forhdllningsséttet hos eleverna visar att orden roligt
och trakigt dr aterkommande for eleverna fran ak 2 upp till ak 9.

Ur kategorin intern anviandbarhet visade Sandahls undersékning att den gemensamma
uppfattningen bland de tillfrdgade eleverna var “matematik &r siffror” (1997, s 52). Nér hon
kom till sjdlvindamalet blev svaret frdn eleverna “att matematik ar nir man raknar” (1997, s
53) och da oftast 1 boken. I kontextbundenheten kunde elever synliggéra matematiken utifran
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ett sammanhang knutet till en vardagshiandelse. Pehkonen (2001, s 238) tar upp det faktum att
elevernas uppfattningar ar av betydelse for att forstd varfor de tycker, tdnker och gor som de
gor. Pehkonen menar dven att elevens uppfattningar om matematik har en viktig roll 1 deras
inlérning.

Elevens uppfattning har betydelse for elevens ldrande. Till grund for elevers uppfattningar ar
deras erfarenheter. Nagot som vi menar att &ven Lpo 94 poidngterar att vi som ldrare ska ta
hidnsyn till att “undervisningen skall anpassas till /.../ tidigare erfarenheter...”
(Léararforbundet, 2002, s 10). Och det dr just elevens tidigare erfarenheter som ligger till
grund for elevernas uppfattningar som de bar med sig.
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4. Metod och genomforande

Malet med detta avsnitt dr att redovisa och klargéra den metod som vi anvint vid var
empiriska studie. Var empiriska studie bygger pa var studies tre frigestdllningar. Avsnittet tar
upp metodval, etik, urval, datainsamlingsmetod, tillvigagangssitt, realibitet, validitet,
generaliserbarhet, analysmetod och metoddiskussion.

Vid vér studies genomforande har vi med hdnsyn tagen till studiens frigestillning forsokt
anvinda oss av den metod som passar var fragestéllning béast. Och i vart fall har det blivit
enkdter med Oppna svarsalternativ. Frigorna i1 vara enkéter har vi utformat med hinsyn tagen
till var studies fragestillning samt med utgangspunkt i den litteratur som beror var studie. Vid
genomforandet av véra enkéter har vi valt att, precis som Holme och Solvang (1997, s 75-98),
se de kvalitativa och kvantitativa metoderna som arbetsredskap som vi kan kombinera. Da
bada dessa ar inriktade pa att ge dn béttre forstdelse (1997, s 76) har de medfort att vi vid vér
studie viljer att inta en Gppenhet utifran ett hermeneutiskt perspektiv som Holme och Solvang
tar upp (1997, s 92-98) Det ger uttryck for ett véxelspel mellan forskare de undersokta
enheterna. Vi viljer dven att till viss del anvinda oss av Sandahls (1997, s 39-102)
tankegangar vid var empiriska studies resultatsammanstéllning. I urvalet presenterar vi de
larare samt antalet elever som deltog i undersokningen. Héir ges dven en kort beskrivning av
de skolor dér vi utfort var undersokning. Vi tar dven upp forskningens etiska principer samt
genomforandet av var undersokning. Avslutningsvis beskriver vi bearbetningen av
undersokningsmaterialet.

Hermeneutik, som vi tolkar det utifrdn Svensson och Starrin (1994, s 73-89) ses som en
forstaelseinriktad forskningsansats. Hér ar det sjidlva tolkningen som ses som den
huvudsakliga forskningsmetoden. I en hermeneutisk forskningstradition sdker man inte de
absoluta sanningarna da dessa inte finns enligt den hermeneutiska kunskapsteorin. Méalet inom
hermeneutiken dr att utifran flera sdtt forsoka forstd olika foreteelser. Vi &r medvetna om att
vi mer eller mindre anvénder oss av olika tolkningar for att kunna orientera oss i vér tillvaro.
Det innebdr att vardagligt och vetenskapligt tolkande skiljer sig at. Den hermeneutiska
forskningsansatsen utgdrs av orsaksforklarande och forutsigande studier samt tolkande
studier. Mellan dessa finns bade  kvalitativa och  kvantitativa  metoder.
Hermeneutiken kan ses som ett sitt att ldgga ihop olika delar for att slutligen kunna svara pé
frdgorna vad, hur och varfor.

I studien tar vi dven hénsyn till tankegingar utifrdn fenomenografin som grundar sig i att
erfara ndgonting. Sjédlva objektet dr alltsd sdttet att erfara fenomen. Fenomenografin ses inte
som en metod eller en teori, utan dr ett sétt att identifiera, urskilja och uttrycka frdgor som har
betydelse for larandet hos elever och larare i den pedagogiska miljon (Marton & Booth, 2002,
s 145-177). S& om vi skulle se pa vér studie ur den fenomenografiska synvinkel som Larsson
tar upp (1986, s 12-13) &r vi ute efter att beskriva hur nagot ar eller framstar for informanten.
Det dr inte hur det egentligen dr ur andra ordningens perspektiv dd andra ordningens princip
beskriver hur ndgon uppfattar ndgot. Andra ordningens perspektiv utgér alltsé inte ifran vad
som &r sant eller falskt utan andra ordningens perspektiv ser till vad det &r man studerar. I var
studie dr vi ute efter att beskriva hur ndgot framstar for vara informanter och inte hur det
egentligen dr. Forsta ordningens princip beskriver, tar upp fakta fran det som kan observeras
utifran (Larsson, 1986, s 12-13).
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4.1 Metodval

Den undersokning vi valt att genomfora i var studie utgar ifran enkédter. Enkédten som
instrument ger mojlighet till minga svarande vilket visserligen kan ses som kvantitativt. Men
1 vara enkdter har vi valt att stélla 6ppna fragor for att vi vill forsdka f4 informanten att
beskriva hur deras uppfattningar om hur nagot ér eller framstir i forhallande till ett visst
fenomen. Var datainsamling ger oss pa sa sitt en mojlighet att genomfora en kvalitativ analys.
Dar kan vi tolka och forstd de resultat som visar sig. En kvalitativ metod beskriver hur man
gestaltar nagot eller de faktiska egenskaperna i det som undersoks. Nér vi anviander ordet
kvalitet till vardags menar vi att en sak eller ndgot 4r bra. Men nir vi anvénder oss av
kvalitativa metoder sa vill vi ta reda pa eller beskriva egenskaperna hos nagot. ”Det unika i
kvalitativt arbetssétt dr siledes att man vill karaktérisera, gestalta nagot™ (Larsson, 1986, s 7).
Stukat skriver att ett kvalitativt synsatt ar:

.. att tolka och forstd de resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och
forutsdga. Man vill karaktérisera eller gestalta nagot. (Stukat, 2005, s 32)

I vér studie vill vi forsdka anvidnda oss av det kvalitativa sétt som Johansson och Svedner tar
upp eftersom kvalitativ information enligt Johansson och Svedner (2001, s 28) skapar
mojligheter till att forstd ldrarnas och elevernas uppfattning och forhéllningssétt. Och det ar
med hjélp av kvalitativ information som vi vill férsoka forsta larare och elevers uppfattningar
och forhéllningssitt gentemot matematikdmnet.

4.2 Etik

Innan genomfGrandet av vir enkédtundersékning sig vi till att folja de etiska principer som
giéller for den hér typen av forskning som bland annat Stukét (2005, s 130-134) tar upp. Vi
utgick ifrdn informationskravet och borjade med att informera alla berdrda parter om studiens
syfte och det frivilliga deltagandet. Deltagarna av enkdtundersokningen har rétt att sjdlva
bestimma Over sin medverkan. Men eftersom studien dven omfattar elever med en &lder
under 15 &r inhdmtades samtycke ifrdn vérdnadshavare, se bilaga A. Vi informerade
deltagarna 1 studien om att enkdten skulle wutféras anonymt 1 enlighet med
konfidentialitetskravet. Vi poéngterade dven for eleverna att lararna ej skulle fa ta del av deras
enkédtsvar. Vi dr dven medvetna om att enkdterna endast fir anvidndas for vér studies
forskningsandamal.

4.3 Urval

Tillforlitligheten 1 en undersdkning &r beroende av ett noga vervigande av urvalsgrupp som
undersokningen ska rikta sig till samtidigt som tillforlitligheten &ven &ar relaterad till
urvalsgruppens storlek. Det ar storre sannolikhet till att ett resultat &r tillforlitligt for en hel
population. Bade Stukat (2005, s 56-63) och Trost (2001, s 36-38) tar upp de olika praktiska
omsténdigheter som gor att en urvalsgrupp blir begrénsad.

Tillgéngligheten och det faktum att vi velat ha en mdjlighet att ta till oss informationen pé ett
bra sétt har spelat en stor roll for vart urval. Det gor att vi har valt att begrinsa oss till skolor
som vi tidigare har haft kontakt med under var VFU. Den ena av de tva skolorna som ingar i
var studie dr en liten fordldrakooperativ skola i en svensk smastad. Skolans verksamhet
stracker sig fran forskoleklass upp till 8k 3. Den andra skolan ligger 1 en forort till en svensk
storstad. Skolan stracker sig fran forskoleklass upp till ak 9.
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Vi har tidigare nimnt att uppfattningen om matematik fran de ldrande 1 de tidiga arskurserna
ar positiv, men ju langre upp i arskurserna de lirande kommer desto storre dr chansen att de
uppfattar matematikimnet som negativt. Savil Sandahl (1997, 68-69) som Skolverket (2003,
s 18-19) tar upp detta. Det dr med hénsyn till dessa olika aspekter som vi valt att genomfora
var datainsamling med 32 elever 1 ak 2 och 46 elever 1 &k 6 pa vara VFU skolor samt med de
7 lérare som &r knutna till just dessa klasser. Anledningen till valet dr for att vi senare ska
kunna koppla samman resultaten mellan vara tva huvudgrupper i var undersékning med véar
fragestillning. Men d& det till stor del dr lararnas uppfattning och deras paverkan som star i
fokus for studien ger vi hér en kort presentation av de ldrarna som deltagit i studien.

Lérare 1

Ar en kvinna som arbetat som verksam lérare i 14 r. Hon ir utbildad inom matematik for de
lagre &ldrarna upp till ak 3. Just nu undervisar hon i 4k 6 pa den skolan som stricker sig fran
forskoleklass upp till ak 9. En klass som hon f6ljt sen de gick 1 &k 2.

Larare 2

Ar en kvinna som arbetat som verskam lirare i 8 "2 &r. Hon har ingen utbildning inom
matematik. Just nu undervisar hon i en ak 2 pé den skolan som stricker sig frén forskoleklass
upp till ak 9.

Larare 3
Ar en kvinna som arbetat som verksam ldrare i 5 ar. Ar utbildad matematiklirare. Just nu
undervisar hon i &k 2 pé den skolan som stracker sig fran forskoleklass upp till &k 9.

Lérare 4
Ar en kvinna som arbetat som verksam ldarare i 11 &r. Hon &r utbildad matematikliarare. Hon
undervisar i ak 0-1, samt i ak 6 pa den skolan som stracker sig fran forskoleklass upp till ak 9.

Léarare 5

Ar en kvinna som arbetat som verksam ldrare i 30 4r. D4 hon liste till lirare blev hon
mellanstadieldrare och i utbildningen ingick matematikdmnet. Just nu undervisar hon i ak 6 pa
den skolan som stracker sig fran forskoleklass upp till ak 9.

Lérare 6
Ar en kvinna som arbetat som verksam ldrare i 10 ar. Ar utbildad matematiklirare. Just nu
undervisar hon i &k 1-3 pa den mindre skolan som striacker sig fran forskoleklass upp till ak 3.

Léarare 7

Ar en kvinna som arbetat som verksam lirare i 14 ar. Fick i sin utbildning lisa matematik for
grundskoleldrare upp till &k 3. Just nu undervisar hon i &k 1-3 pd den mindre skolan som
stracker sig fran forskoleklass upp till ak 3.

4.4 Datainsamlingsmetod

Véar datainsamling har gjorts med hjélp av enkédtundersokning, se bilagor B-D. Mélet med
enkdtundersokning dr att fa en uppfattning av vad ldrarna tror att eleverna relaterar till nér de
hor ordet matematik. Darfor har vi utformat fragorna pa ett sddant sitt att de beror var studies
huvudsyfte pé ett relevant sitt. Karaktéristiskt for enkdtundersdkningar och framforallt det
som gor att de skiljer sig fran intervjuer ar att det inte finns med nigon intervjuare. Dessutom
maste de svarande sjilva notera sina svar (Trost, 2001, s 9 — 11). Anledningen till att vi valde
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att utfora enkdtundersokning var att vi ville né ett storre urval av elever och ldrare dn vad som
ar mojligt vid intervjuer (Stukat 2005, s 42). Var enkdtundersokning bestér av ett ostrukturerat
fraigeformuldr med Oppna fragor dir urvalsgruppen skriftligen formulerat sitt svar (Stukat
2005, s 42-48). Vart tillvagagdngssitt valde vi for att undvika intervjuareffekten, eftersom vi
inte ville riskera en omedveten styrning av framforallt eleverna men inte heller av ldrarna som
deltog 1 undersokningen (Stukat 2005, s 43). Samtidigt s& dr vi medvetna om att man
beroende pd hur frigorna ar formulerade kan paverka svaren. Innan vi genomforde vér
enkitundersokning var vi dven medvetna om att ”fa orkar skriva fullstdndiga svar pa Gppna
fragor” (Johansson & Svedner, 2001, s 29) av den héar typen. Det kan resultera i att vi inte far
sa utforliga svar som vi onskar.

4.5 Tillvigagangssatt

Redan under var slutliga VFU informerade vi véra lokala ldrarutbildare pa skolorna om att vi
ville anvénda oss av dem vid genomforandet av vart examensarbete. Vi blev varmt vilkomna
tillbaka for att utfora vara undersékningar i de olika klasserna. Vi valde att sjdlva ndrvara vid
genomforandet av enkéterna i varje klassrum. Eftersom vi endast genomforde enkiterna vid
ett tillfille och endast med dem som var nirvarande vid det tillfdllet far vi inga externa
bortfall. Men ddremot kan vi fa interna bortfall att ta hdnsyn till om vissa av informanterna
véljer att inte svara pa vissa fragor. For att gora enkédten sa standardiserad som mdjligt enades
vi om att siga samma saker till eleverna och ldrarna vid genomforandet av enkiten pa
respektive skolor. Om standardiseringen dr 1dg blir mgjligheten till att géra jimforelser
mindre och det ér sjdlva jamforelsen som dr en del av det som vi vill f4 ut av var enkét (Trost
2001, s 55-59). Under genomfGrandet av enkéten i1 ak 6 fick inte ldrarna vara ndrvarande 1
klassrummet. I &k 2 fanns det tre elever som behdvde hjilp vid sjédlva skrivandet pé enkiten,
dérfor fick en ldrare nirvara vid detta tillfdlle. Vi gick sjdlva igenom fragorna pa enkéten med
eleverna innan de fick borja svara. Detta for att alla skulle forstd fradgeformuleringarna.
Varken elever eller ldrare hade nigon tidspress vid besvarandet av enkéten utan de fick ta den
tid de behovde.

4.6 Allmiant om reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Ur ett forskningsperspektiv ar reliabilitet ett matt pa sjilva sikerheten och noggrannheten i
den utforda studien eller som Stukat skriver “hur bra mitt mitinstrument &r pd att mita”
(2005, s 125). Reliabiliteten dr en del av validiteten. Ur ett forskningsperspektiv ar validitet
ett matt pad om forskaren verkligen undersoker det som &r avsikten. Métt pa en god validitet &r
om forskaren har undersokt det som &r dmnat att undersokas. Reliabilitet och validitet ar
kvalitetskrav som stdlls pa den vetenskapliga rapporten och de ses helt enkelt som tva
giltighetsbegrepp (Kullberg 2004a, s 73-76). Generaliserbarheten dr ocksa ett kvalitetskrav
inom vetenskapliga studier och har sitt ursprung i den kvantitativa forskningen. Inom den
kvantitativa forskningen anger generaliserbarheten att upptéckten inte ar tillfallig. Ser man till
generaliserbarheten ur kvalitativ forskning sd édr forskningen for det mesta upplagd pa ett
sadant sitt att en systematisk generalisering till en vidare population inte kan ske. Men
generaliserbarheten 1 kvalitativa studier grundar sig péd att teorin som framkommit kan
Overforas pé likartade situationer i andra sammanhang (Svensson & Starrin, 1996, s 211-216).

Véra resultat representerar endast var undersokning och kan pd s& sitt inte ses som ett

generellt resultat. Som vi tidigare tagit upp sd utgar vara enkéter ifran ett kvalitativt synsétt
dér vi véljer att inte méta utan tolka véra datainsamlingar.
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4.7 Metoddiskussion

Syftet med vart examensarbete dr att ta reda pd om uppfattningen om matematikdmnet skiljer
sig 4t mellan vad ldrarna tror att eleverna tycker och vad eleverna faktiskt tycker samt om
lararnas uppfattningar om matematik slér igenom 1 elevernas uppfattningar. Vi har anvént oss
av en litteraturstudie samt en empirisk studie for att komma fram till svaren pd vara
fragestdllningar. Det dr med hjdlp av vér litteraturstudie som vi skapat frigorna till vara
enkéter. Hir nedan f6ljer en diskussion kring den metod vi anvint oss av vid var empiriska
studie. Vi delar upp den 1 tva avsnitt, elevenkit och lararenkit.

4.7.1 Elevenkit

Fran borjan var vart mal med undersokningen att dela ut elevenkiter fran forskoleklass upp
till &k 6. Men vid funderingar pd vad informationen fran dessa elevenkiter skulle ge oss 1
forhallande till var fragestillning valde vi att tinka om. Resultatet blev att vi valde att utféra
var unders6kning med tvd &k 2 samt tva ak 6. I enkéten stilldes oppna frdgor liknande de som
Sandahl (1997, s 49-76) anvéinde sig av och det gavs inga svarsalternativ. Mélet med
enkdtundersokningen till eleverna var att fi en bild av elevernas uppfattningar om
matematikdmnet se bilaga B. Inledningsvis kontaktade vi de larare som horde till klassen och
gav dem information om vér studie. Tva av klasserna har vi tidigare inte besokt under vér
VFU-tid.

Efter genomforda elevenkéter har vi insett att det funnits en del nackdelar som vi borde ha
tankt igenom innan. Om vi anvént oss av klassrumsobservationer som ett komplement till var
studie kanske vi hade fatt veta mer om klassrumsklimatet, hur ldraren faktiskt bedrev
matematikundervisningen samt vad eleverna faktiskt gér pa sina matematiklektioner. Detta
hade vi sedan kunnat anvénda oss av som komplement vid tolkning av elevernas svar pa
enkdten. Men vi valde att inte gora detta dd vi 4r medvetna om att en observation ar svar att
halla objektiv. Da syftet med var studie ar att beskriva hur nagot framstér for vara informanter
och inte hur det egentligen &r valde vi att inte ldgga in observationer. Som vi tidigare ndmnt ar
vi medvetna om att eleverna kanske inte orkar skriva fullstindiga och utforliga svar pa de
Oppna frdgorna i enkéten. Det var ndgot som vi mirkte i1 elevenkéterna i 8k 2. Hér hade vi nog
fatt mer utforliga svar vid enskilda intervjuer med eleverna samt att vi lattare hade kunnat
forstd vad de menar med det som de skrivit.
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4.7.2 Lararenkit

Vi valde att anvidnda oss av de ldrare som var knutna till de klasser som vi genomforde
elevenkiterna i. Syftet med ldrarenkét 1 var att ta reda pa vad ldraren tror att eleverna relaterar
till ndr de hor order matematik, och hur ldraren tror att eleverna ser pd sin
matematikundervisning. Lirarna skulle inte svara med nagon speciell elev i atanke utan ange
sina svar med héansyn till hela elevgruppen. Syftet med lararenkdt 2 var att ta reda pa hur
lararen sjdlv ser pa @mnet matematik och pd sin matematikundervisning.  Vid
enkétundersokningarna med ldrarna hade vi inte rdknat med att ndgra av ldrarna inte tolkade
frdgorna pd samma sdtt som vi. Vi hade dessutom inte rdknat med att en av ldrarna inte skulle
svara pa alla fragor. Detta har paverkat vart kommande resultat.

Vi har funderat 6ver om de lararna som var med i klassrummen i &k 2 for att hjélpa tre elever
att skriva har paverkat dessa tre elevers svar. Funderingen har dven géllt om det kan ha
paverkat deras egna svar pa lararenkét 1. I efterhand tror vi att det hade varit béttre om vi
anvant oss av ndgon annan person som inte skulle svara pa enkiten till dessa elevers hjilp.

Vi dr medvetna om att det finns svagheter 1 vr studie som framforallt kan kopplas till vér
datainsamlingsfas. Néagot som vi kanske kunnat forhindra om vi hade tdnkt pa att gora
pilotstudier innan. Fore genomférandet av var datainsamling visste vi ej heller om den
informationen som vi skulle fa ifrdn véara informanter skulle visa sig vara relevant for var
fragestéllning. Men vart mal har hela tiden varit att forsoka inta en 6ppenhet gentemot det vi
undersoker samtidigt som véra enkédter har utgétt ifrdn fasta och forutbestimda fragor ifran
var sida. Vi har under var empiriska studie forsokt inta ett forstaelseinriktat
forskningsperspektiv som vi tidigare nimnt under metod och genomforande. Vi dr medvetna
om att vara informanter kan ha svarat pa enkéten pa ett sitt som de tror att vi forvantar oss. Vi
har mirkt att var egen uppfattning under studiens gang har utvecklats och fordndras. En fordel
med detta har varit som vi ser det att vi skapat en nagot mer grundliggande forstielse for var
fragestillning. Detta kan ses som den véxelverkan som Holme och Solvang (1997, s 94-95)
tar upp och som kan medfora att vi far en “béttre, djupare och mer nyanserad uppfattning”
(1997, s 95) av det vi studerar.
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5. Resultat

Undersokningen omfattade 32 elever i 8k 2 och 46 elever 1 &k 6 samt 7 ldrare knutna till dessa
arskurser. Elevenkdt och lararenkdt 1 genomfordes den 15 och 16 november, 2006. Lararenkit
2 genomfordes den 28 november, 2006.

I detta avsnitt kommer vi att redogdra for hur vi gatt tillviga med resultatsammanstillningen.
Darefter redovisar vi resultatsammanstéllning av elevenkéterna som gjordes med ak 2 och &k
6 samt lararenkdt 1. Vi redovisar dven resultatet av ldrarenkét 2. Véra resultat representerar
endast vir undersokning och kan pé sa sitt inte ses som ett generellt resultat. Vara slutsatser
av elevenkéterna samt ldrarenkédterna kommer vi senare att diskutera mot bakgrund av var
studies fragestillningar under diskussion och slutsats.

5.1 Resultatsammanstillning och analysmetod

Viéra tankegangar om hur vi ska tydliggdra och redovisa resultaten av vara enkéter och ocksé
kunna synliggora vara jimforelser mellan arskurserna och lirarna har inspirerats av Sandahl
(1997, s 39-80).

Efter att vi utfort vara enkiter sammanstillde vi dem genom att forst enbart skriva ner svaren
frén elever och ldrare, se bilaga E-G. Vid bearbetningen av denna sammanstillning kan elever
och ldrare forekomma under flera svarsalternativ kopplat till ursprungsfragan beroende pa hur
mycket de skrivit till svar. Det medfor att den ursprungliga sammanstillningen ger sken av att
enkédterna har utforts med fler informanter 4n vad som anges i urvalet. Anledningen till denna
forsta sammanstéllning ar att vi ville bekanta oss med det insamlade datamaterialet och skapa
ett helhetsintryck, nagot som dven Sandahl tar upp (1997, s 30-31). Malet med den forsta
sammanstdllningen  dr att  kategorisera  olika  uppfattningar 1  gemensamma
beskrivningskategorier (1997, s 30-31) och utifrdn dem fa fram gemensamma nyckelord, som
vi sedan kan anvénda vid resultatredovisningen. Vid framtagandet av véra nyckelord har vi
nyttjat det faktum att vi dr tva, vilket lett till att vi enskilt har tittat pd den fOrsta
sammanstdllningen av enkiterna och gjort egna tolkningar och forslag till nyckelord, se bilaga
H. Utifrdn véra skilda tolkningar har vi sammanstillt gemensamma nyckelord som vi
redovisar under resultat elevenkit och lararenkét 1.

De framtagna resultaten redovisar vi i figurer. Under varje figur foljer kommentarer och viss
hinvisning till litteratur. I det framtagna resultatet har vi valt att redovisa fraga 3 fran
elevenkét och ldrarenkit 1 utifrén ett kvantitativt sitt. Detta pd grund av att frdgan har tre
givna svarsalternativ som inte ger utrymme for utforligare svar, se bilaga B-C.

Vi har valt att redovisa ldrarnas exakta svar pa ldrarenkdt 2 for att kunna pavisa och
uppmérksamma de olika ldrarnas uppfattningar om och forhéllningssitt till matematikdmnet
(Sandahl, 1997, s 30-31). Dérefter ger vi kommentarer pa skillnader och likheter och kopplar
dven dessa till viss litteratur. Vi 4r medvetna om att Johansson och Svedner (2001, s 43-44)
papekar att detta redovisningssitt egentligen endast kan ses som en sammanstillning av
ramaterialet och inte som analysens resultat. Men det ar just jaimforelsen mellan ldrarnas olika
svar som vi ser som en del av vart analyserande verktyg. Det dr vid jimforelsen vi kan fa en
uppfattning om ldrarnas uppfattningar om matematikdmnet. Vi ser dven detta som en
mojlighet att 1 var analys visa pa variationer i ldrarnas uppfattningar (Larsson, 1986, s 31).
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5.2 Resultat elevenkit och lararenkat 1

I detta avsnitt redovisar vi resultatsammanstéllningen fran elevenkét och lararenkét 1. Vi har 1
var resultatsammanstillning jaimfort vad eleverna i ak 2 har svarat med vad ldrarna i ak 2 har
svarat. Detsamma géller for elever och ldrare 1 4k 6. Efter varje nyckelord har vi angett hur
manga ganger just det ordet har forekommit.

1. Vad tinker du pa nir du hor ordet matematik? 1. Vad tror du att eleverna tinker pa nér de
hor ordet matematik?
Elever ik 2 Elever ik 6 Lérare ak 2 Lérare dk 6
Matteboken 5 | Matteboken 12 Matteboken | 2 Matteboken 2
Réknesitten 7 | Réknesitten 11 Réknesitten | 1 Réknesitten 2
Roligt/kul/glad | 21 | Glad/Kul 7 Kul 1
Pengar 2 Pengar 1
Skriver 2 Skriver 1
Mattebilder | 1
Siffror 7
Jobbigt/trakigt | 7 Jobbigt/trakigt
Svért 1
Figur 3: Visar sammanstdillning av nyckelorden pd Figur 4: Visar sammanstdillningen av
elevenkdt, frdaga 1. nyckelorden pd lirarenkdt 1, fraga 1.

Resultatet for bade ak 2 och ak 6 visar att lararnas uppfattningar om vad eleverna tinker pé
nidr de hor ordet matematik stimmer bra Overens med varandra. Noterbart hir &r att
matematikboken finns med som svar hos savél eleverna i 4k 2 och ak 6. Nagot som &dven
lararna tror att eleverna har svarat pa fragan. "Matematik ar for bade elever och lérare kort
och gott det som star i liroboken” (Skolverket, 2003, s 39). Resultatet visar dven pa att
eleverna i ak 2 relaterar ordet matematik till ndgot som ar roligt/kul/glatt men ldrarna i &k 2
tror inte att eleverna relaterar ordet matematik till ndgot roligt/kul/glatt.

2. Nar upplever du att du lar dig matematik? 2. Nir tror du att eleverna tycker att de lar
sig matematik?

Elever ak 2 Elever ak 6 Lérare ak 2 Lirare ak 6
Matteboken 5 | Matteboken 11 Matteboken
Skolan 18 | Skolan 20 Skolan 1 Skolan 3
Hemma

Overallt 9
Nya uppgifter 1

Figur 5: Visar sammanstdllningen av nyckelorden Figur 6: Visar sammanstdllningen av
pd elevenkdt, fraga 2. nyckelorden pa lirarenkdt 1, fraga 2.

Eleverna i dk 2 och ak 6 upplever att de lar sig matematik nér de arbetar i matematikboken.
Det 6verensstimmer med ldrarnas svar 1 ak 2 svar, men inte 1 ak 6. Eleverna 1 ak 2 och ak 6
anser att de lir sig matematik i skolan, men de har inte preciserat sig och talat om vad de
menar med att de lir sig matematik i skolan. Aven ldrarna for 4k 2 och 4k 6 tror att eleverna
svarat att de 14r sig matematik i skolan. Noterbart dr att eleverna 1 &k 2 dven uppger att de lar
sig matematik hemma och eleverna i &k 6 uppger att de lir sig matematik Gverallt. Men
lararna 1 ak 2 och 8k 6 tror inte att eleverna inser att de l4r sig matematik ndgon annanstans &n
i skolan. Elever i ak 2 anser dven att de lar sig matematik nar de klarar av nya uppgifter.
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3. Tycker du att matematikundervisningen é&r roligt? 3. Tror du att eleverna i allménhet
uppfattar matematikundervisningen som

rolig?
Elever ak 2 Elever ak 6 Lirare ak 2 Lirare dk 6
Ja 15 |Ja 15 Ja 2
Nej 3 Nej 4
Bade och 14 | Bade Och 27 Bade och 2 Béde och 3
Figur 7: Visa sammanstdillningen av nyckelorden Figur 8: Visar sammanstdllningen av
pd elevenkdt, fraga 3. nyckelorden pa ldrarenkdt 1, fraga 3.

Av 32 elever i ak 2 har 15 elever svarat ja, 3 elever nej och 14 elever bade och pé fragan om
matematikundervisningen ar rolig. Av 46 elever i &k 6 har 15 elever svarat ja, 4 elever har
svarat nej och 27 elever har svarat bade och pa fridgan om att matematikundervisningen ar
rolig. Av ldrarna i 8k 2 och dk 6 har 5 svarat att de tror att eleverna tycker bade och, 2 av
lararna har svarat att de tror att eleverna svarat ja pa frigan om matematikundervisningen &r
rolig. Intressant att se hér r att ingen av ldrarna i &k 2 eller 8k 6 tror att eleverna har svarat nej
pa denna fraga.

4. Om du svarat Ja eller Bade och, vad ar det 4. Om Ja eller Bade och, vad tror du
som gor matematikundervisningen rolig? att eleverna anger som skal till att
matematikundervisningen ér rolig?
Elever ik 2 Elever ik 6 Lérare ak 2 Lérare ik 6
Matteboken 4 Matteboken 3
Lira sig nya saker | 4 | Léra sig nya saker | 8 Lira sig nya saker 2
Talen 3
Siffror 1
Lagom svart 8
Problemlésning | 1
Praktisk matte | 2

Figur 9: Visar sammanstdillningen av nyckelorden Figur 10: Visar sammanstdllningen av
pd elevenkdt, fraga 4. nyckelorden pa ldrarenkdt 1, fraga 4.

Eleverna 1 ak 2 anser att matematikboken har stor del i att matematikundervisningen
upplevdes som rolig. Aven ldrarna i a4k 2 trodde att eleverna ansig att matematikboken har
betydelse for att de upplever matematikundervisningen som rolig. Eleverna i ak 2 och ak 6
ansag att matematikundervisningen &r rolig nir de fér lira sig nya saker. Ndgot som dven
lararna 1 ak 2 trodde att eleverna svarat men detta trodde inte ldrarna i ak 6. Eleverna i ak 2
och &k 6 upplever att de lir sig matematik nidr de arbetar 1 matematikboken. Det
overensstaimmer med ldrarnas svar i a4k 2 svar, men inte i &k 6. Eleverna i ék 2 tycker att talen
som de arbetar med gor matematikundervisningen rolig. Lérarna i dk 2 trodde att det var
siffrorna som eleverna jobbar med som gor matematikundervisningen rolig. Eleverna i ak 6
tycker dven att matematikundervisningen &r rolig nér det dr lagom svart. Ingen av eleverna tog
upp att det dr problemlosning eller praktisk matematik som gdér matematikundervisningen
rolig. Men lérarna i &k 6 tror att eleverna tycker att problemlosning och praktisk matematik &ar
det som gor matematikundervisningen rolig.
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5. Om du svarat Nej eller Bade och, vad &r 5. Om Nej eller Bade och, vad tror du att

det som gdr matematikundervisningen trakig? eleverna anger som skdl till att
matematikundervisningen &r trakig?

Elever ik 2 Elever ik 6 Lérare ak 2 Lérare ak 6

For latt 1 | For latt 3

For svart 4 | For svart 3 For svart 2

Enformigt 2 | Enformigt 9
Jobbigt att skriva | 2

Forstar inte 10 Forstar inte | 3
Figur 11: Visar sammanstdllningen av nyckelorden Figur 12: Visar sammanstdllningen av
pa elevenkdt, fraga 5. nyckelorden pd ldrarenkit 1, fraga 5.

Elever i &k 2 och ak 6 anser att matematikundervisningen ar trékig nar den ar for litt eller for
svér. Eleverna i 8k 2 och ak 6 anser ocksa att matematikundervisningen ar trakig d& de tycker
att den dr enformig. Lédrarna i &k 2 trodde att eleverna tyckte att matematikundervisningen &r
trakig nir den &r for svar. Uppgifterna i matematikundervisningen ska séledes inte “vara for
latta sé att de kidnns meningsldsa eller for svara sd att de skapar dngest” (Skolverket, 2003, s
26). Lérarna i ak 2 trodde dven att eleverna anser att matematikundervisningen ar trakig nér
eleverna behover skriva mycket. Lirarna 1 8k 6 trodde endast att eleverna tyckte att
matematikundervisningen ér trakig d& de inte forstar. Vilket dverensstimmer med elevernas
svar i 8k 6.

6. Vad brukar du gora nir du arbetar med 6. Vad tror du att eleverna i allménhet
matematik i skolan? tycker att de gor pa
matematikundervisningen?

Elever ik 2 Elever ik 6 Lérare ak 2 Lérare ak 6
Matteboken 17 | Matteboken 41 Matteboken 4 | Matteboken 2
Pengar 6 Pengar 1
Réknar 14
Mattelddor 6

Problemlésningar 12

Miter

Siffrorochtal | 1

Figur 13: Visar sammanstdllningen av nyckelorden Figur 14: Visar sammanstdllningen av
pd elevenkdt, fraga 6. nyckelorden pd ldrarenkdt 1, fraga 6.

Sévil elever i 84k 2 och &k 6 som ldraren i &k 2 och ak 6 uppger att de arbetar i
matematikboken pd matematikundervisningen i skolan. ”Undervisning i matematik pa 14g-
och mellanstadiet karakteriseras ofta av en ldroboksbunden matematikundervisning dar
eleverna 1 huvudsakligen dr sysselsatta med att utféra numeriska berdkningar” (Ahlberg,
1992, s 62). Eleverna i dk 2 uppger ocksa att de anvénder sig av pengar och mattelador pa
matematikundervisningen. Lérare i ak 2 tror att eleverna tycker att de anvander sig av pengar
pd matematikundervisningen. Eleverna 1 &k 2 uppger att de rdknar pa
matematikundervisningen. Eleverna i ak 6 uppger att de anvénder sig av problemldsning samt
att de méter saker pa matematikundervisningen. Lararna i ak 6 tror att eleverna tycker att de
haller pa med siffror och tal pd matematikundervisningen.
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5.3 Resultat lirarenkiit 2

I detta avsnitt redovisar vi resultaten ifran lararenkat 2. Sju ldrare svarade pa lararenkit 2, alla
ar kvinnor.

1. Ar du utbildad matematiklirare?
Pé denna fraga svarade ldrare 3-7 Ja, larare 1-2 svarade Ne;j.

Léarare 1 undervisar i &k 6 men har endast behorig utbildning fér matematik upp till ak 3.
Larare 2 undervisar 1 &k 2 men har inte ndgon behorighet for att undervisa i matematik. Om
vi ser till Skollagen uppger den att ldraren ska ha behorig utbildning for den undervisning de 1
huvudsak ska bedriva (Regler for malstyrning Grundskolan, 2002, s 12). Aven Lowing (2004)
tar upp betydelsen av att “’ldrarens dmneskunskaper ér relevanta” (s 99) for undervisningens
innehall.

2. Vad ir/innebir matematik for dig?

Larare 1:

Matematik for mig bestdr av olika moment som i slutindan skall leda till att barnen utvecklar
ett logiskt tinkande, som kan hjdlpa dem att losa olika problem som de stdills infor. Vissa
baskunskaper dr mycket viktiga for att hitta de “smartaste” minst tidskrdvande l6sningarna
pa problemen.

Lérare 2:
Matematik for mig dr ett redskap som man har dndvindning av livet. Ett redskap som gor
livet mer forstaligt, hanterligt och ldttare.

Lérare 3:
Det roligaste som finns! Hela tillvaron dr matematik

Larare 4:
Siffertrdning, taluppfattning, mattebegrepp t.ex. fler firre. Tabelltrdning problemlosning och
logiskt tinkande.

Léarare 5:

Ett dmne fyllt av utmaningar, ddr du kan arbeta bdde teoretiskt och praktiskt. Det ger en kick
att se eleverna som fdr aha upplevelser och glidje ndr de efter mycket gnuggande plétsligt
forstar. Att allt runt mig dr matte. Jag tycker om att tinka och klura och utsdttas for
utmaningar. Matte dr ett dmne som man stdandigt kan utvecklas i.

Larare 6:

Mycket av det vi gér i var vardag dr matematik. Handlar mdter, vdger, och visar med hjdilp av
diagram, beskriver hur saker ser ut (geometriska former). Matte handlar om siffror, antal och
monster, hur saker och ting hdnger ihop.

Larare 7:

Att jobba med matte pd manga olika sdtt. Att ldra mig om matte som jag kan anvdinda mig av i
min vardag.
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De tillfrigade lararnas svar innehdller en hel del av det emotionella forhéllningssétt som
Sandahl (1997, s 67-75) tar upp och som hon ser som tydliga kinsloyttringar for
skolmatematiken. Noterbart &r att ldrare 1, 4 och 6 ser pa matematiken som en aktivitet, vilket
leder till ett regelfoljande som ska automatiseras for framtiden. Lérare 3 anser att matematik
ar det roligaste som finns men hon motiverar inte vad det dr som gor matematiken s rolig.
Lirare 5 relaterar matematiken till sina elever. Lérare 2 och 7 ser matematiken som nagot de
kan anvinda sig av i sin vardag.

3. Hur ser du pi matematik som skoliimne?

Larare 1:

Matematik dr det dmne som jag upplever dr svarast att knyta an till barnens verklighet
utanfor skolan. Aven om man forséker arbeta med konkret material och “verkliga” uppgifter
sd overskuggas dessa inslag av inhdmtandet av baskunskaper tex tabeller, algoritmer etc.
Ldroboken upplevs sa smaningom som seg.

Lérare 2:
Har ej svarat pa denna frdga.

Larare 3:
En lang byggprocess for barnet som inte avslutas forrdn ........ ? Matte kan vara en stor kdlla
till glidje om man kan fa barnen att inse att hela processen (ldroprocessen) dr ett pussel.

Larare 4:
Tyvdrr dar matte vdildigt styrt av ldromedlen. Det blir for lite verklighetsanknytning. Barnen
tycker att matte dr att jobba i boken.

Léarare 5:
Se ovan pa hennes svar fraga 2. Elever som har problem med andra skoldmnen kan ibland
hitta matematiken som det dmne som de kan kinna sig “duktiga” och fa tillfredstillelse.

Larare 6:

Jobbar mot malen vi har i arbetsplanerna. Matematik dr sa mycket mer dn att bara rdkna i
matteboken, vilket mdnga elever forknippar det med. Ibland ndr man jobbar praktiskt med
matte en hel lektion sd kan en del barn sucka och sdga “men ndr ska vi ha matte da?” Matte
dr kul tycker jag, lite som knep och knap.

Léarare 7:
Ett viktigt amne ddr vi ska hjdlpa eleverna att uppnd de kunskaper som de behover for att
klara sig i vardagslivet.

Lirare 1, 4 och 6 patalar en viss styrning av ldromedlen. Lérare 2 har inte svarat pa fragan.

Lérare 3 och 5 ser matematiken som ett &mne som eleven stidndigt kan utvecklas inom. Lérare
7 ser matematiken som ett viktigt amne.
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4. Beskriv vilka arbetssiitt och arbetsformer du anviinder i din matematikundervisning?

Larare 1:

Med stigande dlder pa eleverna sd har de praktiska och konkreta inslagen i matten minskat.
Vi arbetar dock tematiskt/praktiskt med vissa omrdden, tex mdta, viga, volym, statistik och
pengar. Barnen loser ocksd problem i grupp eller tvd och tvad ibland.

Lérare 2:
Grunderna som tiokompisar, tvillingar, tiotal. Rdikna ut hur mycket ndgot kostar tex om man
handlar i en affdr. Rikna ut hur langt nagot dr.

Lérare 3:

Mattebok, klossar, pengar, mdtt, papper, sax och mdttband. Att alla sdtt dr bra huvudsak dr
att barnen forstdr. Det dr viktigt att barnen inser att det inte bara finns ett sdtt att komma
fram till rdtt svar.

Lérare 4:

Barnen jobbar bdde enskilt och flera tillsammans. Det har alltid laborativt material
tillgéingligt. Barnen far dven vilja arbetsplats dven om de oftast foredrar att jobba vid
borden.

Léarare 5:

Genomgdngar i grupp plus hela klassen. Praktiskt ute pa skolgdrden (mdtning, uppskattning
osv). Fritt raknande: ddr alla dr, dit de sjdilva har natt efter att ha forstdtt och kunnat ga
vidare.

Lérare 6:

Vi har en mattebok som barnen jobbar sjilvstindigt i. Vi har gemensamma genomgangar och
praktiskt mattejobb oftast i aldershomogena grupper. Jag forséker anvinda matten dven i
andra dmnen, idrott (rdkna, mdta, former osv.) skog, tema, spel osv.

Léarare 7:
Vi jobbar med konkreta material som t.ex. pengar, kuber, att baka....... Vi jobbar med
matteboken vi pratar om matte.

Skolverket (2003, s 14) uppger att olika sitt att organisera undervisningen ger varierande
mojligheter men det finns inte enbart ett undervisningssitt som garanterar en hog kvalité. Alla
de tillfrigade lararna har pd nagot sitt uppgivit att praktisk matematik utgdr inslag i deras
undervisning. Nagra har dock kallat det for laborativ matematik eller uppger endast det som
de gor. Larare 1 och 5 &r medvetna om att de konkreta inslagen i undervisningen minskar och
att det gar mer och mer till att eleverna jobbar med fritt rdknande i matematikboken.
Blomgren, Larsson och Widells artikel tar ocksd upp de faktum att ldrarna anser “att de ofta
slapper arbetet med konkret material for tidigt for vissa elever” (2006 s 15).

5. Vilka undervisningsmaterial ser du som centrala i din matematikundervisning?
Larare 1:
Boken har en central roll, mer central dn vad jag onskar. Skulle gdrna i samarbete med andra

ldrare, arbeta utan bok.... Jag har mycket konkret material i mitt klassrum. Plockmaterial,
klockor, arbetsuppgifter i pdrmar, problemlosningar, tangram, geobrdde, en pdrm med vilj
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sjalv uppgifter som jag skapat. Men med aren anvinds dessa material mindre och mindre.
Kanske skulle de anvindas flitigare om man hade pass da eleverna ej fick arbeta i boken.
Tyvdrr infinner sig tidspressen ganska ofta, varfor vi oftast prioriterar boken.

Larare 2:
Har ej svarat pad frdagan

Liérare 3:
Allt som finns tillgdangligt, det dr bara fantasin som sdtter grdnser.

Lérare 4:
Mattebok, laborativt material, pengar, kulram och latsas frukter. Jag anvinder mattekort for
tabelltrining.

Larare 5:

Olika bécker, linjaler, passare, gradskivor och minirdknare. For de yngre eleverna anvinder
vi mer material som finns runt oss ex kroppen, bdnkar, stolar osv. Att mdta och uppskatta
ldngder och hojder med till exempel en penna utomhus osv.

Larare 6:

Vi har inte hittat nagot material som har “allt”, utan jag brukar ta tips och idéer ifran
ldrarhandledningar bland annat talriket, flex och matteboken. I klassrummet finns alltid
pengar, kulindrstavar, tirningar, kortlek, linjal, mdttband och diverse spel.

Lérare 7:
Konkret material! Men dven papper och bocker som befiister det man ldrt sig.

Lirare 2 har ej svarat pa fragan. Alla ovriga ldrare uppger att de anvénder sig av laborativt
och konkret material. Matematikboken har dven hos de flesta ldrarna en stor plats som
undervisningsmaterial. Larare 3 och 7 har inte angett att matematikboken har en central plats 1
deras undervisning.
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6. Diskussion och slutsats

I detta avsnitt gar vi in pa den avslutande delen av var studie och hér tolkar vi och diskuterar
de uppkomna resultaten av vir empiriska del. Vi har delat upp avsnittet i tre delar. I den
forsta delen diskuterar vi véra slutsatser av elevenkiter och liararenkdter. Den andra delen &r
en avslutande diskussion av var studie. I den tredje och avslutande delen tar vi upp en
diskussion om eventuella fortsatta studier.

Uppfattningar om matematik kan som vi tidigare nimnt i var studie delas upp i1 hur den
lirande ser pd vad matematik dr, hur man lir ut respektive lir sig matematik samt nir man
lar sig matematik (Pehkonen, 2001, s 230-248). Det dr nagot som vi bor kdnna till eftersom
véra uppfattningar kan tillhdra mer 4n en kategori. Var egen forestillning om hur vi ldr oss
nagot pa bidsta sitt paverkas av vilken uppfattning vi har till &mnet. Som vi tolkar Pehkonen
menar han att hur vi anser att vi bast 14r oss matematik dr beroende av vilken uppfattning om
vad matematik egentligen dr for oss. Vara uppfattningar om matematik ar sammanfogade till
varandra 1 ett uppfattningssystem. Alla de matematik uppfattningar som individen har &r alltsé
en del av individens syn pad matematik. Det dr sjdlva uppfattningen som individen har som
ligger till grund for individens &sikter. Precis som Pehkonen tar upp sa har vi under var studie
sett att sjilva uppfattningen om dmnet dr nigot som varken de tillfragade eleverna eller
lararna direkt har reflekterat 6ver. Uppfattningen utgdr mer en referensram som eleverna och
lararna samlar sina kunskaper inom. Elevens uppfattningar sammankopplas 1 det
uppfattningssystem som bade Pehkonen (2001, s 230-248) och Thompson (1992, s 127-143)
tar upp. Pehkonen visar pd en uppdelning inom uppfattningssystemet. Visserligen menar
Pehkonen att denna uppdelning kan ses som nagot konstlad men den skapar dnda ett visst
sammanhang. Uppfattningssystemet dr uppdelat i fyra huvudrubriker.

6.1 Diskussion av vir studie

Var studies undersokningar visar att ldrare och elever har likartade uppfattningar om
matematikdmnet. Vi anser att vi med var elevenkét kunnat fa en dverskddlig bild av vad just
de elever som deltagit i var studie tdnker pa nir de hor ordet matematik och hur de uppfattar
matematikundervisningen.

Vid frigan pd vad matematik &r si visar elevernas svar pa att de ser matematiken som ett
dmne 1 skolan som bygger pa fardighetstrining. Vi tolkar det som att eleverna uppfattar
matematik som ett viktigt &mne men ocksa som en aktivitet man i stort sett enbart utfor 1
skolan. Négot som dven Sandahl (1997) tar upp i sin studie "Matematiken uppfattats /.../ som
nagot man utfor”. "Man madste ldra sig att rdkna, skriva siffror och ldra sig hur man gor, ett
regelfoljande som skall automatiseras” (s 75).

Att eleverna uppfattar matematik som ett viktigt &mne tror vi kan vi bero pa att detta ar nagot
som eleverna fir hora bdde hemma och i skolan. Om de vuxna som omger eleverna inte har
nagon egen uppfattning om varfor matematik ar viktig och bra att kunna for framtiden sa kan
vi inte forvinta oss att eleverna har det. Vi finner belidgg for vara tankegangar nér vi tolkar
Pehkonen (2001, s 234-235) som menar att elevernas uppfattningar paverkas av savil larare
som fordldrar. SOU 2004:97 tar dven upp den paverkan som framforallt fordldrar har pa
barnen och att deras uppfattning paverkar mer dn ldrarnas. Men om lédrarnas eller skolans
uppfattningar 1 sig inte kommer med positiva motbilder fordndras inte elevernas negativa
uppfattningar om matematikdmnet utan de forstérks snarare (s 102-103). Vid en jamforelse
mellan elever i ak 2 och elever i ak 6 fann vi att det var fler elever i ak 6 som upplevde att
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matematik dr trkigt. Var tolkning av Sandahl (1997, s 50-52) dr att matematik 1 de tidiga
aldrarna uppfattas som svar och under 8k 4 till 6 kan matematik bli obegriplig for vissa elever.
Det stimmer 6verens med de resultat som vi fatt i var studie. Vi har 1 vér studie mérkt att
eleverna tappar intresset for matematik ju dldre de blir. Skolverket (2003) sdger en del elever
1ar 5/.../ betraktar matematik som det trakigaste &mnet och bland de mest negativa hor elever
som har litt for matematik” (s 18). Elever i var studie uppger bland annat att ett enformigt
laromedel dr en anledning till att de uppfattar matematik som nagot trakigt. Som vi tolkar det
uppfattar eleverna matematiken som alltmer abstrakt och ldromedelsbunden ju hogre upp i
arskurserna de kommer. En slutsats som vi gor 1 vér studie dr att det konkreta materialet
anviands mindre och mindre hogre upp i arskurserna. Ndgot som dven en av ldrarna papekar i
lararenkét 2.

”Jag har mycket konkret material i mitt klassrum /.../ Men med dren anvinds dessa
material mindre och mindre”. (Larare 1)

Det konkreta materialets allt storre franvaro samt enformigt liromedel kan leda till att
nyfikenheten blir mindre ”och eleverna kan inte se vad det som de héller pa med ska leda till”
(Skolverket, 2004, s 74).

Vér studie visar inte enbart pd negativa uppfattningar om matematikdmnet utan tvirtom.
Flertalet elever i var studie uppger i elevenkiterna att de uppfattar matematik som nagot
roligt. Anledningarna som eleverna uppgett och som innebér att de uppfattar matematikdmnet
som roligt har bland annat varit:

- Det som gor matematikundervisningen rolig dr att jag alltid ldr mig ndgot nytt.

- Jag gillar att l6sa problem, ddrfor dr det roligt med matte.

- Det dr kul att fa mdta saker och att jobba i grupp.

- Ndr talen dr litta, ndr jag kommer snabbt framdt. (Blandade svar fran elever i ak 6)

Eleverna i 8k 2 och &k 6 uppgav i1 enkidten att de ldr sig matematik ndr de arbetar i
matematikboken. Att eleverna upplever att de lar sig matematik med hjdlp av matematiboken
kan bero péd vilken uppfattning de har om matematik. Om elevernas uppfattning om
matematiken dr nagot som ska ldras in mekaniskt sa tolkar vi det som att de svarar att de lar
sig matematik med hjdlp av matematikboken. Eleverna i ak 2 och ak 6 uppger dven att de lar
sig matematik i skolan, men de har inte preciserat sig och talat om vad de menar med att de
lar sig matematik i skolan.

Sévil elever 1 dk 2 som elever i &k 6 samt ldrare 1 8k 2 och ldrare 1 4k 6 anger matematikboken
som en central del i matematikundervisningen. Matematikbokens centrala plats i
undervisningen har enligt oss en indirekt paverkan pa elevernas uppfattningar kring
matematikdmnet. Stod harfor finner vi hos Pehkonen (2001) nir han skriver att “elevernas
erfarenheter av matematikinlérningen péverkar och formar deras uppfattningar” (s 238). Men
dé alla elever har olika behov i sin inldrning ar det viktigt med variation i undervisningen.

De larare som deltog 1 var studie kdnner eleverna i sina klasser vil. Framforallt de larare som
undervisar i1 ak 6, d4 de haft samma elever sedan de gick i 4k 2. Vid bearbetningen av ldrarnas
svar kunde vi se likheter och olikheter gillande vad Ildrarna trodde om elevernas
uppfattningar. Vi har gjort en jaimforelse mellan elever och ldrare for att se om det finns
skillnader och likheter mellan de tva gruppernas uppfattningar om matematik. Vid forsta
frdgan pa elevenkit och ldrarenkit 1 visar bdde elever och ldrare att de 4r medvetna om att
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matematik inte bara finns i1 skolan utan att matematik dven dr ndgot som anvidnds utanfor
skolan. Men det dr &ndd skolan som ldrarna tror att eleverna tidnker pd nér det géller
matematik och ldrarna for ak 2 och ak 6 tror dven att eleverna svarat att de lar sig matematik 1
skolan. Vér uppfattning dr att det har att géra med att matematik &r ett begrepp som inte har
nagra skarpa grianser. Matematik som finns i samhéllet och 1 var vardag syns inte lika tydligt
som den matematik som finns i skolan. I skolan heter det matematik och det finns som ett
amne pad schemat. Lirarna tror dven att matematik &r starkt forknippad med matematikboken.
Négra av ldrarna har dven uppgivit att trots att de forsoker jobba med matematik med andra
hjdlpmedel d4n matematikboken sa upplever inte eleverna att de jobbar med matematik. Darfor
tror ldrarna att eleverna fridmst associerar matematik med tyst rdkning i matematikboken. Det
svaret gavs ocksa av ldrarna i ak 2. Ldrarna i 8k 2 tror inte att eleverna uppfattar matematik
som nagot kul men merparten av eleverna i dk 2 har svarat att de tycker si. Lararna i ak 6
trodde inte att eleverna upplevde att de larde sig matematik nér de arbetade i matematikboken.
Det tror vi kan bero pé att ldrarna inte reflekterat over denna friga tidigare.

Ingen av ldrarna i1 &k 2 eller ak 6 tror att eleverna har svarat enbart nej pa fragan om de
uppfattar matematikundervisningen som rolig. Dessutom har vi noterat att lirarna i &k 6 inte
har samma uppfattning nir det géller vad eleverna i ak 6 har angett som skil till att
matematikundervisningen uppfattas som rolig. Lérarna och elever i a4k 2 har samma
uppfattning om vad som gor matematikundervisningen rolig.

Vid bearbetningen av lirarenkit 2 noterade vi att en av ldrarna valt att inte svara alls pa ndgra
av enkétens fragor. Vi anser dven att vissa av ldrarna inte har givit ett svar som stimmer
overens med frigan. Det kan bero pd vér formulering av de dppna frigorna i lirarenkit 2. En
orsak kan ocksd vara att ingen av de tillfrigade lararna har reflekterat over eller stillt sig
sjdlva frdgan om vad matematik &r eller hur de verkligen ser pd matematikdmnet. Vi &r
givetvis medvetna om att detta dr var tolkning av svaren i ldrarenkdt 2. Nagra av ldrarna
svarade att matematikdmnet dr ett stort &mne som innebér sa mycket. Lirarna som svarat har
tolkat fragan pé ett sitt som gor att de anser att de givit ett relevant svar pé fragan. Larare 1, 3
och 5 har som vi tolkar det delvis svarat utifrdn vad matematik ska ge eleverna. Inte vad de
sjdlva egentligen tdnker om just matematik och matematikdmnet som sadant.

De sju ldrarnas svar visar bade skillnader och likheter mellan dem. En tydlig likhet mellan
lararna dr att de ser matematik som ndgot som anvinds i1 vardagen och dven som ett redskap
som anvédnds hela livet. Men de verkar dven vara medvetna om att de inte alltid ser pa
matematik som nagot som finns dverallt. En annan utmérkande skillnad ar att larare 5 ser pé
matematik som ett skoldmne som ger utrymme for elever som har problem i andra &mnen att
kunna visa sig duktiga i matematik. Lérarna i vir undersékning tog dven upp att de bland
annat sdg matematik som de fyra riknesitten, ett logiskt tdnkande, olika matematiska
tillvdgagdngssitt samt vardagskunskaper som alla behover for att klara sig i det vardagliga
livet.

Vi har dven med hjélp av fragornas formulering till viss del kunnat utldsa hur l4rarna anser att
de bedriver sina undervisningar samt vilket material de anser att de arbetar med eller anvénder
sig av. Vi har tolkat det som att larare 1, 4, 5, 6 och 7 uppgett att det 4r matematikboken som
ar det frimsta materialet i deras undervisning. Lérarna uppgav dven att de sjilva anvénde sig
av och har konkret material i klassrummet.
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6.2 Slutsats

Déa vi ansdg att det inte skulle finnas ett enkelt sétt att fa ett klart svar pa elevernas
uppfattningar om matematik&mnet, valde vi att anvéinda oss av oppna enkétfragor i ett forsok
att inte begrdnsa vare sig elever eller larare. Istillet ville vi lata elever och ldrare med egna ord
forsoka beskriva sina uppfattningar till matematikdmnet. Vi har forsokt med hjdlp av vara
enkéter skapa oss en bild av uppfattningar om matematikdmnet hos enbart de elever och ldrare
som deltagit i vdr studie. Vid forsta fragan pé var elevenkét svarar eleverna bland annat med
ord som mattebok, ridkneséitt, pengar och siffror. Vi i var tur tolkar det som att just dessa
elever ser pa matematik som ett &mne som géir ut pd rdkning med siffror och symboler. Vi
tolkar det dven som att dessa elever anser att matematik ar ett viktigt &mne som hor till
skolan.

En elevs matematikrelaterade uppfattningar kan &ven innebdra kénslor av frustration,
uppgivenhet, ilska och entusiasm. Var och ens skilda matematikrelaterade uppfattningar har
inte alltid att gora med ett aktuellt problem utan beror till stor del pa skilda erfarenheter.
Lararen ses som en forebild och dérfor bor vi som ldrare vara medvetna om att var syn pa
dmnet paverkar elevernas kommande uppfattningar. Den bakgrund som vi ldrare har paverkar
ocksd var undervisning och véra elevers lust till lirande (Sandahl, 1997). Vi dr ocksa
medvetna om den uppfattning vi har om matematikdmnet och var matematikundervisning
kommer att paverka ldrandet hos vara elever. Frejde (1998, s 53-75) skriver att elevernas
uppfattningar pdverkas av ldraren eftersom det &r ldraren som ldgger upp undervisningen.
Som vi tolkar Lowing (2004, s 99-116) menar dven hon att ldrarens val av
undervisningsmetod och uppfattning kommer att paverka elevernas larande.

Om vi ser pd val av undervisningsmetod i1 vér studies undersdkningsgrupp visar den att
laromedlet, matematikboken, har en central roll i ldrarnas undervisning. D& matematikboken
har en sidan central roll i undervisningen si begridnsas variationerna och vissa av eleverna 1
var studie upplever lektionerna som enformiga. En anledning till att man anvénder
matematikboken 1 s& stor utstrdckning i undervisningen kan vara att man som ldrare ser
laromedlet, matematikboken och tillhdrande lararhandledning som ett stdd i sin undervisning.
Enligt vir uppfattning dr matematikboken inget som vi som lirare ska plocka bort ifrén var
undervisning. Vi anser att vi som ldrare inte ska kidnna oss rddda for att anvénda ett laromedel
1 var undervisning. Utan istéllet ska vi kunna se det som en trygghet och inspiration i var
undervisning. Vi finner stod for vart resonemang hos Lowing och Kilborn (2002, s 116- 120).
Som lérare kan vi skapa gynnsammare forutsittningar for vara elever vid svarare uppgifter
genom att forsoka bedriva en undervisning som kopplar samman den traditionella
undervisningen med konkreta och vardagsnira grunder. Mélet som vi bor ha ar alltsd att inte
kasta bort liroboken helt. Istéillet bor vi precis som Lowing och Kilborn (2002) skriver
forsoka “modifiera” vara “traditionella arbetssitt och hjdlpmedel” och darifrdn “bygga upp en
intresseviackande och stimulerande undervisning” (s 53) i skolan. SOU skriver ocksé att det
inte dr fel att anvénda ett liromedel men man ska tdnka pa hur man anvinder liromedlet
(SOU 2004:97, s 131).

Som vi tolkar Sandahl (1997, s 100-130) s& menar hon att ett huvudproblem for
skolmatematiken &r just elevernas svérigheter att forstd vad matematik &r och vad de ska
kunna anvdnda matematik till. Har finns en utmaning for oss som larare att forsdka visa for
vara elever varfor matematik ar ett &mne av stor betydelse och att det vi lir oss i skolan gar att
anvinda i vardagen.
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Svaren pa lararenkit 1 anser vi visade att lararna visste en hel del om elevernas uppfattningar.
Det tror vi kan bero pd att vissa elever visar sin uppfattning om matematikdmnet. Efter
avslutad studie har vi ocksa kommit fram till att eleverna har olika uppfattningar om vad
matematik dr och hur de ldr sig matematik. Det &r elevernas uppfattningar om
matematikdmnet som péaverkar deras ldrande och deras uppfattningar skapar “elevens egen
laroplan” (Sandahl 1997, s 79-80). En ldroplan som utgér ifrén:

— Elevens uppfattning av vad matematik ar och dess anvéndarrelevans
— Elevens uppfattning av vad det innebar att ldra sig. (Sandahl, 1997, s 79-80)

Den uppfattning som eleverna har beror pd den undervisning som de far samt de
uppfattningar som lirare och andra vuxna delar med sig av. Som vi ser det s& har det ocksa
betydelse for kommande generationer.

6.3 Att gi vidare

En intressant tanke vore att ge ut samma elevenkdt till samma elever igen om négra ar for att
se om just deras uppfattningar har fordndrats eller kvarstdr i forhdllande till forsta
enkdttillfallet. Visserligen skulle 4ven denna undersoknings generaliserbarhet endast gélla den
undersokta gruppen. Men vi tror dnda att en sddan undersokning skulle medféra nagra nya
och intressanta aspekter.
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8 Bilagor
Bilaga A: Missivbrev

2006-11-13
Hej

Vi heter Jane Thornblom och Mia Stolpe och vi ér ldrarstudenter som dr knyta till denna
skolan. Vi har nu péborjat vart examensarbete inom matematikundervisningen i skolan.

Arbetet ar tankt att innehélla ett frigeformuldr som kommer att vénda sig till larare och elever
pa skolan. For att kunna genomf6ra denna undersdkning maste vi be er fordldrar om tillatelse.
Fragorna kommer att besvaras anonymt av eleverna. Inga namn kommer att skrivas pa sjdlva
frageformuldret. Fragorna kommer endast att handla om matematikundervisningen i skolan
och inga som en del i vart examensarbete.

Vi ber er att fylla 1 lappen och aterldmna den senast onsdagen den 15/11 till

Med Vinliga hilsningar

Jane Thornblom & Mia Stolpe

I:l Ja, vért barn far delta i undersokning

I:l Nej, vi vill inte att vért barn deltar 1 undersdkningen

Vardnadshavares underskrift
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Bilaga B: Elevenkit

|:| Kille |:| Tjej I:I Arskurs

1. Vad ténker du pé nér du hor ordet matematik?

2. Nér upplever du att du lar dig matematik?

3. Tycker du att matematikundervisningen &r roligt?

I:l Ja |:| Nej I:l Béde och

4. Om du svarat Ja eller Bade och, vad dr det som gér matematikundervisningen rolig?

5. Om du svarat Nej eller Bade och, vad ér det som gor matematikundervisningen trakig?

6. Vad brukar du gora nar du arbetar med matematik 1 skolan?
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Bilaga C: Lararenkat 1

|:| Man I:l Kvinna I:l Arskurs |:| Antal arbetade ar

1. Vad tror du att eleverna tinker pd nér de hor ordet matematik?

2. Nir tror du att eleverna tycker att de lar sig matematik?

3. Tror du att eleverna i allménhet uppfattar matematikundervisningen som rolig?
I:l Ja |:| Nej Bade och

4. Om Ja eller Bade och, vad tror du att eleverna anger som skdl till att
matematikundervisningen &r rolig?

5. Om Nej eller Bidde och, vad tror du att eleverna anger som skél till att
matematikundervisningen ar trakig?

6. Vad tror du att eleverna i allménhet tycker att de gér p4 matematikundervisningen?
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Bilaga D: Lararenkiit 2

I:l Man |:| Kvinna |:| Undervisar 1 arskurs |:| Antal ar som verksam lérare

1. Ar du utbildad matematiklirare?

[ [ ] Nej

2. Vad ér/innebdr matematik for dig?

3. Hur ser du pd matematik som skoldmne?

4. Beskriv vilka arbetssétt och arbetsformer du anvéinder i din matematikundervisning?

5. Vilka undervisningsmaterial ser du som centrala i din matematikundervisning?
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Bilaga E: Sammanstéillning ik 6

Ak 6 var det totalt 24 killar och 22 tjejer av 46 méjliga svarande.

Fraga 1. Vad tinker du pa nir du hor ordet matematik?

12 har svarat att de tinker pa matteboken nér de hor ordet matematik.

11 har svarat att de tinker pd de olika rdknesétten nédr de hor ordet matematik.

7 har svarat att de tdnker pa siffror nir de hor ordet matematik.

7 har svarat att de tinker p4 tal nir de hor ordet matematik

1 har svarat att de inte tdnker pd ndgot nir den hor ordet matematik

1 har svarat att de tanker pa att hela livet handlar om matte nér den hor ordet matematik
7 har svarat att de tanker pd att matte &r trdkigt nér de hor ordet matematik

7 har svarat att de tdnker pa att matte ar roligt nér de hor ordet matematik

2 har svarat att de tdnker pa problemldsning nir de hor ordet matematik

1 har svarat att de tdnker pa diagnoser nér de hor ordet matematik

4 har svarat att de tinker pa vardagsanknytna foreteelser nér de hor ordet matematik

4 har svarat att de lira sig nya saker nar de hor ordet matematik

1 har svarat att de reflekterar dver att matte ar likadant i varje land nér de hor ordet matematik

Fraga 2. Nér upplever du att du lir dig matematik?

20 har svarat att de ldr sig pd mattelektionerna

2 har svarat att de upplever att de ldr sig efter matteprov nir de sett resultatet.

11 har svarat att de 1ar sig nér de jobbar i matteboken

9 har svarat att de ldr sig i vardagssituation

1 har svarat att de ldr sig 1 andra &mne &dn matte

1 har svarat att de ldr sig ndr man klarar av att rdkna ménga tal utan fel

1 har svarat att de lér sig nir det ar tyst och lugnt

10 har svarat att de ldr sig vid problemldsning, nir det kdnns som en utmaning, nér de klarar
nagot som kanns svért

2 har svarat att de lér sig vid anvéindandet av datorn

1 har svarat att de lér sig nér jag jobbar bra

1 har svarat att de ldr sig nér jag bakar

1 har svarat att de lar sig vid repetition

2 har svarat att de ldr sig ndr man upplever att man klarar det som man jobbar med just nu
1 har svarat att de léar sig nar fordldrar gér igenom nya rikneséatt hemma

1 har svarat att de lar sig ndr man klarar ndgot nytt och inte bara repeterar

1 har svarat att de ldr sig nar man ser pa TV

Fraga 3. Tycker du att matematikundervisningen ér rolig?
15 har svarat: ja

4 har svarat: nej

27 har svarat: bdde och

Fraga 4 om du svarat Ja pa fraga 3 vad ir det som gor matematikundervisningen rolig
8 har svarat: for att jag tycker om matte

8 har svarat: for att jag lar mig nya sitt att rikna pa

1 har svarat: for att jag kénner mig stolt nér jag klarar nya uppgifter

2 har svarat: for att man far tdinka mycket

1 har svarat: nér vi anvander grupparbeten

1 har svarat: for att 1draren upplevs som bra

1 har svarat: det &r roligt att halla pa med siffror
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Friaga S5 om du svarat Nej pa friga 3 vad éir det som géor matematikundervisningen

trakig

4 har svarat att de upplever det trakigt for att det inte ges ndgra nya utmaningar
1 har svarat for att det dr inte sé roligt att sitta och titta pd tal i en bok

Fraga 4 om
rolig

7 har svarat:
1 har svarat:
4 har svarat:
1 har svarat:
5 har svarat:
4 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
2 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

Fraga 5

du svarat Bade och pa fraga 3 vad ir det som géor matematikundervisningen

for att jag lar mig nya sétt att rdkna pé

for att jag kinner mig stolt ndr jag klarar nya uppgifter
nir jag kommer létta tal/ldsuppgifter for dd& kommer man snabbt framat
for att det ar latt

det &r roligt ndr man fattar

nér det blir nya utmaningar och problemldsningar

variation 1 matteboken gor det roligt

ndr man upplever att man gor nya framsteg

praktisk matte

matte dr roligt nér jag far jobba i en liten grupp

ndr vi jobbar med praktisk matte

ndr man kommer vidare i matteboken

om du svarat Bade det

Och pa friga 3 vad ir som gor

matematikundervisningen trikig

2 har svarat:
1 har svarat:
3 har svarat:

nir man inte kdnner for det, da gar det inte bra
nér det blir en tdvling att komma sa langt fram i matteboken som mojligt
nér det ar for 1att eller for svart

10 har svarat: nar man kinner att man inte kan

4 har svarat:

sidor framat
1 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
3 har svarat:
1 har svarat:

nir man kdnner att man kan det men dndd maste radkna samma uppgifter flera

vet ej

ndr man upplever att uppgifterna tar lang tid
ndr man kinner att man inte far hjalp

att vissa riknesitt upplevs trakigare én andra
att bara rikna i matteboken

nér det dr langa genomgéngar

Fraga 6 Vad brukar du gora nir du arbetar med matematik i skolan
41 har svarat: jobba i matteboken

2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

anvéander stenciler
g0r ldxan
tanker

12 har svarat: blandade matteuppgifter

4 har svarat:
1 har svarat:

praktisk matte
gor diagnoser
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Bilaga F: Sammanstillning 4k 2
I 4k 2 var det 16 flickor och 16 pojkar som svarade pa enkiten

Fraga 1 Vad tinker du p4 niir du hor order matematik
17 har svarat att det dr kul/roligt

4 har svarat att de blir glada nér det hor ordet matematik

3 har svarat att det ar bade roligt och svart med matematik
2 har svarat att de tédnker pa skola

4 har svarat att de tanker pa siffror

7 har svarat att de tdnker pa plus och minus (rdknesitt)

2 har svarat att de tidnker pa pengar

5 har svarat att de tdnker pa mattebok

2 har svarat att de tidnker pa att skriva

2 har svarat att de tdnker pa tal

1 har svarat att de tinker att det &r latt

1 har svarat att de tinker att det &r en upplevelse som innebér ett sitt att ldra sig pa

Fraga 2 Nir upplever du att du lir dig matematik?
1 har svarat: ndr jag far lov att ha fel och sen rittar mig
1 har svarat: ndr jag rdknar nya uppgifter

5 har svarat: ndr jag jobbar i matteboken

3 har svarat: jag vet inte

1 har svarat: dverallt

2 har svarat: nér jag klarar av svara tal

18 har svarat: nér jag &r i skolan

7 har svarat: hemma

1 har svarat: nér jag jobbar bra

1 har svarat: ndr jag jobbar med olika riknesatt

Fraga 3 Tycker du att matematik ér roligt?
15 har svarat: ja

3 har svarat: nej

14 har svarat: bade och

Fraga 4 Om du svarat Ja pa friaga 3 vad ir det som gor matematik roligt?
4 har svarat: att lara sig nya saker

2 har svarat: jag vet inte men tycker att matte ar roligt
1 har svarat: det ar roligt att rikna

4 har svarat: det dr roligt att jobba i matteboken

1 har svarat: att man skriver och mélar

2 har svarat: att rdkna med pengar

1 har svarat: siffror

2 har svarat: att baka pa lektionen

1 har svarat: att klara prov

2 har svarat: tycker att talen gor det roligt

Fraga 5 Om du svarat Nej pa fraga 3, vad ir det som gor matematik trakigt ?
2 har svarat: for det ar trakigt
1 har svarat: jag kan allt redan
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Friaga 4 Om du svarat Bide och pa friga 3 vad ir det som gor matematik roligt?

5 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
4 har svarat:

att rdkna talen

att fa anvédnda farger

nér det ar klurigt

att jobba 1 matteboken

blandade uppgifter gor det roligt
att lara sig nya saker

1 har svarat: jag vet inte det dr bara roligt ibland

Fraga 5 Om du svarat Bade och pa fraga 3 vad ar det som gor det trakigt?

1 har svarat:
2 har svarat:
4 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

att behova sitta still

ndr man inte fattar

vet inte det bara kdnns trikigt ibland

man bara sitter och svarar pé fragor

ndr man Ovar saker som inte &r roliga

det ar trdkigt att jobba med dppel (ldromedel)
nir vi jobbar med pengar

ndr vi jobbar med mattesagor

ndr man jobbar med sddant som dr for 1att

Fraga 6 Vad brukar du gora nir du arbetar med matematik i skolan?
14 har svarat: rdkna

4 har svarat:
3 har svarat:

tanker
skriver

17 har svarat: jobbar i matteboken

3 har svarat:
6 har svarat:
6 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

lara mig nya saker
mattelador

rdkna pengar
mattebilder

rdknar pa fingrarna
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Bilaga G: Sammanstillning av lirarenkiit 1

7 lérare svarade pa enkéten, alla kvinnor.

Lérare ak 6

Fraga 1. Vad tror du att eleverna tinker pa nir de hor ordet matematik?

2 har svarat:
2 har svarat:
2 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

jobba 1 matteboken
raknesétt

jobbigt

siffror

tal

problemldsning
trakigt

kul

enformigt

tycker att matte ar enkelt
svart

Fraga 2. Nir tror du att eleverna tycker att de lar sig matematik?

1 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

nér de 16ser olika tal

nér de upplever att det gar léttare och littare
nir de lar sig nya saker

nér de rdknar matte i skolan

Fraga 3 Tror du att eleverna i allmiinhet uppfattar matematikundervisningen som

rolig?

0 har svarat: jA

0 har svarat:
3 har svarat:

nej
bade och

Friaga 4. Vad tror du att eleverna anger som skiil till att matematikundervisningen ir

rolig?

1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

att det dr spdnnande

att de ser resultat

att de kommer framat i boken

att de behéarskar svarare och svarare tal (utvecklas)
problemldsning tycker ménga ér kul

praktisk matte gor matematik rolig

nér de kdnner att de forstar

att de insett att de finns matematik i vardagen

Fraga 5 Vad tror du att eleverna anger som skail till att matematikundervisningen ar

trakig?

1 har svarat:
2 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:
1 har svarat:

de blir stressade av en tjock bok

darfor att matte kraver mycket tankeverksamhet

langa pass

trakigt att géra ménga uppgifter av samma sort

trakigt for att de har svart att forstd uppgifter med mycket text
nér de inte forstar/kan

nér de inte ser meningen med matte. (Vardagsanvindning)
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Fraga 6 Vad tror du eleverna i allméinhet tycker att de gor pa matematikundervisningen
1 har svarat: skriver siffror och tal

1 har svarat: riknar i matteboken

1 har svarat: jobbar enskilt

1 har svarat: har inte svarat pd frdgan

Lérare ak 2

Fraga 1. Vad tror du eleverna tiinker pa nir de hor ordet matematik?
2 har svarat: att radkna

2 har svarat: lustfyllt (kul)

2 har svarat: matteboken

1 har svarat: pengar

1 har svarat: mattebilder

1 har svarat: siffror

1 har svarat: plus och minus

Fraga 2 Nir tror du eleverna tycker att de Lir sig matematik?
4 har svarat: nér de jobbar i matteboken
1 har svarat: pa lektionerna

Fraga 3 Tror du eleverna i allminhet uppfattar matematikundervisningen som rolig?
2 har svarat: ja

0 har svarat: nej

3 har svarat: bade och

Fraga 4. Vad tror du att eleverna anger som skal till att matematikundervisningen ir
rolig?

2 har svarat: fOr att barnen létt kan se att de lér sig nya saker och blir duktigare

1 har svarat: nir de kdnner att de klarar veckans mél

3 har svarat: for att de gillar att jobba 1 matteboken

1 har svarat: de tycker att de &r roligt med problem

1 har svarat: for att de gillar siffror och klurigheter

2 har svarat: for att de gillar praktisk matte

Fraga 5 Vad tror du att eleverna anger som skil till att matematikundervisningen ir
trakig?

2 har svarat: de tycker att det ar svart att forsta vad de ska gora

1 har svarat: for mycket uppgifter i boken

1 har svarat: jobbigt att skriva

Fraga 6 Vad tror du eleverna i allméinhet tycker att de gér pA matematikundervisningen
1 har svarat: héller pa med siffror och tal

4 har svarat: jobbar i matteboken

1 har svarat: rdknar pengar

1 har svarat: mattebilder
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Bilaga H: Nyckelord sammanstillning Elevenkit & Lirarenkit 1

Uppdelning utefter Sandahls emotionella modell (1997, s 50). Som vi gjort var for sig. Den

ligger till grund for resultatsammanstéllningen.

Mia Jane
Fraga 1 Fraga 1
Elever ik 2 Lirare ak 2 Elever ik 2 Lirare 4k 2
Siffror Mattebok matteboken
Réknesétt raknesitt Pengar pengar
Skriver mattebilder
Matteboken Matteboken Rékna/ldgga ihop
Glad/roligt/kul Roligt Réknesétt Réknesatt
pengar Pengar Roligt lustfyllt

Mattebilder Blir glad

skriver

Fraga 1 Fraga 1
Elever ik 6 Lérare ak 6 Elever ak 6 Lirare ak 6
Siffror siffror Siffror
Réknesitt Réknesitt Svart
Matteboken Matteboken Raknesatt De 4 riaknesitten
Glad/Kul Kul matteboken Jobba i matteboken
Jobbigt Jobbigt tal tal
Trékigt problemldsning
Tal Jobbigt Trékigt/jobbigt
Handla/affar/pengar Kul Kul

svart enformigt

uppstillningar
affar

Fraga 2 Fraga 2
Elever ik 2 Lirare 4k 2 Elever ik 2 Lirare 4k 2
Skolan Skolan matteboken matteboken
Nya tal/uppgifter Pé lektionen skolan
Matteboken matteboken hemma
Hemma Nya uppgifter
Fraga 2 Fraga 2
Elever ik 6 Lirare 4k 6 Elever ik 6 Lirare 4k 6
Skolan Skolan Lart sig ndgot nytt
Overallt Klarar av uppgifter | Néar det gar lattare
Matteboken
Nya svarare skolan I skolan pa
uppgifter mattelektionen
I vardagen Jobbar i matteboken

Nya kunskaper overallt

repetitioner
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Fraga 3 Fraga 3

Elever ak 2 Larare ak 2 Elever ak 2 Lérare ak 2

Ja Ja Ja Ja

Nej Nej

Bade och Bade och Bade och Bade och

Fraga 3 Fraga 3

Elever ak 6 Larare ak 6 Elever ak 6 Larare ak 6

Ja Ja

Nej Nej

Bade och Bade och Bade och Bade och

Fraga 4 Fraga 4

Elever ak 2 Léarare ak 2 Elever ak 2 Lérare ak 2

Att ldra sig nya saker | De lér sig nya saker Tal Probleml6sning

Vet inte matteboken Matteboken

Matteboken Matteboken Nya saker Siffror

talen Klurigt Klurigheter

siffror Praktisk matte

Kénner sig duktigare
Klara veckomalet

Fraga 4 Fraga 4

Elever ak 6 Léarare ak 6 Elever ak 6 Léarare ak 6

Roligt att ldra sig Lira sig nya saker Problemldsning
nya saker
Lagom Praktisk matte
svarighetsgrad
Réknesitten Lagom svart forstér
Problemldsning Vardag
Praktisk matte Spénnande
matteboken
Behérskar svarare tal
Roligt
Fraga 5 Fraga 5
Elever ak 2 Lérare ak 2 Elever ak 2 Liérare ak 2
Enformigt For ménga uppgifter
For latt/svart Svért Svért Svart att forsta
Jobbigt att skriva Jobbigt att skriva
Latt
Samma uppgifter
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Fraga 5 Fraga 5

Elever ik 6 Lirare 4k 6 Elever ik 6 Lirare 4k 6

For latt/svart Langa pass
Enformigt Enformigt Samma sak sida efter | Uppgifter av samma

Att inte fOrsta

Nar de inte forstar

sida
For svara uppgifter
Forstér inte

sort

Svart att forsta lastal

Inte forstar samband

Ser inte matten 1

vardagen
Stressade av
matteboken
Kriavande
tankeverksamhet
For litta uppgifter
Friga 6 Fraga 6
Elever ak 2 Léarare ak 2 Elever ak 2 Léarare ak 2
Matteboken matteboken Réknar med pengar
Réiknar Matteboken Jobbar i matteboken
Réknar med pengar | Riknar med pengar mattebilder
Mattelador Pengar
tanker Tankeverksamhet
Riknar
Mattelador
Friga 6 Fraga 6
Elever ik 6 Lérare ak 6 Elever ik 6 Lérare ak 6
Matteboken Matteboken Skriver siffror & tal
Miter saker Matteboken Riknar 1 matteboken
Problemlésningar enskilt arbete Jobbar enskilt

Skriver siffror och
tal

Problemldsningar
Mita saker
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