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Syfte

Vart syfte dr att undersdka om det finns nagon relation mellan & ena sidan ett par lirares sitt att anvinda en
larobok i sin undervisning och a andra sidan elevernas uppfattning av och attityd till &mnet matematik.

Fragestillningar

Hur har lararen valt att 14gga upp sin undervisning?

Vad har eleverna for uppfattning av dmnet matematik?

Vad har eleverna for attityd till amnet matematik?

Finns det ndgot samband mellan hur lararna ldgger upp sin undervisning och elevernas uppfattning och attityd?

Metod

Vi har gjort individuella djupintervjuer med tio elever och tva lérare i tva olika klasser i ar tre. Alla intervjuer var
halvstrukturerade och fragorna utgick ifran véra fragestillningar. Efter datainsamlingen gjordes en kvalitativ
bearbetning dér vi transkriberade samtliga intervjuer och analyserade dem. Vi fann tre olika kategorier for vad
eleverna hade for uppfattning av dmnet, alltsa vad de sdg for anvindningsomraden for matematik och tre olika
kategorier for vilken attityd eleverna hade till &mnet.

Resultat

Resultatet av var undersokning visar att elevernas uppfattning av dmnet matematik skiljer sig at mellan de tva
klasserna. I klassen dar man har valt att inte utgd ifran en larobok i undervisningen har eleverna en storre
forstaelse for att de kommer att ha anvandning av matematik i framtiden, till exempel i sitt kommande yrkesliv.
Ingen av eleverna i klassen dér man arbetar med en ldrobok som utgdngspunkt hade den forstaelsen.

Slutsats

Genom denna undersokning kan vi fastsld att lararens sdtt att anvidnda ldroboken i undervisningen péaverkar
elevernas uppfattning av d@mnet. Att det dven paverkar elevernas attityd till 4mnet kan vi inte lika sdkert
konstatera eftersom eleverna i bada klasserna hade en 6vervdgande positiv attityd till matematik.
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1. Inledning

Matematik &r ett ord som hos manga ménniskor vécker starka kénslor, positiva eller negativa.
Viér erfarenhet séger oss att det dr vildigt mdnga manniskor som har negativa upplevelser av
matematikundervisningen nir de gick i skolan. Att matematik dr ndgot som man antingen kan
eller inte kan verkar vara en vanlig uppfattning. Sjdlva har vi under var skolgang upplevt en
matematikundervisning som har tagit sin utgangspunkt i en ldrobok och dér lektionerna gick
ut pa att jobba sa snabbt man kunde i boken.

I en internationell undersokning gjord av TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) 2003 studerade man elevers kunskaper i matematik och naturvetenskap.
Studien leddes av IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) och har genomfGrts i 50 lédnder eller regioner vérlden over i ar 8. I studien
framkom att svenska elevers intresse for matematik har minskat sedan man gjorde
undersokningen 1995. Férre elever tycker om att ldra sig matematik, men &nda visar
undersdkningen att fler elever tycker det ar viktigt att vara duktig i &mnet och eleverna har ett
relativt bra sjélfortroende. I studien framkom &dven att det & mycket vanligt att ldraren
anvénder ldroboken som den huvudsakliga grunden for matematiklektionerna och att eleverna
arbetar med uppgifter dér lararen handleder dem.

Under den verksamhetsforlagda delen av vér utbildning har vi ofta upplevt en
matematikundervisning som tar sin utgédngspunkt i en ldrobok. Eleverna arbetar ndstan
uteslutande med uppgifter i boken och tillats inte diskutera och ldra av varandra. En fraga man
kan stilla sig dr vad dessa elever far for uppfattning av @mnet matematik, om de forstar vad de
ska ha den matematik de ldr sig till. Enligt Laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) ska man i1 undervisningen lata olika
kunskapsformer samspela. Undervisningen ska, enligt Lpo 94, ta sin utgdngspunkt i elevernas
tidigare kunskaper och erfarenheter och anpassas till varje enskild elevs forutsittningar och
behov. Enligt den nationella utvirderingen av matematiken tar enskild, tyst rdkning for
mycket plats i undervisningen, vilket inte borde vara fallet om undervisningen ska vara
forankrad i ldroplanen (Ahlberg, 1995).

Dé man som ldrare ska forbereda eleverna for att “aktivt deltaga i samhéllslivet” (Lérarens
handbok, 2002, s 11) ar det viktigt att eleverna har forstielse for vad de ska ha for anvindning
av matematiken de lar sig i skolan. I detta examensarbete har vi dirfor tagit reda pé vad elever
har for uppfattning av matematik samt vilken attityd de har till &mnet. Med uppfattning menar
vi vad eleverna ser for anvindningsomraden for matematiken och med attityd menar vi vad de
tycker om dmnet. D4 vi badde har upplevt och lidst i Ahlberg (1995) att matematik-
undervisningen ofta tar sin utgdngspunkt i en ldrobok har vi valt att géra var undersdkning 1
tva klasser dér lararna anvénder en ldarobok i sin undervisning pa olika sétt. Lararen i den ena
klassen har valt att arbeta utifran en ldrobok medan lararen i den andra klassen inte utgar ifran
en larobok i sin undervisning.

For att ta reda pa om det finns nagon relation mellan dessa tva ldrares sdtt att anvidnda
liroboken 1 undervisningen och elevernas uppfattning och attityd kommer vi att jamfora
elevernas uppfattning och attityd i de bada klasserna.



2. Syfte

Vart syfte ér att undersoka om det finns ndgon relation mellan & ena sidan ett par ldrares sétt
att anvénda en larobok 1 sin undervisning och & andra sidan elevernas uppfattning av och
attityd till &mnet matematik.

Fragestillningar

Hur har ldraren valt att ldgga upp sin undervisning?

Vad har eleverna for uppfattning av amnet matematik?

Vad har eleverna for attityd till &mnet matematik?

Finns det ndgot samband mellan hur ldrarna ldgger upp sin undervisning och elevernas
uppfattning och attityd?



3. Metod

3.1 Urval

I vér unders6kning har vi intervjuat tio elever i ar tre och tva ldarare. For att kunna svara pa
vart syfte, som dr att ta reda pad om det finns ndgon relation mellan & ena sidan ett par larares
sétt att anvidnda en ldrobok i sin undervisning och & andra sidan elevernas uppfattning av och
attityd till amnet matematik, kom vi fram till att vi ville géra undersékningen i tvé klasser dér
lararna anvénder en ldrobok pa olika sétt. For att vara sdkra pd att hitta tvd skilda sitt att
anvinda ldroboken valde vi att gora undersdkningen i en klass dir lararen har valt att arbeta
utan ldrobok och i1 en klass dir ldraren anviander en ldrobok i undervisningen. Lararen som
arbetar utan larobok fick vi kinnedom om genom var handledare och lararen som jobbar med
larobok kinde vi sjdlva till genom att en av oss har haft sin VFU (verksamhetsforlagda
utbildning) pa skolan ddr hon arbetar.

3.2 Datainsamlingsmetoder

For att fa ett kvalitativt resultat av var undersokning valde vi att gora individuella
djupintervjuer med fem elever i varje klass. Intervjuerna var halvstrukturerade och frigorna
utgick ifran véra fragestillningar. En kvalitativ studie kdnnetecknas enligt Stukat (2005) av att
man tolkar och forstdr de resultat som framkommer i1 undersokningen, inte att man
generaliserar, forklarar och forutsdger. Han menar att just djupintervjun &r ett viktigt
instrument nir man forsoker forstd det enskilda fallet.

Enligt Stukat &r intervjuer med Oppna fragor vanligt ndr man genomfGr en kvalitativ
undersdkning. Vi valde att gora halvstrukturerade intervjuer med nagra fragor att utga ifran
for att leda in eleverna pa det vi ville undersoka. Fragorna utgick ifrdn vara fragestéllningar
(Se bilaga A). Utifran vad eleverna svarade var vi beredda att stélla foljdfragor for att fa dem
att berdtta s& mycket som mdjligt om hur de tinkte eftersom vi var intresserade av varje
enskild individs uppfattning av @mnet matematik.

Vi ville veta vilka attityder eleverna hade till &amnet matematik samt vilken uppfattning de
hade av dmnet. Med attityder menar vi vad de tyckte om &mnet, det vill sdga om de tyckte att
det var till exempel roligt eller trdkigt. Med uppfattning menar vi vad eleverna sag for
anvindningsomraden for matematiken. Anvindningsomrddena kunde till exempel vara om
eleverna forstod att de har anvandning av matematik i sitt vardagliga liv och att de kommer att
ha nytta av sina kunskaper 1 framtiden.

Vi borjade varje intervju med att stélla nigra inledande frigor till eleverna om hur gamla de
var, om de hade nigra syskon och om de kunde beritta lite om vad de gor nédr de har
matematik i1 skolan for att de skulle vinja sig vid att berdtta. Vi bad dem sedan berétta vad de
tankte pd nir de horde ordet matematik. Detta for f4 veta vad eleverna hade for attityd till
dmnet, om de tyckte att det var roligt, trikigt, spdnnande och s vidare. Nésta frdga vi stéllde
var om de tyckte att det var viktigt att lira sig matematik. Den frdgan tillsammans med
frdgorna: Kan du ge nagra exempel pa nédr du anvinder matematik?, Hur ofta tror du att du
anvinder matematik?, Anvinder du matematik i nidgot annat &mne i skolan? och Kan du
komma péd ndgon gang som du anvidnder matematik nir du inte &r i skolan?, stillde vi for att
ta reda pa vad eleverna hade for uppfattning av dmnet, vad de sadg for anvindningsomraden
for matematiken. Vi ville alltsd undersoka om de sig kopplingen mellan skolmatematiken och
vardagsmatematiken. Den sista fridgan vi stidllde var: Hur kinner du dig ndr du ska ha en
matematiklektion? Aven denna friga stillde vi for att fi veta vad de hade for attityd till
amnet.



Genom att vi valde att gora intervjuer kunde vi forklara frdgorna och dven stilla foljdfragor,
vilket antagligen gav oss utforligare svar dn vad vi hade fatt genom till exempel en
enkdtundersokning.

Vi har genom intervjuer med ldrarna i de aktuella klasserna tagit reda pa hur de har lagt upp
sin undervisning. Vi ville veta vad ldrarna utgar ifran i sin undervisning, vad de anviander for
material, om eleverna jobbar mycket enskilt, i grupp eller tvd och tva, hur ldraren leder
lektionerna samt om de har valt att bedriva ndgon undervisning utomhus. Dessa intervjuer var
ocksé halvstrukturerade for att lararna skulle kunna berétta hur de arbetar och att vi pa sé sitt
inte skulle riskera att missa négra viktiga delar (Se bilaga B).

Utifran intervjufrdgorna har vi sammanstéllt analysfrdgor som vi kommer att utga ifrdn nir vi
i resultatkapitlet redovisar sammanstéllningarna av ldrarnas svar. Analysfrdgorna ar:

Vad utgér lararna ifran i sin undervisning?

Vad anvénder ldrarna for material?

Hur arbetar eleverna, enskilt, i grupp, eller tva och tva?
Var befinner sig lararna i klassrummet?

Bedrivs ndgon undervisning utomhus?

Viér forsta tanke var att observera undervisningen i de tva klasserna for att 4 en bild av hur en
lektion gér till. Vi kom dock fram till att vi genom observationer skulle kunna skapa oss en
felaktig bild av hur undervisningen ser ut eftersom vi inte skulle ha mojlighet att observera
vid tillrackligt ménga tillfallen. I intervjuerna kunde vi istdllet frdga ldrarna hur en normal
lektion ser ut och vi tror att vi pa sa sétt fick en mer rittvis bild av hur undervisningen ar

upplagd.

3.3 Procedur och etisk aspekt

Vi borjade med att via telefon kontakta ldrarna i de klasser dér vi hade tdnkt gora vér
undersokning. Vi beréttade vilka vi var och vad vi ville undersdka och fragade om vi fick
gbra undersokningen i1 deras klasser. Eftersom vi skulle gora elevintervjuer behdvde vi ha
tillstdnd fran elevernas véardnadshavare och skickade dérfor ut ett brev till ldrarna som de
delade ut i sina respektive klasser (Se bilaga C). Nér vi kom till skolorna presenterade vi oss
for eleverna och beréttade att vi skrev ett arbete och att vi ville stdlla nigra fragor till ndgra av
dem. Vi informerade dem om att vi skulle spela in intervjuerna pé band for att komma ihédg
vad de berdttade, men att ingen skulle fa reda pa vilka de var eller vilken skola de gick pa. Vi
talade ocksa om att banden, efter var examination, kommer att forstoras.

Vi hade tinkt vilja eleverna slumpvis genom att ta var fjarde elev pé klasslistan. Eftersom
vissa elever inte hade ldmnat tillbaka lappen med deras véardnadshavares tillstind fick vi
istéllet utgéd fran dem som ldmnat lappen och slumpvis vélja ut fem elever. Vi valde att vilja
eleverna slumpvis eftersom vi ansag att det inte var relevant for vart syfte att vélja elever
utifrdn ndgra kriterier da alla elever har ndgon uppfattning av dmnet matematik.

Nér eleverna var valda intervjuade vi dem en 1 taget. Intervjuerna utfordes 1 rum dér vi kunde
tala ostort med eleverna. En av oss fungerade som intervjuledare och den andra lyssnade och
sag till att alla viktiga frdgor berdrdes. Intervjuerna tog mellan 10 och 15 minuter och alla
intervjuer spelades in pa band. Vi valde att banda intervjuerna for att vi skulle kunna
koncentrera oss helt pa eleverna och deras svar for att kunna stilla relevanta foljdfragor och



for att vi senare skulle kunna transkribera intervjuerna och analysera dem. Vid intervjuerna
anvindes ibland ordet matte istdllet for matematik eftersom vi tror att det &r ett mer bekant
ord for eleverna. Intervjuerna med lérarna spelades ocksa in pa band for att vi senare skulle
kunna transkribera dem.

3.4 Bearbetning av data

Da var undersokning dr kvalitativ, bearbetades var insamlade data pé ett kvalitativt sitt. Vi
transkriberade samtliga intervjuer for att kunna ldsa dem i sin helhet. Sedan formulerade vi
analysfrdgor utifran var fragestillning om hur ldrarna organiserar undervisningen. Dessa
frdgor utgick vi ifrdn nir vi sedan sammanstillde intervjusvaren till en text som redogjorde
for hur ldrarna hade valt att organisera sin undervisning.

Nér vi analyserade elevintervjuerna sokte vi efter vad eleverna tyckte om dmnet, om de tyckte
att matematik var roligt, trkigt etcetera och dven vad eleverna sdg for anvindningsomraden
for matematiken. Vi borjade med att markera allt som eleverna sagt som rorde dessa omraden.
Sedan forsokte vi hitta kategorier som vi kunde ordna svaren under for att kunna dverblicka
vad eleverna svarat. Vi fann tre olika kategorier av svar som handlade om vad eleverna hade
for attityd till &mnet matematik, dessa kategorier var att eleverna tyckte att matematik var
roligt, trakig eller for 14tt. Vi fann ocksa tre olika kategorier som handlade om vad eleverna
hade for uppfattning av matematik. Dessa kategorier var att eleverna endast sig matematik
som en skolkunskap, att eleverna sig matematik som ndgot de har anvindning av i sitt
vardagliga liv och att eleverna forstod att de kan ha nytta av sina kunskaper i framtiden.

3.5 Reliabilitet

Reliabilitet kan enligt Stukat (2005) Gversittas till hur bra det médtinstrument man valt maéter,
hur tillforlitligt métinstrumentet dr. I vart fall 4r intervjuer vart métinstrument och for att
reliabiliteten skulle bli sd hog som mojligt valde vi att genomfora alla intervjuer pad samma
sitt. En av oss fungerade som intervjuledare och stillde frdgorna till eleverna. Fridgorna
stilldes 1 samma ordning till alla elever. Den andra satt bredvid och kontrollerade att alla
viktiga frageomrdden berordes. Alla intervjuer spelades in pa band for att vi skulle kunna
koncentrera oss helt pd eleverna och for att vi skulle kunna skriva ut och ldsa intervjuerna i
sin helhet flera gédnger nér vi analyserade. Nér vi transkriberat alla intervjuer analyserade vi
dem utifran samma kriterier.

Intervjuerna med lérarna gick till pd samma sitt. Dar utgick vi ocksé ifrdn fragorna vi hade
formulerat och stéllde dem i samma ordning till bada ldrarna. Lirarna fick sedan utifrdn
frdgorna berédtta och forklara hur de arbetade. Vi stillde foljdfragor till bada lararna for att fa
en si noggrann bild som mojligt av hur deras undervisning var organiserad.

Vi anser att intervjuer var ett bra méitinstrument for att ge svar pd vart syfte. Nir det géller
eleverna tror vi att det var bra att intervjua dem for att vi skulle kunna forklara vad vi menade
med frdgorna och dven kunna stélla foljdfragor. I intervjuerna hade vi ocksd mgjlighet att
direkt omformulera frigan om vi upptickte att eleven hade missforstatt. Hade vi istéllet valt
att gora en enkétundersékning tror vi att risken hade funnits att vissa elever inte hade tagit sig
tid att svara drligt pa frigorna. Vi hade dé inte heller haft mojlighet att forklara vad vi menade
med fradgorna och vissa elever hade kanske inte forstatt och svaren hade kanske dirfor inte
blivit sdrskilt tillforlitliga.

Att intervjua ldrarna anser vi ocksa vara en bra metod for att fa reda pa hur de organiserar
undervisningen. Hade vi istdllet observerat undervisningen, som vi forst ténkte, tror vi att



risken hade funnits att vi hade skapat oss en felaktig bild av hur undervisningen var
organiserad. For att kunna fa en réttvis bild av undervisningen genom observationer tror vi att
vi hade behovt observera undervisningen vid ett flertal tillfallen under en ldngre period. Vi
tror att risken annars hade funnits att bade ldraren och eleverna hade upptritt annorlunda mot
vad de vanligtvis gor pa grund av att de var observerade.

Stukat (2005) menar att ett sétt att kontrollera reliabiliteten pa sin unders6kningsmetod ar att
upprepa mitningen. Vi har inte gjort ndgon sddan kontroll, men pd grund av hur vi genomfort
undersdkningen tror vi att samma undersokning skulle kunna ge samma resultat om den
upprepades. Vi anser alltsa att undersokningens reliabilitet ar tillfredsstéllande.

3.6 Validitet

Enligt Stukat (2005) innebar validitet hur bra ett métinstrument méter det man avser att mita.
Han menar att i en undersdkning med hog validitet ticker mitningen det man syftar till,
varken mer eller mindre. Vi kan inte vara sikra pa att elevernas uppfattning och attityd endast
ar paverkade av hur ldraren undervisar. Det kan finnas andra orsaker till varfor eleverna har
den uppfattning och attityd som de har. Vi kan inte heller vara helt sidkra pa att de intervjuade
lararna undervisar som de pastér att de gor eftersom vi inte har gjort ndgra observationer i de
aktuella klasserna. Var undersoknings validitet dr darfor inte sérskilt hog.

10



4. Litteraturgenomging

4.1 Inledning

I Léaroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)
och 1 kursplanen i matematik (Skolverket, 2000/07) stir det om hur man ska ga tillvdga for att
tillgodose elevers ldrande 1 matematikdmnet. Kursplanen 1 matematik forklarar dmnet
matematik pa foljande sitt: “matematik dr en levande ménsklig konstruktion som omfattar
skapande, utforskande verksamhet och intuition” (s 2). Dar kan man &dven ldsa att, ’for att
framgangsrikt kunna utdva matematik krdvs en balans mellan kreativa, problemldsande
aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder och uttrycksformer” (s 2). I
kursplanen i matematik framgér ocksd vad man som ldrare har for uppgift i matematikdmnet.

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sadana kunskaper i matematik som behovs for
att fatta vdlgrundade beslut i vardagslivets ménga valsituationer, for att kunna tolka och anvénda
det dkande flodet av information och for att kunna f6lja och delta i beslutsprocesser i samhéllet.
Utbildningen skall ge en god grund for studier i andra d&mnen, fortsatt utbildning och ett livslangt
larande. (Skolverket, 2000/07, s 1)

I Lpo 94, under mal att uppnd i grundskolan, stir det att varje elev, efter att de har slutat
grundskolan, ska kunna tillimpa det grundldggande matematiska tdnkandet, som de forvéntas
ha lért sig, i vardagslivet. Man kan &@ven ldsa 1 kursplanen i matematik att den utbildning som
eleverna far i dmnet ska ge eleverna “mojlighet att utdva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och Oppet sokande efter forstdelse, nya
insikter och 16sningar pa olika problem” (s 1). I mal att strdva mot i kursplanen 1 matematik
star det att eleverna ska skapa en tillit till sin egen forméga och sitt eget tinkande, de ska dven
utveckla sitt intresse inom dmnet och kunna anvinda sig av matematik i olika situationer.
Eleverna ska muntligt och skriftligt kunna forklara och diskutera for sitt tinkande och kunna
dra slutsatser och generalisera. De ska dven utveckla sin forméga att fora, forstd och anvénda
sig av logiska resonemang. Man skriver i Lpo 94 att “undervisningen skall anpassas till varje
elevs forutsittningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling”
(Lérarens handbok, 2002, s 10).

Patrick (I Marton & Booth, 2000) har gjort en studie i Australien (1992) dédr hon undersokte
ndgra larare som undervisade i historia och fysik. Patrick jamforde hur de olika ldrarnas sétt
att erfara och hantera innehéllet 1 deras respektive dmnen, péverkade deras uppfattning av
dmnena beroende pd vilket innehall undervisningen har, samt hur eleverna uppfattar dem pé
ett motsvarande sétt. Patrick menar att hur ldrarna ser pa sitt eget &mne, hur de undervisar
samt vad ldrarna anser om sina d&mnen som undervisningsinnehdll, paverkar hur ldrarna
”formedlar dem savél som elevernas sitt att hantera dem” (s 225). Studien som Patrick har
gjort klarlagger att ldrare som undervisar utifran exakt samma kursplan tolkar den enligt sitt
eget sitt att forstd Amnet som helhet. Aven om lirarna har samma utbildning, samma fakta,
har jobbat lika linge som lérare och s vidare, s formar och presenterar ldrarna sina &mnen
pa véldigt skilda sitt. I och med det far eleverna tillgang till olika innehall pa sina lektioner.
Eleverna riktar sitt medvetande mot det undervisningsobjekt ldraren formar och eftersom det
varierar fran ldrare till larare leder det till att eleverna far olika mojligeter att ldra sig.
Lektionerna har olika innehdll och alla ldrare har olika uppfattningar om vad eleverna ska
studera och léra sig.
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Patrick menar att &mnet fysik, och dven andra &mnen, inte har samma betydelse for alla larare.
Lararna har olika uppfattningar om vad eleverna ska studera och vad deras
undervisningsobjekt ska innehélla. Patrick tar upp tre olika grupper av ldrare som undervisar
inom fysik pa olika sétt. Den forsta gruppen av ldrare “’ser fysik som ett sétt att forstd den
naturliga virlden” (s 226), de lar eleverna att forstd fenomen. Lérarna later bland annat
eleverna sjdlva ta reda pa hur olika saker forhaller sig och eleverna far formulera olika forslag
pa l16sningar. I den andra gruppen ser lararna fysik som 6vning, att de far l6sa olika problem.
Lararna fokuserar bland annat pa att 6va eleverna i fysikens vetenskapliga praktik. I den tredje
gruppen ser ldrarna fysik som berdkningar, att man ska komma ihag och tilldmpa formler. Da
fysik och matematik ligger vildigt ndra varandra som d&mnen tycker vi att Patricks studie kan
Oversittas till att gidlla matematik.

Ahlberg (2004) papekar ocksd detta. Hon menar att “ldrarnas egna attityder och
forhdllningssitt till matematik har stor betydelse for hur de organiserar och genomfor
undervisningen” (s 10).

4.2 Skolmatematik/vardagsmatematik

I kursplanen 1 matematik kan man ldsa att eleverna ska utveckla kunskaper i matematik som
4r anvindbara i vardagssituationer (Skolverket 2000/07). Aven i Lpo 94 kan man lisa att detta
ar viktigt. Dér stdr det att ’skolan skall ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sidana
kunskaper som dr nddvandiga for varje individ och samhillsmedlem” (Lararens handbok,
2002, s 14).

Bdade Marton och Booth (2000) och Ahlberg (2004) framhéller vikten av att ldraren kopplar
sin matematikundervisning till elevernas erfarenhetsviarld. Om eleverna sjdlva far méta
matematiken, sjdlva far undersdka och forstd att det de ldr sig har att géra med deras egen
virld, som de lever i, blir matematiklektionerna mer meningsfulla och de blir en del av

elevernas vérld. ”Nér man erfar att ldrandet handlar om verkligheten, ror ldrandet den virld vi
lever i och kdnner” (Marton & Booth, 2000, s 204).

Malmer (2002) menar att minga elever tror att det finns en sorts matematik for skolan och en
for verkligheten utanfor skolan. Ndr man befinner sig i skolan pratar man ett sprak och i
vardagen utanfor skolan ett annat. Aven Ahlberg (1995) menar att eleverna ofta inte ser
kopplingen mellan skolmatematiken och vardagsmatematiken. Hon menar att det &r pa grund
av att eleverna oftast anvénder andra sétt att 16sa problem pa sin fritid. Faktum ar att det i
elevernas vardag krivs matematik for att dela upp godis, spela spel, kopa saker, duka med
mera. Detta uppfattar elever sillan, menar Ahlberg (1995). De upplever att skolmatematikens
anvindningsomrade &r begrinsat till skolan och lektionerna. Ahlberg lyfter dven fram att
pedagogens uppgift maste vara att dverbrygga klyftan mellan den matematik eleverna har
med sig genom lek och den de lér i skolan, sd att eleverna kan se en mening och en koppling
mellan vardagen och matematiken. Eleverna far d& mojligheten att bygga vidare pa sina
tidigare erfarenheter och kunskaper. Aven Wistedt (i Grevholm, 2001) skriver att barn idag har
svért att se kopplingen mellan vardagskunskap och den kunskap som de fér i skolan.

Ahlberg (2004) anser att utgangspunkten i skolans arbete bor vara elevernas egna tankar och
erfarenheter. Hon menar att varje elev dr unik och att man i skolan ska se till varje enskilt
barns mdjligheter och till vilka behov de har. I Lusten att ldra (Skolverket, 2003) star det att
man ska koppla matematiken till livet utanfor skolan. Vissa elever i undersokningen menar att
det skulle vara mycket littare att forstd hur man kan anvdnda sig av matematik, om man
kopplar den till livet utanfor skolan.
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4.3 Elevers uppfattning av och attityd till matematik

Ahlberg (2001, 2004) menar att matematik, av eleverna, ofta uppfattas som ett &mne som har
hog status och dr viktigt att kunna. Nir eleverna borjar skolan tycker de oftast att matematik
ar ett roligt och spannande dmne att ldra sig. Efter ndgra ar i skolan tappar eleverna intresset
och de tror inte langre att de har formagan att klara av matematiska uppgifter, de ger upp sina
anstrangningar att lara. Ahlberg (2004) skriver att “manga forskare och matematikdidaktiker
menar att det finns en risk med att lata eleverna mota denna formaliserande undervisning dér
de arbetar med abstrakta begrepp som siffror och symboler och utfor rdkneprocesser som inte
tar sin grund i1 deras eget sétt att tinka” (s 22). Ahlberg skriver vidare att ldroboken i1
matematik kan oka elevernas instéllning om att matematik bara &r ndgonting man lér sig nér
man riknar i boken. Laroboken kan bidra till att eleverna blir distanserade fran den praktiska
anviandningen av matematik. Fejde (i Gran, 1998) skriver att ldrarna tror att eleverna
forknippar matematik med att rdkna i boken och att eleverna vill rdkna ut talen si snabbt och
ritt som mdjligt. De vill gdrna komma s& langt de kan 1 boken. I ldrobdckerna &r det
stereotypa uppgifter enligt Inger Wistedt (1990), som ska vara létta att 16sa med nagon
algoritm. “Rékneoperationerna gér oftast jdmnt wut, rdknesdtten antyds girna i
frigeformuleringen och all numerisk information i uppgiften ar tinkt att anvidndas vid
16sningen” (Wistedt i Ahlberg, 1995, s 44).

Ahlberg (2001) menar att elevers instillning till matematik har en stor betydelse for deras
forhallningssitt och att det i sin tur paverkar deras ldrande i d&mnet. Tidigt i livet far barn
forestéllningar om vad de tycker om matematik i skolan och det har en avgérande betydelse
for deras fortsatta larande i &mnet. Ahlberg (2001) menar att det 4r bra om man i skolan hittar
olika végar att undervisa pa for att fa alla elever att kdnna att matematik ar roligt och inte ett
aterkommande misslyckande. Att hitta olika sétt att undervisa pa ar ockséd viktigt eftersom
“eleverna har olika mojligheter och ser pd helt olika sdtt pa den kunskap som de forvéntas
utveckla i skolan” (Ahlberg, 2001, s 10).

Aven i Lpo 94 kan man lisa att det 4r viktigt att undervisa pa olika sitt. Dir stir det att
lararna 1 sin undervisning ska striva efter att balansera och integrera kunskaper i sina olika
former. I Lpo 94 talar man om de fyra olika kunskapsformerna: fakta, forstaelse, fardigheter
och fortrogenhet. De olika kunskapsformerna samspelar med varandra och utgér varandras
forutséttningar. Syftet med att identifiera dessa olika kunskapsformer &ar att utvidga
kunskapsbegreppet och motverka en ensidig betoning av den ena eller den andra
kunskapsformen. Enligt Lpo 94 ska det finnas en balans mellan de olika kunskapsformerna. I
Lusten att ldra (Skolverket, 2003) kan man ocksd ldsa att det & mycket viktigt att variera
arbetssitt och arbetsformer for att eleverna ska finna lust att ldra. Det dr dven viktigt att
eleverna tillsammans fér reflektera och samtala under lektionerna (Skolverket, 2003).

Enligt den nationella utvdrderingen av matematiken, fokuserar man idag allt for mycket pa att
trana fardigheter (Ljung & Pettersson, 1990, i Ahlberg, 1995). ”Trining av riknefardigheter
har naturligtvis sin plats 1 undervisningen, men om undervisningen ska vara forankrad i
laroplanen borde inte enskild tyst rdkning vara det huvudsakliga inslaget vid
matematiklektionerna pd ligstadiet” (Ahlberg, 1995, s 16). Ahlberg (2004) skriver att det
framgar att detta problem kvarstir dven ndr den nationella utvdrderingen gjordes ar 1998. Dir
kan man lésa att det fortfarande i skolan &r framforallt tysta laromiljoer dir eleverna sitter och
arbetar isolerat med fardighetstrianing i ldrobdcker. I bade Lgr 80 och Lpo 94 betonar man
starkt att undervisningen ska fokusera pd forstaelse, vilket alltsd inte slagit igenom i skolan
(Ahlberg, 1995).
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4.4 Undervisningens uppliggning

I nationella utvdrderingen av grundskolan 2003 (2004) stir det att matematik, av eleverna,
upplevs som ett svart och ganska ointressant &mne dir lararen gar runt i klassrummet och
hjélper eleverna var och en for sig. Det dr vanligt att eleverna sitter och arbetar sjilvstindigt
och isolerat bade frdn sina klasskamrater och frdn sin ldrare med ldarobokens uppgifter.
Malmer (2002) menar att ldrarens formdga att formedla och leverera innehéllet i
undervisningen till stor del styr elevernas uppfattning av #mnet. Aven i nationella
utvdrderingen kan man lédsa att ldraren ar en viktig forebild for eleverna och att lararen ér den
person som bidrar till elevernas syn pa matematik, begrepp och metoder samt lusten att lira.
Liraren har ansvaret for att elevernas uppfattningar och att deras ldrande 1 amnet “relateras till
och utvecklas enligt kursplanen i matematik och dess mal” (Eriksen, 1993; Skolverket 1997, i
Bergius & Emanuelsson, 2004, s 146).

Ahlberg (2001) menar att en viktig del av ldrarens arbete ar att 4stadkomma en undervisning
som fér alla elever att se sammanhang och forstd meningen med det de gor. Eleverna ska fa
tillfille att anvinda sig av sin kreativitet och nyfikenhet. I nationella utvdrderingen av
grundskolan 2003 (2004) star det att det ingér i ldrarrollen att uppmuntra, utmana, forklara
och diskutera mojliga 16sningar 1 matematiken med eleverna. Detta for att man som ldrare
bland annat ska mota eleverna i deras uppfattningar om vad matematik ar, hur man lar och
vad man kan anvinda matematiken till. Ahlberg (2004) menar att ldrarna bor stimulera
eleverna till att se vdrdet av varfor man ska ha kunskaper inom dmnet och de bor knyta an
undervisningen till elevernas erfarenheter och kunskaper. For att mojliggora detta dr det bra
om man soker efter aktiviteter utanfor ldrobocker och stenciler. "Fridgan &r om vi inte har
tappat manga elever i matematikdmnet pa grund av det enskilda och oftast samtalsfattiga
arbetsséttet som inte 1 tillrackligt hog grad har tagit hinsyn till elevernas mycket olika behov,
pedagogiskt, kunskapsméssigt och socialt” (Skolverket, 2003, s 38). Sjostrom (i Gran, 1998)
tror att det dr viktigt att liraren forindrar sin matematikundervisning. Elevernas syn pa
undervisningen och lirandet i matematik har en stor betydelse for hur eleverna kommer att lyckas
i dmnet och det formar deras helhetssyn pa undervisningen.

Ahlberg (2004) skriver att om en ldrare véljer att inte lata en ldrobok styra sin undervisning,
blir det viktigt att ha tydliga mal for sin undervisning. Ahlberg menar att dessa ldrare bor
stdlla sig vissa fragor, som: ”Vad skall barnen léra sig i matematik de forsta skolaren?, Vad
kan vi arbeta med tillsammans i klassen?, Vad kan barnen sjélva ta ansvar for och arbeta med
1 egen takt?” (s 21) Ahlberg menar att det alltid dr viktigt att tala med eleverna enskilt eller
intervjua dem for att fi reda pa hur de tinker kring olika foreteelser. Aven d4 ér det viktigt att
ha klart for sig vad man vill ha ut av samtalet. | Lusten att ldra star det att manga ldrare tidigt
sitter ldaroboken 1 fokus 1 sin undervisning. Att anvdnda sig av en ldrobok i
matematikundervisningen har for vissa ldrare och elever verkat for en positiv utveckling, men
det handlar framst om Aur man anviander sig av den. En allt for ensidig anvéndning av
laroboken kan dock ha en negativ inverkan dé eleverna kan ta avstdnd frén d&mnet (Skolverket,
2003).

Ahlberg (1995) menar att matematik ska ses som ndgonting man kan beskriva verkligheten
och ens vardagsliv med. Man ska kunna anvdnda matematiken s& man léttare kan berdkna
vilka foljder olika handlingar kan fa. Hon menar att det &r bra om man i undervisningen inte
skiljer p4 de problemldsningsuppgifter som eleverna arbetar med under lektionerna och de
problem som eleverna stélls infor utanfor klassrummet, utan det 4r bra om man kan ta tillvara
pa den kunskap eleverna har och knyta den till uppgifterna i skolan. Det &r ménga
matematiker och forskare som menar att matematik i grunden handlar om att 16sa olika
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problem och darfor bor problemldsning vara en stor del av matematikundervisningen. Tyvarr
hinder det inte sérskilt ofta 1 dagens skola att eleverna far diskutera och losa problem
tillsammans under matematiklektionerna. Aven i Skolverkets rapport Lusten att ldra papekar
man att problemldsning dr ett viktigt inslag i matematikundervisningen (Skolverket, 2003).
De flesta matematikdidaktiker och forskare betonar att spridket har en stor betydelse vid
matematikinldrningen vilket ocksd dr en anledning till att eleverna borde fa prata mer
matematik med varandra till exempel nir de 16ser problem (Ahlberg, 1995).

Ahlberg menar att det sdllan forekommer diskussioner mellan eleverna. Om eleverna inte far
diskutera och reflektera sa forbiser man den matematiska fOrstaelsen istéllet for att den
betonas. Aven Sjostrom (i Gran, 1998) menar att man i matematikundervisningen bor ha ett
problemlésande och reflekterande férhallningssitt, det bér vara bade ett mél och ett medel.

Ahlberg (2004) skriver dven att man i kursplaner och ldroplaner runt om i vérlden framhaller
vikten av att elever ska erbjudas tillfidllen dér de kan utforma och 16sa problem och att de ska
fi dgna sig at problemldsande aktiviteter. Ahlberg (1995) menar dven att elevernas
matematiska tdnkande utvecklas om undervisningen “tar sin utgangspunkt i elevernas eget
satt att behandla problemen och att undervisningen knyter an till deras forestdllningsvarld” (s
35). Eleverna maste ockséd se det matematiska i uppgifterna och skapa olika tankeredskap for
att 16sa problem. Det &r bra om eleverna fir mota olika problem med olika innehall och
matematisk struktur och tillsammans med andra diskutera och reflektera 6ver problemens
innehéll. ”De far di tillfalle att uppméarksamma olika matematiska aspekter av problemen,
inse att matematik forekommer i olika sammanhang och kan framstéllas pa en mingd
varierande sitt” (Ahlberg, 1995, s 35). Malmer (2002) skriver att man i manga fall kan
konstatera, att nar eleverna i undervisningen fér tillfillen till ett konkret handlande har de
storre kompetens att praktiskt 16sa problem. Detta kan bero pd att det &r formella krav som
ligger 1 vdgen nér eleverna loser problem teoretiskt utan mojlighet till praktiskt handlande.
Ulin (i Grevholm, 2001) skriver att det viktigaste nir man arbetar med probleml6sning 4r inte att
komma fram till ritt svar. Aven om man inte har kommit fram till det ritta svaret, si har det gett
eleverna ett bittre sjilvfortroende och manga virdefulla erfarenheter nir de tar reda pd hur
16sningen gér till. ” Varje problem leder till #zdgon ny erfarenhet, annars vore ju uppgiften inte ett

problem”(s 276).

Thompson (1992) menar att en ldrares uppfattning av matematikens natur, &r att den kan
finnas i bade det medvetna och det omedvetna. Matematik finns overallt runt omkring oss.
Ernest (1988, i Thompson, 1992) har sammanstéllt tre olika typer av matematik fran flera
olika filosofer. Thompson har gjort en studie pd en hogstadieskola dér tre olika ldrare
medverkade. Hon kom fram till att dessa tre lirare hade de tre olika synsétten och att deras
lektioner dérfor var olika varandra. De tre synsétten ar:

e Den problemlosande synen. Matematik dr en ménskligt skapad verksamhet ddr man
studerar monster som framstills pa olika sétt och som samlas till kunskap. Inom den
problemlésande synen ligger fokus pa begrepp, man trdnar matematisk
problemldsning med hjélp av begrepp.

e Den platoniska synen. Matematik dr en stor kropp och att allt finns inuti kroppen.
Matematiken finns redan och vi maste upptédcka den, inte skapa den.

e Den instrumentala synen. Den forklarar att matematik &r som en pase med verktyg
som &r en samling av fakta, regler och fardigheter som man sjélv anvinder sig av for
att forbéttra sina egna kunskaper inom dmnet.
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Ahlberg (2004) menar att lararens kunskap 1 &mnet matematik och ldrarens egna erfarenheter
frdn sin egen skolgéng har en stor betydelse for sin egen undervisning i @mnet. Ahlberg
(2001) skriver dven att ldraren maste “ha kunskap 1 d@mnet, didaktisk medvetenhet och
forstaelse for hur médnniskor 14r”, for att de ska kunna skapa den basta mdjligheten till larande
och deltagande for alla elever (s 27).

Holden (i Grevholm, 2001) menar att det ir viktigt vilken instillning liraren har till imnet och
till eleverna. For att lirarna ska kunna skapa en motivation hos eleverna bér lirarna kunna
uppfatta och se sin egen roll i undervisningen. Det ir viktigt att lirarna ser vilka uppgifter och
arbetssitt som bildar ramen f6r deras undervisning,.

Nedan kommer vi att redogdra for olika sitt att organisera undervisningen i klassrummet.
Dessa sdtt ar: Helklassundervisning, Helklassundervisning med hastighets- och
fordjupningsindividualisering, Smagruppsundervisning och Individualiserad undervisning.
Bentley (2003) har skrivit om dessa undervisningssitt vilka dr formulerade av Lou, Y.,
Abrami, P. C. och Spence, J. C.

4.4.1 Helklassundervisning

I helklassundervisning undervisas alla elever tillsammans som en stor grupp. Eleverna far
samma instruktioner av lararen och sedan far de samma uppgifter att 19sa sjilvstindigt. Det
vanligaste sittet att undervisa, att instruera, karakteriseras av enformighet snarare én att det &r
varierat. Tyngdpunkten ligger pd att ldraren forklarar och uppmuntrar, istéllet for att eleverna
far stod av varandra i sitt larande. Om ldraren arbetar enligt denna metod tar det relativt kort
tid att forbereda lektionerna eftersom alla elever har samma material. Sddan enformighet
medfor mer eller mindre att eleverna har en bestdmd studietakt. Lou et. al. menar att det hér
sattet att undervisa dr relaterat till den demokratiska principen att alla elever fir samma
mojligheter (Bentley, 2003).

P& mitten av 60-talet gjordes en studie av Stukat och Engstrom (1967) som visade att
helklassundervisning var det vanligaste sittet att undervisa pa (I Bentley, 2003). Granstrom
och Einarsson (1995, 1 Bentley, 2003) gjorde en studie som visade att det fortfarande pa 80-
och 90- talet var helklassundervisning som dominerade, speciellt i &ldrarna 11-16 ér. Eleverna
lyssnade pa lararen 55 % av tiden. Lundgren (1979, i Bentley, 2003) menar att larare som
undervisar i helklass anpassar undervisningen till den nést svagaste elevgruppen.

4.4.2 Helklassundervisning med Hastighets- och Fordjupningsindividualisering

Bickstrom och Palmquist (2005) har i sitt examensarbete skrivit om hastighets- och
fordjupningsindividualiserad undervisning. De har d& refererat Bentley (2003). Hastighets- och
fordjupningsindividualisering handlar om att man i helklassundervisningen arbetar i en
kombination av dessa tvd. Eleverna arbetar med uppgifter som ir anpassade efter deras
individuella férméga och i sin egen takt. Liraren har anpassat undervisningsmaterialet efter
elevernas olika kunskapsniva och till varje enskild elevs behov.

Lirarna som undervisar pa det hir sittet, ir mycket erfarna men inte s vilutbildade i matematik
och de hor till den grupp av lirare som mest har studerat matematikmetodik. Eleverna har ett
stort intresse for skolarbetet och har en positiv attityd. Lirarna riktar mycket uppmirksamhet mot
uppnidendemadlen i kursplanen och att en del elever inte nir dessa mal uppfattar lirarna som ett
ganska litet problem. De lirare som undervisar enligt detta sitt 4r mest medvetna om hur deras
elever uppfattar matematiska begrepp. I forsta hand ligger lirarna sin fokus pa begreppsforstaelse
och dven pd elevernas tillvigagingssitt. Det sociala samspelet finns inte i s stor utstrickning.
(Bentley, 2003, i Bickstrom & Palmquist, 2005)
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4.4.3 Smdgruppsundervisning

Enligt Lou et. al. & smagruppsundervisning detsamma som “within class grouping” som
innebér att eleverna undervisas i flera sméd grupper. De delas antingen in 1 heterogena eller
homogena grupper (Bentley, 2003).

Lou et. al. skiljer mellan tva olika sétt att undervisa inom “within class grouping”. Det ena
sdttet innebar att ldraren borjar med att ge en kort instruktion till hela klassen och det andra
sattet innebédr att ldraren ger varje liten grupp instruktioner. Ldraren ger sedan antingen
samma uppgift till alla 1 gruppen eller sa fir de olika uppgifter inom smagrupperna.
Gruppmedlemmar som har olika uppgifter hjélper och stottar varandra, vilket uppmuntras av
lararen (Bentley, 2003).

Med “within class grouping” - synsittet tilldts individualisering i hog grad. ”Within class
grouping” dr baserat pa lirandefilosofin socialkonstruktivism (Bjorkqvist, 1998 i Bentley,
2003). Lou et. al. (1996) har gjort en studie som visar att ”within class grouping” ar en battre
undervisningsmetod &n helklassundervisning. Detta undervisningssétt har visat sig ha positiva
effekter pa elevernas prestationer (Bentley, 2003).

4.4.4 Individualiserad undervisning

I den individualiserade undervisningen instruerar ldraren alla elever enskilt och fungerar som
bade instruktdr och handledare. Inom individualiserad undervisning forekommer flera sitt att
framfora undervisningen pa. Ibland férekommer helklassundervisning dér lararen foreldser for
eleverna. Lararrollen har sin huvudsakliga betoning pd att antingen vara instruktor eller
handledare. For att kunna anpassa undervisningen till eleverna maste liraren veta hur varje
enskild elev utvecklas, hur de léar sig och vad de har for bakgrund. Speciellt deras bakgrund
och tidigare kunskaper anses vara viktigt och spelar en stor roll for ldrare som arbetar med
individualiserad undervisning (Bentley, 2003).

4.4.5 Socialkonstruktivistiskt synsdtt

Vygotsky menar att inldrning och utveckling forst och frimst sker genom socialt sampel
(Imsen, 2000). Siljo (2003) menar att det enligt den vygotskyanska traditionen inte dr det
primdra i ldrandet att inhdmta information och fardigheter. Istédllet bor man f3 tillfdlle att vara
socialt aktiv och ingd i en sé kallad “community of practice” dar man utvecklas i samspel med
andra minniskor. Aven Hedrén (i Grevholm, 2001) skriver att nir eleverna far mojlighet att
lara sig aktivt och sjélva far konstruera sin kunskap, ger man eleverna mojligheter till att
utveckla sina tidigare kunskaper och erfarenheter.

Vygotsky anser att vi ldr oss bast tillsammans med andra ménniskor. Nar ett barn far tillfdlle
att 16sa en uppgift tillsammans med nagon, till exempel nigon klasskamrat, utnyttjar de sin
gemensamma kapacitet och kan da astadkomma mer dn vad de kan enskilt. Detta kallar
Vygotsky den “proximala utvecklingszonen”. Undervisningen i skolan bor darfor 1dggas pa en
niva som ligger lite 6ver det eleven just da klarar av (Imsen, 2000). Hedrén (i Grevholm,
2001) menar att elevernas lirande pdverkas av deras diskussioner med sina klasskamrater och dven
med ldrare och andra kunniga personer.
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4.5 Avslutning

Ahlberg (2001) menar att det inte bara finns ett sétt eller en undervisningsmetod som passar
alla elevers sitt att 1ara och kan motivera alla elever till skolarbete. Ahlberg (2004) skriver att
undervisningen ska utgé fran elevernas egen erfarenhetsvéarld och det ar viktigt att man som
larare far alla eleverna delaktiga. Om man gor det blir eleverna medvetna om att de kan
anvianda sin kunskap i andra situationer. Malmer (2002) anser att lirarna ska utforma sin
undervisning sé att eleverna ska fi manga tillfdllen till att skapa nya upptéackter och vidga
deras erfarenheter. Som ldrare ska man utgd frin att eleverna vill tilligna sig kunskaper, att de
vill vara aktiva, undersoka och upptécka.

I matematikundervisningen ar det visentligt for alla elever att fa tillfdlle att stilla fragor,
samtala och anvinda de matematiska symbolerna i olika sammanhang” (Ahlberg, 2001, s
124). Ahlberg skriver dven att man maste vidga elevernas perspektiv av &mnet matematik for
att de ska fa tilltro till sin egen forméga, lust att l4ra, {4 intresse och skapa nyfikenhet i &mnet.
Matematikundervisningen bor utgd ifrdn elevernas tidigare erfarenheter och vilka
forvintningar de har p4 sitt eget larande (Ahlberg, 2001). Marton och Booth (2000) skriver att
“tal inte bara dr ndgot som anvinds for att rdkna eller som man maéste lara sig fakta om
utantill, utan ndgot som man erfar med alla sina sinnen” (s 87).
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5. Resultat

5.1 Inledning

Nar vi analyserade intervjusvaren kunde vi finna tre olika kategorier som handlade om vad de
hade for attityd till &mnet. Dessa kategorier var att matematik &r roligt, trakigt eller for latt.
Vad géller uppfattning av dmnet kunde vi ockséd dela in de svar vi fétt i tre olika kategorier.
Dessa kategorier var: Matematik ses endast som en skolkunskap, Eleven ser matematik som
nagot han/hon har anviandning av 1 sitt vardagliga liv och Eleven forstar att han/hon kan ha
nytta av sina kunskaper i framtiden.

Nedan kommer vi att redovisa resultatet vi har fatt genom intervjuerna med de tva ldrarna och
de tio eleverna. Vi kommer att redovisa resultatet frdn en skola i taget. Alla namn &r
fingerade. Néar vi 1 fortsdttningen skriver “eleverna péd Fjéllskolan/Trollskolan” &r det de
intervjuade eleverna vi syftar pa.

En av ldrarna utgér i sin undervisning fran Skolverkets Analysschema i matematik for dren
fore skoldr 6. Analysschemat &r ett material rorande matematisk begreppsbildning.

I materialet finns en Gversikt avsedd att ge en kénsla for det strukturella sambandet mellan de mal
att striva mot som finns i laroplanen for forskolan, de mél att striva mot i matematik som finns i
kursplanen for grundskolan och de mal som barnet ska ha uppnatt i slutet av skolar 5. (Skolverket,
2000, s 1)

5.2 Fjillskolan

5.2.1 Undervisningens uppliggning

P& Fjillskolan arbetar en ldrare som heter Lotta. Lotta dr 55 & gammal och utbildad
folkskolldrare. Hon har arbetat mycket med dldre barn, bade som klasslarare och som
specialldrare. Lotta tog dver klassen dir vi har gjort var undersokning nér de gick i ér tva.
Hon berittade att en foreldisning med hedersdoktor Gudrun Malmer fick henne att se pa
matematik med nya 6gon. Hon blev inspirerad av Malmers sitt att prata matematik och det ar
nagot som hon har tagit till sig och tycker ar viktigt 1 arbetet med sina elever.

Lotta utgar bland annat fran Skolverkets Analysschema i matematik for aren fore skoldr 6 for
att vara sdker pd att hon fir med alla delar i matematikundervisningen. Hon anvénder sig inte
av en ldrobok utan arbetar mycket med problemlésning och att de ska fa en gemensam
matteterminologi. Hon tycker att det &r viktigt att de alla anvdnder samma ord och att de vet
vad orden betyder, till exempel siffror, tal, likhetstecknet, jimn, udda och sd vidare. Nar de
arbetar med problemldsning féir eleverna prata mycket med varandra, beritta for varandra hur
de tianker och varfor de tdnker sa. Lotta tycker att det ar viktigt att eleverna far diskutera och
lyssna pa varandras 10sningsforslag for att tilldgna sig olika strategier for att 16sa problem.
Eleverna jobbar ofta tva och tva eller i grupp. Problemen som eleverna far i uppgift att 16sa
utgar ofta fran elevernas vardagsvérld. Till exempel: 3A ska ga pa bio. Biljetterna kostar 85
kr. Hur mycket pengar ska de ha med sig?

Lotta anvinder sig av mycket olika material 1 undervisningen. Barnen har bland annat en bok
som de kallar for mattelogg dér de skriver sina tankar och reflektioner kring det de jobbar
med f0r tillféllet. De har ocksa en laxbok med olika problem att 16sa. I lixboken klistrar Lotta
in uppgifter som ar Oppet stillda for att eleverna ska kunna l6sa problemen utifrdn sin
kunskapsniva. I undervisningen anvdnds mycket konkret material sisom kottar, kastanjer,
kortlekar, kulor, snickor, tdrningar och spel. Lotta beréttade att de nu skulle borja arbeta med
matning. Laxan eleverna skulle ha till veckan dédrpd var att hitta en pinne som var en meter
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lang, utan att de skulle méta den med nagot. Eleverna skulle ocksa f4 mata tre olika saker utan
att anvdnda nagon standardiserad méttenhet. Lottas forhoppning var da att eleverna skulle
komma fram till att de behdvde ett standardiserat matt, till exempel en linjal eller ett
mattband. Utdver detta beréttade Lotta att eleverna dven far arbeta med ren fardighetstrining.
De har da sma bdcker och stenciler som de jobbar enskilt med.

I klassrummet finns ingen kateder, utan Lotta gér runt i klassrummet och hjélper de elever
som behover hjdlp. Viss undervisning bedriver Lotta utomhus. Hon berittade att de ibland gar
till skogen och att eleverna da till exempel kan fa 1 uppgift att hamta tre stoérre och tre mindre
saker. De kan sedan fa 1 uppgift att 14gga dem varannan stor och varannan liten pa en rad. Hon
menar att man da kan trina begrepp som stor, liten, fler, firre etcetera. Lotta berittade att
eleverna brukar fraga nér de ska rikna eftersom hon tror att eleverna har en uppfattning om att
man pé lagstadiet rdknar, skriver och ldser. Nir de arbetar med matematik i skogen upplyser
inte Lotta eleverna om att det handlar om matematik.

5.2.2 Sammanfattning

Da Lotta har valt att arbeta utan ldrobok anvinder hon istéillet mycket konkret material och
bedriver viss undervisning utomhus. Hon har valt utgd frdn Skolverkets Analysschema i
matematik for dren fore skoldr 6 da hon inte har nagon sarskild larobok att utgé ifrdn. Lotta
tycker att problemlosning dr viktigt och utgdr mycket fran det i sin undervisning. Under
lektionerna gér Lotta runt i klassrummet och hjélper de elever som behover hjalp.

5.2.3 Elevernas attityd och uppfattning
Nedan kommer vi att redovisa ndgra av elevernas svar i intervjuerna. I citaten star I for
intervjuare och E for elev.

Pé Fjillskolan fanns attityden att matematik var roligt hos ett par elever. En av eleverna
svarade att matematik &r lite for 14tt pa fraigan om vad han tyckte om matematik och en elev
tyckte att matematik var roligt ibland och for 1itt ibland.

I: Okej, det dr roligt ibland och trékigt ibland?
E: Nar det dr minus &r det roligt, nér det ar plus &r det {or l4tt.

En elev uppgav att matematik var trdkigt. Denna elev tyckte att det var trakigt att rdkna
matematik tillsammans i klassen eftersom de d4 behdvde prata om hur de ténker. Eleven
foredrog att rikna ensam.

I: Vad ér det som ar trakigt da?

E: Jag gillar mera att géra matte sjilv an att... ibland har vi matte pé tavlan. D4 ar det
trakigt for da ska man alltid prata om det.

I: Jaha, vad &r det man ska prata om da?

E: Prata om ett tal och skriva pa tavlan. Det ar trékigt.

I: Varfor det?

E: Jag vet inte. Men alltsa for jag brukar oftast kunna det vi pratar om och sa ar det vissa
som inte kan och da méste hon (ldraren) hjélpa dem och da maéste alla lyssna.

En av eleverna pa Fjillskolan kunde inte komma pé nagon annan gdng som man kan ha
anvindning av matematik &n i skolan och ndr man gor ldxor. Hon tyckte dnda att det var
viktigt att man lar sig matematik. En av de andra eleverna pratade om att det dr viktigt att man
lar sig matematik for att man ska kunna det nér man blir dldre, men hon kunde inte forklara
varfor.
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I: Tycker du att det &r viktigt att man 14r sig matte?
E: Ja.

I: Ja, kan du berétta varfor?

E: For man ska bli béttre.

I: Varfor ska man bli battre?

E: Annars kan man inget nir man blir storre.

Diskussionen fortsatte och intervjuaren férsokte ta reda pa varfor eleven tyckte att man skulle
kunna matematik nir man blir dldre, men utan resultat.

Majoriteten av eleverna pa Fjillskolan forstod att de kommer att ha nytta av matematik 1
framtiden. Flera av dem talade om att det var viktigt att kunna matematik 1 sitt framtida jobb.
En av dem menade att man kan fa ett battre jobb med hdgre 16n om man kan matematik.

I: Du vet inte varfor du ska kunna matte?

E: Nej.

I: Okej. Men kan du komma pa négon gang...

E: Jo! Da kan man fa bittre jobb och sa.

I: Ja, smart. Kan du beritta lite hur du tdnker da?

E: Ja. Man kan fa hogre 16n och man fér béttre jobb och sa.

En annan elev pratade om att det var bra att kunna matematik om man till exempel blir
magister.

I: Vad tror du man har for nytta av det da nér man jobbar?

E: Om man blir typ magister eller ndt. Om man séger... Om man skriver ett tal pa tavlan,
om man har nan.

I: Mmm.

E: Da ér det bra att veta det sjalv.

I: Ja.

E: Annars séger barnen rétt och di vet inte magistern om det &r rétt.

En tredje eleven som forstod att man kommer att ha nytta av matematik i framtiden pratade
om att man maste kunna rikna ndr man blir vuxen for att man dé& far rdkningar som maéste
riknas ihop. Hon tillade snabbt att man oftast anvinder minirdknare da. Denna elev forstod
dven att hon anvidnder matematik i sitt vardagsliv. Hon berittade att hon brukar rdkna hur
manga steg hon ska ta till skolan och att hon brukar méta saker.

5.2.4 Sammanfattning

Ett par av eleverna pa Fjillskolan tyckte att matematik var roligt. Instdllningen att matematik
var for latt kunde vi ocksa se hos ett par elever. En av dem som tyckte att matematik var for
latt tyckte anda att matematik var roligt ibland. En elev tyckte att matematik var trakigt,
antagligen beroende pé att arbetssittet i klassen inte passade henne.

Majoriteten av eleverna pa Fjéllskolan forstod att det var viktigt att lira sig matematik for att
de kunde ha nytta av det i framtiden. Inte lika manga forstod att de anvander matematik dven
nu 1 sitt vardagliga liv. Uppfattningen att matematik endast dr en skolkunskap kunde vi endast
urskilja hos en elev.
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5.3 Trollskolan

5.3.1 Undervisningens uppliiggning

Den andra ldraren som vi intervjuade jobbar pa Trollskolan och heter Malin. Malin &r 36 ér
gammal och utbildad 1-7 ldrare i matte/no. Hon har arbetat som lédrare i snart fyra &r och har
varit larare for klassen dér vi gjorde var undersokning sedan de borjade forsta klass.

Malin berittade att hennes utgangspunkt for matematiklektionerna ar liaroboken Flex. Hon
anvinder sig av fyra olika nivaer av denna bok for att individanpassa undervisningen for sina
elever. Nar Malin rittar bockerna uppmérksammar hon vad eleverna verkar ha svart for och
ser da vilken niva eleverna ligger pd. Om hon maérker att flera elever har samma svérighet gér
hon igenom det i helklass, annars forsoker hon ga igenom det med varje enskild elev.

Utover matematikboken anvénder Malin ibland pengar och kulramar for att konkretisera for
eleverna. I klassen brukar de arbeta med huvudrikningskort tva och tvé eller gemensamt i
klassen. Pa huvudridkningskorten star det tal som eleverna ska losa, bade addition och
subtraktion. Det finns olika svarighetsgrader pa korten. Nir de arbetar med korten gemensamt
i klassen far eleverna beritta hur de tinker nér de 16ser uppgifterna for att de ska forsta att
man kan 16sa samma tal pa flera olika sitt.

Nar de ska trdna multiplikationstabellerna har de en lek som heter Burr. Alla elever sitter da
pa sin bank. Om de till exempel ska trina treans tabell borjar den forsta eleven att séga ett,
nésta sdger tvd och den tredje sidger burr. Sedan fortsétter leken och elev nummer sex sidger
burr och sa vidare. Genom att leka fram multiplikationen tycker Malin att hon far alla elever
delaktiga. Malin berittade att eleverna redan 1 forsta klass borjade gora varsin “réknerulle”
dér de skriver siffror pa rutat papper. De borjade med siffran ett och vissa elever dr nu uppe pa
cirka 5000. Dessa rullar gors for att eleverna ska ldra sig positionssystemet. Malin har haft
planer pa att ga ut pa skolgarden och lata eleverna mita hur ldnga deras rullar dr. Det har dock
inte blivit av, men hon planerar att gora det 1 slutet av trean.

Eleverna 1 Malins klass arbetar oftast enskilt med matematikboken. Om flera elever ligger péd
samma niva och det uppstar problem, kan de ibland fa arbeta tillsammans i grupp for att
kunna diskutera vad det dr som &r svért och hur de tinker och sé vidare. Det hinder dven att
de fér arbeta tva och tva.

Precis som i Lottas klassrum finns det ingen kateder, utan Malin gar runt i klassrummet och
hjilper de elever som behover hjélp. All undervisning sker i klassrummet.

5.3.2 Sammanfattning

Malins undervisning utgar till stor del fran ldroboken och hon anvénder sig inte sérskilt
mycket av konkret material . I Malins klass befinner de sig alltid i klassrummet under
lektionerna och eleverna jobbar mycket sjilvstindigt. Aven Malin gir runt i klassrummet
under lektionerna och hjélper de elever som behover hjélp.

5.3.3 Elevernas attityd och uppfattning
Pé Trollskolan var det ingen elev som i intervjun uppgav att matematik var for latt. Endast en
elev tyckte att matematik ibland kunde vara trakigt.

I: Beritta vad du tdnker pé nér jag sdger ordet matematik.

E: Jag ténker pa siffror, plustal och sant.

I: Mm, &r det roligt? Trakigt?

E: Ibland kan det vara lite olika. Ifall jag ar p& daligt humdr sa ar det inte roligt.
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De fyra andra eleverna tyckte att matematik var roligt.

I: Vad tidnker du pé nér du hor ordet matematik?
E: Vet inte, jag tycker att det ar roligt.

I: Mm, vad &r det som &r roligt?

E: Matte, det ar jatteroligt med matte och rdkna.

En elev tyckte att det var roligast att rikna sddana sidor i matematikboken diar man far rdkna
och méla.

Intervjuerna med eleverna pa Trollskolan visade att majoriteten av eleverna inte ser ndgot
vidare anvindningsomridde av matematik dn att man anvédnder det i skolan. Nar vi fragade
eleverna om de kunde komma pa négon gang som de anvinder matematik nir de inte &r 1
skolan svarade ett par av dessa elever att de anvinder matematik hemma nér de gor laxor.

I: Kan du komma pa ndgon gang nir du inte ar i skolan som du anvénder matematik?
E: Om jag hinner inte gora dé gor jag hemma.

I: Du ténker pé ldxa da?

E: Ja.

I: Jaha, jag tdnkte annars om du 4r hemma eller ute. Anvénder du matematik da?

E: Jag anvinder aldrig ute. Jag anvinder i skolan och hemma.

Ett par av eleverna pa Trollskolan berdttade att de anvander matematik i sitt vardagsliv. Pa
frdgan om det dr viktigt att lira sig matematik svarade en av dem att det &r viktigt att kunna
for att man annars inte kan handla.

I: Ar det viktigt att lira sig matematik?

E:Ja

I: Varfor da tror du?

E: Annars kan man inte handla. Nar man gér pé Ica kan man inte st dir och rédkna en och
hur mycket ar det. Det 4r darfér man ska kunna.

Den andra eleven hade forstétt att hon anvdnder matematik i sitt vardagsliv. Hon beréttade om
en situation dir hon var medveten om att hon anvinde division.

E: Ibland nér kanske mina kompisar kommer hem hos mig ska vi ga och kopa godis nir
dom ska sova Over eller ndnting och sa ska vi dela. Jag ska kopa och sa ska vi dela lika,
da brukar jag anvianda matte.

I: Det ar bra, dé anvénder man ju matematik. Nar man riknar s man fér lika ménga.

E: Mm, jag brukar gora det. Division tror jag det heter.

Ingen av eleverna pa Trollskolan reflekterade i intervjuerna dver att man kan ha anvindning
av matematik i framtiden.

5.3.4 Sammanfattning

P& Trollskolan tyckte samtliga elever att matematik var roligt, instdllningen fanns dock att
matematik kunde vara trakigt ibland. Ingen av eleverna péa Trollskolan tyckte att matematik
var for latt.

Majoriteten av eleverna pa Trollskolan kunde inte finna nagot vidare anvéindningsomride for
matematiken &n att matematik var en ren skolkunskap som de endast hade anvdndning av i
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skolsammanhang. Ett par av eleverna kunde ge exempel pa att de anvdnder matematik 1 sitt
vardagsliv just nu, men ingen av eleverna pd Trollskolan pratade om att det kan vara bra att
lara sig matematik for att man kan ha anvindning av det i framtiden.

5.4 Sammanfattning, Fjillskolan och Trollskolan

Lotta som &r ldrare pa Fjillskolan anvénder inte en enskild ldrobok i undervisningen, utan
tycker att problemldsning ar en viktig del av undervisningen och utgar mycket fran det. Hon
anvénder dven en hel del konkret material och bedriver viss undervisning utomhus.

Malin déremot, som ar ldrare pa Trollskolan, utgar till stor del frdn en ldrobok i
undervisningen och anvénder inte konkret material i samma utstrickning som Lotta.

Vart resultat visar att majoriteten av Lottas elever har en forstaelse for att de kommer att ha
anvindning av matematik i framtiden, till exempel 1 sitt kommande yrkesliv. Forstaelsen for
att man anvinder matematik &ven just nu, 1 sitt vardagliga liv, fanns endast hos en elev i
Lottas klass. Att matematik ar for latt fanns det ett par elever i klassen som tyckte och att
matematik var trékigt tyckte en elev. De 0vriga eleverna tyckte att matematik var roligt.

Ett par av eleverna i Malins klass sdg kopplingen mellan skolmatematiken och
vardagsmatematik. Daremot var det ingen elev 1 klassen som forstod att de kan ha anvindning
av matematik i framtiden. I Malins klass visar vart resultat att alla elever tyckte att matematik
var roligt. Ingen av dem hade attityden att matematik var for latt eller trakigt.
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6. Diskussion

Nedan kommer vi borja med att lyfta fram det centrala 1 vért resultat och sedan koppla det till
tidigare forskning. Dérefter kommer vi att diskutera studiens begrénsningar och studiens
syfte. I slutet av diskussionen kommer vi att ge forslag pa framtida forskning samt dra nagra
slutsatser av virt resultat.

6.1 Det centrala i vart resultat

Den stora skillnaden som vi, genom resultatet av var undersokning, kunde se mellan de tva
klasserna var att majoriteten av de intervjuade eleverna i Lottas klass, dir man arbetar utan
larobok, hade en forstielse for att de kommer att ha anvdndning av matematik i framtiden, till
exempel 1 sitt kommande yrkesliv. Eleverna i Malins klass hade inte, enligt vart resultat,
forstaelse for att de kan ha anvindning av matematik i framtiden. Forklaringen till denna
skillnad 4r antagligen att eleverna 1 Lottas klass ofta far arbeta tillsammans med
problemldsning av vardagsnira karaktir, medan eleverna i Malins klass ofta fir arbeta
ensamma med uppgifter i en ldrobok.

De allra flesta av de intervjuade eleverna, 1 bada klasserna, forstod inte kopplingen mellan
skolmatematiken och vardagsmatematik, alltsd att de anvénder matematik just nu i sitt
vardagliga liv. Detta trots att Lotta bedriver viss undervisning utomhus i skogen och later
eleverna 16sa vardagsnéra problem. Vi kan inte dra slutsatsen att ldrarens sétt att organisera
undervisningen péverkar elevernas forstaelse for detta. Trots att ldrarna organiserar
undervisningen pd véldigt skilda sitt, skilde sig inte svaren ndmnvért at mellan de bada
klasserna.

I Lottas klass fanns instdllningen att matematik var bade roligt, trakigt och for létt, majoriteten
tyckte dock att matematik var roligt. Samtliga elever i Malins klass tyckte att matematik var
roligt. Den troliga forklaringen till att instéllningen att matematik var trakigt fanns i Lottas
klass, &r att Lottas sitt att undervisa inte tilltalade denna elev. Att instéllningen att matematik
var for létt fanns i1 Lottas klass tror vi kan ha att gora med att denna elev inte far den utmaning
han behover av ndgon anledning.

Vi kan genom det resultat vi fatt dra slutsatsen att lirarens sitt att ligga upp undervisningen i
viss méan paverkar elevernas uppfattning av dmnet. Att de allra flesta av eleverna pa
Fjéllskolan hade forstaelse for att man kan anvéinda matematik i1 framtiden, medan ingen av
eleverna pa Trollskolan hade det, tror vi beror pa att eleverna paverkats av sina lirares sitt att
lagga upp undervisningen. Lotta som har valt att inte utgd ifrdn en ldrobok i undervisningen
maste hitta andra végar att undervisa sina elever pa. Istéllet for att undervisa eleverna utifran
vad som stér i en ldrobok blir Lotta tvungen att anvédnda situationer frin vardagslivet. Det tror
vi har en stor betydelse for elevernas uppfattning av amnet. Enligt Thompson (1992) paverkar
lararnas synsitt pd dmnet hur de organiserar sin undervisning. Thompson fann tre olika
synsétt pd matematik i sin studie, varav ett var en problemlosande syn. Vi kan genom vart
resultat konstatera att Lotta har en problemldsande syn pd matematik medan Malin inte har
det i samma utstrackning.

Vi anser att det dr viktigt att eleverna tycker att matematik &r roligt. En undervisning med
utgdngspunkt i elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter kombinerat med en forstaelse
for matematikens anvindningsomrdden, tror vi har stor betydelse for om eleverna dven
fortséttningsvis kommer att ha en positiv uppfattning av dmnet.
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6.2 Anknytning till tidigare forskning

6.2.1 Undervisningens uppliggning

Lotta har valt att inte utgd ifran en ldrobok i sin undervisning medan Malin har valt att géra
det. Vi ser manga fordelar med att organisera undervisningen pa andra sdtt dn att utga ifran en
larobok. Bland annat sa menar Ahlberg (1995) att risken minskar att eleverna blir distanserade
frén den praktiska anvidndningen av matematik. Hon menar ocksa att laroboken kan bidra till
att eleverna far uppfattningen att matematik bara dr ndgot man lér sig nar man réknar i en bok.
Enligt Lpo 94 ska man integrera olika kunskapsformer i undervisningen. De olika
kunskapsformerna ar fakta, forstaelse, fardigheter och fortrogenhet. Genom att arbeta utan
lirobok och som Lotta arbeta mycket med problemlosning, konkret material och ren
fardighetstraning, tror vi att man synliggor de olika kunskapsformerna i undervisningen. Om
man diremot utgar ifrdn en ldrobok anser vi att det blir svért att integrera alla kunskapsformer
i undervisningen. Undervisningen tenderar d& att bli enformig och till stor del handla om
fardighetstréning.

Det av de tre undervisningssitten, som Lou et. al. (I Bentley, 2003) beskrivit, som stimmer
bist dverens med Lottas sitt att ligga upp sin undervisning pa dr smagruppsundervisning.
Eleverna i hennes klass far ofta arbeta tillsammans och diskutera olika problem. Lou et. al.
menar att smagruppsundervisning ir en béttre undervisningsmetod &n helklassundervisning
bland annat for att man kan individualisera undervisningen. Aven Vygotsky (I Imsen, 2000)
anser att eleverna ska fa arbeta tillsammans och att man lar sig bast i samspel med andra.

Malin har hastighets- och fordjupningsindividualiserad undervisning. Hennes elever arbetar
sjdlvstandigt med uppgifter i1 liroboken. De arbetar i olika bocker beroende pd hur ldngt de
kommit. Enligt Bentley (2003, i Béackstrom & Palmquist, 2005) anpassar ldraren
undervisningsmaterialet efter varje enskild elevs behov. Trots att Malin léter eleverna arbeta 1
olika bocker anser inte vi att materialet dr anpassat efter varje enskild elevs behov. Vi tror att
det &r svart att tillgodose till alla elevers behov genom att arbeta i en ldrobok. Bentley (2003, i
Béckstrom & Palmquist, 2005) skriver att man i denna undervisningsform inte samspelar med
varandra 1 sarskilt stor utstrackning.

6.2.2 Elevernas uppfattning

I Lottas klass arbetade de mycket med problemldsning och majoriteten av hennes elever hade
forstdelse for att de kan ha anvéndning av matematik i1 framtiden. Vi har 1 vart resultat sett att
eleverna i Malins klass inte har denna fOrstaelse. Ménga forskare och matematiker menar att
problemldsning bor vara en stor del av matematikundervisningen eftersom matematik 1
grunden handlar om att 16sa olika problem (Ahlberg, 1995). Enligt Ahlberg ar det bra att inte
gora en skillnad mellan de problem eleverna fir 16sa i1 skolan och de som de stoter pd 1 sitt
vardagsliv. Eftersom eleverna i Lottas klass far 16sa problem av vardagsnéra karaktér tror vi
att deras forstdelse for matematik vidgas.

Undervisningen i Lottas klass bedrivs ibland utomhus och eleverna fir da 16sa olika
vardagsniira uppgifter. Aven problemldsningen knyts an till deras vardag och allt detta borde
gora att eleverna blir medvetna om att de anvdnder matematik just nu i sitt vardagsliv och inte
bara att de kan ha anvindning av matematik i framtiden. Anledningen till att eleverna inte ar
medvetna om det kan vara att Lotta inte upplyser dem om att det &r matematik de arbetar med.
Hon beréttade att eleverna ibland brukar fraga nér de ska rikna eftersom hon tror att de har en
uppfattning om att man pé lgstadiet raknar, skriver och ldser. Vi tror att eleverna skulle fa en
storre forstaelse for att matematik kan anvédndas i vardagen om Lotta upplyste dem om att det.
Eleverna bor informeras om att de arbetar med matematik dven ndr de dr ute och nir de
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arbetar med problemldsning, sé att de inte far uppfattningen att de bara anvénder matematik
ndr de trinar fardigheter. Detta dr nigot som dven Ahlberg (1995) menar &dr viktigt. Hon
skriver att eleverna i1 sin vardag anviander mycket matematik nir de till exempel delar upp
godis och spelar spel, men att de ofta inte 4r medvetna om det.

I Lottas klass fanns bdde instéllningen att matematik var roligt och trékigt. De flesta tyckte att
det var roligt. Alla elever 1 Malins klass tyckte att matematik var roligt. Nér eleverna borjar
skolan har de oftast uppfattningen att matematik dr ett roligt och spdnnande &mne enligt
Ahlberg (2001, 2004). Vi anser, precis som Ahlberg (2001), att det &r viktigt att eleverna
tycker att det dr roligt for att de ska vara motiverade att lira sig matematik. Hon menar att det
ar bra att hitta olika sétt att undervisa pa for att alla elevers behov ska tillgodoses och for att
alla ska tycka att det ar roligt. I Malins klass tyckte alla elever att matematik var roligt trots att
de inte undervisas pa olika sétt och inte fir utdva matematik i meningsfulla och relevanta
situationer, vilket man kan ldsa i kursplanen i matematik att eleverna ska fa mojlighet till.

6.3 Studiens begrinsningar

I var studie har vi anvént intervjuer som metod for att uppna syftet med vart arbete. DA vi inte
dr vana att gora intervjuer med barn ldste vi litteratur om hur man ska forhdlla sig i
intervjusituationer och hur man ska formulera intervjufragor, for att stirka studiens
reliabilitet. Vi anvénde oss av Lantz (1993), Johansson och Svedner (2006) och Stakat (2003).

Nér vi transkriberade och liste igenom intervjuerna insag vi att eleverna eventuellt kan ha
tyckt att frdgorna var svara att svara pa och darfor inte gett sarskilt utforliga svar. Kanske 1ag
frdgorna pa en for hog niva. Vi har diskuterat vad vi hade kunnat goéra annorlunda och kom
fram till att vi hade kunnat stilla frdgor med givna svarsalternativ, till exempel I vilka av
dessa situationer tror du att man kan anvinda matematik?” och sedan visat dem bilder pa ett
antal situationer. D& hade fragorna antagligen varit léttare att forsta for eleverna och vi hade
kanske fatt utforligare svar. Efter viss eftertanke har vi kommit fram till att det inte hade varit
en bra intervjumetod i vart fall. Vi var intresserade av att f4 ta del av elevernas spontana
tankar kring &mnet matematik och hade vi gjort intervjuerna pé ovanstdende ndmnda sétt hade
eleverna i situationen kunnat komma pa att det gar att anvinda matematik i flera ssmmanhang
an vad de spontant hade kommit pa. Situationen hade kunnat bli en inldrningssituation, vilket
inte var var avsikt.

Vart val av metod visade sig alltsi passa bra for var undersokning. Svaren vi fick i
intervjuerna tickte alla vara frgestéllningar och vi kunde dela in alla elevers svar angdende
vilken uppfattning och attityd de hade under de kategorier vi utformade.

Vi kan inte vara helt sidkra pé att svaren vi fatt i intervjuerna ar helt drliga eftersom risken
alltid finns att eleverna ger siddana svar pa frigorna som de tror att intervjuaren vill ha. Pa
grund av att vi inte sedan tidigare kdnde ndgon av eleverna som ingar i denna undersokning
tror vi dock att vi har minskat risken att eleverna gav oirliga svar for att tillfredsstilla oss. Vi
kan dock inte vara sikra pa att elevernas uppfattning och attityd inte har paverkats av andra
omsténdigheter, till exempel frdn hemmen. Eftersom vi valde att inte gora nigra observationer
i klassrummen kan vi inte heller vara helt sdkra pa att ldrarna undervisar som de pastar att de
gor. Om vi dven hade observerat undervisningen i de bada klasserna hade var studies validitet
starkts.
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6.4 Studiens syfte

Syftet med detta examensarbete var att underséka om det finns nigon relation mellan & ena
sidan ett par ldrares sétt att anvinda en ldrobok i sin undervisning och & andra sidan elevernas
uppfattning av och attityd till &mnet matematik. Var undersékning visar att det finns en
relation mellan hur ldraren anvédnder ldroboken 1 undervisningen och elevernas uppfattning av
dmnet. Elevernas attityd till &mnet verkar ddremot inte pdverkas av undervisningens
uppldggning. Eftersom vi genom var undersokning kan féormoda att &dr sa det ligger till anser
vi att vi har uppnatt vart syfte.

Vér undersokning dr ett bidrag till forskningen kring hur man som ldrare ska ldgga upp
undervisningen for att eleverna ska fa basta mojliga forutsittningar att klara sig i livet.

6.5 Didaktiska reflektioner

Vi har genom denna undersdkning kommit fram till att elevernas uppfattning av @mnet
matematik med stor sannolikhet blir paverkad av hur ldraren lagger upp sin undervisning. Vi
tror att ménga ldrare inte &r medvetna om hur mycket deras undervisning faktiskt paverkar
eleverna. Om ldrarna inte 4r medvetna om det och inte vardagsanknyter matematiken tror vi
att det finns en risk att minga elever aldrig riktigt forstdr vad de ska ha for nytta av
matematiken de lér sig och pa grund av det blir omotiverade till lirande. Vi tycker att det ar
viktigt att man under ldrarutbildningen klargér for studenterna hur viktigt det dr att man som
larare ser till att eleverna forstar vad de ska ha for nytta av amnena de l4ser.

6.6 Framtida forskning

Niér vi sokte efter tidigare forskning pa omrddet, upptéckte vi att det inte fanns sérskilt mycket
att tillgd. Vi tycker att det ar viktigt for alla larare att kdnna till att deras sitt att ldgga upp
undervisningen péaverkar elevernas uppfattning. Som vidare forskning kring detta skulle vi
vilja se att man undersoker:

e Hur man som ldrare ska lagga upp undervisningen pa bésta sitt for att alla elevers
behov ska tillgodoses och for att de ska tilldigna sig en s bred uppfattning av
matematikens anvindningsomraden som mgjligt.

e Hur elevernas kunskapsutveckling péverkas av ldrarens sitt att ldgga upp
undervisningen.

e Om resultatet vi har fitt fram stimmer for en storre population.

6.7 Slutsatser

Vi har genom denna undersdkning kommit fram till att ldrarnas sétt att anvdnda en ldrobok i
undervisningen sannolikt paverkar elevernas uppfattning av dmnet matematik. Att det dven
paverkar elevernas attityd till amnet kan vi inte lika sdkert konstatera eftersom eleverna i bdda
klasserna hade en dverviagande positiv attityd till matematik. Genom denna undersokning kan
vi fastsld att det dr viktigt att ldrare 4r medvetna om att deras undervisningssitt paverkar
elevernas uppfattning.
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Bilaga A: Intervjufrigor till eleverna
Inledande frigor:

Vad heter du?

Hur gammal ir du?

Har du nigra syskon?
Nir ni har matte, vad gor ni d4? Kan du beritta lite.

1. Beritta vad du tinker pd nir du hor ordet matematik.
Ar det roligt, trakigt o s v? Vad ir roligt/trikige?
2. Ar det viktig att lira sig matematik?

3. Kan du ge nigra exempel pé nir du anvinder matematik?
Anvinder du matematik i ndgot annat imne i skolan?

4. Hur ofta tror du att du anvinder matematik?
5. Kan du komma p3 nigon ging som du anvinder matematik nir du inte ir i skolan?

6. Hur kiinner du dig nir ni ska ha en matematiklektion?
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Bilaga B: Intervjufrigor till lirarna

Inledande frigor:

Hur gammal idr du?

Vad har du for utbildning?

Hur linge har du jobbat som lirare?

1. Vad utgir du ifrdn nir du planerar dina lektioner?

2. Ar det nigot sirskilt du tar hinsyn till vid planeringen?

3. Vad anviinder du f6r material i matematikundervisningen?

4, Befinner ni er alltid 1 klassrummet under lektionerna?

5. Hur jobbar eleverna? Enskilt, i grupp, tvé och tvi etc.
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Bilaga C: Brev till elevernas virdnadshavare
He;j!

Vi idr tva studenter som heter Maria Ekstrom och Anna Johansson. Vi ir i januari firdigutbildade
lirare och skriver just nu vért examensarbete. Vi ska undersoka vad eleverna har f6r uppfattning
om dmnet matematik och vill dirfor gora ett antal intervjuer i ert barns klass.

Vi kommer att spela in intervjuerna pd band och kommer att f6rstéra inspelningarna nir vi har
examinerats i kursen, vilket kommer att ske i mitten av januari. Namnet pd de barn vi intervjuar
samt vilka skolor vi har gjort intervjuer pd kommer inte att nimnas.

Ni dr vilkomna att ta kontakt med oss om ni har nigra frigor.

Vinliga hilsningar

Maria Ekstrom, **xrs
Anna Johansson, ****scex

Mitt barn fér delta i intervjun

Vardnadshavares signatur

Elevens namn

Limna tillbaka lappen till skolan senast fredagen den 17/11.
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