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Inledning

Under lararutbildningen har vi ofta stott pa begreppet larandemiljo. Tidigt under vér lararutbildning vécktes ett
intresse for larandemiljé och i synnerhet den fysiska lirandemiljon. Vi har valt att fokusera pa den fysiska
klassrumsmiljon i aldersintegrerade klasser, &r F-2. Med begreppet fysisk klassrumsmilj6 avser vi klassrummets
utformning, och vi har valt att inrikta oss pa fargséttning, inventarier och moblering.

Syfte

Syftet ar att i uppsatsen ta reda pd de forhallningssitt och erfarenheter som &dmnesdidaktiker och
yrkesverksamma ldrare har angdende den fysiska klassrumsmiljon och sammanféra dem med véra egna
stillningstaganden och erfarenheter. Genom att intervjua dmnesdidaktiker vill vi fa tillgang till det teoretiska
perspektivet av begreppet fysisk klassrumsmiljo. Genom att intervjua de yrkesverksamma ldrarna vill vi fa
tillgéng till det praktiska perspektivet av begreppet fysisk klassrumsmiljo.

Fragestillning
Utifran &dmnesdidaktikerns, den yrkesverksamma ldrarens, och den blivande ldrarens perspektiv, har vi
formulerat tre fragestéllningar som belyser detta &mne:

1. Hur vill amnesdidaktiker, utifran ett teoretiskt perspektiv, utforma den fysiska klassrumsmiljon?
2. Hur vill yrkesverksamma ldrare, utifran ett praktiskt perspektiv, utforma den fysiska klassrumsmiljon?

3. Hur kan vi som blivande ldrare utforma den fysiska klassrumsmiljon, for att kunna arbeta utifrén ett
teoretiskt och praktiskt perspektiv?

Metod
For att fa det teoretiska perspektivet i utformningen av den fysiska klassrumsmiljon, genomforde vi intervjuer
med dmnesdidaktiker inom lararutbildningen. For att fa det praktiska perspektivet i utformningen av den fysiska
klassrumsmiljon, genomforde vi intervjuer med yrkesverksamma ldrare inom skolverksamheten. Efter avslutade
intervjuer sammanfor vi praktik och teori. Vi presenterar tvd modeller av hur den fysiska klassrumsmiljon kan
utformas.

Material
Vart examensarbete grundar sina resultat pd det material som vi samlat in vid intervjuer med &mnesdidaktiker
och yrkesverksamma larare. Materialet innehéller &dven litteratur och aktuella teorier inom dmnet.

Resultat

De slutsatser som vi kunde dra nér det géller de yrkesverksamma ldrarna var att de ldgger liten vikt vid den
fysiska klassrumsmiljon. Endast 1 av 4 tillfrigade &mnesdidaktiker inom lararutbildningen uppgav att de stodde
sina uppfattningar pa en teoretisk grund, de dvriga &mnesdidaktikerna forefoll att enbart utgé fran sina personliga
erfarenheter.

Betydelse for liraryrket

Vi ville att de intervjuade dmnesdidaktikerna skulle ge oss de teorier som vi sedan kan tillimpa i praktiken nér
vi, som utexaminerade larare, planerar utformningen av det fysiska klassrummet. Vi ville att de yrkesverksamma
lararna skulle dela med sig av sina praktiska erfarenheter angaende den fysiska klassrumsmiljon.



Forord

Under examensarbetet har vi fatt mojlighet att utforska begreppet ldrandemiljo ur flera
perspektiv. Det har varit roligt och intressant att skriva tillsammans, men framforallt har vi
haft ménga givande diskussioner, d& vi kunnat ta del av varandras erfarenheter och asikter.

Som en del i vart arbete har vi intervjuat yrkesverksamma larare och &mnesdidaktiker. Vi vill
hér rikta ett stort tack till de ldrare som tog sig tid att ta emot oss ute pa skolorna och som lat
sig intervjuas. Vi vill dven rikta ett stort tack till de &@mnesdidaktiker som gav oss tid i ansprak
och ldt oss ta del av deras kunskaper och dsikter. Utan er hade detta arbete inte varit mojligt
att genomfora.

Vi vill dven tacka foljande personer for véirdefullt vetande och information som hjélpt oss i
vart arbete:
Hakan Blennqvist pa IPD, enheten for &mnesdidaktik — for vardefull information

angaende klassrumsmiljon ur ett matematikdidaktiskt perspektiv.

Administrativ personal pd de skolor dir vi genomforde intervjuer — for den
arkitektoniska bakgrundsinformation vi fick ta del av.

Anna-Clara Grevelius som svarade pa fragor angdende Reggio Emilia.
Gunilla Sondén — for hjdlp med etablering av kontakt med lirare pa skola.

Sara Tisell Néssén — for datorhjélp.

Ett stort tack till er alla!

Goteborg den 16 januari 2007
Madeleine Cederroth & Jenny Kihlberg
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1. Inledning och problemomrade

Under ldrarutbildningen har vi ofta stott pad begreppet larandemiljo. Begreppet har framst
behandlats ur ett teoretiskt perspektiv, men vad betyder det i realiteten? Tidigt under vér
lararutbildning vécktes ett intresse for larandemiljoé och i synnerhet den fysiska ldrandemiljon.
Nér vi nu ndrmar oss slutet pd var utbildning kan vi konstatera att den fysiska ldrandemiljon
ofta har fatt sta tillbaka till forman for den psykiska ldrandemiljon. Baserat pa erfarenheter
frén den, inom ldrarutbildningen, verksamhetsforlagda utbildningen har vi kommit fram till att
den fysiska lirandemiljon inom skolan inte har utvecklats i den takt som krivs for det nya
kunskapsuppdraget som skolan stdr infor. Bakgrund till, och syftet med det nya
kunskapsuppdraget kommer att behandlas under rubriken litteraturgenomgang och
teorianknytning.

Vi har under utbildningen kommit till insikt om den betydelse som den pedagogiska miljon
har for ldrandet. Larandemiljo ar ett komplext begrepp som betonar sambandet mellan
elevers kunskaper och den pedagogiska miljé som eleven vistas i. Begreppet ldrandemiljo
innefattar bade fysisk- och psykisk miljo. I vart arbete har vi valt att fokusera pa den fysiska
miljon. For att begridnsa vért arbete ytterligare har vi valt att utgd ifran den fysiska
klassrumsmiljon 1 &ldersintegrerade klasser, ar F-2. Med begreppet fysisk klassrumsmiljo
avser vi klassrummets utformning, och vi har valt att inrikta oss pd fargséttning, inventarier
och moblering.

2. Litteraturgenomgang och teorianknytning

2.1 Styrdokument

Grundskolan har haft fyra ldroplaner, Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94. Begreppet ldroplan
infordes pa 60-talet vid grundskolans inforande. I laroplanen fran 1962 behandlas inte
skolans fysiska miljo explicit. I ldroplanen fran 1969 ndmner man begreppen trygghet och
trivsel 1 skolmiljon. I Lgr 80 star det att 14sa om att elevernas fysiska och psykiska hilsa skall
prigla skolans arbete och miljo. All personal som arbetar i skolan skall tillsammans med
elever och fordldrar arbeta for en bra arbetsmilj6. Den aktuella laroplanen (Lpo 94) tar upp
vikten av trygghet och trivsel i skolmiljon och betydelsen av delaktighet i miljon. Lpo 94
ndmner dven att alla som arbetar 1 skolan skall samverka for att géra skolan till en god miljo
for utveckling och ldrande. Vidare skall alla som arbetar i skolan frimja elevernas formaga
och vilja till ansvar och inflytande 6ver den sociala, kulturella och fysiska klassrumsmiljon.
Enligt Pia Bjorkelid papekar Erik Wallin 1 skriften Skola 2000 Nu!:

... den fysiska miljon ska vara estetiskt tilltalande, men samtidigt funktionell och uppmuntra
tilldmpningen av arbetsorganisationer och arbetsformer som stodjer en utveckling av skolans
pedagogik i den riktning som ldroplanen anger. Men som Cole (2002) pdapekar, rdader ett komplext
samspel mellan de estetiska intrycken — hur rummen anvdnds och hur vi ldser av och virderar

omgivningen (Bjorkelid. Larande och fysisk milj6. 2005 s.36)

Vid inforandet av den senaste ldroplanen, Lpo 94, forindrades skolans uppdrag fran att
bedriva kunskapsformedling till en skola dir uppdraget var att eleverna skulle utveckla
formagor i form av skilda kunskapskvalitéer; forstdelse, fortrogenhet, fakta och fardighet. Vi
menar att skolan masta fordndra den pedagogiska miljon for att dessa kunskapskvaliteter ska
kunna realiseras. Miljon maste vara utformad pd ett séddant sétt att eleverna kan arbeta
praktiskt och teoretiskt inom olika arbetsomraden och med olika arbetsformer. Eleverna kan



pa sa satt tilldgna sig erfarenheter som de sedan kan bygga vidare sin kunskap pa. Ingrid
Carlgren skriver 1 artikeln “Det nya betygssystemets tankefigurer och tinkbara
anvdndningar” ur boken Att bedéma eller doma (2002):

Ldroplanskommitténs avsikt med detta [forstdelse, fortrogenhet, fakta och firdighet. [vdr anm.]
var att markera mdngfalden i kunskapens uttryck och de fyra kunskapsformerna representerade
olika aspekter av att kunna ndgot. Samtidigt som de fyra kunskapsformerna urskildes och
behandlades var for sig betonades samspelet mellan dem och att de utgjorde aspekter av
kunskaper snarare dn olika slags kunskaper. De utgor delar i en helhet och dessa olika delar
kan snarast se som dialektiskt samspel... Tidigare gjordes en dtskillnad mellan “kunskap och
fardigheter” ddr fardigheterna inte ses som en del av kunskaperna. Vi ville inkludera inte bara
fardigheterna utan ocksa den erfarenhetsgrundade kunskapen som en del av det man lir sig i

skolan. (Att bedoma eller doma. Carlgren, 2002, s. 21)

Liroplanskommitténs avsikter forverkligades i Lpo 94 och resulterade i f6ljande skrivelse:

Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sa som fakta,
forstdelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med varandra. Skolans
arbete mdste inriktas pd att ge utrymme for olika kunskapsformer och skapa ett ldrande ddr dessa
former balanseras och blir till en helhet... Skolan verkar i en omgivning med mdnga
kunskapsikdllor. Strdvan skall vara att skapa det bdsta samlade betingelserna for elevernas

bildning, tinkande och kunskapsutveckling. (Lpo 94. s 6-7)

Vi har dven tagit stdd 1 vart examensarbete fran Lpo 94; kursplanerna for bild,
naturvetenskapliga &mnen, svenska och matematik (se Metod)

2.2 Sociokulturellt perspektiv

Enligt Roger Séljo har det sociokulturella perspektivet sitt ursprung framst i Lev. S.
Vygotskijs forskning. Vygotskij anser att vad och hur vi ldr oss beror pé vilken milj6 vi lér
oss i. Samspelet mellan eleven och ldraren paverkar inlarning. Kommunikation har en central
roll i det sociokulturella perspektivet och spraket blir en viktig link mellan barnet och
omgivningen. Vygotskij anser att kulturen och miljon utgér de ramar innanfor vilka vi lir oss
om omvérlden och att vi darfor har olika utgdngspunkter infor ldrande (Ldrande i praktiken.
Séljo. 2000).

Vygotkij skriver i sin bok Tédnkande och sprak (1934) att dialog och mening dr de centrala
begreppen for kunskapsprocessen. Inldrning sker som en social process vilket medfor att
barnet blir delaktigt i den gemensamma kulturen. Sprakets primédra funktion é&r
kommunikation och ett medel {for social samvaro. Enligt Vygotskij &r medvetandet dialogiskt.
Mainniskan kommunicerar dven nir hon dr ensam. I dialogen skapas betydelser. Ordet 4r bade
kommunikativt och kulturellt. (7dnkande och sprak. Vygotskij. 1934. Sv. dversittning 1999)

Aven Michail Bachtin anser att mening #ir nigot som uppstdr i dialog. Inlirning 4ger
foljaktligen rum i ett samspel. Bachtin anser att "Livet dr dialogiskt till sin natur. Att leva
innebdr att engagera sig i en dialog, att stilla fragor, lyssna, svara, komma G&verens
osv. ”(The dialogic imagination. Bachtin. 1981 s. 318)



2.3 Arbetsmiljo i skolan

Vi anser att arbetsmiljon péverkar larandet, men skolan &r inte bara en arbetsmiljo utan ocksa
en miljo att utvecklas i. Om arbetsmiljons betydelse skriver dven Pia Bjorkelid “En bra
arbetsmiljé handlar om att dastadkomma en miljo som stimulerar elevers positiva utveckling
enligt ldroplanernas mal.” (Ldrande och fysisk miljé. 2005 s.13). 1 Bjorkelids bok Ldrande
och fysisk miljo (2005) papekar Skantze i en artikel om skolmiljo:

... att barn inte dr smavixta vuxna, vilket bl.a. innebdr att skola inte skall fungera som ett kontor.
Hon ser en fara i att man resonerar pa samma sdtt som for vuxna och tillskriver barnens behov av
fikahérna, arbetsbord och datahorna. Men man bortser dd fran att barn behdver annat dn vuxna,
ndmligen miljéer som inspirerar till olika typer av praktiska verksamheter och handlingar.
Alternativ dr att lata verkstaden, ateljén eller laboratoriet vara forebilder istdillet for kontoret.

(Ldrande och fysisk miljo. Skantze. 2005. s.88)

I ett flertal utvéarderingsstudier i skiften Skola 2000 framhéller Gunnel Svensson och Charlotte
Sdvas Nicholaisen dven de, vikten av skolans fysiska arbetsmiljo. I texten tas arbetsmiljon
upp och hur den 1 sin tur formedlar ett budskap till eleverna om samhillets viarderingar av
dem och deras arbete. Skolan ar en miljo dir lirare och elever vistas en stor del av sin tid och
darfor ar det av stor vikt att arbetsmiljon ar utformad pé ett sadant sitt att elever och ldrare
kénner sig trygga och harmoniska. Detta dr en fOrutsittning for att eleverna ska kunna
utvecklas enligt ldroplanens mal. Skolan dr dven en plats for socialisation och arbetsmiljon
bor darfor utformas sa att socialisation sker pd ett positivt sétt:

Skolmiljon dr inte bara en ldrande- och arbetsmiljé utan ocksd en miljé for barns utveckling och
socialisation. Det papekas numera av flera skolforskare (jfr Andersson, 1983, Hdllsten, 2000) Till
exempel skriver Erik Wallin (2000) att skolan dr ett rum for ldrande — men skolan dr pa samma
sdtt som landskapet, staden, bostadsomrddet ett rum for utveckling i en vidare mening dn den vi
ofta ligger in i lirandet i skolan... Gunnel Svensson och Charlotte Sivds Nicholaisen (1997)
pdpekar ocksd utifrdn sina utvdrderingsstudier av Skola 2000 att arbetsmiljon bdde dr en
inldrningssituation och en socialisationsprocess. Den pdverkar elevernas sjdlvuppfattning och
sjdlvkdnsla. Ur denna aspekt kan arbetsmiljon bli ett uttryck for “den dolda ldroplanen”. Skolans
fysiska och psykosociala miljé formedlar ett budskap till eleverna som bl.a. handlar om samhdllets
vdrderingar av dem och deras arbete. For elever dr en bra arbetsmiljé i skolan sdledes inte bara
en miljé som dr fri fran omstindigheter som kan leda till fysisk eller psykisk skada eller sjukdom.
Det handlar ocksd om att dstadkomma en miljé som i sd hég grad som mdjligt kan stimulera

elevernas positiva utveckling enligt liroplanernas mdl. (Ldrande och fysisk miljo.
Bjorkelid. 2005 s.50-51)

Att skolan dr en plats for socialisation och att arbetsmiljon sdnder ut budskap dr dven nagot
som Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan tar upp. De skriver i sin bok Ldrandets
grogrund (1999) att barn erdvrar omvérlden genom att samspela med sin omgivning och
menar dérfor att den pedagogiska miljons utformning fir stor betydelse for barns ldrande.
"Miljon sdnder ndmligen ett budskap om vad som forvintas ske i den pedagogiska
verksamheten och ddrfor ska den pedagogiska miljon vara utformad pd ett sddant sdtt att
barns ldrande bade underldttas, stimulerar och utmanas.” (Ldrandets grogrund. Pramling
Samuelsson & Sheridan. 1999. s.89)

2.4 Skolbyggnadens historia

For att belysa de pedagogiska konsekvenser som skolans utférande och planering har for
utformningen av den fysiska klassrumsmiljon har vi valt att kortfattat ge en historisk
tillbakablick pa den svenska skolbyggnadens historia. Orsaken &r att visa pd hur planeringen
av skolbyggnader har sett ut ur ett historiskt perspektiv och hur det har kommit att paverkat
den pedagogiska verksamheten. (Skantze. Emilia i skolan 1986).



Den statliga, centrala styrningen av skolbyggnadens planering och utformning utvecklades
redan under 1800-talet. Den forsta skriften, utgiven 1865 av Kongl. Ofver-Intendents-
Embetet, innehdll bland annat ett kapitel déar det togs upp sddana fragor som klassrummets
form och storlek samt inredningsforslag av klassrum. (Skantze. Emilia i skolan 1986).

1921 publicerades centrala anvisningar av Kungl. Ecklesiastikdepartementet, som la grunden
for planeringen och utformningen av skolbyggnader. I anvisningarna star det bland annat att
lasa om skolhusets utvdndiga och invéndiga form och utseende. De centrala anvisningarna
fortsétter att paverka skolans uppbyggnad &nda fram till 1972. (Skantze. Emilia i skolan
1986).

1944 dvertog Skoldverstyrelsen (SO) ansvaret for skollokalernas utformning. Mellan 1955 -
1961 utgav SO en skrift, i tvd delar, som skulle f& starkt inflytande Sver planeringen av
skolbyggnader under de foljande 15-20 aren. Del tva av skriften, som kom att kallas for den
Grona boken, inneholl bland annat principritningar for skolans samtliga lokaler och
standardmoblerade rum. (Skantze. Emilia i skolan 1986).

I en forskningsrapport, Oppenplanskolor, (1972), finansierad av Statens R&d for
Byggnadsforskning och framtagen i samarbete med Skoldverstyrelsen (SO), gjordes ett
forsok att ssmmanstélla pedagogiska krav med skolans fysiska utformning. Detta resulterade
1 ett antal forsoksverksamheter sd som samskapsskolor, dppenplanskolor och studiehallar.
Efter 1972 upphorde Skoloverstyrelsen att ge ut centrala anvisningar angaende
skollokalernas utformning. Ansvaret for skolans planering och utformning overfordes till
kommunerna. Som ersittning till tidigare anvisningar fran SO, gav SO istillet ut skriften
Skolhus. Dir togs badde pedagogiska och byggnadsmaissiga problem upp (Skantze. Emilia i
skolan 1986). 1974 gav SO, i tidningen Skolhus, ut alternativa normer for skolans lokaler dir
man dter igen tog upp begreppet Oppenplanskolor. Betoningen lag péd samverkan mellan
pedagogik, praktik och ekonomi.

2.5 Byggnadshistorisk bakgrund
2.5.1 Skola A

Skola A inrdttades som lokaler for skolverksamhet 1998 och dr utformad for aldersintegrerad
undervisning. Ett tillfilligt bygglov gavs for fastigheten och den uppfordes delvis som
provisorium. Skolan bestar av tvé fristdende modulhus med vardera tva vaningar.

2.5.2 Skola B

Skola B byggdes 1958 efter ritningar av D. Persson. Skolan ar ett exempel pa 1950-talets
arkitektur och dr ursprungligen inte tidnkt for aldersintegrerat arbete. Skola B dr en F-5 skola
och bestar av fyra laga byggnader som omger en skolgérd. Skolans sodra ldnga, dédr F-2
verksamheten bedrivs, &r ett tidstypiskt envaningshus av trd. De 6vriga skolbyggnaderna har
fasader av rott tegel. Fonstren 1 tegelhusen har en for 1950- talet karaktaristisk indelning som
sldpper in mycket ljus. Fonstren &r grupperade sd att klassrummens placering kan utldsas i
fasaden. Trapphusen markeras genom mindre och kvadratiska fonster. Byggnaden ingér i ett
stadsprogram for bevarande av kulturhistoriskt vardefull bebyggelser.

2.6 Aldersintegrerad undervisning

For att klargora begreppet aldersintegrerad undervisning har vi valt, att kortfattat, beskriva hur
vi definierar begreppet och vilka pedagogiska konsekvenser detta arbetssdtt kan ha for
undervisningen. Aldersintegreringen kan definieras som ett samspel mellan barn i olika éldrar.



Aldre och yngre elever kan undervisas och arbeta tillsammans da de behdver léra sig och 6va
pa samma saker. Begreppet syftar pd en klass som satts samman &ldersblandat utifran
pedagogiska motiv. Olikheterna mellan eleverna ses som en tillgdng och ett samspel mellan
eleverna uppmuntras. Man drar nytta av aldersspridningen, eleverna arbetar med samma saker
men pa olika nivaer och kan pé sé sétt fa hjdlp av varandra. Eleverna skapar en gemenskap
dér samtliga dr delaktiga i arbetets innehéll, form, arbetssitt och mél. Ett utbyte som skall leda
till social traning, ansvarstagande, omsorg och stimulans. Huvudsyfte med integreringen &r att
eleverna stimuleras och utvecklas i samspel med varandra. (Sara Gustavsson, Aldersblandad
undervisning, 20006)

Enligt Eric Hedlund (1995), som har skrivit en kritisk analys om aldersblandad undervisning i
praktiken, kan den aldersblandade undervisningen delas in i fyra olika stadier som delvis kan
sigas folja en normal utvecklingskurva. (Hedlund. Aldersblandad undervisning i
praktiken.1995, s. 17).

Under stadie 1 bedrivs undervisningen som i aldershomogena klasser och lararen haller igang
arskurserna parallellt. Det finns inga tydliga pedagogiska fordelar under stadie 1, utan den
aldersblandand undervisningen innebér endast ett merarbete for lararen. Lararen maste splittra
sin tid mellan de olika aldersgrupperna vilket innebér att eleverna maste klara sig sjdlva stor
del av tiden. (Hedlund. Aldersblandad undervisning i praktiken.1995, s. 17).

Under stadie 2 bygger ldraren sin undervisning pa material och forvantar att individualisering
nds genom materialet. Lararen infor en form av hastighetsindividualisering vilket betyder att
eleverna far arbeta i egen takt och det samspel som vanligtvis rader i klassrummet stannar av.
(Hedlund. Aldersblandad undervisning i praktiken.1995, s. 17).

Under stadie 3 anvinder sig ldraren av de tvd ovanndmnda stadierna men har bdrjat gora
ovningar dér hela klassen involveras. Nu kan man dra nytta av elevernas olikheter och bdrja
nidrma sig det som efterstrdvas med den dldersblandade undervisning, ndmligen att det &r
eleven som #r utgdngspunkten och inte materialet. (Hedlund. Aldersblandad undervisning i
praktiken.1995, s. 17).

Under det sista stadiet, stadie 4, kan alla de tdnkta pedagogiska fordelarna tas tillvara.
Individualiseringen sker i helklass och betoningen ligger pa dialog och diskussion. Materialet
ar inte utgdngspunkten for undervisningen och resultatet blir ett dynamiskt kunskapsklimat i
klassrummet déir flertalet elever bade far ge och ta. Hedlund skriver att “Resultatet blir att
eleverna tar emot pd den niva de befinner sig och fir komma i kontakt med nivaer de inte
riktigt forstar” (Aldersblandad undervisning i praktiken.1995, s. 17). Utifrdn de pedagogiska
motiven med 4aldersblandad undervisning &r detta malet, alltsd en individualiserad

undervisning som utgar fran eleven.

2.7 Utformningen av det fysiska klassrummet

Vi har 1 uppsatsen utarbetat begreppen traditionellt strukturerat- och progressivt strukturerat
klassrum. Ett traditionellt strukturerat klassrum innebér bankar/bord och stolar arrangerade 1
rader placerade pd ett sddant sdtt att samtliga elever sitter vidnda mot svarta-
tavlan/whiteboard-tavlan. Elevernas arbete utfors primirt pa den for eleven tilldelade
arbetsytan, det vill sdga elevens bank eller plats vid ett bord. Ett progressivt strukturerat
klassrum innebér dmnesspecifika och @mnesanpassade miljoer dir arbetsformen styr elevernas
placering i klassrummet. Detta innebér att eleverna inte har en personlig arbetsyta.



Enligt forfattarna till Reorganizing primary classroom learning (Hastings & Wood, 2002)
siander klassrummets utseende signaler om vilken typ av ldrare du 4r och vilken typ av
undervisning du bedriver:

The moment you walk into a primary classroom, you see the layout of its furniture. Long before
noticing displays, resources or clues as to the curriculum and quality of children’s attainment,
you notice the furniture. From this alone, a great deal more may be inferred though a widely-
held and seemingly deep-seated set of associations between the appearance of a classroom and
beliefs and practices of its resident teacher. In short, a classroom arranged so that the children
sit in rows facing the front is assumed to be the classroom of a “traditional teacher”, while a
classroom arranged so that the children are seated around groups of tables is generally, though

perhaps now less strongly, associated with “progressive teaching”. (Reorganizing primary
classroom learning. Hastings & Wood, 2002, s. 3-4)

Det viktigt att framhalla att klassrummets utseende skall tolkas med viss forsiktighet. Ett
tillsynes traditionellt strukturerat klassrum, med bidnkar och stolar arrangerade i rader,
behover inte nddvandigtvis innebéra att undervisningen bedrivs traditionellt. Likvil som att
ett klassrum ddr bord och stolar &r organiserade i grupper, inte behdver innebédra att
undervisningen dr progressiv.

Aven Anna Skantze (Skolmiljon som utvecklingsresurs?1995) skriver att den fysiska miljon
sander ut budskap till eleverna som talar om hur vida man &r vilkommen eller inte i miljon.
Hon skriver ocksé att rum borde visa att eleverna ar vialkomna och att kunskap ar viktigt. I en
tidigare bok, Vad betyder skolhuset?(1989), framhéller Skantze att faktorer sa som tydlighet
och variation i den fysiska miljon ar av stor vikt. Hon skriver vidare att en otydlig fysisk miljo
priglas av likriktning, anonymitet och ogenomtinkta val. Vi anser att en pedagogiskt tydlig
fysisk milj6 ar viktig for att eleverna skall veta vad de kan forvinta sig och vad som skall
hédnda under lektionen. Miljon blir pd sa sitt ett pedagogiskt redskap som underldttar
elevernas arbete.

John Dewey anvinde sig av begreppen intelligent action och learning by doing, vilket innebér
att eleverna skall utforska sin omgivning genom att experimentera och ldsa problem av olika
slag. Praktik och teori ska inte sirskiljas, utan fungera som olika arbetssdtt inom samma
arbetsomréde.

Uttrycken intelligent action och learning by doing dterspeglar en syn pd mdnniskan som aktiv
gentemot sin omvdrld, ddir utvecklingen dr en arbetsuppgift for mdnniskan. I utbildningen mdste
da eleven ges mojlighet att aktivt préva och experimentera... Teori och praktik dr inte
varandras motsatser men vdl varandras forutsdttning. Ddrfor kan ingendera virderas hogre dn

den andra. (Individ, skola och samhdille. Dewey. 2004. s.17)

Inom forskolan har barnet, av tradition, alltid statt i centrum och lokalerna har utformats efter
barnens grundldggande behov. Inom skolverksamheten har elevens behov kommit i
bakgrunden och skoldmnena har istillet fatt sdtta ramarna for den fysiska miljon (Hartman.
Ldrares kunskap. 1995). For att kunna arbeta bdde praktiskt och teoretiskt inom samma
arbetsomrade, har vi tagit del av Célestin Freinets begrepp verkstdder. Enligt Freinet &r det fel
att skilja pé det intellektualiserade klassrummet frdn rummet dér eleverna arbetar praktiskt i
olika stationer — verkstidder. Freinet anser dven att det dr skolarbetets natur och form som bor
bestdmma lokalernas struktur (Freinet. For folkets skola. 1976).
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3. Syfte

Inom ldrarutbildningen pa Goteborgs universitet dr den fysiska miljon och dess pedagogiska
konsekvenser ett imne som endast berorts ytligt, bade inom litteratur och inom undervisning.
Mot denna bakgrund ir det, for oss, av stor vikt och relevans att utdka var kunskap inom
omrddet. Syftet dr att 1 uppsatsen ta reda pd de forhallningssitt och erfarenheter som
amnesdidaktiker och yrkesverksamma ldrare har géllande den fysiska klassrumsmiljon och
sammanfora dem med vara egna stillningstaganden och erfarenheter. Genom att intervjua
amnesdidaktiker vill vi fa tillgdng till det teoretiska perspektivet av begreppet fysisk
klassrumsmiljo. Genom att intervjua de yrkesverksamma ldrarna vill vi fa tillgéng till det
praktiska perspektivet av begreppet fysisk klassrumsmiljo. Efter avslutade intervjuer med
dmnesdidaktiker och yrkesverksamma ldrare sammanfor vi praktik och teori. Vi presenterar
tva modeller till hur den fysiska klassrumsmiljon kan utformas. I utformandet av modellerna
utgdr vi fran ett progressivt strukturerat klassrum och ett traditionellt strukturerat klassrum.
Syfte med utformandet av det progressivt strukturerade klassrummet ar att skapa plats for
varje dmne 1 den fysiska klassrumsmiljon och pa s sitt formedla en syn pd dmnenas
jambordiga status. I det traditionellt strukturerade klassrummet kommer vi att gora en
kompromiss mellan vart forhallningssétt till larandemiljé och klassrummets invéndiga
design. Vi har i utformandet av det traditionellt strukturerade klassrummet tagit hinsyn till
yttre begridnsningar s& som ekonomi, fasta inventarier, disponibla mdbler, fargsittning och
belysning. (se Resultatredovisning)

3.1 Syfte - intervjuer

Syftet med intervjuerna ér att kartlagga ett antal amnesdidaktiker och yrkesverksamma ldrare
for att pd sa sitt ta del av deras uppfattningar om den fysiska klassrumsmiljon.

Genom att intervjua dmnesdidaktiker inom matematik, svenska, bild och naturvetenskap far vi
mojlighet att bredda och fordjupa vara kunskaper om den fysiska klassrumsmiljéon inom de
dgmnen som vi sjdlva har kompetens att undervisa inom. Dessa &mnen utgdr samtidigt
stommen 1 undervisningen under de tidigare skolaren. Genom intervjuerna vill vi belysa
dmnesdidaktikerns syn pa den fysiska klassrumsmiljon. Vi vill dven ta del av de erfarenheter
och eventuella teoretiska perspektiv som en &mnesdidaktiker kan bidra med.

Genom att intervjua yrkesverksamma ldrare pé tva skolor, inom samma stadsdelsndmnd, vill
vi forankra vart arbete i1 skolverksamhetens praktik. Syftet dr att belysa sambandet mellan de
yrkesverksamma ldrarna och dmnesdidaktikerna pa universitetet, och pa sd sitt pavisa
kopplingen mellan praktik och teori. Vi vill dérfor ta del av de yrkesverksamma ldrarnas
erfarenheter och de forutséttningar och begriansningar som rader i den yrkesverksamma
pedagogens konkreta vardag; hur man som pedagog organiserar klassrummet for att pa ett
gynnsamt sétt skapa plats och inspiration for svenska, matematik, bild och naturvetenskap i
det fysiska rummet.

4. Fragestallningar

Nar det géller fragestéllningarna har vi valt att ndrma oss dmnet, utformningen av den fysiska
klassrumsmiljon, ur den yrkesverksamma ldrarens, d&mnesdidaktikerns och den blivande
lararens perspektiv. Mot denna bakgrund skall vi undersoka den yrkesverksamma ldrarens
konkreta vardag; hur pedagogen organiserar klassrummet for att skapa plats och inspiration
for svenska, matematik, bild och naturvetenskap 1 det fysiska rummet. Vi vill ocksd soka
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faststédlla vilka motiv som styr utformningen av det fysiska klassrummet idag, samt hur
lararna skulle utforma den fysiska klassrumsmiljon om de fick fria hédnder och inte behdvde ta
hénsyn till yttre faktorer sa som ekonomi och skolkultur. Vi ska dven undersoka vilka
teoretiska perspektiv dmnesdidaktikerna har nir det giller utformningen av den fysiska
klassrumsmiljon och vilka faktorer som dmnesdidaktikerna anser kan péverka utformningen
av den fysiska klassrumsmiljon. Slutligen skall vi presentera véra egna tankar och
erfarenheter nir det géller utformningen av den fysiska klassrumsmiljon.

Utifrin dmnesdidaktikerns, den yrkesverksamma ldrarens, och den blivande ldrarens
perspektiv, har vi formulerat tre fragestédllningar som belyser detta dmne. Vi har sammanstillt
véra fragestéllningar enlig foljande:

1. Hur vill dmnesdidaktiker, utifrdn ett teoretiskt perspektiv, utforma den fysiska
klassrumsmiljon?

2. Hur vill yrkesverksamma ldrare, utifrén ett praktiskt perspektiv, utforma den fysiska
klassrumsmiljon?

3. Hur kan vi som blivande ldrare utforma den fysiska klassrumsmiljon, for att kunna
arbeta utifran ett teoretiskt och praktiskt perspektiv?

5. Metod

Infor examensarbete diskuterades arbetets uppligg och innehédll med handledaren. Vi
sammanstillde ett PM dér vi i korta ordalag presenterade idé, fragestéllningar, metod och
genomforande. Efter handledarens respons angdende PM péborjade vi arbetet med uppsatsen.
Vi inledde arbetet med att sdka relevant litteratur och data for att pa sa sitt forankra arbetet
teoretiskt. For ar att kartligga &dmnesdidaktikers och yrkesverksamma ldrares tankar och
uppfattningar om den fysiska klassrumsmiljon, utarbetade vi tva intervjumallar (se bilaga 1 &
2). Efter samtal med handledare, som resulterade i vissa justeringar av intervjumallarna, fick
vi klartecken att pabdrja arbetet med intervjuerna.

For att fa det teoretiska perspektivet i utformningen av den fysiska klassrumsmiljon, avsag vi
att genomfora intervjuer med dmnesdidaktiker inom ldrarutbildningen. Var intention var att
dmnesdidaktikerna skulle ge oss de teoretiska perspektiv som vi sedan kan tillimpa i
praktiken ndr vi, som utexaminerade ldrare, planerar utformningen av det fysiska
klassrummet. For att fa det praktiska perspektivet i utformningen av den fysiska
klassrumsmiljon, ville vi dven genomfOra intervjuer med yrkesverksamma ldrare inom
skolverksamheten. Var forhoppning var att de yrkesverksamma ldrarna skulle dela med sig av
sina praktiska erfarenheter angdende den fysiska klassrumsmiljon. Mot denna bakgrund tog vi
kontakt med yrkesverksamma ldrare pa tvd skolor, byggda under skilda artionden, och
amnesdidaktiker inom universitetet och bokade tid for intervju. Under tva veckors tid
genomforde vi intervjuer som vi sedan sammanstillde och analyserade. For att ytterligare
klargéra vara intentioner i valet av undersokningsmetod har vi sammanstillt dessa under
rubriken Metod — intervjuer.

Slutligen ville vi fora in vara egna stillningstaganden och erfarenheter angdende

utformningen av den fysiska klassrumsmiljon. Vara intentioner var att de yrkesverksamma
lararnas praktiska erfarenheter och de teorier som &dmnesdidaktikerna inom universitetet
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bidrog med, kunde bidra till 6kade insikter om den fysiska miljons betydelse for elevers
larande. Under rubriken Resultatredovisning kommer vi att presentera tvé alternativa modeller
av hur den fysiska klassrumsmiljon kan utformas. Det tvd modellerna utgir inte fran
genomforda observationer utan dr fiktiva klassrum. I utformandet av modellerna kommer vi
att utgé fran ett progressivt strukturerat klassrum och ett traditionellt strukturerat klassrum (se
Litteraturgenomgang och teorianknytning — 2.6). I utformandet av det progressivt
strukturerade klassrummet har vi delvis arbetat utifran Célestin Freinets begrepp verkstad. |
modellerna kommer vi att sammanstilla vira egna stillningstaganden och erfarenheter med
teorier och tidigare forskningsresultat, och pa sa sétt ssmmanfora praktik och teori.

For att forankra vart examensarbete i Lpo 94 har vi tagit stod av kursplanerna for bild,
naturvetenskapliga &mnen, svenska och matematik.

I planeringen av bildverkstaden har vi tagit del av kursplanen i bild for att pa sé sitt forankra
vart arbete i laroplanen (Lpo 94):

Utbildningen i dmnet syftar till att utveckla sda vil kunskaper om bilden som kunskaper i att
framstilla, analysera och kommunicera med bilder. Den skall utveckla lust, kreativitet och
skapande férmdga, ge allmdnbildning inom bildomrddet och leda till att eleven skaffar sig en egen
standpunkt i en verklighet med stort visuellt informationsfléde. (Lpo 94. kursplanen for bild.

s. 1)

I planeringen av verkstaden for de naturvetenskapliga &mnena har vi tagit del av kursplanen i
naturvetenskap fOr att pd sé sitt forankra vart arbete i laroplanen (Lpo 94):

Syftet med utbildning i de naturorienterande dmnena dr att géra naturvetenskapens resultat och
arbetssdtt tillgingliga. Utbildningen skall bidra till samhdllets strdvan att skapa hdllbar utveckling
och utveckla omsorg om natur och mdnniskor. Samtidigt syftar utbildningen till ett forhadllningssditt
till kunskaps- och dsiktsbildning som star i samklang med naturvetenskapens och demokratins
gemensamma ideal om Oppenhet, respekt for systematiska undersékningar och vilgrundade

argument. (Lpo 94. kursplanen for naturorienterade &mnen. s.1)

I planeringen av verkstaden for svenskédmnet har vi tagit del av kursplanen i svenska for att pd
sa sétt forankra vart arbete 1 ldroplanen (Lpo 94):

Utbildningen i dmnet svenska syftar till att ge eleverna majligheter att anvinda och utveckla sin
formdga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av skonlitteratur, film och
teater. Sprdkformdgan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det dr ddrfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda maojligheter for elevernas
sprakutveckling. Amnet skall ge lis-, film- och teaterupplevelser och tillfillen och tillfillen att utbyta

erfarenheter kring dessa. (Lpo 94. kursplanen for svenska. s. 1)

I planeringen av matematikverkstaden har vi tagit del av kursplanen i matematik for att pa si
sétt forankra vart arbete 1 laroplanen (Lpo 94):

Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for matematik och mdjligheter att
kommunicera med matematikens sprak och uttrycksformer ... Utbildningen i matematik skall ge
eleven mdjlighet att utéva och kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta situationer i
ett aktivt och dppet sékande efter forstdelse, nya insikter och I6sningar pd olika problem.

(Lpo 94. kursplan i matematik. s 1)

For att belysa de pedagogiska konsekvenser som skolans utférande och planering har for
utformningen av den fysiska klassrumsmiljon har vi dven valt att kortfattat ge en historisk
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tillbakablick pa den svenska skolbyggnadens historia. Vi har i anslutning till uppsatsen tagit
del av litteratur och tidigare forskningsresultat inom dmnet.

Niér det géller resultatredovisning av intervjuerna har vi valt att redovisa &mnesdidaktikernas
resultat och de yrkesverksamma ldrarnas resultat pa olika sdtt. Resultatredovisningen av
intervjuerna med dmnesdidaktikerna redovisas i bunden text, medan resultatredovisningen av
intervjuerna med de yrkesverksamma lérarna redovisas i punktform. Orsaken till detta ar att
Oka uppsatsens lasbarhet. For att kunna askadliggora resultaten av de 11 intervjuerna med de
yrkesverksamma ldrarna valde vi att redovisa dessa i punktform. Detta var inte nodvéandigt vid
redovisningen av intervjuerna med dmnesdidaktikerna di dessa endast var fyra till antalet (se
Resultatredovisning).

Efter sammanstillning och analys av intervjuer pabdrjade vi skrivprocessen efter, den av
universitetet, faststdllda examensordningen.

5.1 Metod - intervjuer

Orsaken till att vi har valt att anvénda intervjuer som arbetsmetod &r att vi anser att vara
frigor ldmpar sig béttre 1 intervjuform, &n O&vriga arbetsmetoder sa som enkét eller
observation. I valet av metod tog vi hjilp av Enkdtboken av Jan Trost:

Om fragestillningen gdller hur ofta, hur mdnga eller hur vanligt skall man géra en kvantitativ
studie. Om fragestdillningen ddremot gdller att forstd eller att hitta monster sda skall man géra en
kvalitativ studie... om jag dr intresserad av att t.ex. forsoka forsta mdnniskors sdtt att resonera
eller reagera, eller av att sdrskilja eller urskilja varierande handlingsmonster, dr en kvalitativ

studie rimlig. (Trost. Enkdtboken. 2001, s 22)

Vi drog sdledes den slutsatsen att det var urvalsprocessen som var viktigast for att fa kvalitativ
information. Vi har valt att anvédnda strukturerade intervjuer med faststillda intervjuscheman,
dir bade frdgornas ordningsfoljd och dess formuleringar &r bestimda. “Denna form av
intervju ger egentligen samma svar som en enkdt och kan ddrfor ibland kallas enkdtintervju
eller standardiserad forskningsintervju...” (Stukéat. Att skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap. 2005) V1 har utarbetat tva intervjumallar (se bilaga 1 & 2) som pa olika
satt belyser de skilda roller och utgdngspunkter som dmnesdidaktiker och yrkesverksamma
larare har.

5.2 Intervjuer med amnesdidaktiker

Urvalsprocessen av dmnesdidaktikerna skedde genom att vi anvénde oss av redan etablerade
kontakter, i form av undervisande ldrare inom de inriktningar som ingar i véara individuella
studieplaner pé lirarutbildningen. Amnesdidaktikerna kontaktades via e-mail dir vi
presenterade vart examensarbete 1 korta ordalag. De tillfrdgades om de var intresserade att
delta i en intervju angéende den fysiska klassrumsmiljon utifran ett didaktiskt perspektiv.
Amnesdidaktikerna ombads dven att foresld tid och plats for intervjuerna. Gensvaren frin
dmnesdidaktikerna var av blandad karaktdr, men majoriteten valde att medverka. I ett fall
avbdjde amnesdidaktikern till medverkan och vi tog kontakt med ytterligare en didaktiker
inom dmnet.

Intervjuerna utformades pa sé sitt att bada uppsatsskrivarna var ndrvarande vid varje tillfille
for intervjuerna men intog olika roller. Vi arbetade vixelvis med att intervjua eller fora
protokoll utifrdn en utarbetad mall (se bilaga 1) Intervjuerna spelades, efter informanternas
medgivande, in pa band. Bandinspelningarna anvéndes sedan som minnesstod och var enbart
till som underlag for arbetsprocessen. Berdknad tid for intervjuerna var ca 10 minuter och det
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visade sig vara en korrekt bedomning. I samtliga fall genomfordes intervjuerna pé respektive
institution. Av etisk hdnsyn har vi valt att utelimna dmnesdidaktikernas och universitetets
namn for att ge &mnesdidaktikerna sé stor anonymitet som mojligt.

5.3 Intervjuer med larare

Under planeringsprocessen stillde vi oss fragan om hur ménga larare vi skulle intervjua for att
f4 ett relevant resultat. Hur manga ldrarintervjuer behdvs for att ge indikationer pa de
yrkesverksamma ldrarnas forhallningssétt nédr det giller den fysiska klassrumsmiljon som ett
pedagogiskt redskap. Nér det giller antalet ldrarintervjuer tog vi dterigen hjilp av Jan Trosts
bok Enkdtboken och de resonemang han for kring kvalitet och kvantitet.

Infor urvalsprocessen stillde vi upp ett antal, 1 ssmmanhanget for oss, relevanta kriterier:

Skolorna skall ligga inom samma upptagningsomrade.

Skolorna skall ha en F-2 verksamhet.

Skolorna skall vara byggda for aldersintegrerad eller aldershomogen undervisning.
Skolorna skall vara byggda under skilda artionden och med olika byggnadsstilar.

Syftet med de faststdllda kriterierna var att skolorna skulle ha liknande ekonomiska
forutsittningar for pa sa sétt att minimera skillnaderna i de sociala och kulturella strukturerna.
For att begridnsa vart arbete har vi valt att utgd ifrdn den fysiska klassrumsmiljon i
aldersintegrerade klasser, &r F-2. Skilet till att vi ville undersdka skolor med olika
lokalutformningar, byggnadsstilar och byggnadsidr var att vi ville pavisa de olika
forutsittningar som lérare pa respektive skola har att ta hinsyn till.

Intervjuerna utformades pa sa sitt att bada uppsatsskrivarna var nirvarande vid tillfallet for
intervjuerna men intog olika roller. Vi arbetade vaxelvis med att intervjua eller fora protokoll
utifrdn en utarbetad mall (se bilaga 2) Intervjuerna spelades, efter respondenternas
medgivande, in pa band. Bandinspelningarna anvéndes sedan som minnesstod och var enbart
till som underlag for arbetsprocessen. Infor intervjuerna informerade vi respondenterna om att
bandinspelningarna skulle komma att anvidndas enbart som minnesstdod. Vi dr medvetna om
att respondenterna kan uppleva obehag Over att fi sina ord inspelade. Risken finns att
respondenten blir mer forsiktig med vad han/hon sdger. (Som man fragar far man svar.
Andersson. 1994. s. 181) Med denna information 1 beaktning valde vi att anvénda oss av
bandinspelning som minnesstod. Berdknad tid for intervjuerna var ca 10 minuter och det
visade sig vara en korrekt bedomning. I samtliga fall genomfordes intervjuerna pé respektive
skola men vi tvingades ta héinsyn till skolans pagiende verksamhet och intervjuerna
genomfordes dérfor inte under optimala forhdllanden. Intervjuerna 4dgde rum i tomma
klassrum vid skoldagens slut, i livliga lararrum eller ute pa en skolgard med lek och stoj. Vi ér
medvetna om att dessa intervjuférhallanden inte dr optimala, men for att kunna genomfora
undersokningen inom arbetets tidsram har vi varit tvungna att anpassa oss efter de radande
forhallandena pa skolorna.

Tvéa yrkesverksam ldrare valde att tacka nej till att medverka i en intervju. Inom skolan
arbetade det inte fler ldrare inom F-2 verksamheten, mot denna bakgrund valde vi att inte soka
upp ytterligare ldrare for intervju. Vidare kontakt med ldrare hade resulterat i nddvindigheten
av att kontakta ytterligare en skola. Av tidsméssiga skil fann vi inte detta mojligt. Vi har, av
etisk hinsyn, valt att utelimna ldrarnas och skolornas namn for att ge ldrarna s& stor
anonymitet som mojligt. Lérarna har numrerats i den ordningsfoljd som intervjuerna
genomfordes i. For att sdrskilja skolorna har vi valt att kalla dem skola A och skola B.
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5.4 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet betyder, enligt Stukat, hur bra madtinstrument dr pd att mita. Det innebdr att
sarskilda atgirder tas for att f4 ett méatt pa undersokningens tillforlitlighet. Unders6kningens
reliabilitet, dvs. matningens tillforlitlighet, menar Stukat dr osdker nér det giller kvalitativa
studier. Han anser att det laga antalet undersdkningspersoner begrinsar mdjligheterna till
generalisering av resultatet (Stukat, 2005). Reliabiliteten pd var studie hade varit hogre om vi
hade haft mojlighet att utokat antalet intervjuer.

Stukat definierar begreppet validitet som ett matt pa hur bra man méter det man avser att méta
1 sin studie (Stukat, 2005). For att f4 svar pd véra fragestillningar har vi valt att utarbeta ett
antal fragor som pa olika sétt belyser vart problemomrade. For att formulera intervjufragorna
pa ett sd tydligt sitt som mojligt, diskuterade vi utformningen intervjufrdgorna med vér
handledare. Efter vissa justeringar av intervjumallarna fick vi klartecken av véar handledare att
paborja intervjuerna. Vi intervjuade informanterna i en for informanten, kdnd milj6. Vi gav
dem god tid att svara pé vara fragor och vi ldt dem tala till punkt utan att avbryta.

Nar det géller studiens tillforlitlighet och generaliserbarhet kan vi se vissa brister. Genom val
av intervjumetod; kvalitativa intervjuer, kan studiens resultat inte generaliseras. Vi anser dock
att var studie speglar de rddande asikter som dmnesdidaktiker och yrkesverksamma ldrare har
angdende den fysiska klassrumsmiljon.

6. Resultatredovisning

6.1 Intervju med matematikdidaktikern
Under sju ar har informanten arbetat som matematikdidaktiker inom universitetet. Pa

hogskolan utbildade informanten sig till &mneslirare inom matematik, fysik och kemi. Under
en tio ars period pa 90-talet arbetade informanten som dmnesldrare pd hogstadiet.

Vi fragade informanten vilka faktorer som pdverkar utformningen av det fysiska
klassrummet? De faktorer informanten ansag paverkade den fysiska klassrumsmiljon var:

Ekonomiska begrinsningar.

Skolkulturen och befintliga arbetsformer.
Lararnas arbetsborda — ’tid och ork™.

Att utrymmesmassigt samsas med andra dmnen.

Naésta fraga till informanten gillde hur pedagoger ur ett matematikdidaktiskt perspektiv kan
utforma den fysiska klassrumsmiljon, for elever i ar F-2. I informantens forslag pa utformning
av det fysiska klassrummet ingick bord som var létta att flytta runt och anpassa till olika
arbetsformer, sa som enskilt arbete, arbete 1 smagrupper, halvklass och helklass. Flyttbara
bord skulle ocksd underldtta om man som ldrare ville skapa fri golvyta. Informanten
foresprakade dven skap med glassdorrar ddr materialet synliggdrs pé ett inbjudande sétt bade
for elever och for larare. Skapens innehall bor dessutom organiseras sa att varje arbetsomrade
(t.ex. division) har sin egen plats och de bor ocksd ordnas pa sa sitt att fardighetstrdnande
material sérskiljs fran Ovrigt material, t.ex. laborativt material. Det bor dven finnas
anslagstavlor dér elevernas pagaende arbeten synliggors. Syftet med anslagstavlorna ar att
dokumentera arbetsprocessen och att skapa inspiration. En stor whiteboard, en overhead-
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apparat, bokhyllor med mycket bocker, var dven de Onskvérda inslag i den fysiska
klassrumsmiljon.

Informanten fick, i anslutning till foregédende fragestillning, frdgan om vilka teorier
informanten grundar sin uppfattning pa. Informanten baserade inte sina tankar pd nagon
specifik teori men betonade samspelet mellan kommunikation och ldrande vilket &r centralt
inom det sociokulturella perspektivet (se Litteraturgenomging och teorianknytning, [vér
anm.]). Ytterligare stod for sin uppfattning finner informanten i Lpo 94, kursplanen i
matematik. Informanten betonade sirskilt att eleverna lar genom erfarenheter, genom att
experimentera, argumentera och diskutera. Foljaktligen bor eleverna f& mojlighet att arbeta
kreativt och vistas i en kreativ miljo.

6.2 Intervju med svenskdidaktikern

Sedan 1981 har informanten arbetat som svenskdidaktiker inom universitetet. Pa hogskolan
utbildade informanten sig till &mneslérare inom svenska och historia. Informanten har arbetat
30 ar i grundskolan; 10 ar av dessa pd heltid, 10 &r pd halvtid och resterande ar arbetade
informanten frimst pa universitetet men undervisade fortfarande till viss del pa grundskolan.

Vi frdgade informanten vilka faktorer som péverkar utformningen av det fysiska
klassrummet? De faktorer informanten ansag paverkade den fysiska klassrumsmiljon var:

e Rummets storlek och utseende.
e For lite ljusinslapp — eller fel” sorts belysning.
e Slitet klassrum.

Nasta fraga till informanten géllde hur man ur ett svenskdidaktiskt perspektiv kan utforma den
fysiska klassrumsmiljon, for elever i ar F-2. I informantens forslag pd utformning av det
fysiska klassrummet efterlystes ett fyrkantigt klassrum for att ha mdjlighet att halla
ogonkontakt med alla elever samt kunna tala i normal samtalston till alla elever i
klassrummet. Informanten vill d&ven ha klassrum med fOnster pd minst tvd vdggar, varma
farger pa viggarna och bra belysning med 14gt hingande lampor for att skapa en bra ljusmil;jo
och en harmonisk arbetsmiljo. Nér det géller mobleringen i klassrummet efterfragade
informanten antingen stora réda, runda bord dér samtliga elever fick plats eller mindre bord
som var léitta att flytta runt. Informanten ville d4ven ha ett samtalsbord dér ldrare och elev
kunde motas for samtal pad en neutral plats. Informanten efterfragade &dven ljudddmpande
matta pd golvet och skdrmar for att dela av klassrummet efter behov. Informanten ansig ocksa
att elevernas arbeten bor exponeras, varje elev bor fa en egen del av viggytan for sina egna
arbeten. Detta kan ta sig uttryck genom exempelvis boktrdd dér elevernas bokrecensioner
hiangs upp, en egen ruta pa viaggen dér eleverna kan sitta upp sina texter eller en “tusenfoting”
som slingrar sig runt klassrummet, dir varje bokrecension utgdr en sektion av tusenfotingen.

Informanten fick, i anslutning till foregdende fragestéllning, frdgan om vilka teorier
informanten grundar sin uppfattning pa. Informanten baserade inte sina asikter pa nagon
specifik teori utan hdnvisar enbart till sin 30-4riga erfarenhet som ldrare i grundskolan.
Informanten nidmner dven Shelley Harwayne, rektor pa The Manhattan New School 1 USA
som en inspirationskélla. P& The Manhattan New School arbetar man aktivt med den fysiska
miljon (Harwayne. Going public, 1999).
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6.3 Intervju med bilddidaktikern

Under fem ar har informanten arbetat som bilddidaktiker inom universitetet. P4 hogskolan
utbildade informanten sig till dmnesldrare inom bild och har &ven genomgétt en
forskarutbildning inom pedagogik. Informanten har arbetat som ldrare i grundskolan och pé
gymnasiet sedan 1974 men har de senaste fem aren enbart arbetat som bilddidaktiker inom
universitetet.

Vi frdgade informanten vilka faktorer som péverkar utformningen av det fysiska
klassrummet? De faktorer informanten ansag paverkade den fysiska klassrumsmiljon var:

e Ekonomi.
e Skolledning.
e Befintliga lokaler.

Nasta fraga till informanten géllde hur man ur ett bilddidaktiskt perspektiv kan utforma den
fysiska klassrumsmiljon, for elever 1 &r F-2. Enligt informanten ar en visuellt intressant miljo
det mest grundliggande for att skapa bra forutsittningar for eleverna och uppmuntra till
visuellt experimenterande inom bilddmnet. En pedagogisk forebild dr Reggio Emilia och dé
framfor allt den visuellt varierade miljon, som enlig informanten innehaller mycket
information men har tydlig struktur. Informanten anser att bilddémnets potential utnyttjas till
fullo nér det samverkar med andra &mnesomraden och betonar dven vikten av samtalet kring
det man gor i1 skolan. For att kunna utnyttja bilddmnets potential och samarbeta med andra
dmnesomraden anser informanten att en PowerPoint-projektor, en scanner och en dator &r det
viktigaste redskapen ut ett bilddidaktiskt perspektiv. Eleverna kan experimentera med bade
bild och text och dessutom arbeta med, for eleven, aktuellt material, till exempel
dagstidningar och egna aktuella alster. Slutligen ndmnde informant det material som
bilddmnet kriver, sa som penslar, firg, och papper.

Informanten fick, 1 anslutning till foregdende fragestillning, fragan om vilka teorier
informanten grundar sin uppfattning pa. Informanten baserade framst sina asikter om den
fysiska klassrumsmiljon pa egna erfarenheter som informanten inforskaffat under sina 25 ér
som bildldrare. Som ytterligare kunskapskalla, nér det géller den fysiska klassrumsmiljon,
ndmnde informanten de pedagogiska teorierna som Waldorf och Reggio Emilia foretrader nér
det géller den fysiska klassrumsmiljon.

6.4 Intervju med didaktikern inom naturvetenskapliga amnen

Under sex ar har informanten arbetat som didaktiker inom universitetet. P4 hdgskolan
utbildade informanten sig inom &dmnena biologi, kemi, humanekologi och matematik.
Informanten har dven en ettirig lararutbildning samt en fortbildning inom pedagogik. Mellan
1985 — 93 arbetade informanten som ldrare inom grundskolan. Fran 1993 fram till 2000
arbetade informanten inom vuxenutbildningen och pa gymnasiet.

Vi fragade informanten vilka faktorer som paverkar utformningen av det fysiska
klassrummet? De faktorer informanten ansdg paverkade den fysiska klassrumsmiljon var:

e Fkonomi.

e Barnens sidkerhet i klassrummet.
e Skolans konventioner — den radande skolkulturen.
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Naésta fraga till informanten gillde hur man ur ett naturvetenskapligt perspektiv kan utforma
den fysiska klassrumsmiljon, for elever i ar F-2. Enligt informanten ska den fysiska
klassrumsmiljon innehélla bord som é&r latta att flytta runt, detta for att kunna dela in eleverna
1 mindre grupper och pa sd sétt mojliggora for diskussioner. I klassrummet ska det finnas
tillgang till vatten for naturvetenskapliga experiment. Det ska dven finnas utrymme for en
mingd olika material, s4 som hinkar, durkslag, ballonger m.m. Informanten efterlyste dven
odlingsmojligheter och akvarium. Slutligen togs nirheten till naturen upp som en viktig del i
undervisningen. Informanten menar att nérhet till naturen badde kan innebdra mojlighet att ta
sig ut i naturen och att kunna studera naturen och dess skiftningar fran klassrummet.

Informanten fick, i anslutning till foregdende fragestillning, fragan om vilka teorier
informanten grundar sin uppfattning pd. Informanten grundar bland annat sina asikter pa den
sociokonstruktivistiska teorin. Enligt informanten innebér teorin att eleverna bygger vidare pa
sina forkunskaper genom att upptécka vérlden, det vill sédga att ldraren i sin undervisning utgar
fran elevernas forkunskaper.

Undervisningen ur ett sociokonstruktivistiskt perspektiv kan struktureras efter foljande mall
[var anm.]:

e Lyssna och iaktta aktivt eleverna i deras tal och experimenterande. Ta reda pa deras
forforestédllningar. Inled resonemanget genom att bringa dem till insikt om sina egna
forforestédllningar. Anvénd deras eget sprak.

e Pavisa den bristande tillfredsstéllelsen i1 deras tolkning, utmana deras forestillningar.

e Starta en gruppdiskussion, led dem genom forsiktiga frdgor gradvis mot att uppticka
de sma delsteg som leder 1 ritt riktning. Forhandla.

e Eleverna kan nu sjdlva konstruera insikten om den princip vi ville formedla.

(Ekstig, Borje, Undervisa i fysik, Studentlitteratur 1990, s 62-63)

Informanten ndmner dven det sociokulturella perspektivet dir samtalet mellan elever och
larare och elever emellan betonas, liksom sambandet mellan kommunikation och larande.
Informanten baserar dven sina asikter pa egna erfarenheter samt de erfarenheter studenter vid
universitetet delat med sig av.

6.5 Bakgrund - grundskola A - intervjuer med larare

Nar skolan startade 1998 fanns det ca 200 barn i1 6-8 &ars alder i F-2 verksambhet.
Verksamhetsaret 2006-2007 finns det 138 elever 1 F-2 verksamheten fordelade pa sex
hemvister, tre i varje hus. Skolan har dven en avdelning med enbart forskoleverksamhet. Pa
skola A arbetar forskoleldrare, grundskoleldrare och fritidspedagoger i1 arbetslag for att fa ett
helhetsperspektiv pa barnet. De arbetar tematiskt i dldersintegrerade grupper. Skolan ligger i
direkt anslutning till ett friluftsomrdde och den nérliggande naturen anvédnds oftast som ett
komplement till klassrumsundervisning.

6.6 Sammanstallning av intervjuer med larare
Pé skola A arbetar sex stycken F-2 ldrare, utav dessa deltog samtliga i véra intervjuer.

e Lirare 1 har arbetat tio ar som ldrare och har en lagstadieldrarutbildning i grunden.

Aktuell laroplan under utbildningen var Lpo 94. Informanten har vidareutbildat sig
som specialpedagog.
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e Lérare 2 har arbetat fem ar som ldrare och 4r i grunden fritidspedagog. Informanten
utbildade sig sedan till ldrare genom det forkortade lararprogrammet for
fritidspedagoger och forskoleldrare. Aktuell l1droplan under utbildningen var Lpo 94.

e Lirare 3 har arbetat som ldrare sedan augusti 2006. Informanten har examinerats under
den nya ldrarutbildningen med inriktning mot de tidigare &ren. Informantens
inriktningar dr svenska och dmnesdidaktik inom matematikdimnet. Aktuell ldroplan
under utbildningen var Lpo 94.

e Lidrare 4 har arbetat sju ar som 1-7 ldrare med inriktning mot svenska och
samhéllsorienterade &mnen. Aktuell 1droplan under utbildningen var Lpo 94.

e Lérare 5 har arbetat som lagstadieldrare sedan 1971 och har en lagstadieldrarutbildning
i grunden. Aktuell ldroplan under utbildningen var Lgr 69. Informanten har
vidareutbildat sig som specialpedagog med inriktning mot komplicerad inldrning.

e Ldrare 6 har arbetat tolv & som 1-7 ldrare med inriktning mot svenska,
samhéllsorienterade &mnen och engelska. Aktuell 1droplan under utbildningen var Lpo
94.

Vi fragade ldrarna om vilka faktorer de ansdg kunde paverka utformningen av det fysiska
klassrummet. Samtliga ldrare svarade att klassrummets storlek var den viktigaste faktorn som
paverkade utformningen av det fysiska klassrummet. 4 av 6 larare ansdg att klassrummets
utformning nér det géller fonster, dorrar, viggytor och fast méblemang var av stor betydelse.
Halften av ldrarna ansdg att ekonomi var en faktor som pédverkade utformningen av den
fysiska klassrumsmiljon. Andra faktorer som ndmndes var gruppstorlek, klassrummets olika
funktioner sa som fritidsverksamhet och forskoleverksamhet. Klassrummets ljusinsldpp och
belysning samt byggnadens ljudforutséttningar nér det géller buller ndmndes dven. Slutligen
berdrdes dven frigan om arbetslagets och den radande skolkulturens inverkan.

Nasta frdga gillde 1 vilken grad ldrarna var ndjda med den nuvarande utformningen av den
fysiska klassrumsmiljon i1 det rum dér de bedriver sin undervisning. Majoriteten, 5 av 6 lérare,
svarade att de ansdg sig ganska ndjda med den existerande utformningen. En ldrare ansag sig
daremot vara mycket missndjd med den nuvarande utformningen av den fysiska
klassrumsmiljon.

Pé nidsta fraga, som géllde hur vida ldraren hade foréndrat den fysiska klassrumsmiljon 1 det
klassrum dér undervisningen bedrivs, svarade samtliga ldrare att de hade gjort fordandringar 1
klassrummet. Det kunde innebdra mindre fordndringar s4 som olika mobleringar med
existerande mdbler, nya gardiner, mjuk matta framfor tavlan, tennisbollar pa stolsbenen for
ljudddmpning. En ldrare hade valt att ta bort farger som stor, for att pd sd sitt skapa vita rena
ytor, samma ldrare hade tagit bort den hornsoffa som fanns i varje klassrum.

I anslutning till frdgan om vilka férdndringar ldrarna gjort 1 klassrummet, ville vi ocksé veta
varfor dessa forandringar genomforts. Lirarna svarade att de flesta forédndringar hade gjorts
for att forbattra elevernas arbetsmiljo. Till exempel ge utrymme for olika arbetsformer, skapa
en privat sfdr eller skapa lust for ldrande.
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Niésta fraga gillde huruvida ldrarna ansag att det fanns en tillitande atmosfar bland skolans
personal att genomfora fordndringar i den fysiska klassrumsmiljon. Hélften av ldrarna svarade
att de ansag att det fanns en tillaitande atmosfiar bland skolans personal, medan den andra
hilften svarade att de ansdg att det inte fanns en tillitande atmosfir att genomfora
fordndringar i den fysiska klassrumsmiljon.

Slutligen frdgade vi lararna hur de skulle utforma den fysiska klassrumsmiljon om, de utifrdn
de givna rumsliga forutsdttningarna, fick obegridnsade mojligheter och resurser. Vi fragade
dven vad ldrarna ansag att dessa fordndringar skulle tillfora till den fysiska klassrumsmiljon.
Vi har nedan sammanstillt l1drarnas svar pd dessa fragor:

e Vikvéggar och skidrmar — for att dela av klassrummet och skapa arbetsro.
e [jusisolering — minska buller.

Flyttbara bord och férvaringsmojligheter — tillgodose elevernas behov av personligt
utrymme.

Stor mjuk matta — samlingspunkt for elever och larare.

Tekniska hjdlpmedel — underlitta skolarbetet.

Bénkar istéllet for bord — mindre spring till elevladorna.

Soffa — en plats for lugn och ro.

Grona vixter — skapa en mysig miljo, hemtrevnad. Bra for luften.
Lampor — skapa mjukare ljus 1 klassrummet.

Bra ljusinsldpp — dagsljus.

Levande ljus — skapa stimning.

Tunna gardiner — for att sila in dagsljuset.

Hyllor som visar framsidan av bockerna — inbjuda till lasning.
Férgsattning — skapa en harmonisk arbetsmiljo.

Ventilation — viktigt for miljon som ldrare och elever vistas i.
Musikanldggning - musik som signalerar arbetsro.

Vi avslutade intervjuerna med att frdga lararna om de hade ndgonting att tilligga eller
kommentera. Endast en ldrare svarade att det fanns ndgot att tilligga utover den
standardiserade intervjumallen: Vi paverkas av miljon vi vistas i” (larare 2).

6.7 Bakgrund - grundskola B — intervjuer med larare

Under verksamhetséret 2006-2007 finns det totalt 317 elever pd skolan, varav 172 elever
inom F-2 verksamheten. Skolan arbetar i arbetslag, sa kallade spdr. Varje spdr innehaller
elever fran forskoleklass upp till &r 5. Skolan dr beldgen i ett radhusomrdde med gangavstand
till omgivande friluftsomradet.

Pé grundskola B arbetar sju stycken F-2 lédrare, utav dessa deltog fem i var undersokning. Tva
stycken larare valde att tacka nej till att medverka i en intervju.

e Lérare 1 har arbetat som smaskoleldrare i 37 ar. Aktuell ldroplan under utbildningen
var Lgr 69. Informanten har vidareutbildat sig till specialpedagog med en fil.mag.
Informanten har utbildat sig inom didaktik, musik, svenska, matematik,
naturvetenskap, samhéllsorienterande &mnen och astronomi for larare.
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e Lidrare 2 har arbetat fyra & som 1-7 ldrare, med inriktning mot svenska och
samhéllsvetenskapliga &mnen. Informanten &r i grunden utbildad forskoleldrare (1985-
1996) och utbildade sig till ldrare under tiden som yrkesverksam forskolelérare.
Aktuell laroplan under utbildningen var Lpo 94.

e Lirare 3 har arbetat i 21 ar som lagstadieldrare. Aktuell ldroplan under utbildningen
var Lgr 80.

e Lédrare 4 har arbetat ett och ett halvt ar som ldrare for de tidigare aldrarna.
Informantens inriktningar dr samhéllsvetenskap, estetisk verksamhet, religion, svenska
och geografi. Den aktuella ldroplanen under utbildningen var Lpo 94.

e Lédrare 5 har arbetat som Ildgstadieldrare sedan 1983. Informanten har lést
specialpedagogik pd universitetet efter avslutad ldrarutbildning. Den aktuella
laroplanen under ldgstadieldrarutbildningen var Lgr 80.

Vi fragade lararna om vilka faktorer de ansdg kunde pédverka utformningen av det fysiska
klassrummet. 3 ldrare av 5 svarade att det ansag att klassrummets storlek, skolans befintliga
mobler, elevgruppens storlek och sammanséttning samt ekonomin pa skolan, péverkade
utformningen. En ldrare svarade att det faktum att klassrummet disponerades av olika
verksamheter s som fritidshem, forskola och skola, pdverkade utformningen av den fysiska
klassrumsmiljon.

Nasta frdga gillde 1 vilken grad ldrarna var ndjda med den nuvarande utformningen av den
fysiska klassrumsmiljon 1 det rum dir de bedriver sin undervisning. 3 av 5 ldrare svarade att
de ansag sig ganska ndjda med den nuvarande utformningen av den fysiska klassrumsmiljon i
det klassrum dar de bedriver sin undervisning. En ldrare ansidg sig vara varken ndjd eller
missndjd och en ldrare ansag sig ganska missndjd.

Pé nista friga, som gillde huruvida ldraren hade fordndrat den fysiska klassrumsmiljon i det
klassrum dér undervisningen bedrivs, svarare samtliga larare att de hade gjort fordandringar 1
klassrummet. Detta kunde innebidra ommdblering av befintliga inventarier, byte av mobler,
hyllor, piano och gardiner. Det kunde ocksa infatta ommaélning av klassrummets viggar, samt
trivselskapande foremal s som prydnadssaker och vixter.

Nasta frdga gillde huruvida ldrarna ansdg att det fanns en tillitande atmosfér bland skolans
personal att genomfora forandringar 1 den fysiska klassrumsmiljon och samtliga lérare svarade
att de ansag att det finns en tillitande atmosfir.

Slutligen frdgade vi ldrarna hur de skulle utforma den fysiska klassrumsmiljon om, de utifrdn
de givna rumsliga forutsittningarna, fick obegridnsade mojligheter och resurser. Vi fragade
dven vad ldrarna ansdg att dessa fordndringar skulle tillfora till den fysiska klassrumsmiljon.
Vi har nedan sammanstillt 1drarnas svar pa dessa fragor:

e Nya, reglerbara och litt flyttbara bord — for att skapa individuellt utrymme f{or
eleverna och forbéttra arbetsmiljon for ldraren.

e Enhetlig och genomténkt fargsittning — for att skapa en rogivande och stimulerande
arbetsmiljo.

e Belysning — starkare belysning for en béttre arbetsmiljo.

e Belysning — mjukare ljus for att skapa en harmonisk miljo.
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Soffa — ett trevligt och inbjudande utrymme med plats for lasning och reflektion.
Flyttbar vigg/skdrm — underlatta for enskilt- eller grupparbete.

Bénkar istéllet for bord — sparar utrymme i rummet.
Gardiner/persienner/markiser — for ljusinslapp eller morklaggning.

Svart tavla och whiteboard — variationsmdjligheter.

Krukvéxter — mysigt, trevligt och inbjudande.

Odlingsbénk och utstéllningsbord — mojliggdra praktiskt arbete.
Bokhorn/klassbibliotek — inspirera till ldsning.

Takmonterade kartor — hjdlpmedel i geografi.

Tekniska hjdlpmedel — underlétta skolarbetet.

Piano — hjélpmedel i musik.

Kateder och hyllor — arbetsplats for lararen.

Skép med dorrar — minska de visuella intrycken i klassrummet samt motverka
dammallergi.

Anslagstavlor for elevarbeten — for att bibehalla rena vaggytor.

e “Tysta mobler” — minska buller.

e Ljudisolering — minska buller.

Vi avslutade intervjuerna med att fraga ldrarna om de hade ndgonting att tilligga eller
kommentera. Aven pa denna skola svarade endast en ldrare att denne hade nagot att tillagga
utover den standardiserade intervjumallen: "Se klassrummet som en ldrandemiljo” (1arare 1).

6.8 Egna stallningstaganden och erfarenheter

Vi kommer att presentera tvd modeller till hur den fysiska klassrumsmiljon kan utformas. I
utformandet av modellerna utgér vi frdn ett progressivt strukturerat klassrum och ett
traditionellt strukturerat klassrum (se Litteraturgenomging och teorianknytning — 2.6). I
utformandet av det progressivt strukturerade klassrummet har vi inte tagit hinsyn till yttre
begrdnsningar s§ som ekonomi, fasta inventarier, disponibla mobler, fargsittning och
belysning. I det progressivt utformade klassrummet har vi haft mdjlighet att sjélva arbetat
fram klassrummets invindiga design.

[ utformandet av det traditionellt strukturerade klassrummet har vi valt att gora en
kompromiss mellan vart forhédllningssdtt till lirandemiljo och klassrummets invdndiga
design. Vi har i utformandet av det traditionellt strukturerade klassrummet tagit hénsyn till
yttre begriansningar sd som ekonomi, fasta inventarier, disponibla mobler, fargsittning och
belysning. Anledningen till att vi hédr har valt att ta hénsyn till yttre begrdnsningar &r
skolverksamhetens forutséttningar. I flertalet skolor tvingas de yrkesverksamma ldrarna att
gora kompromisser i utformandet av den fysiska klassrumsmiljon, pd grund av yttre
begransningar. Trots de yttre begridnsningarna utgar vi dven i det traditionellt strukturerade
klassrummet fran att arbetsmiljon paverkar ldrandet och att klassrummet skall stimulera
elevernas larande och lust.

6.9 Bakgrund till utformandet av ett fiktivt progressivt-/och traditionelit
utformat klassrum

Det fiktiva klassrummet dr en del av en hemvist med F-2 verksamhet. Klassrummet dr 72m?,
det vill siga 12 meter x 6 meter. I anslutning till klassrummet finns ytterligare rum for
forskole- och fritidsverksamhet. Vi kommer, i1 var uppsats, enbart att beskriva utformningen
av klassrummet. Vi kommer att utgd fran hur pedagogen organiserar klassrummet for att
skapa plats och inspiration for svenska, matematik, bild och naturvetenskap i det fysiska
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rummet. Klassrummets forutsittningar, s& som placeringen av viggar, fonster, dorr och
diskbank ar konstanta faktorer (se bilaga 3) 1 utformningen av savél det progressivt utformade
klassrummet, som det traditionellt utformade klassrummet. Elevantalet dr dven det en
konstant faktor. Vi utgir frin en F-2 verksamhet med totalt 24 elever. Atta elever tillhor
forskoleverksamheten och de 6vriga 16 eleverna tillhor skolverksamheten. Vi kommer i det
progressivt strukturerade klassrummet att beskriva anvindningsomréden for inventarier och
foremal inom respektive d&mne. De anvindningsomraden for inventarier och foremal som
beskrivs 1 det progressivt strukturerade klassrummet kommer dven att gélla i1 det traditionellt
strukturerade klassrummet men kommer inte att beskrivas pa nytt.

6.10 Ett fiktivt, progressivt utformat klassrum

I utformningen av det progressivt strukturerade klassrummet (se bilaga 4) anvinder vi
rummets mitt som en samlingspunkt med en stor rund matta och en whiteboardtavla. Med
hjalp av skdrmar och bokhyllor har vi delat upp det 6vriga klassrummet i verkstdder dér varje
dmne har fétt ett begransat utrymme. Nir det géller verkstddernas placering tog vi hénsyn till
faktorer s& som ljusinslipp, tillgang till vatten och avlopp och behov av ddmpat ljus och
avskildhet. Séledes har vi placerat bilddmnet, som kréver dagsljus for bildhantering, i direkt
anslutning till fonsterpartiet. De naturvetenskapliga &mnena kréver dven de dagsljus men
ocksa tillgdng till vatten och avlopp. Inom de naturvetenskapliga &mnena arbetar man ofta
med odling och olika typer av experiment som kraver vatten och ljus. I motsats till bildimnet
och de naturvetenskapliga &mnena har svenskdmnet delvis andra krav pa utformning och
placering av verkstaden. Behovet av avskildhet och arbetsro &r viktiga faktorer inom
svenskdmnet da eleverna under de forsta skolaren behdver trina mycket pa lasning. Slutligen
placerade vi matematikverkstaden mot fonstret mellan bildverkstaden och verkstaden med
naturvetenskap. Nér det géller &mnet matematik anser vi att dmnet inte har ett lika uttalat
rumsligt behov som de Ovriga &mnena. Forutom verkstdder finns det dven en avsatt del 1
klassrummet f6r lararens skrivbord, bocker, parmar, anslagstavla, samt ett mindre samtalsbord
med plats for fyra personer. Ldrarens arbetsplats dr placerad i anslutning till klassrummets
dorr. Placeringen av ldrarens arbetsplats ér ett resultat av verkstddernas prioriterade behov av
utrymme och faktorer s& som ljusinslépp, tillgang till vatten och avlopp och behov av ddmpat
ljus och avskildhet.

Verkstadsdelen som dr avsedd for bild har vi valt att kalla Ateljén. For att elevernas arbeten
skall hamna i fokus har vi valt att anvdnda en varm vit farg pa vidggarna. Avgransningen mot
nista verkstad bestir av en utstdllningsvigg dér elevernas pagdende arbeten kan exponeras
och véggen kan dven fungera som en plats diar andra konstndrers arbeten kan skapa
inspiration och lust inom bildarbetet. Som avgrinsning mot ldrarens arbetsplats har vi
placerat en 0ppen bokhylla utan bakstycke. Bokhyllan dr cirka 1.5 meter hég och 1,5 meter
bred, det vill sdga kvadratisk och kan inredas med korgar eller l&dor efter behov. Bokhyllan
kan pd grund av sin konstruktion anvidndas frdn tvd hall och fungerar diarfor bade som
rumsavskiljare och forvaringsutrymme. P4 ytterviggen har vi placerat en listhylla som kan
anvindas for inspirationslitteratur, faktabocker och utstillningsforemél. Mot fonstret har vi
valt att stdlla ett smalt avldngt bord dér eleverna kan sitta och arbeta riktade ut mot det
naturliga dagsljuset. Fonsterbriadet och fonstret kan dven de utnyttjas for elevernas arbeten.
Centralt 1 Ateljén har vi placerat ett hogt avlangt bord dér eleverna kan sta och arbeta. Under
hela bordet finns hurtsar dér allt grundmaterial for bildimnet finns samlat och lattillgéngligt.
Over bordet placeras lagt hingande lampor med bra arbetsbelysning.
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Verkstadsdelen som dr avsedd for de naturvetenskapliga &mnena har vi valt att kalla
Vetenskaps Verkstan. Efter att ha blivit inspirerade av Ronald Gross och hans tankar i Peak
Learning (1991) kring fargers inverkan, valde vi att fargsitta viggarna med en jordnéra gron
farg for att inspirera till kreativa idéer och nyskapande tankesdtt. Verkstadens yttervigg
upptas av en sektion med diskbank med underskép. Ovanfor diskbénken har vi placerat skap
for allt det material som &mnet krdver. Avgransningarna mot de angridnsande verkstiderna
bestar dels av en utstillningsvdgg for elevernas pagaende arbeten och naturvetenskapliga
forebilder, dels en ppen kvadratisk bokhylla utan bakstycke, med basen 185 cm. Bokhyllan
kommer att anvéndas for litteratur bdde inom de naturvetenskapliga dmnena och inom
svenskdmnet da de tvd verkstdderna grénsar till varandra. Fonstersektionen i Vetenskaps
Verkstan utnyttjas maximalt genom att hyllor sitts upp i fonstren. Pa hyllorna kan elevernas
pagdende projekt exponeras. Hyllorna kan dven anvéndas till olika typer av odlingar,
akvarium och terrarium. I anslutning till hyllorna finns for dessa d&ndamaél ldmplig belysning.
Centralt placerat 1 Vetenskaps Verkstan finns ett stort, kvadratiskt, hdj och sidnkbart bord
med tillhorande stolar. Bordet tdcks med en avtagbar vaxduk for att skydda bordet och skapa
en tillitande miljo for experimentellt utforskande. Under delar av bordet finns hurtsar med
material. Over bordet placeras 1agt hiingande lampor med bra arbetsbelysning.

Roda Rummet dr namnet pa den verkstad dér svenskdmnet stir i fokus. For att skapa en
inbjudande och harmonisk miljo har vi valt att médla vdggarna i en varm rod nyans. Den
rodgula fargskalan aterfinns dven i verkstadens textilier. Avgrinsningen mot Vetenskaps
Verkstan bestar av den gemensamma bokhyllan som inom svenskédmnet dr avsedd for lador
och korgar med elevernas arbeten och arbetsmaterial. Avgrdnsningen mot rummets mitt dr
dven den en Oppen kvadratisk bokhylla utan bakstycke med basen 185 cm. Bokhyllan
innehaller klassens bibliotek med bocker inom olika genrer. P4 kortsidan av bokhyllan
monteras tidskriftssamlare med tidskrifter inom olika genrer. R6da Rummet domineras av en
hornsoffa med ldslampor uppmonterade pd viggen ovanfor. Framfor soffan star ett softbord
med underliggande hylla for bocker och tidskrifter. Ovanfor bordet placeras en 1agt hdngande
lampa med trivselbelysning. I ett av verkstadens horn star en fat6lj som dels kan fungera som
en enskild ldshorna for eleverna, dels som en naturlig plats for ldraren i undervisningen.
Fatoljen kan dven anvidndas som en talarstol dir eleverna redovisar sina avslutade arbeten,
fatoljen far ett symbolvirde och den innebér att den som sitter dar har nagot viktigt att
beritta. I anslutning till fatoljen finns ett mindre bord och en golvlampa. D4 vi vill ha
mojlighet att samla alla eleverna i Roda Rummet har vi, for att skapa mer sittyta, valt att
komplettera soffan och fitdljen med ett antal sittkuddar. P4 en av verkstadens yttervéiggar har
vi monterat en boklist for att exponera framsidan av bocker. Boklisten kan anvdndas da man
av olika anledningar vill synliggora litteratur, exempelvis litteratur inom ett temaarbete.

Verkstaden for matematik har vi valt att kalla for Talriket. Den dr placerad mellan Ateljén
och Vetenskaps Verkstan. Fargsittningen i verkstaden &r genomgéaende i blda nyanser. Enligt
Lotta Jonson i artikeln Rott dir sott och blatt dr flott, grént dr skont men gult dr fult! (FORM
och Designtidskriften. 7/90) formedlar blaa farger laglydnad, kvallitet, lugn och harmoni.
Mot utstéllningsviggen som angrinsar till Vetenskaps Verkstan har vi placerat hoga skap
med glasdorrar. Glasdorrarna gor det mojligt att se skipens innehdll och inspirera till att
arbeta kreativt inom dmnet matematik. Utstéllningsviggen som grénsar till Ateljén anvénds
till att exponera elevernas pagaende projekt och matematiska tankebilder. Viggytan under
fonstren anvénds till 1aga bokhyllor for elevernas litteratur och pagéende arbeten. I hornet av
fonsterviggen och utstillningsviggen placerar vi ett mindre datorbord med dator och
skrivare. I mitten av Talriket har vi stillt ett stort, runt arbetsbord med tillhérande stolar.
Ovanfor bordet har vi placerat 14gt hingande arbetsbelysning.
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Lirarens arbetsplats dr placerad i anslutning till klassrummets ingdng. Avgransningen mot
Ateljén bestdr av en 0ppen bokhylla utan bakstycke. Den undre delen av hyllan anvénds till
elevernas arbetsmaterial i Ateljén och i den &ver delen av hyllan finns det plats for ldrarens
parmar, litteratur och arbetsmaterial. Framfor hyllan har vi placerat ett skrivbord med dator
och under skrivbordet finns en hurts med plats for ytterligare material. Langst ytterviggen har
vi placerat en stor anslagstavla som elever, fordldrar, ldrare och skolans dvriga personal kan
anvinda som informationstavla. I anslutning till 1drarens arbetsplats finns det ett mindre
samtalsbord med plats for fyra personer. Samtalsbordet &r tinkt att anvéndas for formella och
informella samtal mellan ldrare och elev/elever.

Samlingspunkten i klassrummet &r en stor, bla matta. Mattan kan ses som en symbol for
gemenskap och mdten, dér hela klassens samlas infor dagens arbete. Mattan &r dven en plats
for lek, rorelse, dans, sang och musik, drama och enskilt arbete eller grupparbete. P4 viggen
ovanfor mattan finns en stor whiteboardtavla. I taket ovanfér mattan har vi monterat en fast
Power Point-projektor som kan anvéndas till elevernas projekt och lararens undervisning.

6.11 Ett fiktivt, traditionellt strukturerat klassrum

Vi har 1 utformandet av det traditionellt strukturerade klassrummet (se bilaga 5) tagit hinsyn
till yttre begransningar s& som ekonomi, fasta inventarier, disponibla mébler i form av bankar
samt befintlig fargsittning och belysning. Mot denna bakgrund har vi gjort en kompromiss
mellan vért forhallningssdtt till ldrandemiljo och klassrummets invdndiga design.
Anledningen till att vi hér har valt att ta hiansyn till yttre begridnsningar ar skolverksamhetens
forutséttningar. Nér det giller fargsattning och belysning har vi foljt den standard som
flertalet skolor har, det vill sdga en neutral farg pa vdggarna, lysror 1 taket samt belysning over
whiteboardtavlan.

I klassrummet finns en uppséttning bénkar som vi har placerat i en bruten U-formation.
Bénkarna ar stdllda pd sa vis att eleverna skall kunna rikta blicken mot en whiteboardtavla
som dr monterad pa en av klassrummets 1dngviggar. U-formationen dr konstruerad pé sd sitt
att atta binkar ar placerade i rad riktade mot whiteboardtavlan, fyra bénkar pa varje sida ar
placerade 1 rét vinkel till raden av de étta binkarna. I mitten av U-formationen har vi placerat
en stor rod matta, mattan fungera som en samlingsplats for klassen men dven som en plats for
forskolebarnen da de inte har egna bénkar.

P& véggen ndrmast dorren har vi placerat en bokhylla med klassens bibliotek. Bredvid
bokhyllan har vi placerat ldrarens arbetsplats med skrivbord, stol och hyllor fér pérmar,
litteratur och arbetsmaterial. I hornet mellan fonstervigg och kortviagg finns en hornsoffa med
laslampor uppmonterade pd viggen ovanfor. Bredvid soffan &r ett mindre datorbord placerat.
For att utnyttja det naturliga dagsljuset har vi byggt en odlingsbink vid fonstret. Aven
bilddmnet kriver naturligt dagsljus och vi har dérfor placerat ett 1dngsmalt arbetsbord dér
eleverna kan sitta och arbeta riktade mot det naturliga ljuset. P4 nista kortvigg har vi placerat
skip med glasdorrar, dér varje &mne har fitt ett eget skap. Vi har valt att ge varje dmne och
skip en farg for att sdrskilja de olika d&mnena. P4 ett enkelt séitt kan pedagogen fargsitta
skipens glasdorrar med sjdlvhéftande, transparant fiargad plastfilm. I viss utstrickning har
dven det material som &mnet kréver, fargkoordinerats med skapet. Vi har valt att anvinda
samma farger som vi fargsatte verkstdderna med 1 det progressivt strukturerade klassrummet;
bild — vit, naturvetenskap — gron, svenska — rod och matematik — bla. Mellan skapen star dven
en fast monterad diskbdnk med underskap. Ovanfor diskbanken har vi monterat hyllor for
material. P4 rummets andra l&ngvéigg har vi monterat en listhylla for att exponera bdcker av
olika genrer. P4 denna vdgg finns dven en stor whiteboardtavla pd skenor for att pa sd sitt
kunna flytta tavlan sidledes efter behov.
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6.12 Resultatdiskussion - amnesdidaktiker

Vid sammanstéllningen av intervjuerna med dmnesdidaktikerna kunde vi se en tendens till att
amnesdidaktikerna satte sitt “eget” d@mne 1 frdmsta rummet. Endast en av de fyra tillfrdgade
dmnesdidaktikerna tog hdnsyn och uppmuntrade till samarbete med Ovriga &mnen i
utformningen av den fysiska klassrumsmiljon. En av &mnesdidaktikerna ansag till och med att
kravet pa att dela utrymme med andra &mnen, som inom F-2 verksamheten &r nodvéandigt,
delvis kunde ses som ett hinder 1 utformningen av den fysiska klassrumsmiljon.

Nagot vi upplevde som anmérkningsvart var att 3 av 4 av de tillfrdgade dmnesdidaktikerna
inom ldrarutbildningen inte uppgav sig stodja sina uppfattningar pa ndgon som helst teori,
utan forefoll att enbart utgd frdn sina personliga erfarenheter. Vi finner det markligt att
anstidllda dmnesdidaktiker inom universitetet, i sa liten utstrickning, forankrar sina
uppfattningar och asikter pa en vetenskaplig grund. Detta &dr sérskilt anmérkningsvért med
tanke pd den nya ldrarutbildningens fokus pa@ vetenskap och teoretiska forhallningssitt.
Genom universitetets omfattande forskning 1 de flesta &mnen finns en naturlig
forskningsanknytning. 1 Utbildningsplanen for ldrarprogrammet (UFL 2006-09-19) stir det
bland annat att ldrarutbildningen har en tydlig forskningsanknytning vilket ger studenten
mdjlighet till fordjupning inom olika specialiseringar av betydelse for den pedagogiska
verksamheten. Med bakgrund av den tydliga forskningsanknytningen inom lérarutbildningen
ar det befogat att stdlla frdgan: kan samhillet forvdnta sig att de yrkesverksamma lérarna i
skolan skall anvédnda klassrumsmiljon som ett pedagogiskt redskap om inte @mnesdidaktiker,
inom ldrarutbildningen, kan ge uttryck for de pedagogiska och teoretiska perspektiven.

6.13 Resultatdiskussion - larare

Vi fann flera av de svar vi fick fran lararna som anmérkningsvirda. De flesta ldrare ansag sig i
stort sétt vara néjda med den nuvarande utformningen av det fysiska klassrummet. Det faktum
att lararna ansag sig i stort sétt néjda med den nuvarande utformningen visade sig dven nir de
sedan fick fragan om hur de skulle utforma den fysiska klassrumsmiljon, utifrdn de givna
rumsliga fOrutsdttningarna. De yrkesverksamma ldrarna ldgger liten vikt vid den fysiska
klassrumsmiljon. De fordandringar som flertalet ldrarna vill ha till stand gillde relativt triviala
forandringar s& som andra bord/binkar, hyllor och gardiner. Flertalet ldrare ser inte
klassrummet och dess miljo som ett pedagogiskt redskap och dr inte medvetna om vilka
signaler klassrummet sédnder ut. Anméarkningsvirt var dven ldrarnas asikter gillande de
faktorer som kunde pédverka utformandet av den fysiska klassrumsmiljon. Lirarna ansdg att
det i stort sétt inte fanns ndgra hinder, utan anmirkte mest pd konstanta faktorer s& som
klassrummens storlek och elevantal. Endast hélften av de tillfragade ldrarna ansag att ekonomi
var en av faktorerna som kunde péverka utformandet av den fysiska klassrumsmiljon. Trots
att ldrarna inte sdg nagra betydande hinder for en forandring 1 klassrummet, ndjde sig
majoriteten av ldrarna med att gora smérre fordndringar i klassrummet s& som ommoblering
eller ink6p av nya krukvéxter till fonstren. En av anledningarna till var forundran ar ldrarnas
brist pa forankring i styrdokumenten nér det giller den fysiska klassrumsmiljon. Lpo 94 tar
upp vikten av trygghet och trivsel i skolmiljon och betydelsen av elevernas delaktighet i
miljon. Léroplanen tar vidare upp att “alla som arbetar i skolan skall samverka for att gora
skolan till en god miljé for utveckling och lirande.” (Lpo 94, s 14) Sammanfattningsvis kan
vi konstatera att majoriteten av de ldrare vi intervjuat saknar ett tydligt pedagogiskt
forhallningssdtt niar det géller den fysiska klassrumsmiljons betydelse for kunskap och
utveckling.
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6.14 Resultatdiskussion — egna stillningstaganden och standpunkter

Under arbetet med utformandet av det progressivt strukturerade och det traditionellt
strukturerade klassrummet har vi blivit medvetna om de fordelar och de nackdelar som
respektive modell innebir.

Fordelarna med det progressivt strukturerade klassrummet dr flera. Materialet for de olika
dmnena ir littillgingliga och placerade pé ett estetiskt tilltalande sdtt. Amnenas specifika
behov, s& som arbetsyta, ljustillgang, arbetsmaterial, tillgdng till vatten och avlopp,
tillgodoses genom verkstddernas placering och utformning. Det finns mgjlighet att arbeta
parallellt med olika arbetsformer och inom olika arbetsomrdden. Elevernas individuella
behov kan tillgodoses 1 den varierande klassrumsmiljon dér det finns plats for bade
avskildhet, reflektion och gemenskap. De olika &mnena ges lika stor plats och ddirmed samma
status 1 klassrummet.

Klassrummet utgor bade larare och elevers dagliga arbetsmiljé och bor saledes utformas sa att
bade larare och elever stimuleras och inspireras i sitt arbete. I det progressivt strukturerade
klassrummet anviands fargsittning, belysning och dagsljus som ett pedagogiskt redskap i den
fysiska klassrumsmiljon. I det progressivt strukturerade klassrummet finns det utrymme att
kontinuerligt exponera elevernas arbetsprocess och slutprodukt. Klassrummets struktur, med
avskdrmade verkstéder, underléttar ldrarens mojligheter att rora sig mellan olika arbetsgrupper
utan att stéra dvriga elever.

Nackdelarna med det progressivt strukturerade klassrummet:

e P4 grund av klassrummets struktur, med verkstdder, har lararen begrinsad visuell
overblick av klassen som helhet.

e Arbetet i verkstidder bygger till stor del pa att eleverna vill och kan ta eget ansvar for
sin kunskapsutveckling.

e Arbetet 1 verkstidderna, med varierande arbetsformer och arbetsomraden, kriaver ett
grundligt strukturerat planeringsarbete.

e Ekonomi — eventuella merkostnader {for inredning.

e Begrinsade mojligheter till fardighetstrdning i helklass, exempelvis elevernas behov
av att trina pa utformningen av bokstaver eller siffror.

I ett traditionellt strukturerat klassrum stdr man som pedagog ofta infor det faktum att
klassrummets befintliga mobler bestir av biankar. Modellen av det traditionellt strukturerade
klassrummet &r ett alternativ dar forhallningssitt till, och idéer bakom, det progressivt
strukturerade klassrummet kommer fram. En fordel med bankar i klassrummet &r att eleverna
far personligt utrymme, bade fysiskt och psykiskt. Eleverna forvarar arbetsmaterial och
litteratur 1 banken, pd sd vis sparas arbetsutrymme i1 klassrummet. Fordelarna med det
traditionellt strukturerade klassrummet ar att man som pedagog har god visuell 6verblick och
kan skapa 6gonkontakt med samtliga elever. I och med bénkarnas placering kan dven eleverna
skapa 6gonkontakt med varandra.

Nackdelarna med det traditionellt strukturerade klassrummet:
e Begrinsar mojligheterna till att arbeta med flera d&mnen samtidigt pd grund av
klassrummets 6ppna ytor och den begransning som béankarna utgor.

e Begrinsar mojligheterna for olika arbetsformer s som enskilt arbete, grupparbete och
arbete 1 helklass.
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e Begrinsar mdjligheterna till utrymme for parallellt arbete med varierande ljudniva,
exempelvis tyst ldsning och gruppdiskussion.

Amnenas likvirdiga status representeras inte av det fysiska klassrummet.

Begransade mojligheter till exponering av &mnesspecifikt arbetsmaterial.

Begrinsad yta till att exponera elevernas arbetsprocess och slutprodukter.

Begrinsad arbetsyta for eleverna.

Begriansade mdjligheter till att individanpassa undervisningen.

Begrinsade mojligheter till indamalsenlig belysning.

Begrinsade mojligheter till pedagogisk genomtinkt fargsattning.

7. Slutdiskussion

Baserat pa erfarenheter frdn den verksamhetsforlagda delen inom lérarutbildningen och fréan
de intervjuer som vi genomfort i samband med examensarbetet, har vi kommit fram till att
skolmiljon i stort sdtt ser ut som den gjorde ndr vi sjilva gick pa ligstadiet under olika
perioder pa 70- och 80-talet. Den storsta skillnaden &r att podiet som katedern forut stod pé
oftast dr borta och att multimediala redskap har tillkommit. Binkar, stolar, svarta
tavlan/whiteboardtavlan, anslagstavla, fonster och en dorr — allt &r 1 stort sitt som pé den tiden
dé lararna bedrev katederundervisning. Vem kommer inte ihdg det obligatoriska alfabetet som
fanns uppsatt i varje klassrum. Nu, 30 ar senare, sitter det fortfarande kvar. | ménga svenska
skollokaler &r mdbler och inventarier gamla och dlderdomligt utformade. Skolan har under
manga ar fortlevt under begransade ekonomiska forutsittningar och detta visar sig 1 skolans
mobler och inventarier. Nér det géller skolans styrning, med nya ldroplaner och skollagar, har
skolan tagit ett stort kliv framét 1 utvecklingen. Detta speglas emellertid inte i den fysiska
klassrumsmiljon. Vi anser att majoriteten av yrkesverksamma larare inte medvetet anvdnder
klassrummet som ett pedagogiskt redskap. Var erfarenhet dr att manga lérare underordnar sig
lokalens utformning, istillet for att ta till vara pa dess mdjligheter.

Nér det géller &mnesdidaktikerna forvdntade vi oss en tydligare teoretisk anknytning av de
uppfattningar och asikter som de gav uttryck for. Endast 1 av 4 tillfrdgade dmnesdidaktiker
inom ldrarutbildningen kunde stddja sina uppfattningar pd nagon som helst teori, de dvriga
dmnesdidaktikerna forefoll att enbart utgd fran sina personliga erfarenheter. Vi finner det
mairkligt att anstéllda &mnesdidaktiker inom universitetet, i sa liten utstrackning, forankrar
sina uppfattningar och asikter pa en vetenskaplig grund.

I en utredning gjord av Statens offentliga utredningar, SOU 1999:63 — Det nya
ldraruppdraget star det bland annat att 14sa:

Den blivande Idraren skall bland annat utbildas till att bli en reflekterande — och kritisk —
praktiker. Att vara kritisk betyder att man intar ett vetenskapligt forhdllningssdtt till kunskap
och till ldraryrket. Det innebdr insikt om att vetenskaplig kunskap kan bedrivas med
utgdangspunkt i hur olika teorier, perspektiv och metoder kan tillimpas i den pedagogiska

yrkesverksamheten. (SOU 1999:63. s 63)

Med bakgrund av den tydliga forskningsanknytningen inom lérarutbildningen &r det befogat
att stilla frdgan: kan samhéllet forvanta sig att de yrkesverksamma ldrarna i skolan ska
anvinda klassrumsmiljon som ett pedagogiskt redskap om inte &@mnesdidaktiker, inom
lararutbildningen, kan ge uttryck for de pedagogiska och teoretiska perspektiven. Som svar
pa den fragan anser vi att det inte dr rimligt att fOrvénta sig att pedagogen ska anvinda
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klassrumsmiljon som ett pedagogiskt redskap om inte ens denna kunskap och medvetenhet
finns hos dem som utbildar morgondagens larare.

Utifrdn @mnesdidaktikerns, den yrkesverksamma ldrarens och den blivande ldrarens
perspektiv, formulerade vi tre fragestillningar som belyser den fysiska klassrumsmiljon. Vid
sammanstdllningen av intervjuerna med &mnesdidaktikerna kunde vi se en tendens till att
dmnesdidaktikerna satte sitt eget” dmne i frimsta rummet. Amnesdidaktikerna hade dock till
skillnad frdn de yrkesverksamma ldrarna en mingd konkreta och pedagogiska tankar kring
utformning av den fysiska klassrumsmiljon.

I matematikdidaktikerns forslag pa utformning av det fysiska klassrummet ingick bord som
var létta att flytta runt och anpassa till olika arbetsformer, s4 som enskilt arbete, arbete 1
smagrupper, halvklass och helklass. Flyttbara bord skulle ocksa underldtta om man som larare
vill skapa fri golvyta. Matematikdidaktikern foresprakade dven skdp med glassdorrar dér
materialet synliggors pé ett inbjudande sétt bade for elever och for ldrare. Sképens innehall
bor dessutom organiseras sa att varje arbetsomrade (t.ex. division) har sin egen plats och de
bor ocksé ordnas pa sa sitt att fardighetstrainande material sérskils fran 6vrigt material, t.ex.
laborativt material. Det bor &ven finnas anslagstavlor dir elevernas pagdende arbeten
synliggdrs. Syftet med anslagstavlorna dr att dokumentera arbetsprocessen och att skapa
inspiration. En stor whiteboard, en overhead-apparat, bokhyllor med mycket bocker, var dven
de onskvirda inslag i den fysiska klassrumsmiljon.

I svenskdidaktikerns forslag pa utformning av det fysiska klassrummet efterlystes ett
fyrkantigt klassrum for att pa sa sitt ha mojlighet att hdlla 6gonkontakt med alla elever samt
kunna tala i normal samtalston till alla elever i klassrummet. Svenskdidaktikern vill dven ha
klassrum med fonster pa minst tva viggar, varma farger pa viggarna och bra belysning med
lagt hingande lampor for att skapa en bra ljusmiljé och en harmonisk arbetsmiljo. Nér det
géller mobleringen 1 klassrummet efterfrigade informanten antingen stora réda, runda bord
dér samtliga elever fick plats eller mindre bord som var létta att flytta runt. Svenskdidaktikern
ville dven ha ett samtalsbord dér ldrare och elev kunde mdtas for samtal pd en neutral plats.
Informanten efterfragade dven ljudddmpande matta pa golvet och skdrmar for att dela av
klassrummet efter behov. Svenskdidaktikern ansdg ocksa att elevernas arbeten bor exponeras,
varje elev bor fa en egen del av vdggytan for sina egna arbeten. Detta kan ta sig uttryck
genom exempelvis boktrdd dir elevernas bokrecensioner hiangs upp, en egen ruta pa viggen
dér eleverna kan sitta upp sina texter eller en “tusenfoting” som slingrar sig runt klassrummet,
dar varje bokrecension utgor en sektion av tusenfotingen.

Enligt bilddidaktikern dr en visuellt intressant miljé det mest grundlaggande for att skapa bra
forutséttningar for eleverna och uppmuntra till visuellt experimenterande inom bilddmnet. En
pedagogisk forebild dr Reggio Emilia och di framfor allt den visuellt varierade miljén, som
enlig informanten innehdller mycket information men har tydlig struktur. Bilddidaktikern
anser att bildimnets potential utnyttjas till fullo nir det samverkar med andra &mnesomraden
och betonar dven vikten av samtalet kring det man gor i skolan. For att kunna utnyttja
bilddimnets potential och samarbeta med andra dmnesomraden anser informanten att en
PowerPoint-projektor, en scanner och en dator dr de viktigaste redskapen ut ett bilddidaktiskt
perspektiv. Eleverna kan experimentera med béade bild och text och dessutom arbeta med, for
eleven, aktuellt material, till exempel dagstidningar och egna alster. Slutligen ndmnde
informant det material som bilddmnet kréver, sa som penslar, farg, och papper.
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Enligt NO-didaktikern skall den fysiska klassrumsmiljon innehélla bord som &r létta att flytta
runt, detta for att kunna dela in eleverna i mindre grupper och pa sd sitt mojliggora for
diskussioner. I klassrummet skall det finnas tillgang till vatten for naturvetenskapliga
experiment. Det skall dven finnas utrymme for en mingd olika material, s som hinkar,
durkslag, ballonger m.m. NO-didaktikern efterlyste dven odlingsmdjligheter och akvarium.
Slutligen togs nérheten till naturen upp som en viktig del 1 undervisningen. NO-didaktikern
menar att nédrhet till naturen bade kan innebédra mojlighet att ta sig ut i naturen och att kunna
studera naturen och dess skiftningar fran klassrummet.

De slutsatser som vi kan dra nér det géller de yrkesverksamma ldrarna ér att de lagger liten
vikt vid den fysiska klassrumsmiljon. De fordndringar som flertalet ldrarna vill ha till stdnd
géllde smérre forandringar sd som andra bord/bankar, hyllor och gardiner. Med tanke pa den
faktiska miljon, som vi upplever som traditionell och foga inspirerande, &r det intressant att de
flesta ldrare ansdg sig i stort sitt vara ndjda med den nuvarande utformningen av det fysiska
klassrummet. Anmérkningsvért var dven ldrarnas &asikter géllande de faktorer som kunde
paverka utformandet av den fysiska klassrumsmiljon. Lédrarna ansdg att det i stort sétt inte
fanns nagra hinder, utan anmirkte mest pa konstanta faktorer s& som klassrummens storlek
och elevantal. Trots att lirarna inte sdg nagra betydande hinder for en f{Oridndring i
klassrummet, ndjde sig majoriteten av lararna med att gora smérre forandringar i1 klassrummet
sa som ommoblering eller inkdp av nya krukvéaxter till fonstren. Vi forvintade oss en storre
kreativitet och ett nyskapande forhdllningssétt hos ldrarna. Mot bakgrund av den senaste
laroplanen, Lpo 94, da skolans uppdrag fordndrades fran att bedriva kunskapsféormedling till
en skola déir uppdraget var att eleverna skulle utveckla formigor 1 form av skilda
kunskapskvalitéer, anser vi att skolans férdndrade uppdrag dven bor avspegla sig 1 den fysiska
klassrumsmiljon.

Den tredje och sista frigestillningen géillde hur vi som blivande ldrare kan utforma den
fysiska klassrumsmiljon, for att pa sé sétt kunna arbeta utifrén ett teoretiskt och praktiskt
perspektiv. Syftet var att ta reda pd om véra egna stillningstaganden och erfarenheter
angdende den fysiska klassrumsmiljon, Overrensstimmer med de forhallningssétt och
erfarenheter som dmnesdidaktiker och yrkesverksamma lirare har. Syftet var att i uppsatsen
ta reda pa de forhallningssétt och erfarenheter som @mnesdidaktiker och yrkesverksamma
larare har angdende den fysiska klassrumsmiljon. Efter att ha genomfort intervjuer med
yrkesverksamma ldrare och dmnesdidaktiker pa universitetet, kan vi konstatera att vara
forvantningar pa pedagogisk végledning ndr det géller den fysiska klassrumsmiljon, inte
infriades. Amnesdidaktikerna hade visserligen manga konkreta forslag pa forindringar i den
fysiska klassrumsmiljon, men dessa saknade teoretisk forankring. De yrkesverksamma
lararna, & andra sidan, visade sig vara i stort sitt ndjda med den nuvarande utformningen av
den fysiska klassrumsmiljon. Som en f6ljd av den bristande pedagogiska vigledning som
amnesdidaktikerna och de yrkesverksamma ldararna gav, har vi tagit stod ur litteratur och
tidigare forskningsresultat angdende den fysiska klassrumsmiljon. Som vi tidigare ndmnt
under rubriken Litteraturgenomgéng och teorianknytning — 2.2, dr inte skolan bara en
arbetsmiljo utan ocksd en miljo att utvecklas i. For att uppna ldroplanens mal, (se
Litteraturgenomgéng och teorianknytning — 2.1) anser vi att man méaste astadkomma en miljo
som stimulerar elevers positiva utveckling.

En forutséttning for att skapa en bra arbetsmiljo for elever och ldrare dr en pedagogiskt
genomtiankt klassrumsmiljo. Genom en pedagogiskt genomtidnkt klassrumsmiljé formedlar
skolan och samhillet att barns och vuxnas arbetsmiljo vérderas lika i1 ett demokratiskt
samhdlle. Vi anser att varje dmne skall ha en genomtinkt fysisk plats i klassrummet déar
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dmnets specifika forutsittningar och krav kan tillgodoses. Vi har i det progressivt
strukturerade klassrummet valt att anvinda oss av Freinets begrepp verkstidder (se
Litteraturgenomgéng och teorianknytning — 2.6). I verkstdderna kan eleverna arbeta bade
praktiskt och teoretiskt inom ett &mne. Genom att skapa plats for varje &mne 1 den fysiska
klassrumsmiljon formedlar pedagogen en syn pd admnenas jambordiga status. En av
nackdelarna med det traditionellt strukturerade klassrummet &r att &mnena inte ges lika stort
fysiskt utrymme och dér med inte heller likvirdig status i klassrumsmiljon, i samma
utstrickning som 1 det progressivt strukturerade klassrummet. Svenska, matematik, bild och
naturvetenskapliga @mnen ska vérderas likvirdigt och utgdra olika aspekter av kunskaper
snarare dn olika slags kunskaper. De olika &mnena utgor delar i en helhet.

Avslutningsvis anser vi att skolan méste vara Oppen for fordndringar och influenser frin
samhilllet. Aven om man som pedagog har utformat en pedagogisk genomtiinkt
klassrumsmiljé gar det inte att sla sig till ro. Pedagogen maste hela tiden tdnka pa att en bra
klassrumsmilj6 inte dr statisk, utan bor stindigt fordndras beroende pa yttre faktorer och de
ménniskor som vistas i klassrummet. Klassrumsmiljon maste stindigt utvdrderas och
anpassas efter skolverksamhetens stéindigt vaxlande behov.
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Bilaga 1 Enkitintervju — Amnesdidaktiker

1. Hur lange har du arbetat som dmnesdidaktiker inom universitetet?

2. Vilken kombination av &mnen har du i din tjénst?

3. Vilken universitets/hdgskoleutbildning har du?

a) Har du arbetat som ldrare i grundskolan eller annan skolform? Ja [l Nej [

b) Om ja, nir och hur linge?

4. Vilka faktorer anser du paverkar utformningen av det fysiska klassrummet?

5. a) Hur skulle du, utifran din roll som dmnesdidaktiker, utforma den fysiska
klassrumsmiljon i ett hemklassrum, for elever i &r F-2?

b) Vilka teorier grundar du din uppfattning pa?

6. Har du négot att tilligga eller kommentera?
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Bilaga 2 Enkatintervju — Larare
1. Hur lange har du arbetat som larare?

2. Vilken ldroplan var aktuell nér du borjade arbeta som larare?

Lgr 62 O
Lgr 69 [
Lgr 80 O
Lpo 94 [

3. Vilken grundutbildning har du?

4. Har du genomgétt ndgon fortbildning/vidareutbildning inom ditt yrke pé universitet
eller hogskola? Om ja, vilken?

5. Vilka faktorer anser du paverkar utformningen av det fysiska klassrummet?

6. I vilken grad ar du n6jd med den nuvarande utformningen av den fysiska
klassrumsmiljon i det klassrum dér du bedriver din undervisning?

Mycket nojd

Ganska ngjd

Varken ndjd eller missndjd
Ganska missnojd

Mycket missndjd

I I o R

7. a) Har du fordndrat den fysiska klassrumsmiljon i det klassrum déir du bedriver din
undervisning? Ja [l Nej [

b) Om ja, pa vilket sitt?

¢) Varfor har du fordndrat den fysiska klassrumsmiljon i det klassrum dir du bedriver din
undervisning?

8. Anser du att det finns en tilldtande atmosfér bland skolans personal for att genomfora
fordndringar i den fysiska klassrumsmiljon?  Ja [ Nej [

9. Om du, utifran de givna rumsliga forutséttningarna, fick fria hander att utforma den
fysiska klassrumsmiljon, hur skulle klassrummet utformas?

10. Vad anser du att dessa fordndringar skulle tillfora till den fysiska klassrumsmiljon?
Alt. Varfor anser du att den nuvarande fysiska klassrumsmiljon inte behdver
fordndras?

11. Har du négot att tilligga eller kommentera?
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Bilaga 3

Modell av klassrummets konstanta faktorer
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Bilaga 4 Modell av ett progressivt strukturerade klassrum
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Bilaga 5 Modell av ett traditionellt utformade klassrum
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