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grundskolans senare ar och gymnasieskolan

Syfte: Véart syfte ér att se om dagens skola arbetar med kunskapsinhdmtning ute i samhéllet — som ett
komplement till den ordinarie undervisningen, och i sé fall hur?

Vara fragestillningar ar, for det forsta; ar det ar véardefullt att soka kunskap utanfor skolan? For det andra; vilka
stillen och tillfdllen ldmpar sig bast for kunskapsinhdmtning utanfor skolan? For det tredje; &r det ndgon skillnad
pé kunskapen fran klassrummet gentemot den fran samhéllet?

Huvudfraga: Anvander skolan samhéllet for kunskapsinhdmtning?

Metod: Intervjuer

Material: Litteratur och intervjusvar

Resultat: Véra resultat visar att alla skolor anvinder samhéllet for kunskapsinhdmtning. De visar dven att alla
larare och elever anser det vara virdefullt. Resultatet visar ocksa att klassrummet har sitt givna véarde. Vi visar pa
konkreta exempel och funderingar fran larare och elever hur de arbetar och hur de skulle vilja arbeta utanfor
klassrummet.

Betydelse for lararyrket: Vi betonar vikten av en varierad undervisning sa tillvida att man utdver

undervisningsmetod ser nyttan i att emellanat g utanfor klassrummet for att studera vissa praktiskt foreteelser,
t.ex. att se hur ndgot fungerar rent fysiskt.
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Forord

Under var utbildning har vi sett behovet av att fylla ut den teoretiska kunskapen med praktisk
kunskap. Detta for att ge tydliga exempel som konkretiserar allt man ldst om dmnet. Vi
bestimde oss darfor for att skriva om kunskap utanfor skolan i vart arbete. Det visade sig vara
intressant bade fran tidigare litteratur och fran de intervjusvar vi tagit del av.

Vi vill rikta ett stort tack till de skolor som stéllt upp pé intervjuer. Samtidigt tackar vi var
handledare Bo Andersson for all entusiastisk vigledning och litteraturforslag. Ett sista tack
gér till Ann Zetterqvist, som fick hoppa in som tillféllig handledare pa slutet.

Goteborg, 2007
Christian Melander och Anders Fogelqvist
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Bakgrund
I var moderna tid ar det viktigt att ha bredd pé larandet. ”Lararen skall svara for att eleverna
far prova olika arbetssitt och arbetsformer”. (Lpo 94 s.7) Det bor finnas alternativ till
klassrumsundervisningen, vilket skulle ge eleverna storre variation i sitt ldrande.

Man kan tala om kunskap utanfor skolan rent generellt, men ocksa ga in pa hur man hiamtar
kunskap inom specifika &mnen. Undervisningsformen fungerar vél &mnesdverskridande.
Detta var en grundforutsittning nér vi valde vart amne, dé vi har helt skiljda inriktningar.
Amnet var ndgot vi bada tyckte kiindes angeliget och 1ag ritt i tiden. Det var nigot som vi var
nyfikna pa och tyckte verkade bade relevant och intressant. Vi kommer dven att undersoka
hur skolan ser pa kunskap utanfor sig, och hur de tar till vara pd den. Vara personliga motiv
och erfarenheter ar att det finns alternativ till den gingse klassrumsundervisningen. Om
eleverna varierade sina rutiner skulle de formodligen lira sig béttre. Det kunde ocksa vara en
modell 1 att né fler elever. Det ar ju inte alla bemedlat att ta at sig kunskap genom bocker och
lektioner. Varfor inte ta vara pd de kunskaper och erfarenheter samhéllet erbjuder?

”Det vésentliga &r att skolan skapar de basta samlade betingelserna for elevernas bildning,
tankande och kunskapsutveckling. Darvid skall skolan ta till vara de kunskaper och erfarenheter
som finns i det omgivande samhillet och som eleverna har fran bl.a. arbetslivet. Den vérld
eleven moter i skolan och det arbete eleven deltar i skall forbereda for livet efter skolan.” (Lpf
94 5.6)

Undervisningen bor vara en naturlig anknytning till vardagslivet. Eleverna ska trots allt snart
ut och ta del av dessa genom sitt arbete, fritidssysselséttningar och sa sméningom familjeliv.
Kanske ér praktisk kunskap ndgot som hittills varit eftersatt i grundskolan? Man skulle
formodligen inte forlora ndgot pé att 1ata eleverna prova pa allt frdn problemldsning till
reflektion kring olika yrken och kommande arbetsliv. ”Alla som arbetar i1 skolan skall verka
for att utveckla kontakter med kultur- och arbetsliv, foreningsliv samt andra verksamheter
utanfor skolan som kan berika den som en ldrandemiljo.” (Lpo 94 s.8). Vi tycker oss se att det
saknas en viss bredd inom skolans utbildning, och tycker att det &r naturligt att man ska se vad
eleverna kan himta fran samhéllet runt omkring. Var forhoppning ér att lirare och skolor skall
kunna ta till sig idéer fran vart arbete, och forhoppningsvis ocksé gora verklighet av nagra av
dessa som vi i vart arbete kommer att sammanstélla.

Begrepp som variation, fornyelse och utveckling ér viktiga faktorer i skolkulturen. Skolan
maste folja den snabba utveckling som sker i samhillet. Idag erbjuds eleverna sd mycket
annan information 4n den 1 undervisningen. Skolan méste bl.a. kunna erbjuda ett
konkurrenskraftigt alternativ till tv, Internet och 6vrig media som viaxer sig allt starkare.

Litteratur

Vad dr kunskap?
”Kunskap ér inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med varandra”.
(Lpo94, s.6).

Gustavsson “utgdr fran att kunskap kénnetecknar médnniskans strivan att dverleva och skaffa
sig ett battre liv bade individuellt och kollektivt och att kunskap funnits och utdvats i olika
verksamheter genom hela méinniskans historia”. (Gustavsson, 2002, s.IT). Vilken kunskap som



ar mest betydelsefull &r en fraga som ménniskan har sokt svar pd genom hela historien. Platon
gav den sanna och sikra kunskapen beteckningen “episteme” och att endast ha en &sikt eller
att tycka nagot for "doxa”. Vidare s& vidgade Aristoteles ”diskussionen om kunskap som ar
knuten till olika verksamheter”. (Gustavsson, 2002, s.13). Aristoteles indelning av kunskap &r
“teoretisk kunskap, kunskap knuten till hantverk och skapande verksamhet, samt kunskap
knuten till det etiska och politiska livet”. (Gustavsson, 2002, s.II). Gustavsson skriver att
praktisk kunskap dr den sé kallade tysta kunskapen eller fortrogenhetskunskap medan den
vetenskapliga kunskapen dr pastaendekunskap. (Gustavsson,2002,s.14). Han skriver dven
vikten av att skilja pd information och kunskap. Enligt Gustavsson ar information nagot som
strommar 6ver oss medan kunskap dr ndgot vi bar med oss, som vi tolkat, forstitt och tagit till
oss. (Gustavsson, 2002, s.15). Det dominerade synséttet i skolan genom tiderna &r den
formedlingspedagogiska vars foretrddare ser kunskapen som given av vetenskapen och
inbyggd i det kulturella arvet. Den dr inbyggd i ’skolans grammatik™ och som man séger,
sitter 1 viggarna”. De som opponerar mot detta dr den pedagogiska progressivismen. "Hér
forlaggs tyngdpunkten vid elevens motivation och intresse, i syfte att kunna sétta igang
processer av kunskap och ldrande. Det subjektiva, i form av egen erfarenhet, tolkning och
forstaelse far hir ett storre utrymme”. (Gustavsson, 2002, s.27). I 1992 ars laroplanskommitté,
Skola for bildning, vidgas och problematiseras for forsta gdngen begreppet kunskap. Hér gors
en atskillnad mellan fyra olika former av kunskap.” Dessa var foljande:

o faktakunskap som information, regler och konventioner, utan dtskillnad mellan ytlig
och djup kunskap eller mellan olika sitt att forstd samma fenomen.

o fOrstaelsekunskap som i1 motsats till fakta sdgs ha kvalitativ karaktér, att forsta ar att
uppfatta meningen eller innebodrden i ett fenomen.

e fardighetskunskap som att vi vet hur ndgot ska goras och kan genomfora det.

e fortrogenhetskunskap som bakgrundskunskap eller kunskapens tysta dimension i en
kunskap som ér férenad med sinnliga upplevelser och som kommer till uttryck 1
bedomningar.

(Gustavsson, 2002, s.23).

Enligt Gustavsson sa géller fortfarande motséttningen mellan formedlingspedagogik och
progressivism i skolan @n idag. ’Skolpolitiskt sett dr den tydliga tendensen att beskriva
kunskap ’som paket”, med stark betoning pa skolan som uppfostrande institution dér ordning
och disciplin rdder. Det birande synsittet att kunskap stér i centrum, men den forblir
oproblematiserad. Men a andra sidan finns, alltifran ndringslivets organisationer, till
ekonomiskt och tekniskt inriktade argument, en stark tendens att vilja bryta ned skolans
vaggar och anpassa utbildningar till praktiska verksamheter ute i samhéllet.”. (Gustavsson,
2002, 5.29.). Gustavsson skriver att Ludvig Wittgenstein “hade en tanke om att viss kunskap
inte gér att uttrycka 1 ord, i sprakliga satser, medan annan inte var mgjlig att uttrycka verbalt
och som man dérfor skulle vara tyst om”. Det sdgbara och det oségbara kom att bli tva
omréden for tva olika former av kunskap, som kom att bendmnas péastdendekunskap och
fortrogenhetskunskap. Pastdendekunskapen kom att anvindas 1 det vetenskapen gor och
fortrogenhetskunskapen ér de praktiska verksamheter som sysslar med sa kallad tyst
kunskap”. (Gustavsson, 2002, s.83).

Det Gustavsson menar med tyst kunskap dr ndr man inte kan sitta ord pa det man vet och
hon vet mer &n hon kan redogora for.”. Han fortsétter med att ”om vi frdgar ménniskor vad
det &r for kunskap de brukar nir de utfor ndgot med hinderna eller med kroppen, som i olika
former av hantverk eller idrott, sd kan de oftast inte svara darfor att de inte har ord for det. En
betydelse av tyst kunskap ér alltsa att den dr ordlSs, det vill sdga att den saknar ett verbalt



sprék.”. (Gustavsson, 2002, s.88). Vidare skriver Gustavsson om att tyst kunskap bade ar
fardighetskunskap och fortrogenhetskunskap. Detta forklaras i den indelning han skriver som
ar att ’pastaendekunskapen blir liktydig med det ségbara och likstills ofta med vetenskaplig
eller teoretisk kunskap. Fardighetskunskapen ér liktydig med veta hur”, det vill siga att
kunna gora olika saker. Fortrogenhetskunskap representerar den kunskap som forvérvas under
lang tid 1 ett yrke eller genom invanda sysselséttningar.”. (Gustavsson, 2002, s.88).
Péstaendekunskapen och fortrogenhetskunskapen utesluter inte varandra. Om man skulle
lanka péstdendekunskapen till fortrogenhetskunskapen sa skulle dessa tvd med fordel berika
varandra. (Gustavsson, 2002, s.90).

Olika sorters intelligenser
Ar 1983 presenterade den amerikanske psykologen Howard Gardner sin teori om att vi inte har
en intelligens utan manga. Den sprakliga och den logisk- matematiska &r vélkénda eftersom det
dr dem som skolan alltid har koncentrerat sig pa. Som exempel pa sirskilt kreativa personer fran
detta arhundrade med dessa intelligenser ndmner Gardner bland annat T.S. Elliot och Einstein.
Dartill kommer en musikalisk intelligens (Stravinsky), en kroppslig- kinestetisk (Martha
Graham) och en rumslig (Picasso). Slutligen finns det en intrapersonell” intelligens /
sjdlkdnnedom (Freud) och en “interpersonnel” / social intelligens (Gandhi). Gardner 6vervéger
ytterligare ndgra fler — en naturalistisk (Darwin) och en existentiell. (Sohlman, 2002, s.25).

Vi och madnga med oss hdller med Gardner och hans teori om olika sorters intelligenser.
Teorin ger i vilket fall som helst ytterligare tyngd &t att vi har olika sétt att 14ra pa. Detta,
menar vi dr nagot som skolan maste ta i beaktande i sin undervisning. Det dr med bakgrund av
den hér teorin sa vitt vi kan se omdjligt att lara ut allting och pa alla sitt i klassrummet. Olika
synsitt, forklaringsmodeller och typ av kunskap och inldrning bor vara nagot som ldraren
standigt Gvervager och tar i beaktande.

Dewey, John'
”Individen utvecklas genom ett samspel med sin omvirld, 14r sig bendmna denna omvirld, 1ar
sig sociala regler, lar sig forstd sammanhang osv.” (Hartman & Lundgren, 1980, s.15). Detta
ar nadgot som passar vl in med kunskap frin samhiéllet. Dewey myntade uttrycket learning
by doing”, och var en ivrig foresprikare for detta. Uttrycket learning by doing aterspeglar i
sin forenkling en syn pd minniskan som aktiv gentemot sin omvérld, dér utveckling ar en
arbetsuppgift for minniskan. I utbildningen maste dé eleven ges mojligheter att aktivt prova
och experimentera”. (Hartman & Lundgren, 1980, s.15)

Den amerikanske filosofen John Dewey foddes 1859 och dog 1952. Hans arbete blev
grundvalen for den progressiva pedagogiken i USA”. Grunden for Deweys texter kom av den
samhdlliga situation som kom fram i och med invandringen till USA och industrialiseringen 1
landet. Arbetsplatserna skrek efter arbetskraft. Klasskillnader kom tydligt fram i
industristddernas getton av invandrare och svarta. ”Det dr 1 denna samhéllssituation som
utbildningen bdrjar véxa fram, inte bara som ett instrument for att skapa forutsittningar for
enskildas arbeten, utan ocksa som ett instrument for socialisering in 1 en ny kultur.” (Hartman
& Lundgren, 1980, s.9)

Det var mot den tyska pedagogikens tankar, som var den etablerade i USA f0r tillféllet och
som byggdes mycket av Johann Friedrich Herbarts (1776-1841) idéer, som Dewey forsokte
hitta en ny pedagogik. Nir man pratar om Deweys tankar sd fir man d&ven ndmna Rousseau,

! Hartman, S G & Lundgren, U P (1980): Individ, skola och samhélle. Pedagogiska texter av John Dewey. Stockholm: Natur och Kultur.



Darwin, Thomas Jefferson och Horace Mann, vilket mycket av Deweys tankar speglas ifran.
(Hartman & Lundgren, 1980).

Deweys pedagogik dr svar att sétta en etikett pa, pa sa vis att det dr svart att avgdra vilken
alder eller metodik hans ldra &r applicerbar pa. Dewey betecknas ofta som grundskolearens
stora pedagog. I vért arbete har vi arbetat med grundskolans dldre aldrar och gymnasieskolan.
Darfor ar det viktigt att ge en kort forklaring till varfor vi anser att Deweys tankar dven
fungerar i vart arbete. Dewey behandlar utbildning och fostran pé en generell niva. Att
Deweys tankar ofta ses till grundskolans lagre aldrar kan forklaras med att hans tankar kom
att beaktas vid reformerandet av folkskolan pé olika hall i virlden. (Hartman & Lundgren,
1980).

Dewey betonade vikten av att ge utrymme at den enskilda elevens fria vixt och utveckling. Han
betonade ocksé nddvandigheten av att dverge ett forlegat &mnesindelat ldrostoff till forman for
ett arbete med de praktiska problem som eleverna skulle komma att méta i samhallet. Skolan
maste foras ndrmare det samhdélle vars syften den skall tjana. Skolan dr samhillets styrinstrument
bade nér det géller elevernas egen utveckling och samhéllets framtid. Den skarpa uppdelningen
mellan teori och praktik maste dérfor 6verges. “Learning by doing” blev metoden framfoér andra.
(Hartman & Lundgren, 1980, s.11).

For att veta hur man skall vilja ut kunskap sa infor Dewey begreppet nytta. Deweys
kunskapsdefinition utvecklades fran Pragmatismen. Pragmatismen ér med forenklade ord en
nyttofilosofi som besvarar frdgorna vad &r sant, och vad har vdrde” med svaret - det som har
nytta. (Hartman & Lundgren, 1980).

Deweys tankar och idéer blev tidigt kinda 1 Sverige da det forsta pedagogiska arbete som
Dewey fick Gversatt till ett annat sprak var artikeln om intresse och viljeanstrangning som vi
1902 finner i tidskriften Skolan. (Hartman & Lundgren, 1980, s.19).

Efterfoljare till Dewey valde ut en del av hans pedagogik som passade deras egna syften. Man
tog 4t sig av hans hdavdande av ”individens fria vaxt och utveckling, men sag bort fran hans
envetna hivdande av skolan som samhéllets fraimsta socialiseringsinstrument och styrmedel
for individens och samhiéllets gemensamma utveckling under demokratiska former.”
(Hartman & Lundgren, 1980, s.13).

1919 blev det stora fordndringar i skolan. Hembygdskunskap och sl6jd tillkom som dmnen.
Gottfrid Sjoholm sammanfattade det nya undervisningsmetodiska programmet i f6ljande
punkter.

att lara genom att gora

handens arbete

den andliga brottningen med problemen
skolan ett laboratorium inte ett auditorium

(Hartman & Lundgren, 1980, s.22)

Vidare utvecklades detta genom aktivitetspedagogiken som skildrades av Ester Hermansson
och kom att bli tongivande i 1950- och 1960-talens debatt och som hade dessa nyckelbegrepp.

e spontanitet
e gemenskap



individualisering

utvecklingshjilp

stimulering av personlighet

skapande verksamhet

intresseomraden

principiella 6verviganden om stoffurval for kursplanen

(Hartman & Lundgren, 1980, s.27)

John Dewey skriver i sin andra artikel ur skriften Mitt personliga credo att ’skolan méaste
representera livet s som det levs for ndrvarande — ett liv som for barnet skall vara lika
verkligt och vitalt som det liv barnet lever i hemmet, i grannskapet eller pa lekplatsen”.
(Hartman & Lundgren, 1980, s.41).

”Barnen tvingas in i1 en passiv och receptiv roll. Férhallandena &r sddana, att barnen inte tillats
att folja lagen i sin egen natur.” Det Dewey menar med deras natur dr att den aktiva sidan
kommer fore den passiva i barnets utveckling, att uttryck kommer fore medvetna intryck.
Dewey skriver dven att “undervisningsarbetet skulle underlittas vésentligt, om nio tiondelar
av den energi som nu inriktas pé att forma barnen att ldra sig saker, i stéllet skulle anvidndas
for att se till att de bildade sig begrepp”. (Hartman & Lundgren, 1980, s.46).

I Deweys arbete Skolan och samhdllet skriver han om vikten att praktiskt fa gora det man lar
sig och pa det sitt skaffa sig en fortrogenhet med kunskapen.
( Hartman & Lundgren, 1980, s.50)

”Aldrig s& ménga faktalektioner, planerade enbart som faktalektioner, kan bidra ens med en
skugga av den fortrogenhet med véxter och djur, pa bondgarden och i tridgérden, som forvirvas
genom att man faktiskt lever mitt ibland dem och bryr sig om dem.” (Hartman & Lundgren,
1980, s.54).

Dewey skriver i sin tredje artikel ”jag tror darfor att den verkliga anknytningspunkten for
skoldmnena varken &r naturvetenskap, litteratur, historia eller geografi utan barnets egna
sociala aktiviteter”. (Hartman & Lundgren, 1980, s.43) Han pratar om barnets aktiviteter men
som tidigare ndmnts i kapitlet s har det sin forklaring och att det gér att applicera pa alla
aldrar. Skolan dr idag en institution som patvingar eleverna en viss kunskap over en viss tid,
vilket dr nadgot vart samhille krdver. Men om man skulle leka med tanken att vi hittar problem
i elevens vardag, som ingér i &mnet som ldraren har, sa borde ju detta kunna appliceras med
Deweys tankar om undervisningens innehall i storre bredd.

Han skriver vidare: ”Inforandet av praktiska aktiviteter, av naturstadium, av elementér
naturvetenskap, konst och historia, forvisandet av det utpréglat teoretiska och formella till en
andrahandsstéllning, fordndringen i skolans moraliska atmosfar 1 forhallandet mellan lérare
och elever, inforandet av en fordndrad disciplin och av mera aktiv och uttrycksfull
sjalvverksamhet — allt detta dr inte bara tillfalligheter, det 4r n6dvéndigt for en storre social
utveckling”. (Hartman & Lundgren, 1980, s.65).

Almius, Tore
”Jag tror att vi valdfor oss pa barnets natur om vi alltfér snabbt introducerar en méngd olika
studieimnen som inte har ndgon anknytning till barnets sociala liv.” (Almius, 2006).



Almius menar hér att barnens aktiviteter inte far bli for teoretiska, utan bor innehalla lekar och
samspel barnen emellan. Nagot som &r viktigt for dem bade nu, och i framtiden.

”Diamond (1991) poédngterar att ldrare ofta upplever att de &r fanga i en organisation, ett
hivdvunnet monster, som ger mycket lite plats for nytédnkande. Ett vanligt exempel pé det finner
man i de problem, som nyutexaminerade lérare stills infor. De borjar sitt fordndringsarbete med
friskt mod, men befinner sig efter manga &r i samma “’lunk”, som de 6vriga i skolan, fast de
kédmpat for att undga den.” (Almius, 2006).

Har géller det i sé fall att vara kreativ, men inom vissa givna ramar. Man dr som ldrare pa en
och samma ging manad att variera sin undervisning, och samtidigt tvungen att folja
styrdokument och kursplaner vilka ibland kan kdnnas som att man &r last vid det traditionella.

Vi behover nagot som berdr och att den larande sjilv véljer viag och utforskar. Istéllet for att
eleverna moter olika @mnen far de méta dilemman, utmaningar och problem. Det kan vara
arbete med samhaéllsrelaterade uppgifter som utgér fran si kallade autentiska fragor”.
(Almius, 2006, s.159). Almius betonar hir vikten av att barnen sjdlva aktivt soker efter
kunskap. Man kan hir tdnka sig att eleverna arbetar amnesoverskridande for att 16sa problem
och uppgifter.

Skolans arbetssitt har inte fordndrats mycket genom tiden. Den bestar av att ldrarna beréttar
och frdgar medan eleverna lyssnar och svarar pa frdgor. Det dr i1 forsta hand ldraren som viljer
vad som ska studeras, vilka fragor som skall besvaras och utifran vilket material. (Almius,
2006, ). For att engagera eleverna tror vi att de behdver mer av variation, delaktighet och
problemldsning.

Andersson, Bo
”Lararna anser 1 hogre grad @n eleverna att undervisningen dr mindre traditionell, t.ex.
laroboksstyrd, mera elevaktiverande samt mera amnesdverskridande och dmnesintegrativ”.
(Andersson, 1998, s.14). Detta var ocksd nagot som var genomgaende vid vara intervjuer.

Andersson skriver 1 boken Delen och helheten att det verkar som att ju hogre upp man
kommer i arskurserna, desto mindre anvidnder man nirsamhéllet for att hdimta kunskap. Detta
verkar dock pé vag att fordndras, och det verkar nu som att det &nda gér nidgot hégre och
hogre upp 1 arskurserna, formodligen p.g.a. de nyutexaminerade ldrarna. Han skriver dven att
resultaten av intervjuade ldrare och elever angaende om de hdmtat kunskap fran samhillet kan
vara lite missvisande. Detta eftersom “ménniskan spelar sina roller och svarar vad som
forvantas av henne. Det dr ett faktum, men det ar ocksa ett faktum att ndrsamhéllet kan och
bor ges mer plats i undervisningen”. (Andersson, 1998, s.15). Detta kan ocksa vara en
anledning till skillnaden pa svaren mellan ldrarna och eleverna — huruvida de gick ut i
samhdllet och sokte kunskap.

Om ldrarutbildningen for historieldrare pa Goteborgs universitet skriver Andersson foljande,
”pa senare tid har det framgatt som alltmer angelédget att fraga sig: vad &r det centrala i
undervisningen? Vilken &r den viktigaste &mnesteoretiska och dmnesdidaktiska kunskapen att
fora ut? Vari bestar sjdlva kdrnan?” (Andersson, 1998, s.42) Vi drar hér en koppling till
Deweys kunskapsdefinition om nytta. ”’Vad &r sant, och vad har virde”? (se sid.4).

”Upplevelsen av att just hér, dir jag bor och gér i skola, har minniskor bott och verkat
alltifran stendldern; mén, kvinnor och barn, for 4-5000 ar sedan. Den kénslan ar storre”.



(Andersson, 1998, s.51). Att monument har raserats kan skapa en besvikelse hos eleverna,
men kénslan av det som har hint pa platsen dr storre. Att lata eleverna l4sa om forntiden kan
kinnas oviktigt for dem dé det var sa ldnge sedan och att det kidnns sé langt borta fran deras
egen verklighet. Men genom att upplysa dem om att den har funnits just i deras nirsamhélle
och att f4 gi ut och titta pa platser av historisk betydelse kan ge dem en kénsla av att historien
ligger ndrmare dem sjdlva.

Resultatet av Skolverkets rapport visar pd att “kvaliteten pa kunskapsfragornas svar var lag.
Utvérderarna drar slutsatsen att botemedlet inte dr mera traditionellt [pluggande] ... utan mer
konkretion och koppling till elevens vardag.” (Andersson, 1998, s.14). Mycket av skolans
budget gar till 1arobdcker, men enligt utviarderarnas slutsats sa bor de kunna omfordelas mer
mot att ga till exempelvis studiebesok och andra aktiviteter dir det praktiska far en storre roll.

’Skolbildningen skall inte vara bldndande utan sann, inte ytlig utan gedigen. D.v.s. den
fornuftiga varelsen, ménniskan skall vinjas att 1ata sig ledas inte av andras utan av sitt eget
fornuft; hon skall angéende tingen inte blott lasa och forstd andras asikter ur bocker eller
fasthélla och dterge dem 1 minnet, utan hon skall sjilvstindigt ga till botten av tingen samt
lara sig rétt att forsta och bruka dem”. (Comenius, 1999, s.107). Comenius menar saledes att
man skall tdnka sjdlv, att dra slutsatser och att ocksa anvinda dem, nagot som gér hand 1 hand
med var tanke om att eleverna sjdlva skall fa soka kunskap.

Steinberg, John M
1idé 9 foreslog jag permanent praktik. Ett komplement till detta vore ovanndmnda
”volunteerism” i ett, helst tva, 2-4 timmarspass skulle eleverna fr.o.m. arskurs sex gora sin insats
for samhallet. Det finns klasser som redan nu tar ansvar for nagot i sin narmiljo, eller har starka
band till ett alderdomshem eller nagot liknande. Jag tycker att detta borde utdkas och
formaliseras. (Steinberg, 1996, s.38).

Det som Steinberg eftersoker ér en kontinuerlig praktik i motsats till den som finns idag. En
utokning av dagens prao skulle kunna ge eleverna en storre inblick i ett kommande yrkesliv,
gora dem mer delaktiga och ansvarstagande i samhéllslivet, men ockséa en chans att dra egna
slutsatser om fOreteelser i livet.

Vi maéste inse vad eleverna lér sig nédr de dgnar sig at sin musik, sin idrott eller liknande. De
lar sig samarbete, handlingsformaga, organisation, ekonomi, engagemang, envishet,
uthallighet och mycket mer”. (Steinberg, 1996, s.41). Detta dr ocksa nagot som Dewey &r inne
pa. (se sid.5). Nédr man dgnar sig 4t ndgot som man bryr sig om blir det léttare att ta in
kunskap frén detta. Steinberg visar hér pé flera kunskaper som man kan ldra sig genom att
dgna sig at sin hobby.

Vidare skriver Steinberg om samma d@mne.
”Nar vi uppmirksammar, uppmuntrar, foljer upp och integrerar elevens priméarintressen utanfor
skolan kan vi battre utveckla viktiga livsfardigheter. Om vi med andra ord ser det som skolans
uppgift att forbereda eleverna for livet och inte bara fylla dem med fakta, att forbereda dem for
livet, och inte bara for veckans prov, sa far vi nya mdjligheter att 6ka deras motivation”.
(Steinberg, 1996, s.42).

Steinbergs pastdende hir ovan har ocksa stod 1 Lpo94 dir det star. "Genom att delta i
planering och utvirdering av den dagliga undervisningen och fa vélja kurser, &mnen, teman
och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin forméga att utdva inflytande och ansvar.



(Lpo94, s.2).

Bifrostskolan, Danmark
Bifrostskolan &r en privat grundskola, som grundades ar 1987 av en grupp fordldrar och lérare,
som ville skapa en skola pé en véldefinierad virdegrund. Négra av lararna hade sedan 1971
experimenterat med tematiskt arbete och temasamarbete i ett samordnat inskolningsprojekt. Nu
onskade de att tillsammans med forédldragruppen vidareutveckla idéerna, eftersom inskolningen
endast 4r en liten del av hela grundskoletiden. De inblandade menade att det basta skulle vara att
starta en egen skola. (Sohlman, 2002, s.45).

Skolan anvénder i stort sett inga traditionella ldrobdcker. Lararna gor sjdlva det mesta av det
material, som det finns behov av. Dessutom anvinder man ofta bl.a. Center for
Undervisningsmidler (AV-central) och centralbiblioteket. I skolarbetet pa Bifrostskolan &r det
inte mojligt att anvidnda vanliga 1drobdcker, darfor att eleverna s& mycket som mojligt &r med
om att bestimma vilket deras innehall deras arbete skall ha. Amnesundervisningen liggs upp for
att passa in i en bred &mnesovergripande undervisning och barnets associationer dr sa manga att
traditionella larobdcker inte blir aktuella. (Sohlman, 2002, s.71).

Bifrostskolan som ndmns ovan dr en skola som bl.a. bygger pa:
Omvirldsforstaelse — darfor att barnet skall ha erfarenheter och upplevelser, som ar nddvandiga
for att forsta sig sjilv och omvérlden. Utgangspunkten skall vara att barnet skall lara kénna sig
sjdlv och omgivningen. Genom kontakt med naturen och kulturarvet, dvs hundradriga gérningar,
tankar, kénslor och uttryckssétt, forenat med fantasi och fornuft, konkret verklighet och fria
fantasier, konst och vetenskap, kan barnet bli skapare av sina egna visioner. Barnet kan bli
medskapare av en ny kultursyn, dér nya och gamla, egna och andras erfarenheter smalter
samman. (Sohlman, 2002, s.29).

Vidare vilar Bifrostskolans pedagogik pa:
I upplevelsen konfronteras eleverna med gnistrande kortslutningar, som rensar bort forutfattade
meningar och dppnar for nytt innehéll. Déarfor skall upplevelsen ocksé vare en provokation i
forhallande till den kunskap, den insikt, den forstéelse och den erfarenhet som eleverna redan
har. Det ar hér funderingarna uppstar, som ger eleverna lust att stilla fragor, soka ny kunskap
och utmaningar. Hér finns grunden till dialogen. (Sohlman, 2002, s.40).

Syfte och fragestillningar
Vart syfte dr att se om dagens skola arbetar med kunskapsinhdmtning fran samhéllet.
Vara fragestillningar ar, for det forsta; vad ar vardet med att soka kunskap utanfor skolan?
For det andra; vilka stillen och tillfdllen ldmpar sig bést for kunskapsinhdmtning utanfor

skolan? For det tredje; vad ar skillnaden p& kunskapen fran klassrummet gentemot den fran
samhaéllet?

Material och metoder
Som underlag till vért arbete har vi anvint oss av ett antal olika kéllor. Forst har vi tittat pa
forskningsldget och den litteratur som finns i &mnet. Vi har konsulterat ett antal bocker och
rapporter dér vi hittat intressant information. Nagra av dessa fick vi som tips av vér
handledare, och nagra har vi sjdlva hittat. Vid sidan av detta har vi gjort egna studier, framst
via diskussioner med ldrare och elevgrupper. Vi bestimde oss for att skicka ut fragorna pa
forhand, dels for att skolan skulle fa en inblick i vad vart arbete handlade om innan de
bestdimde sig om de skulle deltaga, men ocksa for att gora den kommande diskussionen
mer innehallsrik, da de fatt chansen att tinka igenom fragorna en stund for sig sjilva.
Eventuella nackdelar med att de pa forhand kénde till frigorna var att vi mojligen forlorar i
spontanitet vad géller svaren, och kanske ocksa att de intervjuade fran borjan ar styrda i en
viss riktning utifrdn vad de funderat kring fragorna.



Vi intervjuade sju ldrare som bestod av sex kvinnor och en man. Anledningen till att det blev
en sddan konsfordelning pa de intervjuade berodde pa att det var dessa som vi fick tillgang
till. Vi tror dock inte att vart resultat hade visat ndgon storre skillnad om konsfordelningen
varit annorlunda. Tre av kvinnorna var runt trettio ar gamla. De Gvriga ldrarna var i
femtioarsaldern.Vi besokte en grundskola och tva gymnasieskolor. Anledningen till att vi
koncentrerade oss pé grundskolans senare ar och gymnasiet var for att vi sjilva skall
undervisa vid dessa stadier. En annan anledning till vart urval av ldrare och elevgrupper ar att
vi sag det intressant att se om de far studera det samhille som de snart skall ut och arbeta i. De
elever som vi intervjuade var bade frn invandrarbakgrund och svensk bakgrund.
Intervjufragorna som vi sammanstillde var till storsta delen likadant utformade for bade larare
och elever. Den skillnad som fanns handlade delvis om skolans ekonomiska mojligheter till
kunskapsinhdmtning frdn samhéllet, men dven om hur man organiserade detta arbetssétt.
Detta var ndgot som vi bara stéllde till lararna.

Da vi endast har intervjuat sju lirare och sex elevgrupper kan vért resultat inte sdgas peka mot
ndgon trend 1 samhéllet. Det som vi redovisar dr endast endast dessa personers erfarenheter
och synpunkter.

Vi dr medvetna om att var andra intervjufrdga (Arbetar du eller din skola redan nu med att
soka kunskap utanfor skolan?) &r av retorisk karaktdr, men vi sdg den &nda som en viktig
fraga for att inleda vér intervju och senare ga in pa mer precisa fragor. Vi drog vissa slutsatser
allt efter ju fler intervjuer som vi gjorde, vilket medforde ndgon mindre fordndring,
exempelvis att efter ett par intervjuer mérkte vi att ordningen pa de tva forsta fragorna var till
nackdel for intervjun, och borde kastas om. Den forsta frigan 16d fran borjan; ”Hur kan man
skaffa sig kunskap utanfor skolan”? Den andra fragan 16d; ”Arbetar du eller din skola redan
nu med att soka kunskap utanfor skolan? Hur? Var? Hur ofta? Vi tyckte delvis att den forsta
fridgan var for allmén och ospecifik, nagot som vi last 1 Kvalitativa intervjuer. (Trost, 1997,
5.66).

Vi sag dven att de intervjuade tenderade att svara pa forsta frigan med vad de redan gor péd
skolan, vilket kommer 1 fraga tva. Nar vi kastat om fragorna fick vi béttre svar i ordningen:
Arbetar er skola nu med att soka kunskap utanfor skolan, och sedan; Hur kan man skaffa sig
kunskap utanfor skolan? Da blev det mer struktur pa ordningen; Hur gor ni nu, till hur vill ni
gora.

Angaende metod for dokumentation av svaren sa diskuterade vi om vi skulle anvénda
bandspelare eller bara ta anteckningar. I och med att det finns en liten risk 1 att vissa personer
som spelas in himmas av detta, s& valde vi att anteckna istéllet, dd en hade mdjlighet att stélla
frigorna och den andra koncentrerade sig pé att fa med sd mycket information som mgjligt.
Enligt Kvalitativa intervjuer sé finns det en risk med bandspelare d& den intervjuade kan bli
ofokuserad av ev. blinkande lampor eller rorliga delar pd bandspelaren. (Trost, 1997). En
annan anledning till att vi valde bort bandspelare var all den tid som vi skulle fa ligga pa att
lyssna igenom alla ljudupptagningar.

Vid sidan av ovanstdende val s fanns diskussionen huruvida vi skulle anvénda oss av
enkdtundersokningar eller gora intervjuer. Vi valde det sistndmnda dé& det ger oss mojlighet att
anvénda fragorna som diskussionsunderlag och d@ven kunna stélla f6ljdfragor till vara fragor.
En enkétundersokning hade med storsta sannolikhet gett oss kortare och mojligen mer
ofullstdndiga svar. Detta var ocksa ndgot som vi mirkte, frimst vid elevintervjuer dér de



ibland inte hade sd mycket till svar. Dé fick vi omformulera fragan nigot och forsoka hitta en
vig att nd fram till dem.

En annan fraga som kom upp var huruvida vi skulle intervjua eleverna enskilt eller i grupp. Vi
beslot oss for att intervjua dem i grupp for att f& mer uttdmmande svar, da de har chansen att
diskutera lite sinsemellan. Detta fungerade vil dverlag, 4ven om det fanns grupper dér vissa
elever var ndgot mer pratsamma dn andra. Om vi hade valt att prata med dem enskilt sa hade
vi riskerat att de hade kort fast och kanske inte haft sd mycket att sdga pa vissa fragor.

Vi vill vara tydliga med att virt arbete inte &r ndgon féltstudie som pa nagot sitt skulle sidgas
representera hur det ar i riket i stort. Vi var endast intresserade av om de skolor som vi
besokte anvinde sig av samhdllet for kunskapsinhdmtning.

Etik
Inga av skolorna som vi besokte dr namngivna eller pa annat sétt beskrivna sa att man kan
forsta vilka de dr. Innan varje intervju sa informerade vi om de intervjuades anonymitet. Vi

har foljt dessa rad fran Kvalitativa intervjuer. Vi beréttar inte mer om de intervjuade &n vad vi
behover. (Trost, 1997, 5.92).

Dataanalys
Vi har sammanstillt och jamfort svaren fran intervjuerna. Dels for att se vad som var
gemensamt och vad som skiljde dem &t. Vi har ocksa forsokt se eventuella monster svaren
emellan. Dérefter har vi analyserat och diskuterat dessa data.

Hermeneutik
En hermeneutisk metod innebér att man tittar pa delen i helheten och ser helheten fran delen.
Meningen med en del kan endast forstas om den sétts 1 samband med helheten. Helheten kan
endast forstas ur delarna. Detta kallas for den hermeneutiska cirkeln. (Alvesson, 1994). Delen
betraktades frdn borjan som en skriven text, men kom senare att dven innehélla det talade
ordet. (Alvesson, 1994). Man kan fa information fran kvarlevor eller fran en beréttande kalla.
Det vi anvénder oss av 1 virt arbete dr beréttande killor vilket innebér att ”information
passerar genom ett subjektivt medium och darfor alltid r utsatt for forskevningsrisker”.
(Alvesson, 1994, s.124). Gilje beskriver samma problematik da han skriver att
”samhéllsforskare maste med andra ord forhélla sig till en vérld som redan &r tolkad av de
sociala aktorerna sjdlva”. (Gilje, (1995), s.179). Men Gilje skriver dven att “karaktaristiskt for
meningsfulla fenomen &r att de maste tolkas for att kunna forstas”. (Gilje, (1995), s.175).
Problematiken med vara kéllor ar alltsd att de vi intervjuat har gett oss sin tolkning pé sina
svar och att vi tolkar deras tolkning.

Da vart arbete tar upp begreppet “upplevelser” sd dr det lampligt att dven ta upp vad det
innebdr. ”For det forsta dr den inte en passiv reception av nagot utanfor subjektet, utan nagot
aktivt, skapande, ndgot som é&r forsett med avsikt, intention, mening. For det andra dr den mer
”global” @n ett atomaért sinnesintryck: Den ticker en subjektiv helhetssituation, inte ett isolerat
fragment dérav, och har ocksa sammanhang med individens hela liv i vilket den ingér som en
organisk del.”. (Alvesson, 1994, s.118).

Tillforlitlighet
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Da vi inte anvinde bandspelare har vi inte exakt kunnat citera de intervjuade. Det blir istillet
en atergivning av de samtal som vi hade med ldrarna och eleverna. Under intervjuerna gjorde
vi anteckningar for att f4 med s mycket som mojligt av samtalen. Den huvudsakliga
innebdrden och exemplen som vi fick dr dock redovisade.

Resultat

De som vi intervjuade var tre ldrare frdn grundskolans dldre dldrar. Av dessa undervisade en
kvinna i svenska, engelska och spanska. En annan i bild och svenska och den tredje lararinnan
undervisade i hemkunskap. Fran den ena gymnasieskolan undervisade en kvinna i psykologi
och samhéllskunskap. Fran samma gymnasium intervjuade vi en annan kvinna som
undervisade i engelska, spanska och historia. P4 det andra gymnasiet intervjuade vi en manlig
musikldrare och ensembleldrare och en ldrarinna som undervisade i samhéllskunskap,
psykologi, historia och lite religion.

De elever som vi intervjuade var dels med fem sjdtteklassare fran en skola i utkanten av en
storstad. Pa den ena gymnasieskolan intervjuade vi tva elevgrupper fran tva olika klasser
varav det var tre elever i varje grupp. Pa den andra gymnasieskolan intervjuade vi tre
elevgrupper varav tva av dessa hade musik som inriktning. Aven hir var det tre elever i varje

grupp.

Arbetar skolan med att s6ka kunskap fran samhdllet och i sa fall hur?
Ldrarnas svar
Alla skolor som vi har besokt arbetar pa ndgot sitt med att soka kunskap utanfor skolan. Det
vi kan se efter intervjuerna dr att den vanligaste formen ar studiebesok. Vanligt
forekommande platser som de anvinder sig av ér teatrar, biografer, universeum och museer.
En annan kunskapskailla &r Internet, som bidrar till att bade ldrare och elever kan komma
nirmare virlden utan att for den skull ldmna klassrummet.

Att skaffa sig kunskap utanfor skolan behdver nddvandigtvis inte betyda att man gér ut i
samhdllet. Flera larare och elever gav dven forslag pa tillfillen da de bjod in ”samhaéllet” till
skolan istdllet, ofta d& i form av foreldsare, yrkesmén eller organisationer. En lirare gav
exempel pa da hon anvénde sig av en yrkesman i sin undervisning. Hennes elever skulle lira
sig hur man utfor en intervju och hon bjod dé in en journalist till klassrummet. Att besoka ett
sprakcafé, som en av lararna nimnde &r dnnu ett alternativ till den ordinarie
klassrumsundervisningen.

Andra exempel som gavs var att besoka foretag som exempelvis Volvo, dir man tittade pé
krocktest och stéllen i stan, som saluhallen och fiskhandlaren, dar man fick se pa kryddor och
olika fiskar. En annan ldrare berdttade om hur hon hade 1atit sina elever laga mat frén Irak.

Vidare nimndes att de anvénder sig av politiker och olika féreningar. En lirare ndmnde att
hon har anvént sig av tingsratten, kommunfullmiktige samt kronofogdsmyndigheten i sin
undervisning. Nagon anvénder sig dven av olika utbildningsprogram som finns, t.ex.
trafikkontoret som anordnade ett program om trafiksdkerhet.
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Andra stéllen som togs upp var konserter och konstutstdllningar, dir eleverna i det senare
fallet dven fick skriva ett vykort till konstniren dér de fick kommentera konstnirens verk. En
del har studerat byggnader i stan, exempelvis historiska monument och nagra har varit ute och
tittat pa natur och milj6. Nagra valde att ldgga upp sin undervisning som ett temaarbete, dir
man hade valt att ga vidare med att gora ett reportage fran det stille som man hade besokt.

En ldrare beréttade att hon aterkommande brukade skicka ut sina elever till leksaksaffaren.
Detta gjorde hon for att de skulle titta pd leksaker och ta stillning till de olika kdnsrollerna
som dessa speglade. Vidare beréttade en ldrare att hon bjuder in ménniskor fran olika kulturer
for att prata om sitt hemland, religion eller kultur. En av skolorna hade ett turistprogram vilket
bidrog till att de hade skaffat sig goda internationella kontakter som eleverna kunde ta del av.
Aven prao gavs som exempel pa kunskap utanfor skolan.

Som en av de intervjuade sade sd dr det upp till lirarna sjidlva hur mycket som de anvénder
samhéllet som kunskapskélla. En av ldrarna berdttar om en skola som inte har nagot schema,
vilket medfor att de jobbar mer med projekt dn vad den traditionellt schemabundna skolan
gor.

En annan ldrare utgick frin sig sjélv, d.v.s. hur han arbetar med att skaffa sig kunskap utanfor
skolan. Han gav exempel som radio, teve och skivor. Men ocksa stédllen som bibliotek och
museum. Utdver detta ndmner han turnéer och musikseminarier, dér han fir utbyta kunskap
med andra musiker. Han ndmner ocksa att skolan bidragit med resestipendier dédr han
exempelvis varit pé olika sprakresor.

Arbetar skolan med att s6ka kunskap fran samhdllet och i sa fall hur?
Elevernas svar

Efter véra intervjuer sa framgick det att alla elever har anviant samhéllet som kunskapskélla
ndgon gang i sin undervisning. Vissa anvdnder den mer och vissa mindre. Gemensamt for
ndstan alla elever ar att de har besokt museer, teatrar och biografer, da teater- och
biografbesok ar ndgot som de alla har rittighet till att f4 géra varje termin. Att museum var
gemensamt dr formodligen for att det ar ett traditionellt och etablerat stélle i skolvérlden att ha
studiebesok pa.

Genom att bjuda in olika ménniskor till skolan t.ex. foreldsare eller yrkesmén sa ger skolan
eleven nya synsitt och infallsvinklar i &mnet. Detta dr ndgot som &r uppskattat bland de flesta
av eleverna. Ett exempel pa detta var nir en av grupperna hade last om andra viarldskriget och
judeforfoljelsen. Skolan hade da bjudit in en person av judisk hirkomst som sjélv hade fatt
uppleva detta for att prata om dmnet. Det var forst da eleverna fick den riktiga kénslan av hur
det hade varit, sidger de.

En av elevgrupperna beréttade att de har tagit del 1 tobaksprogrammet déir de far reda pa vad
som hénder med kroppen nir man roker. Samma elever har jobbat med temat “Frukt och
gront”, som var till for att se vilka affdrer som tillhandaholl ekologisk mat. Tva grupper hade
gjort intervjuer, den ena hade besokt olika arbetsplatser och den andra hade intervjuat
politiker under valrorelsen.

Vidare berittade en grupp elever entusiastiskt hur deras larare forklarade Big bang-teorin

medan de tog en promenad ldngs avenyn. Léraren hade knutit samman promenaden med
teorin och anvint det som eleverna sig under promenaden for att forklara teorin.
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En av skolorna som vi har besokt erbjod sina elever rabatt pé biljetter till olika konserter.
Samma skola bjod dven in musiker till skolan for att halla en konsert. Eleverna erbjdds i vissa
fall att traffa musikerna efter konserten dir de kan skaffa sig kunskap och inspiration.

Overlag ansag eleverna att skolan arbetar for lite med att séka kunskap frin samhéllet och
skulle vilja se att detta skedde i storre utstrackning. De ville girna se att &mnena blev mer
integrerade och att man fick gora storre projekt utanfor skolan.

Den passiva kunskapen; Ldrare och elevers svar

Parallellt till frigan hur skolan aktivt arbetar med samhéllet sa fragade vi &ven om man lar sig
nagot utan att man aktivt soker den, d.v.s hur man ldr sig nagot utan att man tinker pa det.
Fragan ir relevant i det avseende att den kan lyfta fram dven den hér formen av s.k.
“gratiskunskap” och hur detta kan se ut.

Vi fick exempel som vid moten med andra ménniskor i samhéllet, ddr man skaffar sig social
kompetens och lir sig hur andra ménniskor tinker. Denna kunskap r inte utesluten fran
skolan. Léraren séger att eleverna traffar andra elever och larare, vilket ger dem social
kompetens, vilket visar pa ett starkt samspel mellan skola och samhélle.

Idag har eleverna tillgang till media av olika slag vilket ger dem en vidare kinnedom om
samhéllen runt om i virlden. Genom att eleverna anvénder sig av dessa media pa sin fritid sa
far de kunskap om platser, kulturer och miljoer som de kanske aldrig annars fatt.

Genom att ta in musik i sprakundervisningen sa kan man férena nytta med ndje, nagot som
ocksa visade sig av de svar vi fick av eleverna nér vi frdgade efter hur man lar sig utan att
man tianker pa det. Genom musik kan man fa sprakkunskap, sdger bade larare och elever.

En av eleverna svarade att man har olika arbetsuppgifter i hemmet. Dessa uppgifter kan vara
att diska, stida eller laga mat. Tack vare detta s& fir du kunskapen for att utfora dina sysslor
utan att du for den skull tdnkte dig frdn borjan att soka efter kunskapen aktivt. En elev tog upp
kunskapen du ldr dig pd vigen mot ett visst mal. Han talade hir om dataspel och att man larde
sig ndr man skulle installera dessa pa datorn. Malet &r att fa spela spelet, medan kunskapen pa
végen blir hur du gér tillvdga for att installera spelet.

Andra exempel eleverna nimnde var genom samtal med andra ménniskor. Det uppenbara du
lar dig dr det som personen sdger, men den passiva kunskapen ér att du lar dig tolka personens
kroppssprak, du lar dig hur personen reagerar pa hur du beter dig gentemot honom eller
henne. En annan grupp diskuterade ungefdr samma sak dé de sa att du lar dig bara genom att
gé ut i samhdllet. Da sade en av dom att da 1dr du dig tolka och se det som du annars inte
direkt ldgger marke till 1 samhéllet. Man lar sig allt fran att hélsa till att kommunicera utan att
man ténker pa det, sa en av ldrarna.

En elevgrupp tog upp att nér en av deras klasskamrater héller foredrag sa lar de sig lika
mycket som kanske foredragshallaren. D4 syftet med lektionen kan ha varit att ldra eleven att
prata infor grupp, sa ldr sig de andra eleverna automatiskt att tolka personens kroppssprak och
hur man bor och inte bor gora nar man héller foredrag. Denna information anvinder man sig
sjdlv sedan av utan att man tédnker pa det nidr man haller foredrag, avslutar de.
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Utanfor skolan lar man sig det mest viktiga. Kunskapen i skolan dr inramad av skolplikt.
Pétvingad kunskap paverkar hur man tillgodoser sig kunskap, séger en av lirarna.

En annan ldrare svarade att hon ser att hennes elever har blivit béttre pa engelska. Detta
beroende pé att de ser pé teve, chattar pd Internet och lyssnar pa musik, avslutar hon.

Vilka stdllen och tillfdllen ldmpar sig bdst for att s6ka kunskap utanfor skolan?

Ldrarnas svar
Det som genomsyrade de flesta ldrares idéer var att alla stdllen och tillfdllen ldmpade sig for
kunskapsinhdmtning, och att detta berodde mycket pd lararens fantasi. Man kan exempelvis ta
till vara pa fordldrars kompetens, men dven lata en forfattare eller journalist berdtta om sitt
yrke. Man kan ocksa besoka parker och byggnader i stan eller ta del av stadens kulturutbud.
Vi ser att fordldrars kompetens &r en tillgdng som vi allt for sdllan anvinder, sédger en av
lararna. De bar med sig bade livserfarenhet och yrkeskunskap, som dessutom inte behover
kosta nagot.

Eleverna skulle kunna fa goda idéer om hur man anvénder spraket for att skriva en bra text
genom att bjuda in en journalist eller forfattare till skolan. Utover dessa rent sprakliga
kunskaper kan eleverna fa hora om resor och miljéer som dessa yrkesméan besokt. Detta kan
ge eleverna ett nytt synsétt da det blir mer personligt och levande pa ett annat sétt 4n vad
larobockerna kan ge. Parker och byggnader i stan kan ge historisk kinnedom och en bittre
forstaelse for natur och miljo.

I svenskédmnet dr det latt att hitta stdllen och tillfdllen for kunskap 1 samhéllet. Man kan dér
hitta kunskapskéllor for 14s- och skrivkunskap, muntlig fardighet och litteratur.

Amnen som var littare 4n andra for att hitta limpliga stillen och tillfillen utanfdr skolan var
psykologi, samhéllskunskap och naturkunskap. I naturkunskap kunde man exempelvis gé ut i
skogen och titta pd olika saker, sa ldraren. Om man ska léra sig att 8ka skidor sd maste man
besoka en skidbacke, konstaterar en annan ldrare. For att lara sig om musik sa behover man
komma ut och spela med olika musiker, sa samma lérare.

I sprdkdmnena kanske man kan bjuda in en expert, sidger en ldrare. I religion kan jag tinka
mig att man skulle kunna besdka kyrkor, samfund och &ven bjuda in religidsa grupper, sdger
en annan. Jag kan inte tdnka mig att det inte skulle berika ndgot &mne med att sdka sig utanfor
skolan, sa en av ldrarna. Ett annat exempel som gavs var att man t.ex. skulle kunna g4 till ett
tekniskt museum. Slutligen sa en ldrare att man i &mnet geografi kan gé ut och titta pa berg
och liknande.

Vilka stdllen och tillfdllen ldmpar sig bdst for att soka kunskap utanfor skolan?
Elevernas svar

Problemldsning och konflikthantering var ndgot som eleverna efterfragade. Nagra skulle vilja
vara med pd ndgon politisk debatt. Liksom ldrarna sé tyckte dven eleverna att man bor ta
tillvara pa vuxnas erfarenheter. Att fa arbeta med problemldsning ar nagot som eleverna inte
fir syssla med fullt ut i skolan, dé det alltid finns ndgon att fraga. Att fa komma ut i samhallet
och sjdlva fa prova att 10sa problem som att till exempel se hur man soker en ldgenhet eller att
jdmfora matpriser kanske béttre skulle forbereda dem for sitt kommande vuxenliv.

Politik ar ndgot som de flesta tycker &r trakigt och ointressant. Mycket av detta beror
formodligen pé att man sdllan kommer i kontakt med det pa ett naturligt séitt. Kanske skulle
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man delvis komma 6ver detta problem genom att forst fa reda pa vad man diskuterar i en
politisk debatt, vilket sprak som anvénds och hur en debatt gar till. Sedan kunde man gé ut
och lyssna pa en debatt for att bli insatt i hur lagar och regler véxer fram, hur politiker
argumenterar och s& smaningom kommer fram till en mojlig l16sning. Detta for att sedan
utvirdera debatten i klassrummet och dér klargora saker som man eventuellt inte forstétt pa
plats. Man kan dven lata eleverna vélja ut ett &mne som de antingen argumenterar for eller
emot. Detta bidrar dven till att de utvecklar vanan och tryggheten att tala infor ménniskor.

Inom idrotten kan man t.ex. ta sig till tennisbanan, nimner en grupp elever.

Fran teve och Internet fir man mycket engelskkunskaper, sa en elevgrupp. Man kan besoka
museum inom historiaimnet, sdger nagra andra elever. Att besoka andra ldnder for att studera
sprék, man lér sig spraket mycket lattare dir det talas, sa en av eleverna. Man kan exempelvis
studera ménniskor inom samhéllskunskapen, avslutade de.

Ar det ndgon skillnad pd kunskapen firdn klassrummet
gentemot den frdan samhdllet?
Lararnas svar
Kunskapen utanfor skolan ér aktuell och verklighetsforankrad. Skolan kan ibland upplevas
som om den dr langt ifran verkligheten. Ett exempel kan vara om man ldser om arbetsloshet
utan att man har traffat ndgon som éar eller har varit arbetslos som far berdtta hur det
egentligen dr. Kunskapen blir roligare om man bjuder in dn expert, da den personen kan mer
och inte sillan brinner for sitt &mne, avslutar lararen.

Skolan dr konstruerad och inte helt pa riktigt”, utan mer fiktiv, medan kunskap utanfor blir
mer autentisk, exempelvis sprakinlarningen fran teve och musik blir mer praktisk anvéndbar.
Man tillagnar sig kunskapen pé ett annat sdtt och kan ta till sig den pé fler sétt ndr man inte ar
1 skolan, fortsitter hon. Konfrontationen med en annan vuxen én ldraren kan vara positiv for
vissa. Elever ser vuxna pa olika sétt, och att en ny vuxen kommer in i klassrummet kan
medfora att en del vagar engagera sig mer, medan for vissa kan detta ge motsatt effekt.
Kunskap utanfor skolan blir mer konkret &n den pé skolan, man far uppleva det man ska léra
sig, t.ex. att se skomakarens redskap i verkligheten istéllet for pa bild.

Jag vill inte kalla det for skillnad, menar en larare, utan snarare att kunskapen utanfor skolan
tillfor mer, den kompletterar skolans kunskap. Kunskap i och utanfor skolan kan tillsammans
ge alla bitar. Man kan klara sig pa bara kunskap frén skolan, men inte pa bara kunskap utanfor
den, svarar lararen.

En annan ldrare séger att skillnaden pa den kunskap eleverna fér i klassrummet mot den de fér
1 samhdllet dr att den de far utanfor skolan ar en bredare kunskap som inte héller sig innanfor
givna ramar. Skolan arbetar ddremot inom vissa ramar dér vi bestimmer vad de ska léra sig,
sdger hon. Vi stiller f6ljdfragan om kunskapen utanfor skolan &r mer praktisk; Om du ser pa
film sa far du exempelvis med dig en massa slangord, men &r det verkligen praktisk kunskap,
frdgar hon. Om du tittar pd nyheterna sa ar ju det teoretiska kunskaper, avslutar hon.

Skillnaden pa den kunskap som du far i skolan och den som du far utanfor skolan &r att
skolans kunskap &r tidsbegridnsad. Lararen menar har att man i gymnasiet ldser en kurs fran ett
till tre &r och sedan dr det slut. Kunskapen som man far i samhéllet rdacker hela livet, och det
ar upp till individen hur han eller hon tar at sig den. Skolan ger grunderna, men det &r utanfor
skolan som eleven gor kunskapen till sin egen, avslutar ldraren.
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Ar det ndgon skillnad pd kunskapen firdn klassrummet
gentemot den frdan samhdllet?
Elevernas svar
Kunskapen utanfor skolan &r kul och vérdefull. Man lar sig mycket bittre, men de anser dnda
att det dr vissa saker som man maste f4 i skolan, konstaterade elevgruppen. Det dr ”smartare”
att fa kunskap utanfor skolan. Kunskapen blir mer allméin utanfoér, medan skolan fordjupar
den. Skolan skall ocksé sélla bort falsk kunskap, vilket kan vara svart ndr man lér sig frin
kompisar eller liknande, d& man aldrig kan vara helt siker pd om det som de sdger &r sant,
sdger en annan elevgrupp.

Det dr inte samma sak nér ldraren beréttar ndgot som att se ndgot i verkligheten. Man far en
helhet nir man far se det med egna 6gon, sa en elevgrupp. Skillnaden pa den kunskap som
man far 1 skolan och den man far i samhillet dr att kunskapen utanfor skolan blir mer
intressant da man far en helt annan upplevelse. Det som man ser utanfor skolan ldgger man
mer pa minnet. [ skolan ldr man sig kunskap for att kunna redovisa den. Vi ldser t.ex. om
nervsystemet nu, och den kunskapen lagger vi bara pa minnet for att klara provet, och sedan
ar det mesta glomt. Det hade varit mer intressant om en lédkare hade berdttat om nervsystemet,
sdger elevgruppen.

Skillnaden pd den kunskap som man fér i skolan jamfort med den som man far i samhéllet &ar
att skolan ger mer faktakunskaper, medan man i samhéllet ser saken med egna 6gon, och kan
dra slutsatser av detta.

Vad dir viirdet med att soka kunskap utanfor skolan?

Lararnas svar
Samtliga ldrare svarade att det &r vardefullt att soka kunskap utanfor skolan. Bade for eleverna
och for dem sjdlva. En ldrare sdger att kunskapen som du féar utanfor skolan lagras béttre &n
den som du fér i skolan. ”Den sitter sig béttre”, sa hon. En annan av ldrarna siger att
kunskapen i och kunskapen utanfor skolan har lika vérde, och den ena &r inte mer viardefull 4n
den andra. Det beror pa behovet vilken kunskap som &r mest vérdefull for stunden.

Att anvénda sig av samhéllet dr virdefullt d& eleverna kan fa mota yrkesmén och experter
inom vissa omraden, vilket dr viktigt da lararen inte kan veta allt. Kunskapen utanfor skolan
ar verklighetsforankrad pé ett annat sdtt 4n den som man lér sig i klassrummet. En annan
anledning till varfor jag ser det som vardefullt &r for min egen del da jag sjdlv 1ar mig av
experterna, siger lararen. Vidare gav hon exempel pa personer som hon har bjudit in d& hon
har ként ett behov efter att fa en expert i ndgot &mne. Jag har haft socionomer, brandmén,
ménniskor som beréttat om hur det &r att vara i fangelse och personer som beréttat om sitt
alkoholmissbruk pa besok under min undervisning, sa hon. Om man bjuder in en person som
ar expert pd ett omrade sé blir undervisningen roligare eftersom personen ér mer sakkunnig
inom omradet, och inte sdllan brinner for sitt &mne.

En annan larare sa att det ar véldigt vardefullt att himta kunskap utanfor skolan. Det eleverna
tar med sig in 1 klassrummet &r inte bara sddant som jag har lart dem under mina lektioner och
det ar viktigt att de far flera infallsvinklar, avslutade hon.

En av ldrarna berittade om sina egna erfarenheter kring vérdet i att s6ka kunskap frén

samhéllet. Han minns att han fick hoppa in som pianist i ett band som spelade 50-talsmusik en
gang. ”Detta fann jag véldigt givande”, sa han. Han fick uppleva hur det var att kdnna sig som
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en musiker pa 50-talet, och det hela blev som en studie for honom. Han lyssnade pa skivor
som bandet hade spelat in och tog ut ett av solona som den forra pianisten tidigare spelade det
pa en 1at. Under repetitionerna spelade han aldrig detta, men under konserten. Detta blev
mycket uppskattat av bandet d& de forstod att han tagit sig tid till att studera in deras musik
och inte bara spelade utifrén sin egen stil och vad han kénde for. Som musiker kan man triffa
andra musikanter fran hela vérlden. Detta kan ge virdefull kunskap om deras spelstil, kultur
och hemland, avslutade han.

Vad dr virdet med att soka kunskap utanfor skolan?
Elevernas svar

Samtliga elevgrupper som blev intervjuade tyckte att kunskapsinhdmtning utanfor skolan var
véardefullt. Man kan ldra sig ndgot nytt om samma dmne som man ldser om i skolan genom att
fa se det fran ett nytt perspektiv. Som en av eleverna nimnde i intervjun sa ger det en starkare
upplevelse av att en ménniska utifrén beréttar fran sina egna erfarenheter. Skolan kan inte ge
alla perspektiv pa kunskapen som skall ldras ut, sdger en av grupperna. Det &r léttare att ta at
sig kunskapen om man fér se det man ldser om i verkligheten, sa en annan.

Nista elevgrupp sager att det dr viktigt och vardefullt att hdimta kunskap utanfor skolan
eftersom det dr det samhéllet som vi hamnar i i slutdndan. Det &r bra nér alla delar fran
klassrummet och samhillet kompletterar varandra. Ett exempel skulle vara om man laser om
koncentrationslédger i skolan och sedan fick besoka ett och se det med egna 6gon. Genom att
vara ute och se saker i samhéllet sa kan man fa en bild av vart man vill ta vigen, sa de.

Kunskap utanfor skolan ar véldigt vardefull d allt man lér sig i skolan finns 1 samhéllet. For
att verkligen forstd méste man fé erfara. Skolan kan vara vinklad av politik eller av en lérares
asikt, medan det vi ser 1 samhéllet blir direkt ens egen syn pa saken, sa en av elevgrupperna.
En annan elevgrupp séger att det dr vardefullt att soka kunskap utanfor skolan da det dr svart
for skolan att 14gga upp en ldroplan som motsvarar alla elevers inlarningssitt och synsitt.
Aven den hir gruppen siger som den innan, att det ir utanfor skolan man skaffar sig
forstaelsen och gor kunskapen till sin egen.

Skolans virde; ldrarnas svar
Aven om alla lirare var dverens om virdet i att soka kunskap utanfor skolan s& var samtliga
entydiga med att skolan har sin givna plats i undervisningen. Skolan ger eleverna en grund att
sta pa. Den ger dven ramar, struktur och “benar ur” kunskapen. Det finns fog for inldrning
bade i skolan och 1 viss médn utanfor den, sa hon. En annan av ldrarna siger att alla ménniskor
ar nyfikna, men inte pa allt. Skolan behovs 1 den mén att den ticker upp det som man inte
aktivt sjdlv véljer att soka upp. I skolan kan det bli trékigt ldrande, vilket kan déda en
nyfikenhet. ”Skolan behdvs, men hur”, funderade hon. Hur man tar upp baskunskaper utanfor
skolan dr troligtvis upp till hur man dr som person. Skolan behdvs dven for att samhéllet
kréver att eleverna skall ldra sig en viss kunskap under en viss tid och detta krdver en
organisation, avslutar lararen.

Skolans virde; elevernas svar
Alla elevgrupper var dverens over att &ven om kunskapen utanfor skolan ér virdefull sa
behovs skolan 1 undervisningen. En av grupperna svarar att man skulle ldra sig tillrdckligt for
att klara sig d&ven om inte skolan fanns, men man behdver en utbildning for att kunna skaffa
sig ett jobb, sa att man far en inkomst i1 framtiden. All kunskap gar inte att f ner pa papper sa
yrkesutbildningar dr véldigt viktiga, fortsatte de. En annan grupp sa att skolan ger en bred
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kunskapsbas sé att man i framtiden béttre vet vad man vill ha for slags yrke eller vad man vill
plugga vidare med.

En elevgrupp sa att man troligtvis klarar sig ganska bra utan skolan. Om man inte gick 1
skolan sa skulle man ta reda pa det man behover for att klara sig. Skolan ger eleverna grunden
for att kunna forsta det samhélle vi lever i. Vidare séger en annan elevgrupp att de inte tror att
skolan behdvs lika mycket idag som den gjorde forr. Men om alla ménniskor skulle vara
sjdlvldrda sa skulle det finnas massor av olika sanningar. Skolan ger eleverna en praxis om
vad som &ar brukbart, avslutade de.

Problem med anvdndningen av samhillet for kunskapsinhimtning

Det vanligaste problemet som uppkom nér lararna ville sdka sig utanfor klassrummet for att
bedriva sin undervisning var att det inte far kosta nidgra pengar for skolan. En larare berittar
att de far en budget som de har att rora sig med, men en stor del av denna gar till inkdp av
laromedel. En av skolorna har stipendier i franska och tyska sa att vissa elever skall kunna aka
och besdka dessa lander.

Ett annat gemensamt problem ir att det dr svart att f schemat att g ihop da skolan har blivit
en sa pass stor organisation. Det var lattare forr d4 den var mindre, siger lararen. Vidare siger
en annan ldrare att man forr littare kunde lana timmar av varandra for att kunna vara ute
langre tid, men att detta 4r mycket svérare idag.

En annan begransning som en ldrare ndmner &r att det for minga larare kinns léttare att halla
sig inom organisationen, da det &r mycket jobb for att ta med en klass ut. Man skall fa det att
stimma med alla andra lérare, se till sd att matpersonalen dr medvetna om utflykten, ordna
med transport om detta behdvs med mera.

En larare sa att anledningen till att manga larare inte vagar ga ut utanfor skolan kan vara for
att de dr rddda for hur eleverna ska skota sig. Detta gav en annan larare exempel pa i samband
med att hon berittade att vissa foretag inte tog emot dem, da eleverna hade varit for stokiga
dér pa tidigare besok.

Da skolan har blivit en sddan stor organisation och mer svérarbetad for att gora storre
forandringar i schemat, si har de inforskaffat sé kallade buffertdagar. Buffertdagarna kom till
1 och med den nya ldroplanen. Dessa dagar dr 6verlevnadskrav for att vi skall kunna gora
studiebesok eller langre prov. Problemet med buffertdagarna ér att de inte ar flexibla. Jag
skulle vilja att dessa dagar kunde anpassas efter ldrarens planering istdllet for att det ser ut
som det gor nu, att jag maste anpassa mig till dem, séger en av ldrarna. Detta kan vara ett
problem om den som man vill bjuda in till skolan inte har tid just de dagarna som
buffertdagarna ligger, avslutade hon.

Praon ér ett sétt att skaffa sig kunskap frdn samhillet. Problemet, som en av lararna sa, ér att
praoperioden ir alldeles for kort, och ej dterkommande. Ett problem som en av elevgrupperna
ndmner med prao &r att de far ordna plats sjélva, vilket ofta leder till att man praoar pa en
fordldrars arbetsplats.

Vart dr skolan pd vig? Lirare och elevers svar
Det kommer att bli en hardare skola med mer omdomen och betyg 1 ett tidigare stadium, tror
en av elevgrupperna. Det sker hela tiden en fordndring. Desto mer teknik som kommer och
hur samhéllsutvecklingen gar, s maste jag som larare ”hdnga pa”, sdger en ldrare. En
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utveckling kommer att ske, men det &r svart att veta at vilket hall, sa samma larare. Det som
jag kénner saknas idag dr en tydlig arbetsstruktur, sédger en annan lirare. En av eleverna svarar
att det verkar som om att skolan utvecklas &t att man far jobba mer sjdlvstindigt och
individuellt, bdde ndr man gar ut pé t.ex. studiebesdk och under den traditionella
undervisningen. En av ldrarna tror att genom IT och den samhéllsutveckling som vi har s&
kommer man att soka mer kunskap utanfor skolan. Faran med detta skulle kunna vara att man
i sa fall till slut kan fa for mycket information.

En av elevgrupperna svarar att man uppfostrar barnen till att skolan ar viktig. Man bor
fortsétta att gora tester och undersdokningar om hur elever lar sig bést. Det ar viktigt att ldrarna
fér en bra utbildning sé att de inte &r osékra nér de kommer ut och undervisar. Vi har haft en
larare som var vildigt osdker pé sitt &mne vilket medforde att undervisningen blev délig. Vi
skulle vilja att man hade nagon form av kontroll pé lararna och deras kunskaper. Man skall
stdlla hogre krav pa ldrarna sa att de fir en hogre kompetens. En av eleverna svarar att genom
ménniskor som vi som intervjuar eleverna om hur de lir sig bist, bidrar skolan till att den kan
bli mer 6ppen for olika inldrningsmodeller. Vi tror att skolan kommer utvecklas at att man
soker mer kunskap fran samhallet, avslutar elevgruppen.

En annan elevgrupp svarade att de tror eller i alla fall hoppas pa att det kommer att bli mindre
faktakunskaper 1 framtiden och att man ldgger mer energi pa att forstd sambanden mellan
olika faktorer.

Skolan kommer nog att bli mer yrkesinriktad och ha mer skrdddarsydda program for eleverna.
Det kommer nog att bli ett storre utbyte av kunskap mellan ldraren och eleven, och
kommunikationen mellan ldraren och eleven kommer att fa en storre betydelse, avslutar
eleverna.

Sammanstillning och analys av resultaten
De vanligaste sdtten att arbeta med kunskap utanfor skolan
och vilken sorts kunskap det ger?

Flera av de intervjuade berédttade att studiebesok var den vanligaste formen av
kunskapsinhdmtning fran samhéllet. Dessa svar kom fran samtliga skolor dér lararna
undervisade i imnen sdsom sprak, bild, hemkunskap, psykologi och samhillskunskap. Aven
tva elevgrupper fran ett av gymnasierna i storstan gav exempel pa detta. Den kunskap som
man framst far fran studiebesok ér forstaelse for hur saker och ting hanger ihop, i synnerhet
om man kommer ut och sjélv far se och uppleva saker och pa sa vis far dra egna slutsatser.

Teaterbesok var vanligt forekommande exempel pa vad ldrarna anvinde sig av i samhillet. De
som angav detta var lirare i sprak, bild, samhillskunskap och psykologi. Aven en elevgrupp
fran ett gymnasium i stan angav teaterbesok som exempel. Har dr det inte enbart kunskap som
man da fér i form av erfarenheter, utan dven upplevelser. Olika typer av pjédser ger givetvis
olika former av erfarenheter. Om man exempelvis ser en skildring av ett historiskt drama s&
kan man f4 bade faktakunskap och forstéelse. Da pjdsen skildrar olika médnniskor pa ett
levande sétt sa bor det ge en storre inlevelse i kunskapen. Ett annat sitt att anvdnda teatern pa,
som en av skolorna vi intervjuade gjorde, ir att man far ha en guidad tur om hur teatern ser ut,
hur skiddespelarna forbereder sig och om alla manniskor som jobbar bakom scenen. Denna
guidade tur tillsammans med att se pjdsen skulle bidra till att man far fakta, forstaelse,
inlevelse och en storre insikt om vad arbetet pa en teater innebér.
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En annan vanligt forekommande aktivitet var att besdka olika muséer. De som angett detta
som exempel var ldrarna 1 sprék, historia, psykologi, samhéllskunskap, bild och musik.
Dessutom var det fyra av elevgrupperna som angett att de ibland besdkte muséer. Den sortens
kunskap som man kan fa hér dr fakta, forstaelse och insikter. Vid sidan av detta ger det ocksa
en upplevelse av att komma i kontakt med sin historia eller med en annan del av virlden som
du annars inte hade kommit néra inpéd pd samma sétt.

Vart resultat visar att konserter var ytterligare ett vanligt sitt att skaffa sig kunskap frin
samhdllet. P.g.a. att vi intervjuade tre skolor varav en av ldrarna och tre elevgrupper hade
dmnet musik sa kan detta vara en av anledningarna till att svaret blev sd vanligt
forekommande i vart resultat. Dock svarade tvé av ldrarna varav en hade bild och svenska
som dmne och den andra hade samhallskunskap, psykologi, historia och lite religion att &ven
de anvénde sig av konserter for att hdmta kunskap. Den erfarenhet du far pa konserter ar i
form av kénslor och upplevelser.

Monster
Den typ av kunskap som eleverna far av de aktiviteter som redovisats i resultatet &r framst
fakta, forstaelse och i1 viss mén fortrogenhet. I vart resultat ser vi inte att man far fardighet
fran ndgra av de aktiviteter som ndmnts. Det som saknas &r det praktiska hantverk som kravs
for att kunskapen skall bli en fardighet. Enda exemplet pd detta dr praoutovandet, vilket idag
inte har ndgon aterkommande roll i skolan. Ett annat monster r att vi ser att man idag har en
fot 1 det formedlingspedagogiska synséttets tankar da man utgér fran att “kunskapen ar given
och [...sitter 1 skolans viggar”. Man ser dven kunskapen som “en férdig produkt, ett fardigt
resultat 1 form av enskilda fakta.” och har andra foten 1 det progressivistiska synsittet, vilket
lagger tyngdpunkten pa “elevens motivation och intresse, i syfte att kunna sétta igdng
processer av kunskap och ldrande. Det subjektiva, i form av egen erfarenhet, tolkning och
forstéelse far hir ett storre utrymme.”. (Gustavsson, 2002, s.27). Vér parallell till Gustavsson
ar att skolan av idag a ena sida ldgger mycket fokus pa klassrumskunskap och anvéindandet av
larobocker och andra foten 1 den enskilda elevens inldrningssétt och betonar variation i
larandet.

Diskussion
Studiebesok dr ndgot av en klassisk ingrediens i skolkulturen, som nddvindigtvis inte krdver
sa mycket fantasi frén ldrarens sida, utan som ar schemalagd i terminsplaneringen. En
anledning till att 1drare inte spontant gar utanfor skolan med annat 4n studiebesok skulle
kunna vara att de dr osdkra pa om det gillas av rektorn. Att fi in andra méinniskor i
klassrummet dn lararen skulle kunna vara ett uppskattat inslag i den annars relativt inramade
arbetsdagen. Detta kan dven bli en fortbildning for lararen, da den bjuder in en speciallist i
nagot dmne, nadgot som borde ses positivt fran skolledningen, att bade ldrare och elever far
utbyte av dessa besok. “Lararen kan ju inte vara specialist i allt”, som en av de intervjuade
lararna uttryckte sig. Idén med att besoka ett sprakcafé, som en av ldrarna ndmnde verkar vara
ett vardefullt alternativ till den gdngse klassrumsundervisningen, att verkligen bli tvungen att
uttrycka sig och gora sig forstddd pa det aktuella spriket.

Angéende huruvida skolan verkligen soker kunskap utanfor sin organisation sa var att hamta
kunskap fran Internet en av modellerna. Exemplet med Internet var nagot av det vanligaste
som eleverna ndmnde att de anvénder bade i skolan och pa sin fritid. Denna informationskalla
fyller flera syften: man kan hér aktivt soka kunskap, men man far dven passiv kunskap
hérifran. Problemet med Internet dr att dess 6verfldd av information litt kan ge eleverna
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missvisande eller falsk kunskap. Skolans uppgift blir dé att salla bort den falska kunskapen
frén den sanna kunskapen, vilket flera ldrare nimnde som exempel pa skolans uppgift.
Skillnaden mellan Internet och tryckt litteratur r att man aktivt véljer en bok som man vill
lasa. Pa Internet véljer du en sida som du dr intresserad av, men bara av att ga in pd den sé
stoter du pa en hel del information t.ex. reklam pa vigen.

Media
I dagens samhélle finns ett stort utbud av information och kunskap. Férutom bibliotek s& har
vi som ndmnts tidigare Internet och annan media. Ménga av de intervjuade ldrarna nimner
just Internet som en kunskapskilla. Flera ldrare och elever talar om chatt och communities for
att skaffa sig sprakkunskaper. Men vi vill hér ta upp en sida hos Internet som de skolor som vi
har intervjuat inte anvidnder idag. En elev berdttade om hur han forst ldrde sig engelska
ordentligt d& han fick samtala med en som hade det som modersmal. Hur kan skolan
kombinera chatt och community sé att eleverna ldr sig kommunicera med varandra? Mitt
forslag ar att skolan bor kdpa in webbkameror. Genom dessa kameror skulle du kunna fora ett
samtal med nagon fran ett annat land, och vinsten med kameran blir da att du i princip tréffar
personen i fraga. Personens kroppssprak forstarker det som han eller hon har att séga. Skolan
skulle sedan gora ett utbyte med andra skolor dér eleverna fick sitta och prata med varandra
over Internet istdllet for att bara skriva. Det hdr 6vervinner ockséd det ekonomiska hinder som
finns da man istillet skulle ha behovt gora langre studieresor till ett annat land.

Eleverna tar dven upp att skolans kunskap kan vara vinklad av politik eller av en larares &sikt.
Detta kan i storre grad ske nédr de himtar kunskap pa Internet. Skolan har en strdvan av att
vara sa vetenskaplig och objektiv som mgjligt, medan denna strdvan kan vara lika stark eller
ocksa helt obefintlig pa Internet, d4 vem som helst kan ldgga ut en sida for att dir fora fram
sina dsikter och tankar.

Ett annat media som &r vanligt forekommande 1 skolan och utanfor den ar teve. Teve kan ge
eleverna bilder och kunskaper fran hela vérlden, utan att de ens behdver resa pé sig. Men pa
samma sétt som Internet ser vi att information frin teve tenderar att vara mer osann én den
tryckta litteraturen. En elev ndmner detta i samband med att ett program frén teve ofta ar
vinklat efter skaparens asikter och véljer att fora fram det budskap som han eller hon kénner
ar viktigt. Om budskapet ligger néra eller langt ifrdn sanningen &r svért och ibland omojligt att
veta.

Vidare stoter lararen och eleven pé problemet att skilja pa kunskap och information, négot
som blir tydligt nir det giller media. Media bestar av bdda dessa om man utgér fran
Gustavssons definition. Platsar media att anvindas 1 skolan eftersom skolan skall vila pa en
vetenskaplig grund? Vi tycker att den gor det, men skall anvéindas med ett kritiskt
forhallningssétt. De kunskaper eleven kan fa fran exempelvis Internet dr faktakunskap, t.ex.
om han eller hon ldser om regler eller historiska monument. Dessa faktakunskaper kan eleven
sedan kanske hitta ute 1 sitt lokalsamhélle. Det kan exempelvis vara om han eller hon ldser om
monument pa Internet och vad som kénnetecknar detta. Eleven ser sedan ett monument dér
han eller hon bor men det kanske &r nagot som skiljer sig frdn det som stod pa Internet. Detta
kan da skapa en nyfikenhet hos eleven att ga tillbaka och soka efter skillnaden och vad den
innebdr. Detta i sin tur skapar en forstaelsekunskap hos eleven da han eller hon forstar
skillnader och samband mellan olika monument. I vissa fall kanske nyfikenheten inte stannar
vid detta skede hos eleven utan att han eller hon blir s intresserade av monument sé att de vill
gora ett eget. De skaffar sig da forst faktakunskaper om material och verktyg samt
fortrogenhet hur dessa skall anvindas. Nér de har gjort sitt eget monument sa har de dven fatt
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den sa kallade fardighetskunskapen och dven den yrkesbaserade fortrogenhetskunskapen som
innefattar den tysta kunskapen”.

Detta kan verka problematiskt och ldraren kan tinka hur svart det méste vara att ge eleven alla
de fyra kunskaperna i skolan. Vi menar da att lararen aktivt kan tdnka i dessa banor emellanat.
Det kan vara ldraren som bestimmer vad de skall soka efter pa Internet. Det kan vara ldraren
som bestimmer vilket monument de skall titta pa och pa det séttet kan ldraren vélja ett
monument som han eller hon vet har skillnader mot de som eleverna sett pa Internet. Liraren
kan med frdgor som eleven skall soka leda dem till att finna skillnaderna. Om denna lérare har
historia som d&mne s kanske ett samarbete med bildldraren skulle vara 1dmplig da eleven kan
f4 gbra monument i miniatyr. Detta skulle dven fora Internet ndrmare, som kan kédnnas langt
ifrdn deras egen verklighet d& det man ldser om kan finnas pa antingen sé langt ifrdn ddr man
bor eller sa langt tillbaka i tiden fran tiden som man lever i. P4 detta sétt for lararen vérlden
och tiden nérmare elevens egen vardag vilket bor gora att kunskapen kinns mer relevant for
eleven. Detta visar pa tva exempel dé eleven sjilv soker kunskap da den &r nyfiken eller nér
lararen 1 viss man leder eleven till nyfikenhet.

Att bjuda in experter till skolan
Kunskap fran samhillet kan se ut pd ménga sitt. Ett satt som gavs som exempel var att man
bjuder in en person som dr kunnig inom ett speciellt omrade. Det kan exempelvis vara en
lakare som berdttar om hur en arbetsdag pé sjukhuset kan se ut eller en idrottsman som
beridttar om en speciell sport. Det eleverna kan fa av idrottsmannen utdver kunskapen om
sjdlva sporten kan vara kunskapen omkring, sdsom resor, kost och méten med andra
manniskor. Att fa in en annan ménniska 1 klassrummet nagon gang dé och da gor sé att
eleverna fér en variation fran den ibland inrutade vardagen. Det kompletterar dven liraren,
och kan ge kunskap som inte alltid denne kan ge. ”Man kan ju inte vara expert pa allt”, som
en av lararna uttryckte sig. En ldrare séger hér att vissa elever istéllet kan bli hammade av en
ny vuxens narvaro. Da skolan har ofta har en stram budget att halla sig till, sa d&r denna metod
oftast ett billigt alternativ till att bege sig ut for att besoka ndgonting, som ofta kostar pengar.
Samtidigt kan det ses som en fortbildning for ldraren, vilket borde ge metoden storre plats och
bli ett d&terkommande inslag i utbildningen.

Vilken kunskap dr det d& som ldraren inte skulle kunna ge i vissa fall? Det tydligaste ar
faktakunskaperna om ldraren inte har inblick i omradet. Men om ldraren bjuder in en person
som brinner f6r &mnet och dr vil insatt i det sa kan denne sitta kunskapen i situationer och
problematisera dem. Da skulle experten kunna berétta om d&mnet sa passionerat sa att detta
kunde bidra till att eleven blev mer intresserad. Da eleven fér ett nytt synsétt av experten som
aven kanske pratar om upplevelser s& gor det chansen storre att eleven skaffar sig forstaelse
for &mnet. Exempel pé detta kan vara att bjuda in en brandman. Eleven kan ldsa om eld och
viarme, men brandmannen kan beritta sina upplevelser frdn eldsvador och hur elden beter sig i
verkligheten och vad man tinker, kdnner och pa detta sétt ge en mer levande bild om hur det
dr att vara 1 ett rum som brinner.

Samhdllskunskap i samhdllet
Idén med att besoka tingsritten och kommunfullméktige dr ett gott komplement till den
ordinarie samhéllskunskapsundervisningen. Det dr viktigt for eleverna att se hur politiker
kommer fram till 18sningar for ex. samhillet. Aven att se vilka lagar och regler som anvinds
vid bedomandet av brottslingar dr nyttigt att kdnna till, dels for att kénna till vissa termer som
de bor kédnna till. Dels kan det vara bra att veta vilka straff som beddms som ringa och vilka
som bedoms som allvarliga. Ett exempel pa hur man skulle kunna arbeta med det hér i

22



klassrummet skulle kunna vara att l1ata eleverna agera rollerna som finns i en domstol. De ska
da fa arbeta med sérskilda fall, fiktiva eller autentiska. De fir d4 ldsa in sig pa det nddvéndiga
stoffet och sedan anvédnda detta praktiskt i sin rattegang, vilket gor att de skaffar sig
fardighetskunskap och fortrogenhet med lagar och regler men dven etik och moral.

Mycket dr upp till ldraren
Det finns ingen tydlig vision i de skolor som vi har besokt att regelbundet ga ut i samhéllet for
att inhdmta kunskap. Detta beror frimst pa ldrarens engagemang och huruvida han eller hon
vardesitter denna form av kunskapsinhdmtning. Liksom Almius skriver i sin bok att
”Diamond (1991) poéngterar att ldrare ofta upplever att de &r finga i en organisation, ett
hiavdvunnet monster, som ger mycket lite plats for nytdnkande”, sa ser vi detta vara ett
problem da nyutexaminerade larare forsoker gora nagot nytt men litt hamnar i det
traditionella spéret, ibland beroende pé bristande ekonomi och ibland beroende pa att skolan 1
frdga inte har som policy att arbeta enligt den har modellen. Detta kan d& begrinsa ldrarnas
fantasi och utvecklingsférmaga. Om den hér visionen tydligare fanns ute pd skolorna skulle
man troligtvis enklare kunna knyta teorin med den praktiska biten. Att forst {4 ldsa och hora
om négonting, for att sedan ga ut och studera fenomenet i fraga. Detta kanske inte ar
applicerbart pé alla &mnen och inslag i skolan, men kan sdkert stirka en hel del bitar av
inldrningen, 1 synnerhet nér en del ménniskor enklare ldr sig genom att faktiskt se det som
man talar om. I samband med detta sa sdger en av de intervjuade ldrarna att det finns de elever
som inte ldr sig ndgonting i skolan, samtidigt som det finns de som lér sig mycket, och ocksa
givetvis de som finns dar emellan. Vi tolkar inte den hér lararen som att det finns elever som
absolut inte ldr sig ndgonting, men vi vill anda tydliggora att det hos en del av oss ménniskor
finns en del som behdver alternativa inldrningsmetoder, nagot som Dewey ocksa skriver om 1
sin fjirde artikel Metodikens natur; ”Barnen tvingas in i en passiv och receptiv roll.
Forhallandena dr sadana, att barnen inte tillats att f6lja lagen i sin egen natur.” Dewey menar
att barnet léttare 14r genom aktiviteter och uttryck snarare én bara att sitta ner och lyssna.

Négon ldrare ndmnde att de har studerat byggnader i stan, exempelvis historiska monument.
Detta kan for det forsta vara ett sitt att pa ett praktiskt sitt knyta an till historiadimnet. Men det
skulle likvél kunna bidra som samhéllskunskap eller kanske geografi genom att man blir
fortrogen med stillen och byggnader i stad och land. Det gar dven att anvdnda byggnader och
skulpturer for att rita av och for att se hur man formgivit dem, som ett inslag i bild- eller
konstdmnet. Om man har en riktigt kunnig larare sa kanske han eller hon kan beritta ndgot om
hur man har konstruerat konstverket. Vilka material och arbetsmetoder kan tinkas ha anvints?
Léararen kanske kan ge exempel pa hur man kinner igen material eller konstruktionssatt.
Sedan skulle eleverna kunna gé ut och sjdlva forsoka finna byggnader och konstverk for att
kdnna igen material etc. Man skulle dven kunna jdmfora en dldre bild fran en plats i samhéllet
med en ny, for att se vad som hént, och vad som &r moderna foreteelser i ett samhélle och pa
detta sétt knyta samman bild med samhéllskunskap. Man kan sedan diskutera varfor dessa
fordndringar har dgt rum och vad som driver samhéllsutvecklingen framét. Detta skulle gora
sa att eleven fér placera det han eller hon ser 1 olika aspekter av tid och plats, vilket 1 sin tur
skulle bidra med att istdllet for att bara fa faktakunskapen sa far dven eleven
forstaelsekunskapen om varfor fordndringar skett och hur de har skett.

Musik
Genom musik kan man fa sprakkunskap. Detta blir ocksé ndgon form av “gratiskunskap”, i
och med att man kanske frimst far denna kunskap pé fritiden. Av egna erfarenheter vet jag att
jag lart mig mycket av att lira mig texter. Av musikintresset sa kom dven intresset av
texterna, man blev nyfiken pa vad artisterna sjong om. Inte séllan ldrde man sig texter utantill,
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och fick pé detta sdtt glosor och fraser gratis, da frimst inom engelska. Man ska kanske inte ta
for givet att man alltid lér sig en korrekt engelska genom studerandet av littexter, man bor
vara medveten om att det sprakbruket ibland kan vara forenklat och i viss man ofullstindigt.
Hur som helst sa blir man nog 1 alla fall bekant med spréket i fraga, vilket 4r en vinst bara

det®.

Forutom ovanndamnda péstdende sa finns det anledningar till att ta in mer musik i
undervisningen. Man kan genom den fa kunskap om musikerna, deras harkomst och
levnadsmiljo. Om man &r intresserad av artisten sé finns det stora mdjligheter att gé vidare
med dennes forebilder och dven att forska om deras levnadsforhallanden. I svenskdmnet finns
mojligheten att tolka och analysera texter, i samband med att man kanske gér igenom dikter.
Detta skulle i sin tur bidra till att eleven far bade fakta och forstdelse om musiken och
samhaéllet. I vissa fall kanske ndgon elev skulle bli intresserad av att kunna spela musiken som
de lyssnat pd, vilket skulle bidra till att han eller hon skaffar sig fardighet och fortrogenhet
med kunskapen. I andra fall sa kanske eleven redan har fardighetskunskapen och
fortrogenheten da han eller hon redan har lart sig spela 1aten. Da kan man som lérare bidra till
storre faktakunskap och forstaelsekunskap &t eleven.

Musik och sprdk
Tydliga samarbetsmojligheter finns mellan musik och sprak, men mindre vanligt 4r ddremot
att musikdmnet samarbetar med de mer teoretiska och laboratoriska &mnena. Ett exempel vi
vill ge pa hur musik, samhéllskunskap och historia skulle kunna samarbeta &r t.ex. att lata
eleverna spela musik frdn den epok de ldser om 1 historien. De skulle da kunna ga ut och titta
pa historiska monument, ta reda pa hur samhéllet sdg ut och hur ménniskorna levde pa den
tiden, men ocksa vad sag kunde ténkas ligga bakom varfor musiken ldt som den gjorde. Detta
skulle ge eleverna en storre fortrogenhet med kunskapen och ge dem en storre samt bredare
forstaelse.

Ett exempel pa dalig &mnesintegrering dir jag utgar ifrdn mig sjélv dr nér jag gick pa
gymnasiet och laste musik och hade lag nédrvaro pa kdrnimnena. Jag kdnde aldrig att jag
brydde mig om dessa d& det var musik som var min passion. Efter att nu sjilv studerat &mnet
om samhdllets anvdndning och integrationen mellan &mnena sé gick det upp for mig att det
var detta jag saknade 1 min undervisning. Om lérarna hade knutit samman dmnena med musik
sd hade jag brytt mig mer om @mnena och velat ldra mig mer inom dessa &mnen. Jag hade da
ocksé kunnat se ett storre virde i de andra dmnena, vilket jag inte sig d&’.

Komplement till klassrummet
Utanfor skolan 1dr man sig det mest viktiga, sa en av ldrarna. Med detta antar vi att hon menar
den kunskap som du behdver tillgodogora dig for att utfora en uppgift som du stoter pd och
for att klara livet 1 stort. Skolan fyller funktionen att ge dig de kunskaper som du annars inte
skulle ha skaffat dig sjdlv. I om med detta menar hon att skolan kompletterar samhéllet.
Nagon larare nimnde att man kunde ta tillvara pa fordldrars kompetens. Man skulle kunna
utveckla detta genom att aterkommande bjuda in forédldrarna till skolan for att berdtta om
olika yrken och vad dessa bestod av. Detta skulle kunna bidra till att eleverna blev lite mer
fortrogna med kommande yrkesval da de i sddana fall hade haft lite kunskap om olika yrkens
innebord. En viktig aspekt i1 att anvinda fordldrars kompetens ur skolans synpunkt ar att det
inte skulle kosta dem négot. Enligt egen erfarenhet sa stiller fordldrar gdrna upp pé detta om
de bara har tid. Vidare sa skulle de inte f samma bild av yrket som om en rekryterare

? Christian Melanders erfarenheter.
? Anders Fogelqvists erfarenheter
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berittade om detta da han sékerligen skulle forskona bilden av arbetsplatsen. Fordldrarna
berittar utifran det perspektiv som de flesta elever skulle stota pa i sitt kommande yrkesliv,
vilket skulle innebéra att eleven skulle fa storre forstaelsekunskap om yrket. Det vi visar pa i
kapitlet dr vikten av att skolan anvinder samhéllet som komplement till sin undervisning. Om
de bara hade varit i skolan sa hade forstdelsekunskapen, fardighetskunskapen och
fortrogenhetskunskapen blivit véldigt liten och i vissa fall helt uteslutande. D4 skolan skall
lara ut kunskap till eleverna sd maste de utnyttja alla medel. Ifall de inte skulle gora detta s&
skulle man kunna se den som om skolan skulle ta ett stillningstagande till vilken kunskap
som har hogst vérde. Fragan 4r om skolan redan gor det idag eftersom sa mycket av
undervisningen sker inne i klassrummet och foljer formedlingspedagogikens synsitt. Vem
skall bestimma vilket virde olika kunskaper har? Har kunskap olika vérden i skolan?

Olika sorters intelligenser
Stimmer Gardners teori om att det finns olika sorters intelligenser, sa dr det nog ménga
méinniskor som drar en suck av ldttnad. Tank alla dem som nyligen gatt ut skolan med déliga
betyg och som fitt hora att de inte rdcker till. De borde {4 reda pi att det &tminstone finns en
teori om att vi besitter olika sorters intelligenser. Nu har vi inte forskat hur 1angt Gardner fatt
gehor, men vi tycker dnda att det ligger mycket logik i hans pastdende om flera intelligenser.
Hur skulle man annars forklara att personer som tidigare varit utrdknade i skolan senare i livet
briljerar stort inom ndgot &mne? Teorin om dessa olika intelligenser ser vi som @nnu ett
anledning till att skolan béttre bor variera sin undervisning och ocksa da vidga synen pa
kunskap.

Bifrostskolan

Idén om att inte ha olika @mnen varje dag pa schemat utan olika teman vid olika tider pé éret
ar en intressant tanke. Pa skolan anvénds inte mycket av vanliga laromedel, utan mer av
anpassat material till pdgaende tema. Med detta finns férmodligen bade for- och nackdelar.
Nackdelen ar kanske allt arbete som kravs for att ssmmanstilla detta material, men fordelen ar
formodligen hur vél anpassat materialet blir till géllande tema. Denna arbetsmodell bidrar till
en helhetssyn kring det fenomen man har som tema. Man arbetar &mnesdverskridande med
fokus pa elevernas aktiviteter som ofta involverar kunskapssokning eller skapande
verksamhet. Det &r i erfarenheterna och upplevelserna som vi ser att en stor vinst ligger.

Att arbeta dmneséverskridande
Flera av ldrarna ndmner schemat som ett hinder for att de skall kunna bedriva sin
undervisning utanfor skolan. Problem med detta dr skolans uppdelning av &mnen. Denna
uppdelning gor att man inte lika tydligt ser det &mnesdéverskridande samarbetet ndr man
befinner sig i organisationen, dven da det tydligt framgar att man skall jobba
amnesoverskridande, som en av lararna sdger. En idé skulle kanske vara att byta ut
dmnesindelningen mot en dvergripande kursindelning. Man skulle kunna l&ta en grupp
bestaende av flera ldarare med olika &mnen fa bli gemensamt ansvariga for ett dvergripande
moment. Som blivande musiklarare ser jag (Anders) inte detta som nigra problem inom de
olika indelningar som finns inom musikdmnet, dir man integrerar gehorsldra, rytmik,
musikteori och musciserandet.

Teori kontra praktik
Vidare leder detta in oss pd tankarna om att skolan inte alltid kénns helt verklighetsforankrad.
En av ldrarna i musik sédger att skolan ar en skyddad vérld. Eleverna far vildigt mycket
serverat. Om eleverna skall sdtta upp en konsert s tar kanske skolan tag i det organisatoriska.
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Det eleverna egentligen bara behdver gora ér att spela. Detta dr ju inte hur verkligheten ser ut.
Man borde pa samma géng fa lira sig allt som har med en konserts genomférande och den
planering som krévs. I verkligheten sa &r sjdlva tiden man spelar den minsta tiden som man
lagger ner som arbete.

For att stiirka samhillets roll i undervisningen stiller vi frigan; Ar det verkligen mojligt att
skapa en verklighet inom en organisation om denna avskdrmar sig fran samhillet? Vid
intervjuerna kom det fram att alla skolor anvénde samhéllet och att ingen skola var helt
avskédrmad, vi tycker att fragan visar pa virdet av kunskapsinhdmtning utanfor skolan. Vi tror
att vissa ldrare dr radda for att ldgga for mycket ansvar pa sina elever. De vill ge dem ett
uppldgg som ér tillrittalagt. Tanken dr fin, men vi tror att kunskapen som de hade skaffat sig
pa végen di ofta gar forlorad och att det blir faktakunskapen som fér prioritet.

Andersson skriver vidare pa samma id¢ om att gora skolan mer verklighetsforankrad. Han
skriver att "Upplevelsen av att just hir, dir jag bor och gér i skola, har ménniskor bott och
verkat alltifran stenaldern; méan, kvinnor och barn, for 4-5000 ar sedan. Den kénslan ar
storre”. For att fortydliga hur man skulle kunna anvdnda Anderssons citat menar vi att nir
eleverna sitter 1 klassrummet och lyssnar till en ldrare sa ger det en viss information. Men som
eleverna namnde i en intervju att de hade fatt den riktiga kinslan om judeforfoljelsen forst da
en person kom och berdttade om sina egna erfarenheter var storre. For att sedan gora den
kénslan dnnu storre sa skulle man enligt Anderssons péstdende hitta stéllen 1 sitt lokalsamhille
dar nadgot inom dmnet hade utspelat sig.

Upplevelser
Ett annat exempel som eleverna eftersdkte var att de var intresserade av att se ett
koncentrationsldger. Att fa besoka ex. ett koncentrationslidger och se det med egna 6gon, att fa
en bild av sin historia. Detta &r en metod vi tror starkt pa som undervisningsmetod. Detta tror
vi ger eleverna en kénsla av att de bryr sig om kunskapen mer, den blir levande pa ett annat
satt. Det far oss att komma in pa Deweys tankar om att man lar sig nér man bryr sig om att {4
kunskapen. Han skriver att ”aldrig s& manga faktalektioner, planerade enbart som
faktalektioner, kan bidra ens med en skugga av den fortrogenhet med véxter och djur, pa
bondgarden och i trddgéarden, som férvirvas genom att man faktiskt lever mitt ibland dem och
bryr sig om dem.”. (se s.5).

For att ldra sig saker bor man i storsta mojliga man forsoka varva teori med praktik och
upplevelser. Att om mojligt fa se det som man studerar. Att sjdlv fa se vissa foreteelser och
dédrigenom dra egna slutsatser. Man behover inte alltid gora det, men det finns mdnga moment
som skulle bli tydligare om man gjorde det. Nar man exempelvis ldser om en forfattare sa kan
man i1 samband med detta ga och se en pjés av denne. Nér man ldser om ett land s kan man
samtidigt ta del av dess kulturutbud, ndgot som é&r typiskt for detta land, att gi och se en viss
sport eller att smaka pa maten fran detta land.

Ett annat exempel &r att vistas i olika miljoer for att studera ndgot, exempelvis det kulturella
utbudet. Det skulle kunna vara att besoka stadens olika museum for att sedan prata om det
eller géra ndgot arbete om det i klassen. Bara en sddan sak som att studera ménskligt samspel
skulle man kunna dra ménga viktiga slutsatser om. Hur fungerar vi ménniskor ihop, vad
triggar vad? Eleverna skulle kunna fé olika uppgifter att 16sa pa egen hand, att exempelvis ga
ut och intervjua manniskor om yrkesval, resvanor eller ta reda pa ndgot relevant inom ett visst
dmne. Vi behdver ndgot som berdr och att den ldrande sjilv véljer vig och utforskar. Istéllet
for att eleverna moéter olika @mnen far de mota dilemman, utmaningar och problem. Det kan
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vara arbete med samhéllsrelaterade uppgifter som utgér fran sa kallade autentiska fragor”.
(Almius, 2006, s.159).

Att aktivera eleven
Vi tror att det dr viktigt att inte bli for last vid att det alltid &r ldraren som lér ut och att
eleverna alltid bara passivt tar emot, utan att eleverna emellanat aktivt far sdka sin kunskap.
Det kan vara fran bocker, tv, Internet eller genom att prata med méanniskor. Vi lagger vikt vid
att man som ldrare 1 storsta mdjliga man bor forsoka tinka efter vid ett nytt moment, hur man
praktiskt kan arbeta med detta.

Efter vara intervjuer med ldrare och elever s& framkom skillnaden att pd samma skola sa
tyckte ldraren att de var ute en del och sokte kunskap frdn samhillet, medan en elevgrupp pa
samma skola inte tyckte att de var ute i samhéllet i ndgon storre utstrickning. ”Lérarna anser i
hogre grad 4n eleverna att undervisningen dr mindre traditionell, t.ex. ldroboksstyrd, mera
elevaktiverande samt mera amnesoverskridande och dmnesintegrativ”. (Andersson, 1998,
s.14). Av detta kan man dra slutsatsen att eleverna mer vill komma ut for att studera olika
foreteelser i samhéllet, formodligen for att det &r ett avbrott fran den vanliga undervisningen,
men kanske ocksa for att det 4r kul och for att det 4r givande. Det dr svart att bortse fran att de
lar sig nagot vid dessa tillféllen.

Prao
Skolan har utvecklat flera metoder for att ldrarna skall kunna ge eleverna mdjlighet att skaffa
sig kunskap frén samhéllet. Exempel pa detta dr den klassiska foreteelsen prao. Detta ér
uppskattat bland eleverna men har négra tydliga problem inom sig. Praoplatsen ar forsta
problemet. Denna &r ndgot som eleverna sjélva far viélja och det bidrar till att de oftast véljer
en plats dér en fordlder eller sldkting arbetar. Detta tycker vi inte dr negativt, men det ger dem
inte lika mycket som om de hade fatt besoka ndgot helt nytt. Vi tror dven att om eleverna fér
komma till ett stdlle som de inte redan har hort s mycket om s& gar de in med en storre
nyfikenhet. Nyfikenhet dr ndgot som dven ldrarna sa var en ingrediens for ett gott larande. Det
andra problemet med prao dr att det inte &r integrerat tillrackligt bra i skolan dé& det bara ror
sig om ndgon vecka da de &r ute. En ldrare som vi intervjuat séger att det bor vara ett
aterkommande moment. I denna tanke ser vi stora mojligheter. Man skulle kunna tdnka sig ett
alternativ till prao. Om skolan skaffar sig ett gott samarbete med olika arbetsplatser och
skapar ett natverk s skulle dessa kunna vara en tillgédng att anvinda under hela tiden 1 skolan
de tillfallen ldraren anser dessa vara virdefulla. Detta skulle dven gora sd att eleven inte bara
far vara pé en plats utan att de far besdka den plats som &r relevant for stunden och som
fortydligar nadgot som de ldser om vid tillfdllet.

Konfliktlosning
Problemldsning och konflikthantering var ndgot som en av elevgrupperna eftersokte. Det
forstndmnda far man kanske i viss mén i skolan, men kanske dndé &r nagot som kan
utvecklas. Att lata eleverna pa egen hand fa gé ut i samhaéllet for att studera ndgot for att sedan
dra slutsatser av det eller eventuellt att 16sa ett problem eller komma till en kontenta av nigot.
Konflikthantering ddremot ar kanske inget som man sa ofta stoter pa i skolan. Om det ska
vara pa schemat i grundskolan 1dter vi vara osagt, men att elever frdn hogstadium och
gymnasium fér studera konflikter, exempelvis genom att gi ut en heldag i stan dér man
sakerligen hittar konflikter ndgonstans, kan knappast vara ndgon forlust. Snarare ett tillfdlle
att lara sig av. Att hantera konflikter &r ndgot som ménga &r daliga pa. Vi svenskar sdgs vara
ett konfliktrétt folk. Déarfor borde man kanske ha dvningar i detta &mne redan i skolan, for att
senare bli battre pa att kunna ta sig an och 16sa konflikter. Man skulle exempelvis be nagra av
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eleverna ta med sig ndgon konflikt in i klassrummet som de stott pa under sin fritid, for att
gemensamt komma fram till hur man bést 16ser denna. Detta skulle bidra till en 6kad
forstéelse och 1 viss man dven fardighet och fortrogenhet.

Framtiden
Angéende framtiden, sa sa en elevgrupp att de tror eller i alla fall hoppas pa att det kommer
att bli mindre faktakunskaper i framtiden och att man lagger mer energi pé att forsta
sambanden mellan olika faktorer. Samband i exempelvis historiadimnet dr ndgot som skulle
kunna fortydligas. Fran vér egen historiaundervisning fick vi frimst lara oss artal och kungars
namn, men fick inte riktigt reda pd sambanden mellan olika héndelser. Varfor blev det krig?
Varfor splittrades lander? Sadana orsaker skulle kunna bli tydligare enligt oss och de som vi
har intervjuat.

Klassrummets behov av komplement
I var uppsats ger vi en rad exempel pa hur man kan g ut i samhéllet och skaffa sig en méngd
olika kunskaper. Vi nimner manga exempel pd vad som man kan gdra utanfor skolans védggar.
Vi tar dven i viss man stillning for att det dér i ligger en vinst i och med det komplement och i
den variation som samhéllet utgor i forhéllande till skolan. Vi vill dock vara tydliga med att vi
inte vill ta udden av skolans vérde, och vi vill heller inte pdstd att man kanske varje vecka
nddviandigtvis skall bege sig ut for att studera en massa i samhdllet. I och med att vart arbete
kretsar kring kunskapshdmtning frdn samhaéllet sa forsoker vi endast ge en mdngd exempel pa
vad man skulle kunna gora och vad detta skulle kunna bidra med for kunskap. Det vi ser ér
vérdet av att anvinda samhaéllet for att ge mer av forstielsekunskap, fardighetskunskap och
fortrogenhetskunskap. Dessa star liktydigt med faktakunskap 1 ldroplanen och bor darfor
ocksa ges lika mycket plats i undervisningen, vilket vért arbete visar exempel pa hur man kan
gora for att det skall bli en jdmnare fordelning mellan de olika kunskaperna. Detta visar ett
starkt varde av att soka kunskap frén samhaéllet och utanfor klassrummet.

Betydelse for ldraryrket
Vi betonar vikten av en varierad undervisning s tillvida att man utdver undervisningsmetod
ser nyttan i att emellanat g utanfor klassrummet for att studera vissa praktiskt foreteelser,
t.ex. att se hur nagot fungerar rent fysiskt. Vidare visar vi pa hur man exempelvis kan arbeta
med att fa in de fyra kunskapsbegreppen i sin undervisning och vikten av att g utanfor
klassrummet for att komplettera den kunskap som inte framgétt lika tydligt inne 1
klassrummet.

Framtida forskning
D4 vi har lyft fram hur skolan behdver gé ut frdn klassrummet och ut i samhéllet som ett
komplement och att pa detta sétt kunna ticka in de fyra kunskapsbegreppen sa skulle det vara
intressant att se vilket virde skolan sitter pa dessa fyra. Varfor fokuserar skolan sa hért pa
enbart faktakunskapen? Ar det méjligt att foriindra skolan si att fler dimensioner av kunskap
tiacks upp?
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Sammanfattning
Vi anser att det dr av yttersta vikt att man i skolan har en bredd pa ldrandet. Att anvédnda sig av
olika arbetsformer &r ett sitt for skolan att skapa variation i undervisningen. Vart arbete lagger
fokus pa att det bor finnas alternativ till den ordinarie klassrumsundervisningen. Praktisk
kunskap med anknytning till vardagslivet &r ett vikigt komplement till all teoretisk kunskap
som man fér 1 skolan. Vi har lagt stor vikt vid John Deweys forskning d4 han var en stor
foresprékare av att man lér sig genom att gora.

Alla skolor som vi har intervjuat arbetar med att soka kunskap fran samhéllet. Den vanligaste
formen av kunskap som man anvinder sig av utanfor skolan &r studiebesok. Vi tror att detta
beror pé att det ar en relativt enkel form att planera och utfora for ldraren. De vanligaste
platserna som de anvinder sig av &r teatrar, biografer, universeum, utstéllningar och muséer.
Internet och teve var ocksa vanliga platser dir man himtade kunskap utanfor skolan. Ett
alternativ till att s6ka kunskap fran samhéllet var att istdllet bjuda in ndgon sakkunnig till
skolan. Gemensamt for alla l4rare och elever var att de ser virdet i att anvinda sig av
kunskapsinhdmtning frdn samhéllet vid sidan av skolans givna plats. Skolan ger eleverna
struktur, grunder och baskunskaper. Skolans uppgift ar att silla bort falsk kunskap fran den
sanna kunskapen, vilket flera ldrare nimnde som exempel. Samtliga intervjuade svarade ocksa
att skolan behdvs, 4ven om man kan fa mycket kunskap frdn samhillet. Det framkom dven att
det mycket ar upp till respektive ldrare huruvida de gér ut i samhéllet for att studera nigot.

De flesta elever som vi intervjuat tycker att det dr nyttigt med kunskap fran samhéllet.
Kunskapen blir mer levande och konkret. Den ger nya perspektiv, siger manga elever.
Overlag ansag bade lirare och elever att skolan arbetar for lite med att séka kunskap fran
samhéllet och de skulle vilja se att detta skedde i storre utstrackning.

Vi talade dven om den passiva kunskapen i arbetet, d.v.s den kunskap som man far utan att
man aktivt sker den. Det vanligaste exemplet som vi fick var vid méten med andra
méinniskor i samhéllet, ddr man skaffar sig social kompetens och lar sig hur andra ménniskor
tanker. Musik var ocksa ndgot som flera ndmnde som exempel pa passiv kunskap. Genom
musiken kan man fa kunskap om textens budskap, men dven sprakliga kunskaper, nimner
nagra av lararna.

Forédldrars kompetens var nagot som flera av de intervjuade ndmnde att man kunde ta tillvara
pa. Att exempelvis lata fordldrar komma till skolan och berétta om sitt yrke, kunde vara ett
komplement till den ordinarie undervisningen. Nigot annat som ndmndes ofta var att man tog
del av natur och milj6 som alternativ till klassrummet. Kunskapen utanfor skolan kompletterar
skolan, sa manga av ldrarna.

Det vanligaste problemet som uppkom nér lararna ville sdka sig utanfor klassrummet for att
bedriva sin undervisning var att det inte fir kosta nagra pengar for skolan. Annars var ett
hinder att organisera sa att det stimde med kollegors scheman. Detta gjorde att det blev
svérare att arbeta amnesodverskridande, vilket flera ldrare hade velat gora.

Det som eleverna sa gemensamt dr att kunskapen som man fér frdn samhallet 4r mer praktisk

och littare att ta at sig. De flesta ldrare och elever tror slutligen att framtidens skola dr pa vég
att 1 storre grad himta mer kunskap utanfor klassrummet.
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Genomsyrande for arbetet dr de fyra olika kunskapsbegreppen fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. Vi visar pé olika exempel da dessa kommer till uttryck och vérdet av att himta
kunskap fran samhéllet for att skolan skall ticka in s& mycket som mojligt av dessa.
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Bilaga 1
Intervjufragor till larare

01.) Hur kan man skaffa sig kunskap utanfor skolan?

02.) Arbetar du eller din skola redan nu med att s6ka kunskap utanfor skolan? Hur? Var?
Hur ofta?

03.) Beritta om nagot eller ndgra tillféllen da ni himtade kunskap utanfor skolan. Om du
inte har himtat kunskap utanfor skolan nagon géng; berdtta om hur du skulle vilja
jobba med det.

04.) Vilken kunskap lar man sig i det vardagliga livet utan att man tdnker pé det?

05.) Vilka stillen och tillfdllen (hdndelser) skulle man kunna ta till vara pa och ldra sig av
ute 1 samhallet?

06.) Tycker ni det vore vérdefullt att himta kunskap utanfor skolan? Varfér? Varfor inte?

07.) Vilken éar skillnaden pa den kunskap ni skulle kunna fa utanfér skolan jamfort med
den ni fér pa skolan?

08.) A) Ar det nigra imnen som #r limpligare in andra? Varfor? Varfor inte?
B) Vad kan man léra sig i dessa @mnen utanfor skolan?

09.) Ar det ekonomiskt méjligt pa er skola? Varfor? Varfor inte? Om ja, hur fick ni det
ekonomiska stodet?

10.) Hur skulle det vara mdjligt att organisera att viss kunskapsinhdmtning sker utanfor
skolan?

11.) Behovs skolan eller kan ni skaffa er den kunskapen dnda?
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Bilaga 2
Intervjufrégor till elever

1.) Hur kan man skaffa sig kunskap utanfor skolan?

2.) Arbetar du eller din skola redan nu med att soka kunskap utanfor skolan? Hur? Var?
Hur ofta?

3.) Beritta om ndgot eller nagra tillfdllen d& ni himtade kunskap utanfor skolan. Om du
inte har himtat kunskap utanfor skolan nagon géng; berétta om hur du skulle vilja
jobba med det.

4.) Vilken kunskap ldr man sig i det vardagliga livet utan att man tianker pa det?

5.) Vilka stéllen och tillféllen (héndelser) skulle man kunna ta till vara pé och léra sig av
ute 1 samhallet?

6.) Tycker ni det vore virdefullt att himta kunskap utanfor skolan? Varfor? Varfor inte?

7.) Vilken éar skillnaden péa den kunskap ni 1 sa fall fr utanfor skolan, jamfort med den ni
fér pé skolan?

8.) A) Ar det nigra imnen som vore enklare én andra i att hiimta kunskap utanfr skolan?
Varfor? Varfor inte?

B) Vad kan man lédra sig i dessa &mnen utanfor skolan?

9.) Hur skulle det 1 sé fall kunna se ut med kunskapsinhdmtning utanfor
skolan? (arbetsgang, metod, grupp/enskilt)

10.) Behovs skolan eller kan ni skaffa er den kunskapen dnda?
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