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Som blivande ldrare har vi ett intresse for hur elevernas erfarenheter anvinds pa
en mangkulturell skola, eftersom migrationen har dkat under de tva senaste
decennierna och gjort immigrationen till en viktig politisk fraga. Det ar
verkligheten ute pad manga av skolorna i storstddernas fororter.

Vi tycker att det ar viktigt att ta vara pa de resurser som finns i de olika
kulturerna och léra sig anvinda det pé ett konstruktivt sétt i undervisningen. Det
finner vi stéd av i Lpo 94.

Att lyfta fram mojligheter till larande som leder till kunskap av olika kulturer
med hjélp av de erfarenheter som finns inom elevgruppen, samt att ta del av olika
larares sitt att arbeta med det i sin undervisning.

Att studera hur verkligheten ser ut pa skolorna nir det giller erfarenhetsbaserat
larande och elevernas del i det.

Att vi vill utveckla vér egen lararprofession.

Vi anvinder oss av en kvalitativ metod — en fenomenografisk ansats. For att
samla in material har vi anvént oss av enkéter och intervjuer. Materialet bestar av
tidigare forskning, litteratur och teoretiska uppfattningar angédende dmnet. Vart
arbete har vi lagt upp som en fallstudie pa en segregerad forortsskola dér vi har
intervjuat 6 stycken larare, 2 kvinnliga pa 1ag- och mellan stadiet och 4 stycken
pa hogstadiet, dir det var 2 av vardera kon.

Vi ser skillnader i hur man anvinder sig av elevernas erfarenheter péa lag- och
mellan stadiet jaimfort med hogstadiet. Fast den storsta skillnaden ligger i att man
pa lag- och mellan stadiet &r mer medveten om att man gor det. Vi har ocksa sett
en skillnad i synen pa i vilka &ldrar man bor arbeta pa detta sétt dér det till viss
del doms ut av hogstadieldrarna. Vi har sett att det kommer ha en stor betydelse
for vért framtida yrkesutdvande eftersom vi alla kommer behdva ta ansvar for att
fa fram alla vara elevers erfarenheter i vart mangkulturella samhille.
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Inledning

Vi som ska skriva tillsammans dr Helen Karlsson f.1980, ldrarstuderande vid Goteborgs
Universitets med inriktningarna Hem- och Konsumentkunskap och Samhéllskunskap och
Marie-Louise Jangren f.1960, lararstuderande vid Géteborgs Universitet med inriktningarna
S16jd och Samhéllskunskap.

Vart intresse bakom valet av omrade kommer dels fran den verksamhetsforlagda delen av
utbildningen (VFU) dér vi kommit i kontakt med mangkulturella skolor. Samt dels frdn en
inre vilja att forbéttra forutsdttningarna for elever med invandrarbakgrund som kommer i
klam i den svenska skolan. Bristen pa utnyttjande av de resurser som ligger i olika kulturer
har gjort att vi vill se ndrmare pa hur vanligt forekommande det dr att gora sina elever till en
tillgdng 1 klassrummet. De erfarenheter som finns borde komma till nyttjande oavsett vem det
ar som sitter inne med dem. En av oss kan ocksa sjilv referera till sina erfarenheter hon fick
fran sin uppvixt i en mangkulturell del av Géteborg. Hon fick med sig manga erfarenheter
bara genom att umgas med folk fran olika kulturer.

Det hér dr nagot som kommer att vara viktigt i var framtid, eftersom migrationen har dkat
under de tva senaste decennierna och gjort immigrationen till en viktig politisk fraga.

Vi tycker att det dr viktigt att ta vara pa de resurser som finns i de olika kulturerna och lira sig
anvénda det pa ett konstruktivt sitt 1 undervisningen.

For det har vi stod 1 laroplanen Lpo 94 dér det star: Det svenska samhdillets
internationalisering och den vixande rorligheten over nationsgrdinserna stdller hoga krav pa
mdnniskors férmdga att leva med och inse de virden som ligger i en kulturell mangfald.
Medvetenheten om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som dr viktig att utveckla tillsammans med férmdgan att forstd och leva sig in i
andras villkor och vdrderingar. Skolan dr en social och kulturell motesplats som bdade har en
mdjlighet och ett ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dir (2001, s5-.6).

Syfte och fragestillningar

Att lyfta fram mojligheter till lirande som leder till kunskap av olika kulturer med hjélp av de
erfarenheter som finns inom elevgruppen, samt att ta del av olika larares sétt att arbeta med
det 1 sin undervisning.

Att studera hur verkligheten ser ut pa skolorna nir det géller erfarenhetsbaserat ldrande och
elevernas del i det.

Att vi vill utveckla var egen lararprofession.

Viéra fragestillningar som vi kommer soka svar pa ar:
- Hur arbetar man med kulturfrdgor pa en mangkulturell skola?
- Vet ldararna vad erfarenhetsbaserat 1arande dr och anvénder de sig i sa fall av det?
- Hur &r det att arbeta som ldrare pd en mangkulturell skola?
- Hur kan man jobba med att sammanfora kulturer?
- Hur kan man motverka rasism och framlingsfientlighet 1 en mangkulturell milj6?
- Vilka kommer att vara de viktigaste kunskaperna for vara elever i framtiden?



Litteraturgenomgang och teorianknytning

Ett samhiille i forandring

Lang tid har forflutit sen den allménna folkskolan infordes 1842, mycket har ocksa héant bade
1 Sverige och 1 resten av vérlden. Framforallt har vi blivit alltmer medvetna om vad som
hinder runt omkring oss och hur fordnderlig vér vérld ar. Enligt Giddens &r det en samverkan
mellan politiska, sociala, kulturella och ekonomiska faktorer som styr fordndringen. Det som
pa senare ar framforallt har paverkat fordndringen, dr den snabba utvecklingen av
informations- och kommunikationsteknologin, som gor det mojligt att kommunicera, sinda
dokument och bilder till andra ménniskor, som i stort sett kan befinna sig var som helst i
vérlden (Giddens, 2003, s.58-59).

FramfGrallt har den globala migrationen d6kat, det var uppskattningsvis mer dn 80 miljoner
ménniskor som flyttade mellan ldnder ar1990. Detta har olika orsaker, en del beror att
ménniskor drivs frén sina ldnder pd grund av krig, hungersndd, politiskt fortryck och
overbefolkning. Andra lockas av de goda arbetstillfdllena, battre levnadsstandard och storre
utrymme (Giddens, 2003, s.240-241). Antalet invénare i Sverige dr numera over 9 miljoner,
av dessa dr 1,1 miljoner fodda i utlandet. Om man ldgger ihop det med antalet som &r fodda i
Sverige med tvd utrikes fodda fordldrar och antalet utlindska medborgare sa kommer vi
néstan upp till 2 miljoner, det vill sdga att det &r cirka en femtedel av den svenska
befolkningen som har sina rotter 1 andra kulturer (Befolkningsstatistik, SCB,
Befolkningsstatistik i sammandrag 1960 — 2005). I och med detta kan man se hur migration,
globalisering och nya kulturméten forédndrar samhaéllet och ddrmed den Svenska skolan”
(Pedagogiska Magasinet, 3/2003, s.33).

Barn och ungdomar som idag véxer upp i Sverige har svart att orientera sig i den egna
samtiden eftersom de inte kan ta 6ver sina fordldrars bildningsideal, livsmonster och identitet.
Detta midrks framst i de invandrartdta fororterna, ddr barns/ungdomarnas foréldrar lever i en
kultur och barnen lever i tva olika kulturer, ibland flera. ”Nar man inte uppfattar sig som
“hemma” i det Svenska samhiéllet kan platsen dir man véxt upp, bor, har sin vardag och sina
kamrater bli avgdrande 1 identitets- och trygghetsskapande faktor” (Pedagogiska Magasinet,
3/2003, s.45).

Enligt Lorentz och Bergstedt har forskningen de sista dren inte visat att det bedrivs en
medveten interkulturell undervisning pa méngkulturella skolor, samtidigt som man betonar att
det viktigaste for en internationaliserad utbildning ar solidaritet och en kénsla av att vara
varldsmedborgare (Lorentz & Bergstedt, 2006, s.22).

Maingkulturalism och skola

Nér Sverige 1 borjan av 1990-talet hade upplevt en massiv inflyttning av invandrare fran
krigsdrabbade lander eller lainder med 14ga mdjligheter till f6rsorjning till alla dess invanare
bade ekonomiskt och ekologiskt, sdg skolan till att bredda sitt utbud av skolor med olika
nischer. Dessa nischer visade sig inte bara i form av olika pedagogiska synsitt utan kom
ocksa fram utifran olika kulturella, religidsa och till och med etniska infallsvinklar. Den
svenska enhetskulturen fick nu dela sitt forut enhetliga harskarutrymme med flera andra
kulturer (Fiirth, 1993, s.19).

Att dessa kulturer bredde ut sig &dr kanske inte sa konstigt eftersom antalen invandrare fran
samma kultur var hog. Att det heller inte var accepterat i det svenska samhéllet att vara annat



an svensk fick saklart snart rucka pa sig. Men det dr inte intressant att se pa dessa skolor med
olika nischer eftersom de i sin tur enbart dr en forlingning pa ett enkultursamhélle dér
manniskor med samma asikter mots. Det intressanta ligger istéllet i de moten som sker mellan
kulturer. Blir krocken véldsam och okontrollerbar eller blir det ett utbyte av information 1
samspel med varandra dér kulturen str som utgangspunkt for ett enat samhélle med utrymme
for alla. Skolan utgdr hir en viktig del i den stora apparat som ska se till att medborgarna
uppfostras ritt och foljer de normer som &r uppsatta. Det dr darfor intressant att ga till dess
yttersta spets och se hur detta fungerar pé ett stille diar s& manga kulturer som mojligt mots
och samsas om utrymmet. I dagens Sverige finns det ménga exempel péd sddana stéllen. Da
ligger det forhoppningsvis 1 allas intresse att ta del av hur utbildningen fungerar dér for de
elever som en dag kommer vara de medborgare som dr med och ser till att Sverige gar runt.

Nér vi nu dr pa viag mot ett allt mer méngkulturellt Sverige méste vi forsoka bekdmpa de som
Schierup och Alund (1993, 5.102) kallar for kulturrasistiska forestéllningar dir kulturer ses
som nagot som ar fixt och oféranderligt. Att andra kulturer i grunden skulle vara annorlunda
och artfrimmande samt stora den sociala och moraliska ordningen méste motbevisas. En bra
plats att borja med detta ar i skolan dér alla kommer tillsammans oavsett bakgrund och
tillhorighet. Déar méste alla barn motas och deras sinnen kanske fortfarande dr mer 6ppna for
att saker kan se olika ut. De har dnnu inte hunnit lasa sig lika mycket till vanor, seder, bruk
och pa hur saker ”’ska” vara. De mots pa vad som ska vara en neutral mark dér allas véirde
viger lika.

Mangkulturalismen ar bade sin egna bésta vian och samtidigt sin egna virsta fiende. Schierup
och Alund (1993, 5.106) framhéller att kultur har kommit att bli bade ett uttryck for det
problematiska och samtidigt ett botemedel for det. Det kulturella uppfattas som en gemensam
vérdestruktur och hela var samhéllsuppbyggnad bygger pa en trygghet i att dela in
befolkningsgrupper efter kulturessens och kulturaliserande termer. Detta sker sa vil i den
offentliga diskussionen och opinionen som i det socialt administrativa och politiska.

Rotterna till problemen som kulturarv, kulturell distans, kulturkonfrontation och
kulturkollision, och som har diskuterats i begrepp av sociala ojamlikheter och konflikter, sdgs
bottna i en underforstidd mening att orsaken dr avvikelser fran normaliteten. Dessa problem
har visat sig i form av invandrarnas formaga att anpassa sig till svenska normer och kultur
samtidigt som de ska kunna agera med en egen etnisk identitet i samhéllet. De ganger detta
inte har fungerat soks alltid svaret pa varfor i den invandrades kultur. Att ha ett kulturbagage
ses bade som en resurs att bevara for positiv etnisk identitet, medvetenhet och socialt arbete
samtidigt som det &r socialt problematiskt och méste hanteras pa ett disciplinerat sétt. Att
utdva institutionell makt Gver minoritetsgrupper och ge negativ berommelse for det
frimmande fyller en viktig funktion. Det héller de vanliga medborgarna i schack och
forhindrar politisk, social och kulturell olydnad (Schierup & Alund, 1993, s. 106-107).

Eftersom skolan tillhor bade det politiska Sverige och det socialt administrativa och darfor ar
en stor del av var samhillsuppbyggnad for den givetvis samma talan som resten av Sverige
och framfGrallt den talan som regeringen anser lamplig. Den blir i sin foérlingning en av
statens institutioner som har makt 6ver medborgarna. Pé vilket sétt skolan viljer att utéva
denna makt har stor betydelse for dess elever och deras syn pa samhillets funktion. Véljer
skolan hér att lyfta fram allas erfarenheter som lika virda kommer dessa barn att ta med sig
detta sjilvfortroende som det ger ut i viarlden. De kommer att kunna sta pd egna ben och veta
att de dr ndgon att rdkna med och det som de har att erbjuda kan spela en viktig roll i andras
liv och utveckling. Detta &r kanske speciellt viktigt for de barn med en annan kulturell



bakgrund som inte riktigt hittat sin plats utan just svdvar 1 det dédr grinslandet. Landet dir det
ska vara okej att vara den du &r oavsett etnicitet bara du foljer svenska normer och den
kulturen. En svéar ekvation att f ihop &dven f6r den mest virldsvana och dn mer svar for ett
litet barn. Skolan maste darfor lyfta fram barnens kulturella erfarenheter som naturliga och
icke avvikande och léta alla barn ta del av varandras bakgrunder for att 6ka forstaelsen dem
emellan och pé sa sitt i hela samhaéllet ndr dessa barn vuxit upp till vuxna. Vi kan pa sé sétt fa
bort den negativa stimpeln som nu ligger i méngfalden. Vi maste fa bort tinket att det ar
ndgot som “drabbat” Sverige som Bel Habib (1993, s.114) beskriver det.

Under ett tag var det till och med tal om att skapa ett nytt &mne pa gymnasienivd som skulle
kallas kulturkunskap och ta upp antropologiska, historiska, konstnérliga och andra aspekter av
olika folks kulturer. Detta forslag fick dven stdd av diskrimineringsutredningen som &ven
ville se amnet pa schemat i grundskolan. Forslaget gick dock aldrig igenom eftersom det inte
ansags ritt att ta &mnet ur sitt sammanhang utan det skulle behandlas inom alla &mnen som
berdrde det, precis som miljokunskap kan behandlas inom bade kemi, samhéllskunskap,
biologi med flera &mnen. Detta var under den tid d& den borgerliga regeringen hade makten
och tyckte att det riackte med att skriva med i den foreslagna laroplanen att varje elev ska ’ha
insikt 1 centrala delar av det svenska och vésterldndska kulturarvet” samt ”formdgan att leva
med kulturell mangfald och se den som en positiv kraft” (Gliettler, 1993, s.172).

Béda tankarna har bra skil for sig. Att skapa ett helt nytt &mne gor ju sé att man inte kan
undgé att ta 1 tu med frdgan och méste arbete med att skapa ett humanare klimat for
mangkulturen. Problemet blir ju dock som papekat att det bara blir ett 16sryckt moment som
inte alltid kan ses 1 relation till verkligheten. Att ta upp &mnet under alla &mnen och vid de
tillfillen som anses som ldmpliga och kopplingsbara till bade &mnet och det vardagliga livet
ar nog 1 slutdndan det som for utvecklingen framat pa ett béttre sdtt. Men gér man da det 1
skolan? Anvéinder man sig dir av elevernas erfarenheter och lyfter fram dem under alla
amnen? Och ska inte detta i sa fall gélla alla kulturer och inte bara den svenska och de
visterlandska, hur mycket mangfald blir det egentligen av det. Om man ska léra sig leva i en
kulturell méngfald masta man ju ocksa fa bekanta sig med en sddan for att kunna forsta vad
det egentligen handlar om.

Den icke sa litta uppgiften att se varje barn och utgé fran varje barns livssituation och
erfarenheter 1 den pedagogiska verksamheten ér &n dock var uppgift. Varje barn 1 sin tur
behover sitt utrymme for att anvinda sin forstaelse och sina verktyg, men behdver ockséa
successivt ga vidare for att utveckla tankemonster och handlingsberedskap for nya
sammanhang. Det ar darfor viktigt att vara 6ppen for de manga erfarenheter som alla barn har
(Wener, 1994, s.227, 230).

Att det tydligt framgar i manga texter att det dr vart ansvar och vér uppgift att lyfta fram vara
elever och deras erfarenheter kan gora att man ser det som en sjélvklarhet som sker ute i alla
skolor. Men verkligheten ar dock inte alltid lika bra som dikten. Att se till dessa barn och
deras bakgrund kanske inte alltid ar en sjilvklarhet for alla larare. Vissa kanske inte ens ser
det som en mdjlighet i deras utldrning. Det kan hénda att det &r ett for stort projekt for vissa
eller att de helt enkelt inte kdnner sig bekviama med att ge sig ut pa frimmande mark som de
sjdlva inte har mest kunskap om.

Nir det géller interkulturell undervisning och hur man ska jobba med det siger Westerberg
(1994, s. 214) sé hér:



Négra heltidckande och snabba 16sningar finns inte, inga enkla knep, men metoder som
forhoppningsvis leder i rétt riktning. En viktig utgdngspunkt ar elevernas egna
erfarenheter. De utgdr grund for hela arbetet. Om temat r kulturméten och konflikter
géller det att fi eleverna att minnas och verbalisera sina egna upplevelser.

Aven hir dterkommer erfarenheter som temat &ver hur man skapar ett utbyte mellan kulturer
som leder till erfarenheter for varandra. Nyckeln till att ldra sig om varandras kulturer pastas
hér alltsd vara att verbalisera sina erfarenheter. Att fa dela med sig av vad man upplevt och
bir med sig som en grund till varfér man blivit den man ar skall alltsa sittas ord pa for att 6ka
forstdelsen for varandra.

Lérare pa en mangkulturell skola

I alla klassrum, inte bara det mangkulturella finns det elever fran olika kulturer. Var och en av
eleverna har sin alldeles egna familjehistoria, speciella vanor och tankesatt. Fast i det
mangkulturella klassrummet blir dessa skillnader mer mirkbara, eftersom de bade har storre
kulturella skillnader och oftast olika nationaliteter (Skolkommittén, 1996, s.11).

Som ldrare pd en méngkulturellskola dr det viktigt att man 14r médnniskor att umgés over
kulturgrianserna i1 skolan savil som i samhéllet. Religionen dr oftast det viktigaste rittesnoret
for ménniskans seder och moraliska vérderingar (Fredriksson och Wahlstrém, 1997, s.100).
Dérfor ar det viktigt att man 1 dessa moten forsoker ndrma sig den andres kultur med respekt
och tolerans och att man har en forstaelse att vi alla inte &r lika och kan se saker ur olika
perspektiv (Fredriksson och Wahlstrom, 1997, s105). For att kunna se till sa att positiva
kulturméten skapas ar det darfor viktigt for léraren att kénna till de andras kultur, religion och
inte minst sin egen. Ett mote kan innebéra positiva mojligheter, men kan ocksé utveckla
konflikter om vi inte 14rt oss att hantera dessa kulturméten (Fredriksson och Wahlstrom,
1997, s.82). Dérfor ér det av vikt att man inte borjar med de svéra bitarna som religion inom
kulturmdten, utan att man véljer mnen som inte ar sa laddade, som mat, dans, och musik med
mera ( Fredriksson och Wahlstrom, 1997, s.113-114).

Att vara larare pa en mangkulturellskola stéller stora krav pa lararen, men det ger ocksa saker
tillbaka. Som ldrare fir man uppleva positiva utmaningar och kdnner tillfredstillelse
(Andersson, 2001, s.6). Enligt Andersson ska ldarandet ses som ett skapande och ldraren ar en
kulturbérare och det dr lararen som ska integrera kultur i sin undervisning (Andersson 2001
s.8). Det ér av stor vikt att man ser till bdde mdjligheter och problem och anvdnder dem 1 sin
undervisning (Skolkommittén, 1996, s.19). Och det kan goras med hjélp av de erfarenheter
som eleverna har med sig till skolan, dessa maste utnyttjas som en resurs i undervisningen
(Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s.113).

En annan sak som ldraren ska tdnka pa &r att undervisningen i skolans alla @mnen maéste utga
fran elevens eget sprak och kultur och fran majoritetssamhéllets (Skolkommittén, 1996, s.36).
Den méngkulturella identiteten &r efterstrdvansvérd, eftersom “det skapar en trygg och fri
manniska” (Andersson, 2001, s.11). ”Att ha invandrarbarn i klassen 6kar variationen och
toleransen for det som dr annorlunda” (Skolkommittén 1996 s.46). Det dr ndgot som &r
efterstravansvért i det svenska samhéllet eftersom vi idag har en stor kulturell mangfald som
vi méste ldra oss att leva med. Darfor 4r malet med skolan inte att barn fran andra kulturer ska
assimileras med den svenska kulturen, utan att de ska berika den och léra sig av varandras
kulturer sd att vi tillsammans kommer att skapa ndgot nytt (Skolkommittén 1996 s.10-11).
Som en ldrare frdn Rosengardsskolan i Malmo uttrycker sig i skolkommitténs utredning:



“Efter tio drs moten i en sjudande stindigt fordnderlig smdltdegel av mdnniskor av olika
religion, nationalitet och kultur, dr det inte mycket hos mig som dr exakt likadant som det var
for tio ar sedan” (Skolkommittén, 1996, s.16).

Manga lérare fran dessa skolor talar om mdétena med eleverna i skolan, dessa méten har en
stor betydelse och beror lararna starkt. De tycker att det dr en tillgdng med barn fran olika
sociala och kulturella miljoer. Det dr ndgot som man bor ta till vara pa i undervisningen. Det
skapar berikande kulturkrockar (Skolkommittén 1996 s.41-50). Aven lirarna lir sig av
elevernas kulturer, som en av dem séger: ”

Vi uppnar en dubbelriktad kunskap bdde om oss sjilva och om varandra. Elever och ldrare
okar sin kulturkompetens.”’( Skolkommittén 1996 s.46)

Lararna upplever att den traditionella undervisningen far allt svarare att fungera, allt eftersom
antalet invandrare 1 klassen 6kar. De upplever att det dr en brist pa helhetsperspektiv. Men
aven de ldrare som forsoker dndra sin undervisning sa att det ska passa eleverna, far kritik fran
fordldrarna eftersom de inte kénner igen sig i den svenska skolan. Lérare i den hér typen av
skolor jobbar dagligen med stora och speciella problem. Ett av dem ér att eleverna har svart
att hanga med i1 undervisningen pé grund av att de inte har hunnit lara sig tillrackligt mycket
av det svenska spraket. De har dven svart att knyta an till 1arobockerna eftersom de inte
kénner igen sig i dem (Skolkommittén 1996 s.46).

Rasism och frimlingsfientlighet

I Bo Anderssons (2001) bok kan man ldsa att ’fraimlingsfientlighet ofta &r nagot som uppstér
ur okunskap och bristande forméga till inlevelse och forstéelse, men den &r trots allt en
reaktion, som kan bemdétas och konfronteras med kunskap, argument, aktioner av tolerans och
stallningstagande for det andre, det annorlunda” (Andersson, B. 2001, s.180).

Enligt vad Eva Johansson (2001) sdger sa uppstar moralen och utvecklas i konkreta méten
mellan ménniskor, ndrvarande i dessa situationer &r alltid aspekter av makt och beroende. I
alla dldrar uppstér det tillhorighet kontra utanforskap, makt kontra maktloshet, det ar en del av
manniskors liv. Som larare har man ett ansvar 1 att se att elevernas vérld inte bara ar god, utan
att det ocksa finns ondska (Johansson, 2001, s. 32-33).

Skolan maste bidra med att bekdmpa framlingsfientlighet och rasism. De maste genom
upplysning, ge kunskap, ge redskap for konflikthantering, lara ut kritiskt tinkande och arbeta
med etiska dilemman med mera. Men sjdlvklart ar skolan inte den enda institutionen, utan alla
manniskor i1 hela samhéllet, ja i1 hela varlden, maste ta ansvar for att det kommer till stand
positiva moten mellan olika kulturer (Andersson, B. 2001, s.182).

Detta kan komma till stdnd genom att vi kommunicerar med varandra, genom samtal. Att vi
Ovar upp elevernas forméaga till att lyssna och tala, di kan en etisk reflektion, en 6kad
forstaelse och ett kritiskt tdinkande byggas upp. ”Vérdegrunden betyder att vaga tala, att viga
lyssna och att vaga vara sig sjalv”’ (Andersson, B. 2001, s.185).

Framtiden

Hur kommer framtiden att se ut? Visste vi det skulle det kanske vara léttare att utforma
dagens skola. I och med att samhéllet snabbt fordndras dr det svéart att veta med sdkerhet vilka
kunskaper man behover framdver. Enligt Carlgren och Marton (2000) kommer skolan att
andras frdn “undervisning till larande, fran metod till mal och resultat, fran hur lirare gor till



vad elever erfar, frin att hinna med laroboken till att utveckla elevens formagor och
forhllningssatt” (Carlgren & Marton, 2000, s.23). Det vi vet idag &r att troligtvis kommer de
barn som idag viaxer upp med stor sékerhet att uppleva en stérre variation i kulturer &n sina
fordldrar redan 1 forskolan, i skolan kommer de att se och hora ménniskor fran andra
nationaliteter och uppleva en mangfald som redan idag finns i Sverige, framforallt 1 férorterna
till vara storstidder Stockholm, Géteborg och Malmé. For att bemdta den nya verkligheten
maste eleverna redan i skolan méta andra kulturer och erfara variation 1 séttet att 1dra
(Carlgren & Marton, 2000, s.23-25).

Ett exempel frin verkligheten dr Kroksbédcksskolan i Malmé dar 86 procent av eleverna har
ett annat modersmal dn svenska, hdr har man 6ppnat en studieverkstad. Den ér till for elever
som inte har svenska som modersmal. Hér far de undervisning pa sitt eget sprak i en del av
dmnena, plus hjdlp med l&xldsning parallellt med svenskan. I studieverkstaden har man
anstillt arbetslosa ldrare med utlindsk bakgrund som &ven har pedagogisk bakgrund men de
méste ocksa ha ett av de tre stora spriken som finns p4 skolan. Aven de personliga
egenskaperna spelade stor roll. Det hér dr en kompetens som man saknar hos ldrare som
kommer frén den svenska ldrarutbildningen. Det hir har visat sig forbéttra bada spraken hos
eleverna, samt &mneskunskaperna. Det har dven gett andra effekter som att eleverna har fatt
ett okat sjalvfortroende, de tycker att det dr roligare med skolarbetet, man far ett storre lugn
och en 6kad koncentrationsférméga hos eleverna och de har dven vigat borja stilla fragor pa
de vanliga lektionerna. Och nu nér det finns vuxna pa skolan som talar fordldrarnas
modersmaél, vigar de ta steget och soka sig dit. "Bade elever och forédldrar blir trygga nar
skolan erkdnner deras kultur” (Pedagogiska Magasinet, 3/2003, s.31).

Sociokulturellt Liirande

Det sociokulturella perspektivet har sina rotter hos Lev S. Vygotskij (1896), som har sitt
ursprung i 1920-30-talets ddvarande Sovjetunionen (Séljo, 2000, s.48). Vygotskij har haft en
stor betydelse for modern utvecklingspsykologi och for pedagogiken (NE. 2006-12-12)
Vygotskij menade (enligt Claesson 2002 s.29) att barnets utveckling och dess ndrmilj6é under
uppvéxten paverkar utvecklingen och att spraket ocksa dr av stor betydelse. Som Claesson
(2002) sédger i sin bok ”Det dr genom att delta i ett sammanhang, vara i en kontext, som
larandet d4ger rum” (Claesson, 2002, s.29). De vill sdga nér vi tinker, talar och handlar och sé
vidare, sker en process som integrerar dessa vid varandra sa att en helhet bildas (Claesson,
2002, s.30). Enligt Claesson (2002) kan man inte undervisa i historia, man ska ldgga upp
undervisningen sa att eleverna far uppleva situationer dir de far betrakta ménniskor som
upptriader, experimenterar osv. Det maste finnas en aktivitet eller hindelse som den ldrande
kan anknyta sin kunskap till (Claesson, 2002, s.30).

Roger Silj6 vid Goteborgs universitet har skrivit en bok om ldrande ur ett sociokulturellt
perspektiv. Han anser att sociokulturellt ldrande handlar om hur ménniskor tilldgnar sig
kunskaper och formas 1 olika kulturella miljoer. Hér rdknas dven in hur man anvéinder sig av
olika artefakter som kulturen tillhandahaller. Med kultur menar Sélj6 ’den uppséttning av
idéer, varderingar och andra resurser som vi forvéarvar genom interaktion med omvérlden”
(Sdljo, 2000, 5.29).

Det forsta vi vanligtvis kommer 1 kontakt med nér vi f6ds dr familjen, det &r dér den priméra
socialisationen dger rum, tillsammans med till exempel fordldrar, syskon, slaktingar och néra
vénner. Den sekundira socialisationen dger rum nér vi vidgar vdra vyer och kommer 1 kontakt
med omvirlden utanfor den privata sfiren som familjen réknas till, exempel pé detta kan vara
forskolan och grundskolan (Siljo, 2000, s.40).
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En betydande del i vart inhdmtande av kunskaper bestar i hur vi anvinder spréaket, vilket gor
att vi kan formedla oss med varandra. I och med det kan vi 6verfora kunskaper till varandra
och gora dem till vdra egna. ”Det ménskliga spraket dr saledes en unik och odndligt rik
komponent for att skapa och kommunicera kunskap” (Silj6, 2000, s.35). Enligt Siljo ar vart
beteende, vart sitt att tinka, kommunicera och uppfatta omvirlden, formade av vara sociala
och kulturella erfarenheter. I vdarlden finns en mingd olika kulturer dar méanniskor lever under
andra forhallanden och didrmed fétt en annorlunda uppvéxt som gett dem de vérderingar som
deras kultur har (Salj6, 2000, s.35).

Harifran ar det latt att gora en Overgdng mellan den sociokulturella och den progressiva
rorelsen. I den &r det filosofen och pedagogen John Dewey som &r foregangare, han hade sina
rotter i den filosofiska rorelsen som i borjan av 1900-talet vixte sig stark i USA. Han hade ett
slagord ”Learning by doing” vilket visar att grundtanken var att eleverna skulle ldra sig
genom problemlosning och handling (Claesson, 2002, s.19,31). Ett klassrum av hans anda bor
innehalla en atmosfir av tillatenhet och en 6msesidig respekt mellan lirare och elever. Ett
viktigt inslag &r att elevernas fragor tas pa storsta allvar (Claesson, 2002, s.32). Lararen skulle
ocksd tillvarata elevernas egna intressen och arbetsformerna skulle vara aktivitetsinriktade
(NE, 2007-01-01).

Fenomenologi

Fenomenologi dr ldran om det som visar sig for medvetandet. I borjan av 1900-talet inférde
Edmund Hussler (1851) en ny anvidndning av termen fenomenologi, det blev namnet pa en
forskningsansats och kunde anvindas till att studera problem inom filosofin. Fenomenologins
uppgift ar att studera fenomen (NE, 2006-11-28).

Fenomenologin har utvecklats 1 olika riktningar, detta paborjades redan av Hussler. En av
dem var den existensfilosofiska fenomenologin dér en av foretrddarna var Martin Heidegger
(1889) som eftertradde Hussler som professor. Heidegger hade stor betydelse under 1900-talet
1 lander som Tyskland, Frankrike, USA och Japan. En av hans eftertradare i Frankrike var
Poul Ricceur (1913) som hade en hermeneutisk inriktning pa fenomenologin (NE, 2006-11-
28).

Enligt Andersson (2004) menas med hermeneutisk fenomenologi, ”De erfarenheter
manniskorna delar med sig av dr inte givna pa forhand utan de kréaver tolkning” (Andersson,
2004, s.84)

Fenomenografi

Fenomenografi dr en forskningsmetodik som beskriver individers uppfattningar om olika
foreteelser. Den miter inte kunskaper och fardigheter, utan soker efter kvalitativa skillnader
och likheter (Marton & Booth, 2000, s.145-146). Femenografin sitter fokus pa vad och hur
man ldr sig” (Stukat, 2005, s.33).

Tva begrepp inom fenomenografin dr forsta- och andra ordningens perspektiv. Forsta
ordningen utgér fran en forskare som beskriver till exempel nir en ménniska erfar nagot.
Andra ordningens perspektiv dr ndr man ska ta reda pa hur méanniskor ténker om ndgot eller
erfar nagot. Inom fenomenografin dr det dock andra ordningens perspektiv som dr styrande
(Marton & Booth, 2000, s.154-158).
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Skillnaden mellan fenomenologi och fenomenografi ligger 1 att filosofen dgnar sig 4t att
utforska sin egen erfarenhet, medan fenomenografer har en empirisk inriktning, de vill sdga
de studerar andras erfarenheter. I fenomenografin soker man efter vilka skilda sétt man kan
erfara ett fenomen, det viktig dr att hitta variationen (Marton & Booth, 2000, s.153).

Enligt Claesson (2002) sd uppmanar lérare som arbetar i fenomenografisk anda sina elever att
dela med sig av sina erfarenheter sd att man kan plocka fram den variation som finns 1
klassen. Det gor att bdde elever och lédrare lar kéinna de olika uppfattningar som finns i klassen
och att det finns storre chans till forstaelse (Claesson, 2002, s38-39).

En annan viktig aspekt for den “fenomenografiskt inriktade ldraren &r att han/hon har
kunskaper om vilka kvalitativt skilda uppfattningar om ett undervisningsfenomen som finns i
gruppen och lyfter fram och bemdter den pa ett 1ampligt sitt”. Enligt den fenomenografiska
inriktningen dr det nér lararen jamfor och diskuterar de olika forstdelserna, ndr man kan se
likheter och skillnader, som ldrande kommer till stind (Claesson, 2002, s.36).

Tidigare forskning

Tidigare forskning av att knyta an till elevers erfarenheter har gjorts av Elisabeth Hesslefors
Arktoft 1 hennes avhandling. I avhandlingen, som gjorts pé intervjuer och observationer av 20
lagstadielédrare, beskrivs deras uppfattningar av den pedagogiska principen att anknyta
undervisningen till elevers erfarenheter. Hon menar att elevernas erfarenheter ska vara som en
tillgdng 1 undervisningen. Avhandlingen har gjort med en fenomengrafisk ansats. Enligt
Hesslefors Arktoft “finns det en utvecklad kunskap om erfarenhetsanknytning i
lagstadieldrarkaren som beror pa inflytandet av den progressiva utbildningsfilosofin och en
mer elevcentrerad yrkestradition” (Hesslefors Arktoft, 1996, s.5).

I en enkédtundersokning av Silwa Claesson kom hon fram till att det var en tydlig skillnad
mellan de larare som undervisade yngre elever och de som undervisar éldre elever. De visade
sig att de som undervisar yngre barn har storre kinnedom om och tilltro till forskningsresultat
som fokuserar elevtankande (Claesson, 2002, s.43).

Skolan borjar alltsd med att forutse att elever har ett tinkande som &r ndgot som kan gynna
deras klasskamrater om man lyfter det, men gar sedan dver till att se pa kunskap som nagot
som maste komma fran en person med tidigare utbildning. Det blir alltsa sedan ndgot som
bara kan foras vidare nerdt pa stegen. Synen &r da alltsa att kunskap aldrig kan komma fran
andra héll och sedan foras vidare till kamrater eller till och med larare

I IPD-rapporten Erfarande och synvindor kan vi ldsa att "Man ska utga fran elevernas
erfarenheter i undervisningen men ocksa ge eleverna erfarenheter” (Rapp, 2006, s.10). Det
finner vi stod for 1 1aroplanen Lpo 94 Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsittningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling.”
(Lpo 94, s.6).

Erfarenheter dr ndgot som sker i samspel med omgivningen och inte enbart inom ménniskan.
Om man légger tidigare erfarenheter till de nya sa éndras kunskapen och inforlivas med
varandra. Det hér &r en stidndigt padgéende process som vidgar eller begrinsar vart synsatt
(Rapp, 2006, s.9). Med erfarenhetsbaserat larande menas att l4raren ska utga fran elevernas
erfarenheter, att utmana och skapa nya erfarenheter. Det viktiga hér dr att hitta en balans
mellan &mnet som saddant och elevernas erfarenheter, de vill séga man ska hitta en punkt dér
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de bada kan forenas (Rapp, 2006, s.14) Erfarenhetsbaserat larande kan alltsé bade vara att
man utgdr ifran elevers erfarenheter i undervisningen och ger dem erfarenheter i form av
studiebesok.

I Pedagogiska magasinet nr.3/2005 kan vi ldsa att "Uppdraget for larare 1 grundskolan ér att
paverka eleven till att gora virlden begriplig, ta stillning och bli en aktiv
samhéllsmedborgare. Detta kan inte ske pa annat sétt dn att den egna erfarenheten
uppmairksammas, utvecklas och bearbetas” (Pedagogiska magasinet, nr.3/2005, s.15).

Kerstin Von Bromssen har skrivit en avhandling om elevers tal om religion det
mangkulturella rummet. Syftet med studien var att upptdcka hur elever tolkar sin egen och
andras religion. Avhandlingen bygger pa intervjuer gjorda med 11 stycken elever i arskurs 8
som gick i en skola i en multietnisk forort. Avhandlingen visar, och hér anvinder jag mig av
hennes egna ord, att eleverna artikulerar en reflexiv vetskap om kulturell och religios
mangfald, men att det krévs ett avancerat oversittningsarbete for att dverbygga skillnader och
konstruktioner av olikhet. Det dr inte alltid detta sker” (Von Bromssen, 2003, s.299). Det
tolkar vi som att eleverna besitter en stor vetskap om varandras kulturer, att de 4r medvetna
att de gér i en skola med elever av olika etnisk, nationell, kulturell och religios bakgrund. Men
att de mer séllan reflekterade dver begreppet kultur, att det kunde diskuteras och anvindas i
undervisningen. Oftast lyckas inte lararen bygga broar for att overbygga dessa olikheter (Von
Bromssen. 2003, s.305).

Aven Pirjo Lahdenper har forskat i det mangkulturella, hon har skrivit en avhandling om
invandrares bakgrund och deras skolsvarigheter. Det dr en textanalytisk studie av
atgardsprogram for invandrarelever, dar hon har anvint material frdn en specialpedagogisk
fortbildningskurs dir kursdeltagarna fick skriva dtgardsprogrammen. Huvudsyftet for
avhandlingsarbetet dr att utreda hur larares uppfattningar om elevers svérigheter i skolan
forhéller sig till deras invandrarbakgrund och etnicitet. I hennes resultat framkommer det att
70 % av lararna uppfattar att det finns ndgon aspekt i invandrarelevernas bakgrund eller
etnicitet som betraktas som negativ for skolarbetet (Lahdenpera. 2003, s.132). Idag definieras
en klass bestdende av manga kulturer som en invandrarklass (Lahdenperi, 2003, s.58), det dr
ett monokulturell sitt att se pd saken, de vill sdga att ldraren utgar fran en svensk norm och
mal for undervisningen (Lahdenperi, 1999, s.75).

Lahdenpera vill istéllet att vi ska utgé fran ett interkulturellt perspektiv, ddr behoven utgar
frén elevens olika kulturer och sprak (Lahdenperd, 1999, s.75). Eftersom “’synen pa ldrande
och undervisning dr kulturbunden liksom andra aspekter i var sociala vérld” (Lahdenperé,
1999, 5.76).

Begreppsforklaringar

Kultur

I manga sammanhang foérknippas ordet kultur med folk eller land och nation. Detta skulle da
betyda att ménniskors forestédllningar dr oberoende av det sociala livets praktik. De
egenskaper som oftast ses som sjélvbekriftande ér i grunden sa odistinkta och
sammanhangslosa att de 1itt kan passa in pa de individer man vill kategorisera ihop.
Antropologernas forsok att fa till en helhetssyn som sétter manniskors handlingar och
forestillningar i relation till den sociala organisation och de materiella forhdllanden som de
ingar 1 blir d& en omgjlighet (Norman, 1996).
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Sociologers syn pa vad kultur &r handlar om det som vi fétt inlért till skillnad fran det som ar
nedarvt. De pratar om de uppfattningar, idéer och varderingar som bildar ett samhélle och ger
medlemmarna mojlighet att samarbeta och kommunicera med varandra (Giddens, 2003, s.37).

Grundstenarna i en kultur &r de idéer och uppfattningar som visar vad som é&r viktigt,
vardefullt och 6nskvért. Dessa tankar blir normer som ger mening och végledning for
ménniskor i1 den sociala verkligheten. Normerna blir de regler for hur man ska bete sig inom
kulturen. Men dven inom kulturer kan varderingar ga isér. Detta blir ett allt vanligare fenomen
inom den fordnderliga virld med global rorelse som vi lever i dér idéer, varor och information
byts varje dag och skapar kulturella varderingar som motsdger varandra. Kulturella normer
och vérderingar fordndras ofta med tiden (Giddens, 2003, s.37-38).

Kulturer dr viktiga for att bevara och fora vidare de normer och vérderingar som finns i ett
samhélle. Den inrymmer ocksd mdjligheter till fordndring och kreativitet. Sociala rorelser och
grupper med en gemensam livsstil utgor starka fordndringskrafter i samhéllet och kan ge
méinniskor frihet att uttrycka och agera utifran sina asikter, forhoppningar och uppfattningar
(Giddens, 2003, s.38).

Det vi menar med kultur i vrat arbete ar den tillhorighet man kan kidnna med en grupp fran
samma land som har liknande traditioner och forhallningssétt. Den stora gruppen framstar hér
som det viktiga och inte de smé subkulturer som kan uppsta inom en kultur.

Kulturell méangfald

Den méngfald som det ménskliga beteendet rymmer dr anméarkningsvart stor. Skillnaderna
och vad som anses som acceptabelt skiljer sig frdn kultur till kultur. De flesta industrialiserade
samhdllen idag visar pé en bred kulturell mangfald och gér under beteckningen
méngkulturella. Detta kommer till stor del frdn de stora massflyttar som folk har tvingats gora
eller sjdlvmant gjort dir de slagit sig ner i nya omraden. Detta har bildat nya samhéllen dir
olika kulturer blandats och dir man kan finna folk med olika kulturella, etniska och sprakliga
bakgrunder. Har lever olika kulturella minoriteter sida vid sida och man kan 1 de flesta
skandinaviska storstadsomréden idag finna bland annat chilenare, iranier, somalier, bosnier,
syrianer, greker, albaner, vietnameser och spanjorer representerade (Giddens, 2003, s.39).

Det vi menar med kulturell méngtfald 1 detta arbete &r just det Giddens skriver om, ndmligen
hur ménniskor frén olika kulturer frdn vérldens alla horn har tringts ihop pa en vildigt liten
yta dér de forvintas samarbeta utan vidare problem. Dessa manniskor och deras erfarenheter
som fors vidare till deras barn och pa sa sitt tar sig in 1 skolans virld ddr vi ldrare har en
skyldighet att behandla och ta tillvara pa dessa kunskaper. Detta dr den kulturella mangfald
med dess mojligheter och problem som den medfor som vi vill lyfta fram.

Interkulturell pedagogik

Interkulturell betecknar en handling, aktion och rérelse mellan individerna. ”Det centrala i
interkulturell pedagogik dr métet med den andre, men dven begrepp som solidaritet, empati,
medmaénsklighet, kommunikation och internationell kompetens” (Lorentz & Bergstedt, 2006,
s.230) I en mangkulturell skola kan man ha interkulturell undervisning, den bygger pa
Oomsesidig kommunikation som sker mellan personer av olika kulturer. I ett mangkulturellt
klassrum dr det angeldget att problematisera och analysera allas etnocentriska beteenden och
uppfattningar, eftersom “verkligheten i vérlden omkring oss uppfattas ofta i relation till hur vi
lart oss betrakta och forhalla oss till den Andre”. Under resans gang upptacker vi likheter och
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skillnader och det skapar en gemensam forstaelse av varandra (Lorentz & Bergstedt, 2006,
s.28) ”Interkulturell undervisning ir t.ex. att locka ur eleverna det de vet for att berika mig
och hela klassen” (Andersson, K. 2001)

Fenomenologisk pedagogik

Fenomenologisk pedagogik ar inspirerad av fenomenologin. Den anser att undervisningen ska
utga fran elevernas livsvérld, ’I den av dem erfarna vérlden.”. Dess starkaste féste har varit i
Tyskland. I Sverige pa 1970-talet startade Ference Marton vid Géteborgs universitet sin
forskning om fenomenologisk orienterad pedagogik. Den baserar sig pa en forskningsmetodik
som kallas fenomenografi. (NE, 2006-11-28).

Fenomenografi
Ordet fenomenografi dr ett sammansatt ord som kommer av grekiskan fenomeno och grafi,
som betyder att “’det visar sig” och “att beskriva i ord eller i bild”.

Fenomenologisk pedagogik ir inspirerad av fenomenologin. Det viktiga hér ar att
undervisningen tar sin borjan i elevernas egen livsvirld, 1 hur de erfar véirlden. Det dr darfor
viktigt att lararen sitter sig in 1 hur undervisningen forstas av eleverna och upplevs av dem
(NE, 2006-11-28).

Erfarenhet

Erfarenhet kommer fran det tyska ordet erfahren. Er-prefixet ger en positiv forstarkning till at
ordet fara. Fara betyder att forflytta sig. Vilket gor att erfarenhet kan beskrivas med nagot
som innebér en ny kunskap for ménniskan, som hon/han inforlivas med, detta sker hos
méinniskan som r i stindig interaktion med sin omvirld. Enligt nationalencyklopedin &r det
att ha upplevt nagot (NE, 2006-12-28)

Preciserat syfte for den egna studien

Att lyfta fram mojligheter till larande som leder till kunskap av olika kulturer med hjilp av de
erfarenheter som finns inom elevgruppen, samt att ta del av olika ldrares sétt att arbeta med
det 1 sin undervisning.

Genom en fallstudie pé en skola i en av de segregerade delarna av Géteborg vill vi se pd hur
lararna anvinder sig av elevernas erfarenheter i sin undervisning. Vi vill bdde undersoka den
stora lararkarens asikter om dmnet sa vl som den enskilda lararens asikter genom
djupintervjuer. Vi vill se om elevgruppens erfarenheter av sina kulturer anvénds 1
undervisningen pa ett konstruktivt sitt och om det bidrar till méten mellan elever och deras
kulturer.

Att studera hur verkligheten ser ut pa skolorna nér det giller erfarenhetsbaserat larande och
elevernas del 1 det.

Att alla bdr med sig erfarenheter dr nagot vi utgar fran och det innefattar givetvis dven vara
framtida elever. Att arbeta med dessa erfarenheter ser vi som en stor tillgdng och ett viktigt
sétt for vara elever att ta del av varandras kunskap och utvecklas gemensamt. Vi vill nu ocksa
se om skolan ser det p4 samma sitt i dagens samhalle. Vi tar avstamp i forskning av
Hesslefors Arktoft (1996) och Rapp (2006) som bada foresprakar erfarenhetsbaserat larande.

Att vi vill utveckla var egen lararprofession.
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Eftersom en stor del av befolkningen i Sverige idag inte bara upplever en kultur utan maste
balansera sin tillvaro mellan sin egen kultur och den nya kultur de nu lever i méste var
lararprofession utvecklas och ta ansvar for att skapa nya vigar till larande. Alla larare méaste
se det som sin skyldighet att gora plats for de olika kulturerna och ta del av alla sina elevers
erfarenheter och integrera den i sin undervisning. Genom denna undersékning vill vi se pa hur
arbetet genomfors ute pé skolorna for att ta del och utveckla de delar vi anser vara bra och
gora till véara egna i vart framtida lararutévande. Eftersom det hér r en stor samhillsfriga och
skolan &r ett samhille 1 miniatyr dr det viktigt att ta upp de har fragorna redan i det forsta
motet mellan skola och barn for att forebygga framtida kulturkrockar.

Metod

For att besvara vart syfte och vara frigestéllningar har vi valt att gora en fallstudie, trots att
dessa svar séllan dr generaliserande (Stukat, 2005, s.33), pé en skola i en av Goteborgs
fororter eftersom det ofta dr dar man finner en méngkulturell kontext. En skola dér sd ménga
som mellan 95-97% av eleverna har en invandrarbakgrund

Véar metod kommer att bli att vi gor en enkéit med fragor angédende hur mangkulturen tas
tillvara pé 1 undervisningen. Den kommer att delas ut till larare vid en skola i en av Goteborgs
fororter, for att ta reda pé hur lararna arbetar med deras elevers erfarenheter. Vi kommer att
véinda oss till 1drare inom alla &mnen, for att fa ett sd brett urval och s& ménga tankar som
mojligt.

Enkiten (se bilaga 3) utformas som ett flervalsformuldr med sammanlagt sju fragor, dir det
bara dr att kryssa i det alternativ man viljer. Detta for att underlétta for de stressade lararna
som sliter med att sétta betyg och hinna klart med allt innan terminen ar slut. Denna
utformning trodde vi skulle leda till en stérre mojlighet till att fa in fler enkéter eftersom den
inte skulle ta upp sa mycket tid for att fyllas i. Detta foranleddes av ett forsok med dppna
fragor ddr man fick skriva sina svar sjélv, som skickades ut till tvé larare pa forsok. Resultatet
av dessa enkdter med mycket korta och oanvéndbara svar samt responsen frén ldrarna dir de
papekade att det var jobbigt att fylla 1 en sddan hér enkét gjorde att vi andrade oss och
omarbetade fragorna. Vi valde dock att ha kvar en 6ppen friga pa slutet for att ge en
mojlighet for respondenterna att utveckla och ge oss handfasta tips pa hur man kan arbeta
med elever i en mangkulturell miljo.

For att distribuera enkéten bland ldrarna pa den utvalda skolan valde vi att anvdnda oss av
rektorn. Vi bestdimde en tid nér det skulle passa att vi kom ut till skolan och presenterade oss
och var enkit. Meningen var sedan att lararna skulle fylla i enkdten medan vi var dér sd att vi
skulle f4 den med tillbaka med en gang. S& blev nu inte fallet utan nir vi kom ut till skolan
visade det sig att rektorn hade &kt pa semester och det personalméte vi skulle ha varit med pa
var instillt. . Vi fick da lamna vara upptryckta enkdter till expeditionsbitrddet som lovade att
formedla dessa vidare till rektorn. Nér vi sedan talade med rektorn efter att hon kommit
tillbaka fran sin ledighet meddelade hon oss om att hon i sin tur delat ut enkéiterna till lararna
genom deras fack. Att vi sjdlva inte hade mojlighet att dela ut enkéten och forklara for de
larare vi ville skulle gora den vad den handlade om och vikten av att {4 in dessa svar for oss
som vi fran bdrjan blivit lovade blev ett bakslag for oss. Det sdtt som vi nu fick distribuera
enkéten pa tror vi var en nackdel for oss eftersom det dé inte blev nagot personligt méte alls
och enkédten d4 kunde upplevas som helt oviktig.
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Enkidtmetoden kan 1itt bli en félla eftersom den vid forsta anblick verkar vara den lattaste
metoden av informationssamlande men i sjidlva verket dr den den svéraste av de fyra
metoderna. De viktigaste svagheterna med en enkdtundersokning &r att problemformuleringen
kan bli ofullstdndig, fragekonstruktionen kan vara bristfdllig, séttet att administrera enkéten
pa blir 1itt ogenomténkt samt brister i hur materialet sedan bearbetas (Johansson & Svedner,
2006, s.30).

De svar vi fick in pa enkéterna var vildigt f4. Anledningen till detta kan ha varit att ldrarna
just vid denna tidpunkt innan jul nér betygsittning och avslutande av kurser ar 1 full gang helt
enkelt har for mycket annat att gora. Johansson och Svedner (2006. s.33) papekar ocksa att
eftersom att manga ocksa skriver sitt examensarbete vid ett och samma tillfalle och darfor
kommer ut samtidigt med sina enkéter dr det svért att {4 ldrarna att medverka pa just den egna
enkdten.

Vi kommer ocksa att genomfora ndgra intervjuer. Dessa kommer vi att genomfora med larare
pa bade F-5 delen, alltsd 1&g och mellanstadiet och 6-9, hogstadiet pa den utvalda skolan. Att
tiacka in alla stadierna ger en bredare infallsvinkel pa hur vanligt forekommande
erfarenhetsbaserat larande dr vid barnets olika &ldrar. Skillnader mellan ldrarnas syn pa sina
elevers tillgdng och medverkan i klassrummet kommer pa detta sétt att gora sig synliga.

Béde manliga och kvinnliga ldrare kommer att intervjuas, detta for att kunna ticka in sa
manga aspekter som mojligt som kan tyda pa skillnader i tdnkandet utifrin ett
genusperspektiv.

Vi har valt att anvénda en kvalitativ metod i var intervjuundersokning, eftersom vi vill ha ett
’sa uttbmmande svar som mojligt” (Johansson & Svedner, 2006, s.43) av de intervjuade. En
variant av det kvalitativa angreppsséttet dr fenomenografin (Stukat, 2005, s.33) som vi har
valt att ha som infallsvinkel. Intervjufragorna togs fram efter 6nskeméal om vad vi ville ha svar
pa och vi anvinde oss av tips pa fragor fran (Andersson, K. 2001) och de fick den ordning de
fick efter Davidson och Patel (2003) och deras trattmetod (se bilaga 1). Vi borjade med
allménna fragor for att 6ppna upp dialogen och sen gick vi smalare in pa &mnet och la det lite
kénsligare fragorna for att sedan avsluta med en lite lattsammare och Oppnare fraga. Nar vi
genomforde intervjuerna valde vi att vara medverkande bdda tva vid alla intervjuer. En av oss
stdllde fragorna och ledde intervjun medan den andra forde anteckningar. Vi valde att géra pa
detta sétt for att vi trodde att det skulle leda till ett Gppnare samtal. Att banda samtalet med en
bandspelare var darfor inget alternativ for oss eftersom det da skulle finnas en chans att
intervjupersonerna skulle kidnna sig hammade i sina svar och inte vilja prata lika mycket.
Aven fast det med det hir sittet finns en stor risk for att gd miste om material, som inte hinns
skrivas ner och man med band far med allt och kan lyssna pa det om igen och hora tonfall och
rostlidge igen pd personen, sa sag vi en vinst 1 kvantitet pé intervjuerna. Vi lit ocksé den
intervjuade vélja tid och plats, allt for att fi dem att kénna sig avslappnade.

Nackdelen med att inte anvdnda bandspelare &r att man gér miste om de nyanser och tonfall
som den intervjuade kan fordjupa vissa uttalanden med. Det faktum att vi ocksd var tvd som
genomforde intervjuerna kan sétta den intervjuade i ett underldge som kan forédndra svaren.
En viktig sak &r att intervjuaren oavsiktligt kan paverka den intervjuades svar genom att
han/hon sjélv uttrycker sina forvantningar och virderingar (Johansson & Svedner 2006 s.47).
Vi var vil medvetna om dessa aspekter och forsokte dérfor 1 mojligaste mén fa den
intervjuade att kénna sig sa bekvidm som mdjligt. Men trots att vi var i deras miljo dér de
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kidnde sig hemma och de fick vilja exakt tid och plats s& gar det aldrig att komma ifran de
faktorer som pdpekades ovan och som dirfor kan ha paverkat det slutliga materialet.

Fenomenografisk analys

Vi borjade med att ldsa igenom vart materiel sa att vi upplevde att vi kéinde det bra. Sedan
borjade vi leta efter skillnader och likheter. Precis som i hermeneutiken vrider sig arbetet 1 en
spiral, fran delarna till helheten och tillbaks till delen igen. Vi traingde djupare in i
intervjuerna for att forsoka att forstd och gora tolkningar (Hesslefors Arktoft 1996 s.91)Vi
kommer i vdr undersokning att utgd fran den andra ordningens perspektiv pa vér
fenomenografiska fallstudie nér vi soker efter kvalitativa likheter och skillnader for att hitta
variationen (Marton & Booth, 2000, s.145-146, 153,154-158).

Resultatredovisning
I detta avsnitt kommer vi att redogora for resultaten av ldrarintervjuerna. Dessa finns att ldsa 1
sin helhet i bilaga 2. I dessa kommer vi att utga fran foljande omraden:

Skolbakgrund

Lérarnas utbildning och anstéllningstid

Hur det dr att jobba som ldrare pd en mangkulturell skola
Hur péverkas ldrarrollen av det méngkulturella
Erfarenhetsbaserat larande

Sammanfora kulturer

Rasism och framlingsfientlighet

Viktiga kunskaper for framtidens medborgare

Under varje rubrik presenteras de kategorier som vi kommit fram till i analysen i fet stil och
beskrivs 1 16ptext och citat ur intervjumaterialet for att ge uttryck at lararnas egna ord frn
intervjuerna. Kategorierna ska inte rangordnas, utan ska ses var for sig som en beskrivning av
vad som ligger bakom ldrarnas svar.

Skolbakgrund

Antalet klasser pé skolan ar cirka 30st, inklusive forskoleklasserna. Sammanlagt finns det
ungefir 400 elever pa skolan. Skolan omfattar &ldrarna 6-16 &r och har forskoleklasser for 6-
aringar, samt fritidsverksamhet for 6-10 aringar. Pa skolan arbetar cirka 60 pedagoger. Skolan
ar mangkulturell och pa skolan gar elever fran mer 4n 20 olika ldnder. Antalet elever med
invandrarbakgrund &r s& hogt som 95 %. Elever med svensk kulturbakgrund har minskat
genom aren och skolan har ocksd minskat i storlek i genomsnitt eftersom de fatt dela
utrymmet med en nydppnad hogstadieskola i omradet.

Pé skolan anvidnder man sig av traditionell undervisning, det vill sdga det &r lararen som for
undervisningen framét. Motsatsen &r att jobba 1 projektform. Pa skolan finns ldxhjélp. Lararen
maste vara noga med att hjilpa eleverna och se till att eleverna forstatt. Som larare i intervju 1
uttrycker det:

’

“"Man maste hdlla eleverna under armarna sa att de inte sjunker.’
Forhéllanden pé skolan har fordndrats mycket under den tid skolan har funnits. Frén borjan

var det mest barn till svenska familjer som levde under sdmre sociala forhallanden. Sedan
under 50 och 60-talet kom det minga finldndare nédr Sverige behdvde ett tillskott pa
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arbetskraft. Sedan var det mest Latinamerikaner under en tid, men de har nédstan férsvunnit
helt nu. Pa senare ar har det kommit fler och fler elever fran olika delar av virlden som Iran,
Irak, Albanien, gamla Jugoslavien och Libanon. Som en av ldrarna uttryckte det under
intervjun:

’

"Vi kan se var i vdrlden krigshdrdarna dr genom att se vilka elever vi har.’

Pé skolan har man pd grund av en tidigare misskotsel dalig ekonomi, den beror pa att skolan
under flera ar behdll sina sma klasser och darfor hade for ménga liarare som kostade for
mycket. I och med det sparbeting som nu rader fir ldrarna ingen fortbildning och fér
undervisa med gamla larobocker.

Liararnas utbildning och anstillningstid

Samtliga av ldrarna har adekvat lararutbildning for den niva de undervisar. De har alla jobbat
pa en och samma skola under en lang och sammanhéngande tid, mellan 14-33 &r. Det som
genomsyrar intervjuerna dr att alla de intervjuade har blivit kvar pa skolan under alla de ar
som stora fordndringar har skett pa skolan. Vi kan riktigt kdnna att forédndringarna &r nagot
som svetsat samman dem 1 deras krdavande arbete. Alla uttrycker en positiv instidllning till sitt
arbete, till sin undervisning, ndgot som framkommer nér de berittar historier frin sin
undervisning.

Hur det ér att jobba som ldrare pa en mangkulturellskola

Nir vi fragade lararna hur de ér att jobba pa en mingkulturellskola, mots vi av idel positiva
uttryck: “Intressant men krdavande”, man mots stindigt av nya saker”, ”det ar roligt” och
“varje dag nya dverraskningar”. Det kdnns verkligen som de trivs med sitt arbete, som en
kvinnlig ldrare 1 intervju nr 6 uttrycker det:

’

“Jag har lagt ner hela min sjdl i den hdr skolan, vi dr riktiga eldsjdlar pa den hér skolan.’

Vilket kdnns realistiskt eftersom s manga har blivit kvar pa skolan under véldigt ménga ar
av sitt yrkesverksamma liv. Det enda som upplevs som negativt dr att det dr sa & svenska
elever pd skolan, skolan bestér till 95 % av elever som kommer frin andra kulturer &n den
svenska. Det dr ndgonting som &r negativt for bade ldrarna och eleverna, eftersom de inte far
s& mycket med sig fran den svenska kulturen. Det som fér representera svenskheten blir
lararna. Vilket gor att skolan blir en 6 1 Sverige med en egen kultur och att det darfor blir
svarare for eleverna att integreras i det svenska samhéllet.

Hur paverkas lirarrollen av det mangkulturella

Nar man sammanfattar hur lararna uppfattar hur lararrollen paverkas av det mangkulturella, sa
framkommer det tydligt hos alla att som ldrare pa en mangkulturellskola far man ett storre
engagemang, eftersom lérarna arbetar ndrmare bade eleverna och deras familjer. Som larare
kan man bdde fa agera som mamma och kurator, eftersom eleverna inte kan fa hjélp av sina
forédldrar 1 samma utstrackning som svenska elever.

En sak som forsvérar arbetet &r att bade eleverna och deras fordldrar ofta har problem med det
svenska spréket. Efter bara 1,5 &r i Sverige ska eleverna till exempel kunna tillgodogora sig
all undervisning pa svenska, vilket innebar att det svart att fa alla elever godkénda i alla
dmnen, detta &r ett av skolans mal. Kvinnlig larare intervju 5:
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"Oftast hinner de flesta med att bli godkdnda i svenska 2, men de har svart att klara de
ovriga dmnena.”

Det maste gora att man som ldrare kinner en stor otillracklighet, att man inte riktigt hinner
med. Precis som att eleverna kinner att de inte klarar av sitt arbete, s& upplever ldrarna att de
inte ndr riktigt &nda fram med sitt arbete. Det hir maste skapa en otrolig frustration, att man
aldrig nar riktigt &nda fram fast man gor s& gott man kan och oftast lite till.

Ytterligare en sak som forsvaras av ett otillriackligt sprak ar fordldrakontakten dir det oftast
behovs tolk for att kunna kommunicera. Manlig ldrare intervju 2:

"Fordldrarna tinker oftast inte pd samma sdtt som vi och barnen finns ndgonstans mitt i
mellan.”

Som vi kan se frén ett exempel i intervju 3:

“En gang ndr jag foreldste om evolutionen och berdttade att vi hdrstammade fran aporna,
reste sig en kille och gick hem. Senare samma dag ringde killens pappa och undrade vad vi i
skolan ldr ut for nagot. ”

Hér uppstar problem nér skolans kultur och familjens kultur inte har samma
vérldsuppfattning. Ett annat problem kan vara ndr man ldser om Sveriges historia da &r det
viktigt att man kan hitta paralleller till elevernas egen historia. Kvinnlig larare intervju 3:

“Jag forsoker att forklara att Sverige inte alltid sett ut som det gor, att vi ocksa upplevt krig
och eldnde hdr. Man kan inte géra allt enligt liroboken. Ibland far man hitta hjul som rullar
igang, men det dr svdrt att uppfinna hjulet gang pd gang.”

Erfarenhetsbaserat lirande

Nir det giller erfarenhetsbaserat ldrande kan man se att det skiljer sig i uppfattning mellan
lag- och mellanstadieldrarna och hogstadieldrarna nér det géller att uppfatta vad
erfarenhetsbaserat larande ar. De tva ldrarna pa ldgstadiet 4r vil insatta i begreppet och arbetar
dagligen med det i sina klasser. Medan endast en av ldrarna pa hogstadiet kénde till
begreppet, men som hon sjilv sa:

’

“Jag anvdinder mig av mina elevers erfarenheter alldeles for lite.’

Om vi dé gér till de bada manliga hogstadieldrarna sdger bada att de eleverna de har just nu
inte har nagra bra erfarenheter att dela med sig av. I intervju 1 sdger lararen:

“Jag tror att de jobbar mer sd pd ldg- och mellan stadiet och att de dr vanligare pd andra
skolor didr det gar fler svenska elever. Jag tror ocksd att det var mycket mer vanligt forr.”

Och da far vi vil anta att det var nér skolan hade fler svenska elever. Den andre manlige
hogstadieldraren, intervju 2, sdger att:

”Vi anvdnder oss inte av elevernas erfarenheter eftersom de inte dr bra, manga av eleverna
har daliga erfarenheter.”
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Men nér han fortsitter berdttelsen kommer det fram att han i alla fall anvander sig av
elevernas “déliga erfarenheter” pa ett konstruktivt sitt. Han berittar att de ritar bilder (serier)
om felen som eleverna gor, de diskuterar dven hur det kan drabba andra och gor rollspel.
Bilden ér ett bra arbetsredskap eftersom en bild sdger tusen ord och man kan dven plocka
fram bilderna vid ett senare tillfdlle och diskutera om det har skett ndgra forandringar. S& den
slutsats vi drar hér dr det att det anvénds dven pa hogstadiet, men i mindre utstrackning och
inte lika medvetet.

Hur ska man sammanfora kulturer

Tre av ldrarna tycker att bara det att elever dr av manga vitt skilda kulturer och befinner sig
under ett och samma tak innebir ett kulturmoéte. Tre av de kvinnliga ldrarna tycker att
samtalet dr en bra vig att ga, att eleverna far ldra sig om varandras kulturer samtidigt som
man kénner sig trygg i sin egen.

En kvinnlig hogstadieldrare tog upp att dven mellan invandrare finns det en rangordning,
oftast far eleverna med sig en uppfattning fran sina fordldrar som grundar sig pa deras kultur.
En av lag- och mellanstadieldrarna sa att:

“Jag tycker att det dr viktigt att ta reda pd den andres vdirld.”

Och hon var den ende som hade ett konkret exempel. Hon tycker att det dr viktigt att ta med
barnen fran fororten sa att de skulle fa se ndgot annat. Hon anvéander sig ocksé av den fiktiva
virlden, som hon beskriver sa hir:

1

“Genom bockerna kan man skaffa sig erfarenheter utan att utsdttas for dem.’

Enligt lararna finns det minga bra saker att gora ifall man vill skapa positiva méten mellan
olika kulturer. Léararen fran intervju 1 siger att:

]

“Jag ldter flickorna och pojkarna samarbeta, eftersom det inte dr sa vanligt i dessa ldnder.’

Den enda aterkommande kulturella traditionen pa skolan &r lucia. Anledningen det &r enligt
lararna, brist pé initiativ fran ledningen och att de &r en liten skola med sma resurser. De anger
aven att de har en hog arbetsbelastning och mindre ork att genomf6ra dylika saker. Men i
samma stund berittar de entusiastiskt om tidigare arrangemang.

P& skolan forekommer ocksa uppvisningar dar barnen och ungdomarna spelar sina egna
instrument och dansar sina egna kulturers danser, man dansar till exempel kurdisk dans.
Négot som alltid gar hem é&r att festa, man har till exempel knytkalas dér alla tar med sig mat
av sin kulturs specialiteter, sa att alla kan fa var sin smakbit. Det dr oftast ett ypperligt tillfélle
bade for elever och forédldrar att lara kdnna den andres kultur och varandra.

Rasism och frimlingsfientlighet

Alla lérare dr Gverens om att arbetet mot rasism ar nadgot som méiste genomsyra det dagliga
arbetet. Lararna ska vara tydliga forebilder for eleverna. Alla pa skolan dr som en stor familj,
som en av ldrarna i intervju 2 sdger till sina elever:

’

“Jag dlskar dig, men jag tycker inte alltid om vad du gor.’

21



Skolan spelar en stor roll i arbetet mot rasism, men det dr svart med segregationen 1 vart
samhdlle. Lérare i intervju 4:

"Ndr vi pratar om eleverna sd pratar vi oftast om dem i grupp, men gruppen bestar av olika
grupper med en inbordes syn pa varandra. Vissa grupper har ldgre status dn andra.”

Pé den hér skolan finns det en tendens att svenska barn inte vdgar gé pa skolan, speciellt
svenska killar dr en utsatt grupp, da har eleverna pa skolan littare att acceptera svenska tjejer.
For att motverka rasism brukar en av ldrarna pa skolan ha ett projektarbete dér eleverna far se
en film om hur man sérbehandlar blddgda och brundgda, man behandlade blaogda
nerviarderande. Hon séger i intervju 5:

“Eleverna pd skolan upplever inte att det finns rasism, men ndr man borjar visa dem saker
borjar de se att det finns nagot bakom.”

Viktiga kunskaper for framtidens medborgare

Nir ldrarna som vi intervjuat tanker pd framtidens medborgare tinker de pa sina egna elever.
De vill att eleverna ska fa med sig ett gott sjalvfortroende, en stark sjdlvkénsla, en inre
trygghet, tillit, kdnna att de duger, bekriftelse och en social kompetens. Social kompetens
anses av manga som den viktigaste kunskapen. De tycker ocksa att vi maste liara oss mer av
varandra och léra oss att visa respekt och hinsyn mot varandra.

Den manliga ldraren fran hogstadiet i intervju 1 tycker att det dr viktigt att hinga med i den
tekniska utvecklingen, men till saken hor det att pa skolan finns det ingen riktig datasal, utan
det finns endast pd lag- och mellanstadiet. Den andre manliga hogstadieldraren tycker att man
ska tdnka pa att det dr viktigt att satsa bade pa praktisk och pé en teoretisk utbildning,
eftersom att alla ménniskor inte &r lika funtade, manga skulle m4 béttre av att komma ut och
jobba praktiskt. Han siger:

“Dagens system skapar utanforskap. De som inte klarar av att ga vidare, de som kanske inte
har ett fullstindigt betyg, da dr man pantad. Pd sa vis utesluter man ett visst antal barn.”

Det diskuteras dven om att det dr viktigt att fa kunskap som stirker ens sjdlvbild, sé att man
kan ta till sig nya kunskaper. S att man vill ska ny kunskap. En annan viktig bit &r den
demokratiska grunden och det att invandrare oftast maste kunna perfekt svenska for att kunna
fa en chans pa den svenska arbetsmarknaden.

Enkiatanalys

Av de trettio enkiter som delades ut kom endast fem tillbaka ifyllda. Av detta gar det
naturligtvis inte att dra nigra generella antaganden om hur det ser ut i den mingkulturella
skolvérlden. Men samtidigt som man far se det som svar fran en liten del av lirarkaren s&
forstirker dessa svar de djupintervjuer vi gjorde. Genom att pavisa ett likt resultat nér det
giller vad de vet om erfarenhetsbaserat ldrande och hur mycket de anvinder sig av det 1 sitt
yrkesutovande kan man &dnd4 dra vissa slutsatser av materialet.

P& friga ett om vilket &mne/amnen de undervisade i fick vi svar fran tva ldrare som
undervisade i alla &mnen bland de l4gre &ldrarna, en som undervisade i svenska som
andrasprék, en i sl6jd och en med kombinationen svenska, svenska som andrasprdk, engelska
och franska.
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Nar det gillde kdinnedomen om vad erfarenhetsbaserat larande dr har en svarat att det ar ett
oként begrepp, tva har svarat att det for dem &r ndr man tar hjilp av elevernas erfarenheter i
undervisningen. De tva sista har satt att det 4r en kombination av att ta hjilp av elevernas
erfarenheter i undervisningen och att lata eleverna skaffa sig egna erfarenheter vid till
exempel faltstudier.

Fordelarna som de ldrare som svarade pd enkéten sag med att ha elever fran olika kulturer 1
klassrummet var att det bidrog till kunskapen i gruppen enligt tre av dem. En av dessa hade
aven kombinerat det med ett eget alternativ dir denna tyckte att det ’ger fler dimensioner pa
kunskap”. De andra tvd har bada valt att svara med egna alternativ och deras svar var; ”en del
“krockar” men mycket stimulerande” och I basta fall lar sig elever och lirare att se saker ur
olika perspektiv 1 storre utstrackning”.

Pé frigan om dem tyckte att de fordndrats av att undervisa i en mangkulturell mil;j6 sa
varierade svaren stort och manga ville ha med flera av svarsalternativen men de holl sig till de
fardigformulerande. Tva har med att de lért sig se pa sig sjdlva med andra 6gon, tre har med
att de lart sig mycket om andra kulturer och alla har med att de ser likheter 1 det som &r
annorlunda.

Alla som svarat tycker att de anvénder sig av sina elevers erfarenheter i sin undervisning men
graden pa anvéndande skiljer sig at. Tre av dem séger att de anvinder sig av det i sin
undervisning dagligen, en av dem tilligger ocksé att det &r viktigt att stirka invandrarelevers
identitet” som ett eget alternativ. Tva har svarat att de anvinder sig av det ibland om tillfdlle
ges, en av dessa har ocksa lagt till som eget alternativ ”For lite”.

Inneborden av att vdxa upp i en mingkulturell milj6 for deras elever tror de innebér att det ger
dem en storre forstielse for andra ménniskor, enligt fyra av lararna. Tva tror dven att det kan
leda till konflikter och tvé tror att det gor det svarare for dem att ta at sig det svenska spréket.
En av ldrarna tillagger hér som eget alternativ att “tyvirr saknas tillrdcklig repr. av elever frén
den sv. kulturen”.

Den sista 6ppna frdgan dér de fick dela med sig av tips de ville ge till andra ldrare pa hur man
kan arbeta med méangkultur i skolan besvarades av tva stycken. En ville ge nagra ord pa vigen
som lat sdhir 6ppenhet, nyfikenhet, respekt — vi dr alla ménniskor!” och den andra lararens
tips lyder som foljer:

Att ta kontakt med en klass i en méngkulturell skola och inleda ett langre samarbete sa att
eleverna far mojlighet att lara kdnna varandra genom att brevvéxla och tréffas flera ganger.
Annars blir det bara ett flyktigt besok i en ’exotisk” och ibland negativ miljé. Vi maste
arbeta intensivt pa att fa bort fordomarna som finns pa bada sidor och arbeta for att fa bort
”dom och vi”. Det &r vér storsta uppgift just nu, det giller ALLA lérare.

Att anvénda sig av elevernas egna erfarenheter visade sig vara nagot som alla ville géra dven
om de ibland inte sdg mdjligheterna till det som sé stora och darfor sa sig vilja utnyttja det
bittre. De visste dock inte riktigt hur det skulle genomf6ras alltid om man ldser ut de
tveksamheter kring vad det dr och hur ofta det anvédnds. Att en av ldrarna inte ens kénner till
begreppet men édndé sdger att han anvénder sig av det dagligen 1 sin undervisning kan ju
tolkas pa tva sitt. Antingen sa har denna ldrare ingen genomténkt pedagogisk tanke bakom
hur man kan anvénda sig av sina elever och deras erfarenheter pa ett sitt som gynnar deras
utbildning. Kanske ses till och med samtalet oavsett hur det uppkommer och vad det handlar
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om som ett utbytande av erfarenheter och delandet med klassen gloms bort. Detta dr forvisso
ett steg 1 utbildningen for den enskilde eleven men det ger inte ndgon bredare version av
materialet som ligger till grund for lektionen for gruppen. Det andra alternativet dr att det &dr sa
sjalvklart att det sitter i ryggmérgen och inte har framkommit genom nagon utbildning och dér
av stdr namnlost for liraren.

Att flertalet av lararna ser elever fran olika kulturer som en bidragande kunskap till gruppen
tyder pa att de trivs i den miljon de jobbar i och ser fler mdjligheter dn svarigheter. Det
stirker ocksa deras svar om att de faktiskt gor eleverna till delaktiga i deras lektioner och tar
fram och lyfter de olika sitt som det finns att se pa saker i klassen.

Fordndringen som skett for dem fran och med det att de borjade arbeta i en mangkulturell
skola har mycket att gora med skillnaderna mellan kulturerna. De framhéller forst och framst
att de fatt inblick och storre forstaelse for andra gruppers kulturer. I och med den kunskap de
insupit fran sina elever har de ocksa gjort jamforelser med den egna kulturen och sett de
saker som gor oss lika i storre utstrackning. De har fatt ett ppnare synsétt pa hur kulturer
fungerar och sett att man kan fungera tillsammans @ndé och 6vervinna de klyftor som finns
eller kan uppstd genom att lyfta fram likheterna och 16sa det genom en respekt for varandra
och varandras asikter. Vissa av dem vill ocksé framldgga att de lart sig se sig sjilva pa ett
djupare och nytt plan. Det har varit en 6gondppnare f6r dem. En 6gondppnare som de vill
dela med sig av till sina elever.

De ser for sina elever en stor mdjlighet i att véxa upp i en mangkulturell milj6. De tror néstan
alla att det leder till att dessa barn vaxer upp till mer forstaiende ménniskor nar det kommer
till kontakten med sina medménniskor. De har genom sin inblick i de olika kulturerna en
forforstaelse med sig redan fran borjan om hur olika ménniskor kan agera pd grund av
nedérvda eller inldrda kulturella skillnader. De vet ocksa sjdlva hur det ér att bli utpekad som
annorlunda for att man foljer de koder som dr accepterade i sin egna nérmaste krets och som
man levt med hela sitt liv och har darfor kanske en hogre acceptansgrians for vad som kan
passera utan att bli sett som konstigt och annorlunda.

Samtidigt ser de ocksé hur det kan leda till konflikter. For sjdlvklart finns det saker de ser
som konstiga mellan varandras kulturer ocksa. De kan krocka mellan deras religioner eller
deras sétt att agera under vissa tillféllen i samhillslivet. Det kan ocksa leda till konflikter for
dem nér det géller att ta sig in i det svenska samhillet. De accepteras inte av alla precis som
de inte heller accepterar alla véra regler och seder. Dem maéste dock lira sig att leva med de
regler som &r uppsatta och nedskrivna i Sveriges Rikes Lag 4ven om dem gar emot vad de ar
vana vid frén sin kultur. Har kan d& uppsta problem som till exempel det exempel som en av
lararna gav i intervjun med henne nir hon ska undervisa om jordens uppkomst enligt
Darwins ldra medan det strider mot de Islamska traditionernas idéer.

Vad som ocksa kom upp som ndgot som kan f& en negativ inverkan pa eleverna ar bristen pa
det svenska spraket. Aven fast de talar svenska i skolan ricker det inte alltid till for att
utveckla spréaket sa vél att det flyter bra hos alla elever. Vissa av ldrarna har sett detta som
nagot som kan bero pa deras uppvéaxt i den miljo dir det forekommer manga ménniskor som
talar elevernas hemsprak och darfor gor att de inte i samma utstrackning behover lira sig
svenska spréket vare sig lika bra eller lika fort. Problemen som ett ofullstédndigt sprak dock
kan leda till senare oroar ldrarna och en av de ldrarna vi intervjuade sa att hon gérna skulle se
fler representanter fran den svenska kulturen 1 skolan for att viga upp.
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Aven om vi inte fick s manga tips pa hur man kan arbeta med mangkultur i skolan si
genomsyrar dnda de svar vi fick ledorden, respekt, nyfikenhet och 6ppenhet. Grunden ligger i
att se alla som ménniskor och inte vara s snabb med att sétta stimplar med olika
tillhdrigheter pé varandra. Vi méste ocksé dppna véra sinnen for varandra och sldppa in
varandra 1 allas vara kulturer och se det positiva 1 att dela kunskaper och lardomar med
varandra. De tycker ocksé att det &r allas var plikt och framfGr allt alla ldrares plikt att aktivt
jobba med att {4 bort alla fordomar som finns. Vi ska aktivt se till att fa bort dem frén vi och
dom”, sa att vi alla star kvar som ett enat, vi manniskor.

Diskussion och slutsatser

Skolbakgrund

En skola som ligger i ett extra utsatt omrade vad det géller moten mellan kulturer och de
krockar detta kan medfora har bdde fordelar och nackdelar med detta. Att vara ndgon med en
annan kulturell bakgrund i ett omrédde dér man inte &r ensam i situationen kan bade stirka en
och skapa ett stort utanférskap. Eftersom det omrade dér vi gjort var fallstudie alltid varit ett
stdlle dér folk som har fatt kdmpa lite extra i vardagen for att platsa in i resten av samhillet
har bott, har det gett dem stor erfarenhet av att kimpa underifrdn. Fast sittet att kimpa pa och
orsaken till varfor de har behdvt kdmpa har varierat beroende pa de bakgrunder de boende har
haft, s& har 4nda alltid gloden att ta sin plats bland alla andra alltid funnits dér. Att det borjade
med svenskar med arbetarbakgrund, tog vigen genom ett stort antal finska invandrare
himtade fran Finland for att stirka var arbetsmarknad och sen gick vidare till att innefatta
invandrare fran ett storre antal l&nder drabbade av krig, fattigdom, politiskt fortryck eller
overbefolkning (Giddens, 2003, 5.240-241 & Fiirth, 1993, s.19), gor att de upplevt manga
kulturer i omradet genom aren. Att sedan Sverige numera bestar till en femtedel av folk med
invandrarbakgrund (SCB, 1960-2005) borde ha gjort det omojligt for ndgon att inte kommit 1
kontakt med en kultur utanfor sin egen.

De ménniskor som véxer upp hér, formas i den mycket speciella miljo som rader. De skapar
under mycket speciella former sin egen kultur och egna vérderingar. Har rdknas dven in de
artefakter som kulturen tillhandahaller (Sdljo 2000, s29). Enligt Sdljo ar vart sétt att ténka,
kommunicera och uppfatta omvérlden formade av véra sociala och kulturella erfarenheter
(Salj6 2000, s.35). En viktig sak for inhdmtandet av kunskaper ar spraket (Saljo 2000, s.35)
och 1 en forort dér det i regel pratas ménga olika sprik kan det bli problem i skolan. Oftast tar
inldrningen av det svenska spraket en stor del av tiden, s eleverna har svért att tillgodogora
sig undervisningen i andra @mnen, tills de lart sig behérska svenskan.

Skolan som vi gjort vér fallstudie pd har minskat i storlek med aren och har pa samma sétt
ockséd minskat i andelen svenska elever som tidigare beskrivits. Detta har gjort att de elever
som gér pa skolan inte har den representation av den svenska kulturen som kanske kunde
onskas eftersom den fortfarande 4r den norm som samhéllet foljer. Det kan d& vara svart att
forstd hur man ska bete sig 1 vissa situationer som kan uppsta och varfér man bor bete sig pa
detta sdtt. Dessa barn lever ofta i tva kulturer eller fler som det Pedagogiska Magasinet
(3/2003, s.45) beskriver. De kulturella seder som tar sig uttryck 1 var skolvirld kan vara helt
oforstdende for andra kulturer. Som till exempel seden att fira Lucia den trettonde december
varje ar. Detta ar ett sjdlvklart inslag pa néstan alla skolor i Sverige men hur ménga vet
egentligen om varfor vi firar det och hur seden hittade till Sverige. Det ses mest som en rolig
grej som kénns tillrdckligt oskyldig att genomfora for att inte gora nagra medlemmar fran
andra kulturer upprorda. Att den skola vi gjorde vér fallstudie pd ocksa hade denna sed och att
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det fortfarande var en kamp mellan flickorna for att bli Lucia, tyder pé att skolan har stort
inflytande pé sina elever ndr de kommer till att respektera och utdva olika kulturers seder. Att
sedan inte erfarenheterna kring Lucia stdimmer 6verens med elevernas forforstdelse och det
inte arbetas vidare med det &r en forlust for skolans trovérdighet nédr det kommer till att folja
vad som star 1 ldroplanerna angaende att leva 1 en méngkulturell milj6 och ha insikt i vara
kulturarv som beskrevs tidigare (Giiettler, 1993, s.172).

Aven om skolan i omriden som 4r mangkulturella minga génger tvingas ha en dppnare syn
och ga utanfor de krav pé att ha insikt i det svenska och det visterlandska kulturarvet och 1
stdllet utvidga det till hela vérldens kulturarv, slarvas det. Det fanns inga klara aterkommande
pedagogiska moment som behandlade andra kulturer 4n den svenska. Det som de plockat upp
frén andras kulturer var den muslimska julen som kallas Idul Fitri. Vid denna tidpunkt ger de
eleverna ledigt, som en av ldrarna forklarar, eftersom det &nda under denna tid var sa stort
bortfall vid lektionerna. Man kan da undra om detta verkligen &r nigot de kan vara stolta dver
eftersom de inte gjorde det av respekt for deras hogtid utan helt enkelt for att det inte blev
ndgra lektioner att tala om dnda. Sa precis som Lorentz och Bergstedt (2006) papekade om
avsaknaden av interkulturell undervisning pa méngkulturella skolor, s& bedrivs det inte heller
pa den hir skolan ndgon medveten interkulturell undervisning.

Liararnas utbildning och anstéllningstid

Det hér ér en skola som méanga av de intervjuade lararna hamnat pé av en slump. Men sedan
ar det nagot som gor att de blir kvar trots ett tungt arbete med stora fordndringar 6ver tiden.
Vi tror att deras arbete med att fora skolan vidare genom ménga provningar har svetsat dem
samman. Det visar de alla genom att lata oss ta del av deras historier fran skolans vérld dér de
visar ett genuint intresse for sitt arbete. Enligt Andersson, K. (2001) att vara ldrare pd en
mangkulturellskola stéller stora krav pa ldraren, men det ger ocksé saker tillbaka. Dessa
moten med eleverna har stor betydelse och beror ldrarna starkt (Andersson, 2001, s.6). Som
en av ldrarna uttrycker sig: Man lar kdnna dem 1 6:an och foljer dem dnda upp till 9:an, det
som gor att man blir kvar &r relationen till eleverna. P4 en mangkulturellskola 4r det mycket
lattare att na eleverna, man far lédttare en néra relation till eleverna. Fast trots att ldrarna tycker
att det dr berikande sd anvénder de sig inte av deras kultur 1 undervisningen. Enligt
skolkommitténs rapport sa skapar dessa moten berikande kulturkrockar och dven lararna lar
sig av elevernas kulturer (skolkommittén 1996 s.41-50).

De flesta av ldrarna pé den hér skolan har varit ddr under mer eller mindre storre delen av sitt
yrkesverksamma liv, atminstone om vi ser till de intervjuade som varit dér mellan 14-364r. De
har hunnit skaffa sig mycket erfarenhet om hur det &r att jobba pa en mangkulturell skola och
gor sikert ett mycket bra arbete med detta. Men det ar inte alltid som gammal beprévad
erfarenhet dr det bésta, ibland kan det behdvas att det kommer nya friska krafter utifrén.
Krafter som kan fa lararna att se saker ur ett annat perspektiv, de kan behova lite ny input dér
de gar i sina gamla invanda fotspar. Men det dr inget som far ske over en natt, utan
fordndringen méste komma sa sakteliga sa att skolans personal hinner med att infrlivas med
den. Annars kommer ytterligare borda att 14ggas till deras redan tunga arbetsbelastning.

Hur det ir att jobba som ldrare pa en mangkulturell skola

Enligt Séljo sa dger den priméra socialisationen rum i familjen och eftersom de flesta eleverna
pa den hér skolan har fordldrar som oftast véxt upp i en annan nation och under andra
forhdllande &n de svenska. Det gor att de far sina fordldrars virderingar och ett annat sitt att
forhélla sig till skolan dn vad vi &r vana vid (S&lj6 2000 s.40). Som Claesson sdger, ’det dr
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genom att vara 1 ett ssmmanhang, vara i en kontext, som larande dger rum” (Claesson, 2002,
s.29). De vill sdga nir vi tinker, talar och handlar och sé vidare, sker en process som
integrerar dessa vid varandra sd att en helhet bildas (Claesson, 2002, s.30). Och hér kan vi
hélla med ldrarna, att bara det att dessa elever befinner sig under ett och samma tak gor att
kulturméten uppstar och att de lér sig av varandra. Det innebér att eleverna oftast star med
benen i tva kulturer, i sina fordldrars och skolans, vilket gor att det latt uppstir konflikter.
Och eftersom den hér skolan fortfarande har kvar en traditionell undervisning sa far inte
eleverna ta del av det nya.

Det ar viktigt att man som lérare har vetskap om den andres religion, eftersom det oftast &r
den som styr deras seder och moraliska virderingar. Det dr ocksa av storsta vikt att man
nirmar sig religionen med respekt for den andres uppfattningar, annars kan det uppstd
konflikter som vi kan se i exemplet fran evolutionen. I och med att deras uppfattningar vad
ménniskan hiarstammar ifran utgér fran religionen tog de det som en féroldmpning nér liraren
talade om att vi enligt Darwins utvecklingslara hdrstammar frén aporna. (Fredriksson och
Wahlstrom, 1997, s.82 & 100 & 105) Samma sak dr det med vara svenska larobocker som for
det mesta anknyter till Sverige, da blir det inte 14tt for andra kulturer att relatera till dem
(Skolkommittén 1996 s.46).

Pé skolan idag, enligt de intervjuade, sa fors en traditionell undervisning, de vill sdga det
hénger pa ldraren att halla i och driva undervisningen framat. Om vi d& jamfor med vad
lararna 1 skolverkets rapport sa sa upplever de att de far allt svarare for att fa den traditionella
undervisningen att fungera, Detta eftersom att eleverna upplever brist pa helhetsperspektiv
(Skolkommittén 1996 s.46). Nu tror vi inte att det 4r ndgon storre skillnad pé skolan 1 vér
fallstudie eller for skolorna i rapporten, eftersom det framkommer i stort sett samma problem
och svarigheter. Det som lararna framhaller i vara intervjuer &r elevernas svérigheter med
svenska spréket och att de darfor har svart att hinga med i undervisningen. Det satsas mycket
tid pé att fi eleverna att 14ra sig svenska, eftersom de anser att de miste ha med sig spraket for
att kunna ha en chans att ga vidare och fa ett jobb i framtiden. Det som gor det svéarare for
eleverna &r att pa skolan gér endast 5 % svenska elever, sd det finns inte s& manga tillféllen att
prata svenska annat én pa lektionerna. Pa raster och pa fritiden kan vi tdnka oss att de pratar
en sorts blandning av allt, sa kallad Rinkebysvenska, eftersom de bor i en segregerad forort.
Hiér kan vi ater igen se hur miljon gor det svarare for dem att ldra sig svenska spraket,
eftersom de inte traffar svenskar och far praktisera svenska. De tréffar istéllet ungdomar ifran
andra kulturer och lér sig lite av deras sprak (Siljo 2000, s.35). Det forsvarar for dem att
integreras 1 det svenska samhéllet.

P& var skola sa utgdr man endast frdn det svenska spriket i undervisningen, istéllet for att lata
dem anvinda sitt eget och svenska i undervisningen (Skolkommittén, 1996, s.36). Om vi da
jamfor dem med Krockbécksskolan 1 Malmd som natt goda resultat genom en studieverkstad
dér eleverna far hjédlp med en del av skolans &mnen pé sitt eget sprék, och dirmed har
forbéttrat bada spriken, samt &mneskunskaperna. Det har dven gett andra effekter som att
eleverna har fatt ett okat sjalvfortroende, de tycker att det ar roligare med skolarbetet, man far
ett storre lugn och en 6kad koncentrationsformaga hos eleverna och de har dven végat borja
stilla fragor pd de vanliga lektionerna. Och nu nér det finns vuxna pé skolan som talar
fordldrarnas modersmal, vagar de ta steget och soka sig dit. ”Bade elever och forildrar blir
trygga nir skolan erkénner deras kultur” (Pedagogiska Magasinet, 3/2003, s.31).

Det kinns som om eleverna fran den hér skolan bade skulle behdva 4 med sig mer av sina
klasskamraters kulturer for att & en fordjupad forstielse for varandras kulturer och att fa fler
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chanser att integreras 1 det svenska samhéllet. Nu ar det hdr ndgot som man inte enbart kan
belasta var skola for att ha gjort for lite, utan dven svenskt homogena skolor borde vara
delaktiga i det hir arbetet. Och inte minst det Svenska samhéllet borde bli mer delaktigt nir
det géller fragor och problem runt det hir. Eftersom att ha invandrarbarn i klassen okar
variationen och toleransen for det som ar annorlunda” (Skolkommittén 1996 s.46). Det ar
ndgot som dr efterstravansvért i det svenska samhillet eftersom vi idag har en stor kulturell
mangfald som vi maste lira oss att leva med. Darfor ar malet med skolan inte att barn frén
andra kulturer ska assimileras med den svenska kulturen, utan att de ska berika den och lara

sig av varandras kulturer sé att vi tillsammans kommer att skapa nigot nytt (Skolkommittén
1996 5.10-11).

Hur paverkas lirarrollen av det mangkulturella

I var fallstudie har vi forstatt att det satsas mer resurser pa att man kan prata och forsta
svenska, dn att man anvénder sig av elevernas erfarenheter och deras kulturer for att forsoka
Oka forstdelsen dem i mellan. Det ser vi som en brist eftersom den sociala kompetensen &r
nagot som alla ldrare tar upp nér vi fragar vad de vill att deras elever sa fa med sig in 1
framtiden. Och var ska de f4 den om inte i skolan? (Von Bromssen 2003 5.299 & 305). Enligt
skolkommitténs rapport dr det inte meningen att barn fran andra kulturer ska assimileras in i
det svenska samhillet, utan mélet ar att de ska berika den och ldra sig av varandras kulturer,
sé att vi tillsammans kan ldra ndgot nytt (skolkommittén 1996 s.10-11). Som Andersson, K.
skriver om den méngkulturella identiteten, det &r ndgot som é&r efterstravansvirt eftersom “det
skapar en trygg och fri minniska” (Andersson, 2001, s.11).

Lahenpera skriver 1 sin avhandling att 70 % av ldrarna uppfattar att det finns ndgon aspekt 1
invandrarnas bakgrund eller etnicitet som betraktas negativt for skolarbetet, det tror vi beror
pa att de inte tagit del av deras kultur och lart sig deras viarderingar och darfor betraktar deras
sdtt att se pd saken som frimmande. P4 var skola kénns det som de har tagit del av de andras
kulturer men dnda inte har tagit steget fullt ut till att gd over till en interkulturell undervisning
eftersom de fortfarande foredrar en traditionellt undervisningen (Lahdenperi. 2003, s.132 &
75-76).

Erfarenhetsbaserat lirande

Att ldrande ska utga frin elevernas forforstielse och erfarenheter rddde det ju delad mening
om. Den forskning vi hittade (Hesslefors Arktoft, 1996, s.5, & Rapp, 2006, s.10) stodde denna
sorts inldrning, men annan undersokning visade ocksa pé att det ar ett mer vanligt
forekommande fenomen i de ldgre aldrarna (Claesson, 2002, s.43). Hesslefors Arktoft (1996,
s.5) fann dven 1 sin undersokning att ldrare pd ldgstadiet hade béttre kunskap om
erfarenhetsanknytning och trodde detta kunde hérledas tillbaka till den progressiva
utbildningsfilosofin som har sitt ursprung ur Deweys filosofier om ”Learning by doing”
(Claesson, 2002, s.19,31). Detta overensstimde med de intervjuer vi gjorde dér de larare som
undervisade 1 de ldgre aldrarna sa att de anviande sig av det sa mycket som mojligt och
dagligen. De kvinnliga ldrarna pa hogstadiet sa bada att de anvénder sig av det en del men att
det mest dr 1 form av studiebesok, men dven genom samtal med eleverna. Den ena av dem
skulle dock vilja anvidnda sig av det mer och sédg sjdlv att hon tog for lite hjdlp av sina elever.
Sen kommer skillnaden, ndmligen de manliga ldrarna pa hogstadiet. De sa bada att det inte
gick att anvinda sig av sina elevers tidigare erfarenheter och den ena av dem pédpekade nédstan
lite nedlatande att det dr sddant de héller pd med dér pa andra sidan pé 1&g och mellan. Han
tyckte bara att det var dar man kunde jobba pa det séttet och att ldrarna dér ocksa var béttre pa
det.
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Det ar i alla fall mer accepterat att leka sig fram till kunskap 1 de yngre aren. Ett sitt som visat
sig vildigt effektivt eftersom det stimulerar flera delar av hjarnan samtidigt. Pavisat av Pavlov
och hans hundar redan for ldnge sedan. Positiv stimuli leder till en 6kad glddje infor det som
star framfor en. For inte kan det vil vara sé illa som de manliga ldrarna forsoker siga att det
inte langre finns nagon vettig forforstielse eller erfarenheter som gar att anvinda nér eleverna
ndr hogstadiet. Det skulle ju vara véldigt konstigt om allt de lért sig hittills helt bara skulle
forsvinna eller bli omodernt och utan virde. Nej det handlar nog mer om lathet eller radsla
frén lararnas sida. Det dr enklare att kora den invanda katederlektionen eftersom man da har
storre inblick 1 hur lektionen kommer att ta form. Det &r inte lika stor risk att man utsétts for
obekvdma fragor man inte kan svara pa eller situationer man inte kan hantera. Eftersom man
som ldrare tros kunna allt kan det sikert vara en ridsla for vissa larare att helt plotsligt behova
std dér och erkdnna att man inte kan svara pd det. D& kan man istéllet kinna sig séker pa det
material man lagt upp for lektionen och anvént sig av ett flertal ganger forut.

Erfarenhetsbaserat 1drande upplevs édn dock som nagot positivt av de flesta forekommande 1
vart examensarbete och bor dirfor vara ndgot efterstrivansvart. Sa vél hos det lilla barnet som
hos den vuxna méinniskan kan vi fa nya kunskaper genom deras erfarenheter. I det Pedagogisk
Magasinet (3/2005, s.14) kunde vi l4sa att det dr ldrare i grundskolans uppgift att géra virlden
begriplig for sina elever och att detta inte kunde genomforas pa nadgot annat sitt dn att
elevernas erfarenheter uppmarksammas, utvecklas och bearbetas. Vi kan alla dela med oss av
det vi upplevt och ldra oss nagot av det, dir av uttrycket “’lir av andras misstag”. Precis som
Wener (1994, 5.227,230) papekade ska vi ge véra elever mojligheten att anvédnda sina verktyg
och sin forstaelse for att utveckla tankemonster och handlingsberedskap for nya sammanhang.

Att jobba med interkulturell undervisning kan vara bade spdnnande och utmanande. Det finns
inga klara och fardiga 16sningar pa de situationer som kan uppstd utan man far skapa det bésta
ur de situationer som uppstér och ibland far man dven trolla med hinderna bakbundna. Men
trots att det inte finns nagra heltdckande och snabba losningar eller enkla knep sé finns det
metoder som forhoppningsvis leder i rétt riktning. Man méste hela tiden ta grunden 1
elevernas erfarenheter eftersom de utgor grunden for hela arbetet som Westerberg (1994,
s.214) siger. Erfarenheter dr nagot man fér i samspel med omgivningen, och niar man tillfor
nya erfarenheter till de man redan har uppstér ny kunskap (Rapp, 2006, s.9). Det dr sedan
lararens jobb att utmana eleverna till att skapa nya erfarenheter och hitta den punkt dér dessa
kan knytas ihop med @mnet (Rapp, 2006, s.14). Detta betyder att det inte racker med att vi
plockar fram det som eleverna redan vet utan vi maste ocksa sétta dem i situationer dér de kan
erfara nya saker. Det kan ju ske pd manga olika sitt, och bade inom skolans vérld och i
sambhdllet. Det viktiga &r kanske inte vart det sker utan att det sker. Enligt den
fenomenografiska inriktningen ar det nér ldraren jimfor och diskuterar de olika forstielserna,
ndr man kan se likheter och skillnader, som larande kommer till stind (Claesson, 2002, s.36).

Sammanfora kulturer

Att motas och leva tillsammans i ett samhille kan skapa alla mdjliga sorters problem, precis
som det ocksa leder till manga glidjeimnen eller som Schierup och Alund (1993, 5.106)
sdger, det ar bade problemet och 16sningen péa det. Men de génger det inte fungerar kan det
orsaka stora rubbningar i den virdegrund vi bir med oss. Det verkar dé vara litt att hitta felet
hos den andre som Schierup och Alund (1993, 5.106-107) beskrev. Bir denna di med sig
andra varderingar som man kan koppla till en annan kulturell bakgrund &r detta i forsta hand
den orsak man beskyller for att vara roten till problemet. Men for att motverka dessa
sammandrabbningar ligger en respekt och forstdelse for varandra som bara kan infinna sig
genom kunskap om och tilltrdde till varandras kulturer.
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Pé den skola vi gjorde vér fallstudie verkade det rdda en tanke om att de inte behdvde arbeta
med att sammanfora kulturer. De verkade istéllet ha en syn som sa att det var nagot som loste
sig sjdlvt i och med att dessa elever klamdes ihop under ett och samma tak dtta timmar om
dagen, fem dagar 1 veckan. Att det handlar om att inte tiden finns eller att det faktiskt inte
uppstatt nagra storre problem mellan olika kulturer pa skolan som de séger dr egentligen inte
det viktiga. Utan det som spelar roll &r att man visar att man bryr sig och vill att alla dessa
kulturer ska pa ett naturligt sétt samverka pa ens skola. Trots att dessa elever har en stor fordel
till att ta del av och ocksa delta pé ett annat sdtt 1 andra kulturer, sd kommer inte det naturligt
for alla och da bor skolan finnas dér for att hjdlpa till att skapa banden. Fast enligt Andersson,
K. ska ldrandet ses som ett skapande och lararens ska vara en kulturbérare och det &r han/hon
som ska integrera kulturen 1 undervisningen (Andersson, K. 2001 s.8). Det dr ocksa av vikt att
man ser till bdde mojligheter och problem och anvidnder dem i sin undervisning
(skolkommittén 1997 s.16) Har kan vi da se till den av hogstadieldrarna som forst sidger att
han inte kan anvénda sig av elevernas erfarenheter for att de ar daliga, fast han dnda gor det
genom att han utnyttjar deras problem och ritar serier om dem. Vilket tydliggdr felen som de
tidigare begatt for dem och forhoppningsvis far dem att tinka annorlunda. Hér kan man se att
det inte bara dr goda erfarenheter som kan bli till en resurs i undervisningen (Fredriksson och
Wahlstrom 1997 s.113).

For att fa folk att vilja samsas Over kulturgranserna maste vi ocksé fa bort den stimpeln som
vi satt pd mangkulturalismen och som en av forfattarna refererade till som nagot som
”drabbat” oss (Bel Habib, 1993, s.114). Vi maste arbete med att fa fram de fordelar som det
for med och visa upp det for omvérlden. Skolan har hir en stor forpliktelse och ocksé en stor
mojlighet till att se till att detta hinder. Den kan skapa en nyfikenhet pa andra hos sina elever
som de tar med sig upp i vuxen alder och i sin tur sedan for vidare till sina egna barn.
Eftersom verkliga livet dr virldens bésta skola s& borde ju dessa mangkulturella skolor ha ett
forsprang dir de ser mallinjen innan de andra ens fér starta, vad det géller att 14ra ut om andra
kulturer och sammanfora dem. De har representanter fran vildigt manga av de kulturer man
kan stita pd som kan tala om med egna ord vad deras kulturer for med sig och innebér for
dem. Westerberg (1994, s.214) siger ju dessutom att nyckeln till interkulturell undervisning
ar att minnas och verbalisera sina egna erfarenheter, och det &r ju precis vad dessa skolor har
en osinnlig kélla till. De kan helt enkelt dela med sig av sina erfarenheter till varandra och pa
sa sdtt lara av en forstahandskilla. Erfarenhetsbaserat ldrande i dess réitta bemérkelse dér
kulturer sammanfors genom utbyte av information.

Hur kan man d& sammanfora kulturer? Ja det finns vil ungefar lika ménga sétt som det finns
ménniskor pd denna jord. Men det maste till en kommunikation mellan ménniskor. Andersson
foreslar samtalet som vég och hinvisar till att ”Vardegrunden betyder att vaga tala, att vaga
lyssna och att viga vara sig sjdlv”’ (Andersson, B. 2001, s.185). Hade det varit sa att alla
kénde sig trygga i detta sa hade det varit en alldeles utmérkt I6sning men nu finns det ménga
problem med samtalet som form. Att alla inte kan kommunicera med varandra pa grund av
sprakskillnader tillhor bara en liten del. For tyvirr kommer inte samtalet naturligt for alla. Det
finns de som inte vigar ta utrymme sprakligt och de som inte fér. Detta gar till en viss del att
Ova bort med vara framtida elever men inte hos alla eftersom de far med sig andra
overtygelser hemifrdn. Vi maste dd forsoka hitta andra sétt att nd dessa manniskor, kanske i
form av konst eller andra arrangemang som kan tilltala. Pa den skolan dér vi gjort fallstudien
later man eleverna upptrdda med sina egna kulturers sénger och danser. Man har ocksa
knytkalas dér alla far ta med sina kulturers specialiteter, sa att alla kan fa en smakbit. Enligt
Fredriksson och Wahlstrom é&r det ett bra sétt att nirma sig andra kulturer. Att forst ta det lite
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mer ldttsamma och sen ga 6ver péd djupare diskussioner av mer alvarlig karaktér (Fredriksson
och Wahlstrom, 1997, s.113-114) Tyvirr sé verkar det inte som om var skola har kommit dit
an, precis som Von Bromssen skriver att eleverna artikulerar en reflexiv vetskap om kulturell
och religids méngfald, men att det krdvs ett avancerat dversattningsarbete for att dverbygga
skillnader och konstruktioner av olikhet. Det ar inte alltid detta sker (Von Bromssen, 2003,
$.299). Mojligheterna dr odndliga och énnu rétt outforskade. Men vad man vet &r att bade
elever och fordldrar far ett tryggare forhallningssitt till skolan nir deras kultur blir erkdnd dar
(Pedagogiska Magasinet, 3/2003, s.31).

Rasism och frimlingsfientlighet

De lédrare vi intervjuade ville vildigt starkt framhélla att de pa sin skola inte upplevde mycket
av detta, och ndr det uppstod var de snabba med att visa att det inte var acceptabelt. De ville
ocksé papeka att det oftare var de svenska barnen som drabbades om det var ndgon. Eftersom
de var i minoritet pa den hér skolan var det latt att gora dem till offer. Att svenskar ocksa
kunde bli bemétta med rasism var viktigt for dem att f fram. Det kunde handla om utsluppna
ord som egentligen inte var menade fOr att sdra men som i grunden har en negativ bemérkelse
som ungdomarna idag inte lingre ser. Att de kallar varandra for harda ord i alla dess former &r
mer av en vardag for dem idag dn ett undantag. Manga ord har tappat udden for dem. Ord som
”svenne”, “blatte” och till och med &nnu hardare ord som hora” tillhor deras vardag. Saker
som man forr aldrig skulle kunna séga ute bland folk dr idag allmént accepterade bland denna
nya generation som vixer upp. Det betyder inte att det dr rétt att anvinda dem och att vi inte
ska bry oss om att sidga till nér vi hor dem. Tvértom bor vi istillet ta tag 1 det extra hart och ge
tillbaka orden sin aktning genom att ldra ungdomarna vad det dr de egentligen gar runt och
kallar varandra. For precis som de vill bli bemoétta med respekt oavsett dlder och
kulturtillhorighet, sa méste de ocksa inse att det ar de sjdlva som sétter gransen for vad som
ska accepteras och hur vérlden ska bemota varandra 1 spraklig form senare.

Att rasism och framlingsfientlighet ofta har sitt ursprung i okunskap och oférmaga att forsta
och leva sig in i andras liv (Andersson, B. 2001, s.180) &r vél inte allt for svart att lista ut.
Mainniskor har alltid varit rddda for det vi inte kint oss bekanta med. Men pa nagot sétt har vi
alltid lyckats ta oss forbi detta hinder och till slut gjort sé att det kunnat anvéndas till var
fordel istillet. Ta elden som exempel, i borjan var vara forfader extremt radda for den
eftersom den forstorde deras foda och tog liv. Men sen kom man fram till att man kunde timja
den och anvinda den till att skydda sig sjdlva och sina avkommer bade fran de djur som stod
over dem pa stegen och ville se dem som foda, och fran kylan som smog sig pa under natten
och tog ménga av de minstas liv. Nu géller det bara att gora sa att alla hittar nyttan med
mangkulturen och gor den till ndgot de har fordel av istillet. Nir man fétt alla att se nyttan av
att leva i ett mangkulturellt samhille kommer det inte ldngre att finnas ndgon rasism och
frimlingsfientlighet. Fragan &r bara hur ldngt vi dr ifrdn denna punkt just nu. Men
forhoppningarna &r ljusa och ljusnar allt mer i och med den allt mer ppnare vérld vi lever i.
Virlden krymper for varje dag och kommer oss ndrmare och nationsgrinser suddas ut allt
mer. En dag kommer vi alla leva tillsammans som ménniskor och inte som européer,
afrikaner, amerikaner eller svenskar, brasilianare och somalier.

Det ligger alltsé i1 skolans intresse och plikt att striva mot ett ppnare klimat péa skolan mellan
alla elever och larare och pa sa sitt bekdmpa de kulturrasistiska forestdllningar (Schierup &
Alund, 1993, s. 102) som finns i samhillet idag. Det ir alltsd upp till alla framtida och
nuvarande ldrare att ta bort synséttet att andra kulturer 1 grunden 4r annorlunda och
artfrimmande samt stor den sociala och moraliska ordningen. Vi méste ocksd kunna se vara
elevers virld ur bdda synvinklarna, den &r inte bara god eller ond (Johansson, 2001, s.32-33)
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och skolans mojlighet att arbeta aktivt med olika etiska dilemman, kritiskt tinkande,
konflikthantering och ren kunskap (Andersson, B. 2001, s.182) ger den ett forsprang in i
elevernas vérldar och kan dérfor vara med och foréndra.

Viktiga kunskaper for framtidens medborgare

Det som pa senare ar framforallt har paverkat utvecklingen enligt Giddens &r informations-
och kommunikationsteknologin (Giddens, 2003, s.58-59). P& den hér forortsskolan overlater
man 4t eleverna att de sjdlva ska ldra sig den biten. Vi tror att sa dr fallet ménga génger for
den som har intresse, men vad hinder dem som saknar datorer 1 hemmet? Framforallt vem lar
dem att vara kéllkritiska, att anvdnda datorn pa ett konstruktivt sétt, sa att de inte bara sitter
och spelar spel eller surfar. Hér tror vi att skolan har en viktig uppgift att fylla, eftersom det i
manga jobb redan idag krdvs en viss datorvana.

Att de slagord vi fick med oss fran enkitsvaren, ”6ppenhet, nyfikenhet, respekt”, alltid
kommer att vara viktiga for att skapa ett trivsamt klimat manniskor emellan &r viktigt for alla
att forstd. I intervjuerna framkom det en massa olika forslag pa vad som skulle kunna
forbattras och vad som elever behover ha mer av eller f4 med sig ut 1 verkligheten Men
ndgonstans handlar det nog mer om de mentala kunskaper som vi kan tilligna dem och inte de
materiella eller fysiska kunskaper de far med sig som kommer att gora en skillnad i det stora
samhéllsklimatet. Visst maste vi se till sd att alla yrkesgrupper ticks in och att de kunskaper
som anses viktiga ldrs ut, men nagonstans finns nog dnda rdddningen 1 att skapa ett intresse
och en glddje infér kommande studier, yrkesliv och liv som medborgare i ett samhille. Eller
som det uttrycks i Lpo 94 ”Undervisningen skall anpassa till varje elevs forutséttningar och
behov, den ska med utgdngspunkt i elevens bakgrund, tidigare erfarenheter, sprik och
kunskaper frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (Lpo 94, s.6).

Att ldra eleverna att det finns ett virde 1 deras erfarenheter och att de kan ldra genom andras ar
ett vinnande koncept i ldingden. Den variation av uppfattningar som finns i klassen ger en
mojlighet till storre forstaelse (Claesson, 2002, s.38-39). Att inte bara se sig sjidlv som en
person utan en mianniska med kunskaper och erfarenheter som kan gora skillnad. Precis det ar
viktigt for dem att fa med den kunskapen som innefattar andra kulturer. Att stilla alla fragor
kring, vad, hur och varfor rérande alla kulturer for att borja bygga pa det dir nya samhéllet
dar vi alla accepterar varandra dr nagot varje elev bor f4 med sig ut fran skolan sa vél idag
som imorgon.

Om man ska gé pa Carlgren och Martons (2000, s.23) linje om att skolan ska gé frén att
handla om hur larare gor till vad elever erfar, s& kommer erfarenhetsbaserat larande ta en allt
storre del i skolan i framtiden. Att elever ocksa redan i forskolan moéter fler kulturer nu och far
uppleva en storre variation én deras fordldrar enligt Carlgren och Marton (2000, s.23-25) ger
dem en storre chans att uppleva virlden med nya 6gon. De fér redan hirifran med sig ett
rikare kulturutbud som gor att de kommer kénna sig som varldsmedborgare istéllet for
felplacerade utbolingar i ett trangsynt samhélle.

Fortsatt forskning

Betyder det vi sett i intervjuerna att det finns ett mer naturligt forhallningssatt for kvinnor att
arbeta pa detta sitt? Ar det typiskt kvinnligt att se till alla andra och tycka att allas ritt att dela
med sig och tala i klassrummet &r viktigt? Kanske ar det sd att mén lattare tar pa sig en
auktoritér roll och styr ensamt i klassrummet medan kvinnorna delar med sig av utrymmet.
Eller att mén ser sig som de ensamma ledarna med den sanna kunskapen som ska formedlas
medan kvinnor hittar kunskap i1 samarbete med andra. Eller &r det sa att de som last
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utbildningen till 1ag- och mellanstadieldrare fatt med sig mer av erfarenhetsbaserat larare? For
det dr vl inte sd att eleverna pa hogstadiet inte har ndgot att lira av varandra? Detta skulle
vara intressanta dmnen for fortsatt forskning inom omrédet.
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Bilaga 1

Intervjufragor

1.

8.

9.

Beritta lite om ditt yrkesliv.

Hur ldnge har du jobbat?

Vad har du for utbildning?

Hur hamnade du pa den hir skolan?

Hur ér det att jobba som ldrare pa en mangkulturell skola?
Har du valt det sjdlv?

Hur péverkas din lararroll av det mingkulturella?
Vilka méjligheter och gladjeamnen upplever du?
Vilka problem och svérigheter stoter du pa?

Har er skola nigra sérskilda dterkommande aktiviteter som aterspeglar er mangkultur?

Samarbetar er skola med andra skolor nationellt eller internationellt néir det ror
mangkulturfragor?

Vad iar erfarenhetsbaserat lirande for dig?
Hur anvinder du dig av dina elevers erfarenheter i din undervisning?
Pé vilket sétt tycker du att man ska arbeta med att sammanfora kulturer?

Vad kan goras for att skapa positiva moten mellan kulturer 1 klassrummet?

10. Vilken roll kan skolan spela i att motverka rasism och frimlingsfientlighet?

11. Vilka kunskaper tror du kommer vara viktiga for framtidens medborgare?
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Bilaga 2

Intervjuer

Intervju 1 (konferensrum)

1.

Man: jobbat pd samma stille sen han var fardig lirare 1980, d.v.s. 127 &r.

Utbildning: Lararexamen, undervisar i amnena Sv, So och Eng. Att jag hamnade pa
den hér skolan var en tillfdllighet (slumpen), sdkte jobb och fick fast tjdnst och blev
kvar.

Fran borjan var det inte s mangkulturellt, utan det har kommit efterhand. I bérjan var
det mest barn till utslagna svenska familjer och en del finléndare. Idag dr 95 av 100
invandrare eller barn till invandrare. Jag trivs bra med att jobba i det mangkulturella,
man borjar undervisa dem i 6:an och foljer dem énda till 9:an, det blir latt att stanna
kvar p.g.a. relationen till eleverna.

Som ldrare maste man vara tydligare, prata langsammare, ge eleverna enkla uppgifter.
Viktigt att kontrollera att eleverna forstar vad som ségs. Det dr mer glddje, annorlunda,
mycket lattare att na eleverna, dvs. det dr ett nira avstand mellan eleven och lararen,
man far en personlig relation. Det svaraste dr nog spraket, att kénna sig otillricklig.
Det ar svért att vara larare nir det dr en stor mognads- och kulturspridning pa eleverna.
D.v.s. elever som befinner sig 1 samma klass och &r lika gamla kan ha nétt olika langt 1
sin mognadsprocess. Léraren stir i centrum och drar i trddarna som ett nav.

Den enda dterkommande traditionerna dr Lucia, vilket man kan tycka &r lite lustigt i
en skola dir 95 % é&r invandrare) och en cup med dterkommande friidrottstavling med
5 olika skolor som deltar. De har dven infort att de pd muslimernas julafton Idul Fitri
har studiedag, eftersom 90 % av eleverna dnda var borta den hér dagen.

Inte 1 dags laget. Fast forra aret nir de gick i1 6:an hade vi ett utbyte med elever fran an
annan mer homogenskola (dvs. dér det gick flest svenska elever), eftersom det var en
larare som tidigare jobbat pa var skola som jobbade dir. Man gjorde sa att elever fran
de bdda skolorna gick nigra dagar pd varandras skola. Det resulterade i att eleverna
fick bestaende vanner och eleverna fran var skola tyckte att det var konstigt att ndstan
alla var ljushériga pd den andra skolan.

Aven idrottslirarna jobbar mycket pa att eleverna ska ut. T.ex. s ir det tva skolor hir
som har idrott tillsammans och de hade ett fotbollslag ithop och var mycket duktiga
och vann manga turneringar.

Vet ¢j.

Mojligen i religion. Tror att de arbetar mer sa pé ldg- och mellanstadiet, forsvinner
troligtvis pa vigen. Ar sikert vanligare i svenska skolor(skolor med manga svenska
elever). De elever vi har hér har inte s& mycket erfarenhet av foreningsliv, det skulle
vara idrottsforeningar i sa fall. Nar vi hade skolvalet hade jag elever som hade
erfarenheter som man kunde bygga vidare pa. Det var mycket mer forr. Vi har en
tidigare elev som numera ér ordforande i Seco.

Den svenska kulturen dr dominerande. P4 skolan finns flera larare med invandrar
bakgrund. Bara att eleverna befinner sig i ett och samma klassrum innebér ett
kulturméte och dér forsoker vi hitta varandra.

Jag later flickorna och pojkar samarbeta, eftersom det inte &r sd vanligt i dessa lédnder.

. Varje dag méste man se upp med gliringar, blickar och kommentarer. Jag &r noga med

att poéngtera for eleverna att vi inte tolererar sddant. Viktigt att man ar rittvis, att alla
far svara, ldsa lika mycket. Vi som ldrare méste vara tydliga forebilder. Det dr ndgot
som maste genomsyra det dagliga arbetet. P4 vér skola &r det i stillet svenskar som
kan bli utpekade. Vi har sett en tendens att svenska barn inte vagar ga pa var skola
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11.

12.

eftersom antalet svenskar dr sa liten, speciellt svenska killar &r en utsatt grupp, da ar
det lattare for eleverna att acceptera svenska tjejer. Nolltolerans for alla, pa alla hall.
Viktigt att eleverna hianger med i den tekniska utvecklingen, ex. datorer. Till det hor
att pa den hér skolan finns det ingen datorsal, finns endast pa 1ag- och mellanstadiet.
Viktiga kunskaper 1 framtiden kommer att finnas inom omradena samhallskunskap,
ekonomi, politik och kritiskt tdinkande. En annan viktig sak ir att elever med
invandrarbakgrund maste kunna perfekt svenska nir de sdker jobb, annars ér det
svérare for dem att komma in pa den svenska arbetsmarknaden. Jag tycker att eleverna
ska ha undervisning pa sitt modersmal bara under en begransad tid, sedan ska
undervisningen vara pa svenska i forsta hand. Andra generationens invandrare ska
bara ha undervisning pa svenska.

Ovrigt: P4 skolan anviinder man sig av en traditionell undervisning, d.v.s. det ir
lararen som for undervisningen framat. Lararen méste vara noga med att hjdlpa
eleverna och kontrollera att eleverna har forstatt. Man jobbar inte 1 projekt form, utan
traditionell undervisning. Man maéste hélla eleverna under armarna sa att de inte
sjunker. Det finns ldxhjilp pa skolan.

Foréldrar kontakten fungerar déligt, ofta behdver man ha tolk. Fordldrarna respekterar
lararna, fast det dr svart att uppnd en problemfri kommunikation. Inte ens de ldrare pa
skolan som har invandrarbakgrund har fordel av detta, eftersom de inte pratar alla
sprak utan behdver tolk som oftast tolkar till svenska. Viktigt med en bra ledning,
d.v.s. rektor. Det behdvs dven en ldrare som kan ta pa sig rollen som polis och ta hand
om jobbiga situationer. Hér ar det viktigt att alla ldrare stéiller upp, sa att man kinner
att man har stod. Det hér svetsar samman lirarna pa skolan.

De storsta grupperna pa skolan &r irakier, kurder och somalier (det finns t.ex. inga
latinamerikaner). Det finns ca 50 olika hemspréak och ca 90 % &r muslimer.

Det dr inte alla skolor inom kommunen som har en si hog del med elever med
invandrarbakgrund.

Intervju 2 (arbetsrum)

1.

e

Man, jobbat pa skolan sitt hela yrkesliv som ldrare, sen 1974, d.v.s. 334r.

Utbildning, mellanstadieldrare och specialldrare. Hamnade pa skolan mest av en slump
och blev sen kvar.

I borjan sa var det inte s mangkulturellt utan mest svenskar och finldndare. Blev mer
och mer méngkulturellt, valde sjilv att stanna kvar pa skolan. Tycker att arbetet ar
intressant men krévande.

Jag maste sétta mig in i andra kulturer, tinka péd hur de tinker. Den svéraste men
viktigaste biten dr att {4 fordldrarna att forstd ar vilket hall vi ska gi, oftast dr det
lattare att f4 med sig eleverna. Samma mdjligheter, men andra forutsittningar med
invandrarbarn.

Spraket &dr den stora biten bade hos elever och hos foréldrar, svart att kommunicera pa
ett enkelt sdtt. Fordldrarna tinker oftast inte pd samma sétt som vi och barnen finns
nagonstans mitt i mellan.

Inga dterkommande aktiviteter. Det beror pd ledningen, driver inte de det sé blir det
inget. Inte lika aktuellt.

Inget samarbete med andra skolor.

Att man utnyttjar positiva och negativa saker, reflektion av tidigare erfarenheter som
larare. Viktigt att man fér hjélp av att skaffa sig erfarenheter t.ex. av att samtala med
andra larare.

P& den hér skolan kan man inte anvind sig av elevernas erfarenheter eftersom de inte
ar bra, manga av dem har déliga erfarenheter av liver. Vi diskuterar mycket om felen
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10.

11.

12.

som de gor, ritar serier hur det kan drabba andra, gor rollspel. Det ér oftast mycket
lattare att forstd vad bilden sdger, eftersom en bild sdger mer &n tusen ord. Bra att rita
med barnen, fungerar 1 alla dldrar. Man kan dven plocka fram bilderna vid ett senare
tillfalle och diskutera om det har skett nagra forandringar.

I dagsldget gors det inte s& mycket. Man kan ha temaverksamhet som ska vara
vilgenomtédnkta, t.ex. acceptera folkslag, religion. Beror pa att skolan inte har haft
nagra stora konflikter mellan elever. Pa skolan dr det stor tolerans mellan olika barn.
Vad gor skolan, lararna ska vara 6ppna mot eleverna och fordldrar. Stilla upp, ge och
ta, lararna maste vara pappor och mammor for eleverna. Om de rakar illa ut stiller
lararna upp till 100 %, men gor de fel sjdlva far de ta konsekvenserna av det. Hard
men rattvis.

P& lag- och mellan stadiet géor man mycket svenska saker, t.ex. man gar till
adventsgudstjanst. Fordldrarna accepterar det mesta. Bad och idrott kan vara ett
problem, men det hinger oftast pd informationen till fordldrarna. Ibland ordas det
speciella kvéllar da flickorna kan édka och simma.

Man kan ta upp olika kulturer, religioner i undervisningen. Barnen har uppvisningar
dér de spelar sina egna instrument och dansar sina egna danser.

Skolan spelar en stor roll, pd vér skola finns inga rasister, alla dr som en stor famil;.
Liararna maste stoppa rasistiska uttryck (svart skalle). Den vuxna ir oftast for feg och
dven fordldrarna pd att séga ifran. Det dr fel att flytta pd den drabbade, ska ndgon flytta
ar det som utsétter andra for rasism. Viktigt att 14rarna fostrar nya elever.

Mojlighet till en god utbildning och den behdver inte bara vara teoretisk, praktisk *&r
minst lika viktig. Alla mé@nniskor &r inte funtade for att ldsa teori. Manga skulle ma
bittre av att komma ut och jobba praktiskt. Man borde aterinfora larlingsplatser.
Dagens system skapar utanforskap, rasism. De som inte klarar av att g& vidare, de som
kanske inte har ett fullstindigt betyg, d& 4r man pantad. P4 sa vis utesluter man ett
visst antal barn.

Sargymnasiet utvecklar elevernas praktiska sida, leder dem till ett jobb. Det dr synd
om dem som halkar ur systemet.

Den sociala biten dr komplicerad, vem har hand om dem efter grundskolan. Oftast har
fordldrarna sma mojligheter att stotta sina barn eftersom spraket stiller stora hinder 1
vigen. Vilka mojligheter har dessa elever efter grundskolan, gymnasiet? For dem
kinns det som om det finns déliga framtidsutsikter, redan i 8:an borjar det mérkas.
Ofta dr det tidigare erfarenheter som dldre syskon har gjort som far dem att se negativt
pa framtiden och det paverkar deras val i livet.

Ovrigt: Det #r viktigt att ta hjilp av andra ldrare i sin ldrarroll. Viktigt att vara ddmjuk,
att inte ta med jobbet hem. Man maste vara 6ppen, érlig och inte ha négra hemligheter
for ungarna. ”Jag dlskar dej, men jag tycker inte alltid om vad du gor.”

Intervju 3 (klassrum)

1.

Kvinna, fardig larare 1977

Utbildning: Klassldrare arskurs 4-6, specialimne musik. Jobbade forst i en annan
skola i samma omréde. Liste in Sv. 2 pé fritiden. Borjade jobba pa nuvarande skola
1979. var intresserad av svenska 2 och social antropologi, hur man tilldgnar sig
svenska som andra sprék. Jobbade med romiska polacker, i alla aldrar, det var dven
mycket socialt arbete. Har ocksa jobbat med skolbiblioteket. Sedan dess har hon
jobbat med undervisning som klasslirare arskurs 4-6.

Kul, det ség inte ut sa hir frdn borjan. Forst var det mest finldndare, sedan mest
latinamerikaner, sedan kom turkarna och bosnier. Allas idéer om den andre, att jobba
med tankar om hur den andre dr. Negerprinsessan: saga som en pojke skrev for 20 ar
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9]

sedan i hennes klass, den handlade om en flicka fran klassen. Lararen blev helt stdlld
nér hon forstod att det géllde en av de egna eleverna. Det géller att lata somalier finna
araber. Det finns ingen svenskhet pa skolan ldngre. Konsten att hur man sopar. En dag
1 klassen sa skulle man stdda upp och en av eleverna konstaterade att sa dar sopar vi
inte hemma, sen var diskussionen i full ging. Man maste se vad det &r som ar
gemensamt. Det kan vara svért att hitta ett mote, ibland gér det bra och ibland daligt.
Men det ér véldigt spannande och kul. Tillsammans med sina kollegor maste man
komma fram till vad man tycker, sa att man har en gemensam grund att sta pa.

For henne har det varit ett frivilligt val att stanna pa skolan, har tidigare sokt en
utlandstjénst vilken hon inte fick. Hir behdver man aldrig langta efter ndgot nytt, man
moter stindigt nya saker.

Svart att veta vad som dr ldrarrollen. Det 4r en utmaning att jobba har. Hur ska jag
fanga det gemensamma, det som fangslar, samtidigt som man ser var och en.

Varje géng jag tycker att en klass kan se pd varandra med gléddje blir jag glad.
Elevvérdsarbete dr viktigt. Om man hittar ett sétt att forhalla sig till en problematisk
elev som fungerar, om klassen tycker att man har gjort ett bra arbete, om eleven har
fatt en aha-upplevelse och man sjilv har bidragit till den, det kénns bra.

Svért, det dr annorlunda. T.ex. 1 historieundervisningen ar det svart att hitta tillbaka,
tidsperspektivet. Det dr svart att bara jobba med svensk historia. Man maste hitta
paralleller. Viktigt att forklara att Sverige inte alltid har sett ut som det gor, att vi
ocksé har upplevt krig och eldnde hiar. Man kan inte gora allt enligt laroboken. Ibland
far man hitta hjul som rullar igdng, men det &r jobbigt att uppfinna hjulet gang pa
gang. Allt som star i larobockerna dr inte tilldmpbart. Spraket ’ar ett problem, ibland
nar man ldser kanske det dr ndgra som inte forstar.

Det finns inga sjélvklara végar. Viktigt att bygga utifran deras erfarenheter Den
sprékliga medvetenheten intriaffar vid olika &ldrar och di kan eleverna ofta komma
och kréva att man ska tala om for dem var de kan f reda pa det. Begreppsvirlden
finns inte, man maste hitta manga olika sitt att forklara samma sak. En del barn tror
inte pd evolutionen, t.ex. s reste sig en kille och gick hem nér ldraren forklarade att
han hirstammade frén aporna och sedan ringde killens pappa och undrade vad skolan
lar ut for nagot.

Nir skolan fostrar barnen i demokratisk anda, medan i hemmen far inte barnen vara
med och bestimma. Stor kontrast hur det ar i skolan och hur de har det hemma.

Bra med bilder ndr man jobbar méngkulturellt.

Alla barnen ar lediga pa Ramadan. Pé Iranska nyéret var dven icke iranier med och
hoppade Gver balet.

Hammarkullekarnevalen, dansgrupper, manga familjer som ar engagerade.

Det finns klasser som har vénklasser med andra svenska homogena skolor.
Erfarenhetsbaserat. Man maste bygga pa nagot som redan finns. Man maste ta till vara
pé vad barnen kan. Viktigt med en grund, skapa en gemensam erfarenhets sd att man
har négot att bygga vidare pé. Det dr ocksé intressant for eleverna att fa reda pé
varandras erfarenheter, kunskapsutveckling. Man gar ytterligare ett steg man
kommunicerar om erfarenheter.

Jag fangar tillfdllet i flykten, ndr man kdnner sig inspirerad dr det en hdjdare. Nar man
jobbar med en hel grupp sa géller det att f4 dem att forsté att det finns en mening med
att skaffa sig kunskap tillsammans. Att man later folk prata, beritta, lyssna pd
varandra.

Det dr viktigt att man pratar med varandra om vad som dr kultur, svenska traditioner.
Att man tar reda pd vad som &r den andres virld. Jag berittar ofta om mitt och de
andra berittar om sitt, sen behdver vi inte dela det. Viktigt att man kréver arlighet. Sa
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11.

har gor vi 1 Sverige, de hér religiosa traditionerna har vi. Att man tydliggor kulturella
fundament.

Det ar viktigt att ta med barnen fran fororten sa att de far se nagot annat, visa
annorlunda saker. Man fér inte vara rddd for att ge sig ut i vérlden. Nar folk siger
elaka saker pa sparvagnen om barnen, sd maste man bemota det pé ett sitt sé att man
inte sénker sig lika lagt som dem. Vilket inte alltid &r helt okomplicerat! Det dr
faktiskt inte bara barn fran fororterna som skrénar pd sparvagnen, vara svenska barn &r
inte sé& déliga dom heller. Léra barnen att trada in i den fiktiva virlden, genom bdcker
kan man skaffa sig erfarenheter utan att utséttas for dem.

Festa, ha skoj, dta mat knytkalas. En gdng hade vi internationellt smorgdsbord med 13
olika nationaliteter, vilka alla hade sina traditionella rétter, oj vad mat det blev.

Dansa kurdisk dans, i och med att jag jobbar nédra en hemsprakslérare &r det léttare att
skapa broar.

Att vara den plats pé jorden dar minniskor kommer samman och alla blir hérda, och
att alla blir sedda.

Kunskap som har stérkt ens sjélvbild, sa att man kan ta till sig ny kunskap. Att man
kénner sig trygg med sig sjdlv. Att man hjélper barn och ungdomar att hitta en bra
balans. Att vilja s6ka kunskap, att man tycker det ar kul, att man tycker det ar viktigt.
Att man inte laser sig, utan att man ar 6ppen infor det nya.

Efter den 11 september har det blivit svérare att vara muslim i Sverige. Dom sluter sig
mera. Fundamentalisterna sétter 4nd& hardare &t dem. Viktigt att man formedlar
kontakter mellan vuxna och barn.

Négra familjer har flyttat till omrdden utan invandrare t.ex. Majorna, Fiskeback, fast
dar har uppstatt andra problem.

En laxhjélp fran Réddda barnen som stéller upp, ar ett volontirarbete, har en dotter som
ar gift och bor nere i Israel, dr finns en naturlig ingéng till Palestina som hade varit
svart att fa annars.

Intervju 4 (klassrum)

1.

e

Kvinna, anstélld pa samma skola sen 1992, d.v.s. 14 ar.

Utbildning: Textil och engelska Fick inget jobb pd den kombinationen, bérjade d& som
omradesvikarie, sedan ldngre vik mellan 1989-92. Hon insag dé att hon hade fel
kompetens, s& hon kompletterade med svenska och so. Fick anstéllning 1992.

Roligt, inget &r sjalvklart. Man kan tdnka pa sa manga olika sétt, storre mangfald
tankemadssigt. Varje dag dr det nya dverraskningar. Hon har sjdlv valt att stanna kvar.
I familjens 6gon representerar lararen nagot svenskt. Eleverna blir forvdnade nér
lararen berittar att de pratar svenska hemma hos henne. Viktigt vad man som larare
formedlar 1 sina varderingar. Viktigt att inte fastna i vissa mdnster, hér dr man aldrig
riktigt svensk, man dr en massa olika saker.

Jag kanner glddje 6ver alla tankeméssiga kulturer, att inte alla ar pa ett visst sitt. Blir
glad av att triffa barnen varje morgon. Eleverna tycker om att komma till skolan. Vi
larare har ett fortroende av fordldrarna for att fa jobba med deras barn.
Mangkulturellt, annorlunda mot vadd? Deras fordldrar kanske inte alltid har samma
forvantningar pa hur den svenska skolan ska se ut som skolan sjdlv har.

Daligt med aktiviteter.

Inget samarbete. Hennes klass brevvéxlar med en etta i Torslanda som bestir endast
av svenska barn. Hon hoppas pé att de 1 framtiden ska kunna gora ett besok hos dem.
De flesta av hennes barn besoker oftast bara sin egen stadsdel, Nordstan och
Kurdistan.
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Jobbar med att ge eleverna gemensamma upplevelser, studiebesok. Man pratar och
ritar och skaffar sig pd s sitt gemensamma erfarenheter.

I samtal, 1 borjan pa dagen samlas vi och samtalar, eleverna beréttar vad de gjort under
helgen. Undervisningen méste grundas i deras tankar och kénslor. T.ex. hir om dagen
hade nadgon gatt med en 16s hund 6ver skolgarden, da fick vi ventilera det, om man
fick gora sa, vi pratade om olika hundraser och mycket annat som roérde hundar. Man
lyfter fram delar ur deras liv och knyter ihop det med undervisningen.

Det handlar mycket om trygghet och 6ppenhet. Man pratar och delar med sig utan att
bli attackerad. Man tar upp saker och ventilerar det under samtal. T.ex. muslimer dter
inte griskott, men det vet oftast inte varfor, det &r ndgot de har fatt med sig hemifrén
utan forklaring. Viktigt att man ldr sig att andra méanniskor kan gora pé ett annat sitt
utan att det dr fel. Man maste vara trygg i sitt eget.

Samtalet dr viktigt, inte vara radd for att prata om jobbiga saker. Man ska vara
medveten att man som ldrare omedvetet sdnder ut om vissa saker dr ok eller inte. Att
se varandra som individer, alla har samma rattigheter att finnas till, mdnskliga
rattigheter och respekt &r viktigt. Det maste finnas regler, att man tar hdnsyn till
varandra, att alla kdnner att de har ett viarde och att de blir sedda.

Stor roll, men det dr svirt med segregationen i samhéllet. Nér vi pratar om eleverna si
pratar vi om dem i grupp, men gruppen bestar av olika grupper, med inbdrdes syn pa
varandra. Vissa grupper inom grupper har lidgre status dn andra. Nar hon borjade pa
skolan var det hélften svenskar, héilften invandrare.

Stadsdelen hér dr som en tdgstation, minga skulle vilja bo pa ett annat stille dir det
bor mer svenskar, men de har oftast inget val.

Att vi skulle skippa nationsgranserna, kunna umgés, kommunicera med vem som
helst. Social kunskap blir allt viktigare. Det &r inte bara landet som spelar roll.
Familjen blir all viktigare. Vi méste ldra oss mer om varandra och visa respekt och
hénsyn.

Intervju 5 (konferensrum)

l.

Kvinnlig larare hogstadiet. Arbetat som ldrare sen 1979. Jobbade forst som outbildad.
Liste forst till larare i engelska och franska. Léste senare till svenska som andra sprak.
Hade svért att 4 jobb. Jobbat pa samma skola sen 1986, d.v.s. 204r.

Jag har alltid umgétts med ménniskor fran olika ldnder och trivs bra med det. Jag
tycker att det dr sé trékigt att det dr sé {4 svenska elever pa skolan, ndr jag borjade hér
var det fifty-fifty. Just nu dr det mest kurder, irakier och somalier hdr, man kan se var
krigshérdarna i véarlden hir genom att se vilka elever vi har. Jag har ett intressant jobb,
men som dr mycket krdvande. Jag har sjélv valt att stanna kvar.

Jag har varit hir sa linge sa jag vet inte. Man tar tillvara elevernas erfarenheter, man
fir hora viéldigt ménga livsdden och historier frdn dem. Jag tror att man engagerar sig
mer i eleverna eftersom de inte kan fa hjilp av sina fordldrar i samma utstrackning
som svenska elever. Det blir sa att de soker sig till oss larare istéllet.

Manga av eleverna har hog studiemotivation men orkar manga génger inte alltid anda
fram. De &r ofta mycket intresserade av att 1dra. Jag dr just nu klassldrare for en klass
som jag fick som sjua, da var de mycket jobbiga. Att nu se dem nér de gér i nian ir en
stor glddje, att se hur de har utvecklats, hora deras inldgg i1 diskussioner. Jag kan kidnna
att just den hér klassen har det varit extra roligt med.

Det svéra ér att se de elever som ligger pa en 14g nivd 1 svenska och engelska. Skolans
mal &r att alla elever ska na godkint i alla &mnen. Jag tycker att det dr svart att hinna
med att fa alla godkénda. Oftast hinner de flesta med att fa godként i svenska 2, men
de har svért att nd mélen i engelska. Och helst krasst &r det sa att har man inte spraket
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ar det svart att klara de 6vriga @mnena. Vi har ldsprojekt och skrivtavlingar for att
sporra eleverna. Ett annat problem ar fordldrakontakten dir det ofta kravs tolk, vilket
forsvarar kontakten.

Vi har daligt med dterkommande aktiviteter. Vi har t.ex. haft kurdisk folkdans pa
julavslutningar. Jag tycker absolut att det borde goras mer, men det &r en liten skola
med déliga resurser. Vi viljer litteratur 1 svenska undervisningen och artiklar i so och
religion som behandlar det mangkulturella. Eftersom ldrarjobbet har fatt en hogre
arbetsbelastning finns det mindre ork att sétta igang olika projekt.

Vi har inget just nu. Forr hade vi utbyte med en finsk skola i Abo i Finland. Vi har
dven haft utbyte med en homoget svensk skola under forra aret.

Nér man tar tillvara pa varje elevs historia och livsdde. Jag later dem berétta sin
familjs historia, det 4r ndgot som engagerar dem. Det dr nadgot som far dem att lyssna
pa varandra, vilket inte alltid &r sa latt.

Jag anvinder mig av mina elevers erfarenheter alldeles for lite. Det blir oftast mycket
spontant nir nagot dyker upp. Nir vi skriver anvénder vi deras, plus deras fordldrars
erfarenheter.

Skolan &r ett naturligt sétt att sammanfora kulturer, men lararen méste se till att dem
finns tillfdllen for eleverna att umgés over granserna. Det dr ofta mycket olika i olika
klasser, beroende pa sammansittningen, i min klass nu finns det bosnier, kurder och
somalier. Jag tycker inte att skolan dr tillrackligt bra pd det. Vissa invandrare ser ner
pa andra invandrare p.g.a. deras kultur, det finns en rangordning dem i mellan, hér
tycker jag att skolan har misslyckats. Oftast far eleverna uppfattningarna fran sina
fordldrar. Jag tycker att man ska anvinda sig av positiva saker som dans, musik och
mat.

Man kan som ldrare bestimma hur eleverna ska sitta, viktigt att moblera om déa och da.
Liraren ska bestimma vem de ska jobba med, det dr viktigt att de far jobba i olika
konstellationer. Ofta &r killarna rddda for att sitta bredvid en tjej. Hir om veckan tog
tre tjejer ur min klass ett bra initiativ, de hade bjudit hem ndgra killar ur klassen att se
pa film och dta chips hemma hos en av tjejerna. I Irak gér killar och tjejer tillsammans
1 skolan tills 12 ars alder. Det &r viktigt att man stérker flickornas kultur, hur de ser pa
sig sjdlva och hur de ser pd undervisningen. Forr var det fler fran Sydamerika, och nu
ar det flest fran mellandstern, vilket gor att problemen fordndras.

Matfest i bamba, eleverna och fordldrarna tar med sig mat frén sitt hemland, det ar ett
bra tillfélle att lara kdnna bade fordldrar och elever.

Det viktigaste arbetet mot att motverka rasism gors i det dagliga livet pd skolan. Man
méste stivja allt som man hor. Vi hade ett projekt, vi sdg en film om hur man
sdarbehandlar bladgda och brundgda elever, man behandlade de bladgda nervirderande.
Filmen &r utgangspunkt for &mnet rasism. Vara elever upplever inte att det finns
rasism pa skolan, eller i Sverige. Men nédr man borjar visa dem pa olika saker, borjar
de att se att det finns nadgot bakom. Viktigt att ta i det dagligen.

De som kan ldsa och skriva, uttrycka sig har makten. Det &r viktigt att de far sjalvfortroende,
den demokratiska grunden, att de fér utbilda sig, skaffa erfarenheter och att de far ldra sig att
ta reda pa saker.

Intervju 6 (konferensrum)

1.

Kvinnlig larare hogstadiet. Har varit ldngst av alla ldrare pa skolan. Liste till lirare
1970-71, hade en termin pa universitetet och en termin praktik. Jobbade under ett ar pd
en annan forortsskola, dir hon inte trivdes sa bra. Léste ytterligare ett halvt ar till och
fick jobb pé den nuvarande skolan vt-73, skolan var dé alldeles ny. Skolan hade
heltickningsmattor, moderna farger och var mycket friasch. Vi hade ett 6ppet bibliotek
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som hade méanga bocker, vilket vi upptickte efterhand inte fungerade s bra, manga
bdcker forsvann. Skolan var d& 1975 en helt igenom svensk skola med bara svenska
barn. Vi hade da endast fem stycken finska barn som var i behov av extra stod. Sedan
blev det mer finléndare, vi hade under 9 &r ett finskt hogstadium. Under ett tag s& var
det mycket latinamerikaner. Men sedan kom det fler och fler elever fran olika delar av
vérlden, Irak, Iran, Albanien, gamla Jugoslavien och Libanon. Skolan har minskat
antalet elever nu nér det finns en annan hogstadieskola i samma omrade. Jag kommer
ihdg en klass fran 80-talet dir alla hade bldjeans, de gick under namnet bondeklassen.
Det har skett mycket under de hér éren. Idag har jag en sjua som inte har en enda
nordisk elev. Vér skola har en stabil lararstab med hog medeldlder. Vi kidnner oss
hemma hér, det 4r en bra anda pa skolan, vi skéller ut respektive kramar om véra
elever.

Jag har sjilv valt att stanna kvar och uppleva alla forandringar som skett. Jag har lagt
ner hela min sjdl i den hér skolan, vi &r riktiga eldsjdlar pa den hér skolan. I tolv ar var
jag med i ledningsgruppen, jag har varit med och implementerat ett antal ldroplaner.
Vi har funnit sddant som vi kdnner oss hemma i, genom att prata med varandra far vi
den handledning vi behover. Det &r viktigt att man kan prata igenom problem med
andra lérare.

Som lérare blir man mycket av en mamma, kurator. Aven ménga andra bitar har
framkommit, t.ex. de minskliga aspekterna har en framtradande roll, det kdnns som
man lever med elevernas familjer.

Vi har precis avslutat broderna Lejonhjirta med ett ljus och total tystnad. Man blir
glad ndr man ser hur eleverna véxer, nér de kinner sig ndjda. Det dr viktigt med rak
kommunikation till eleverna. De hir eleverna har s mycket liv i sig. T.ex. s& kom det
en elev och fragade om han fick 1&na hem boken som vi ldste i tillsammans i klassen,
da sa jag att det dr viktigt att vi ldser tillsammans och i samma takt hér i skolan. D4 sa
eleven att d& gér jag vil och lanar den pé biblioteket, Oh da blir man sa vildigt glad.
Kaénslan av att inte ricka till, jag skulle behdva kunna arabiska och bosniska. Jag
skulle vilja kunna ha kontakt med fordldrarna utan att anvind tolk. Pa skolan har man
p.g.a. misskotsel en dalig ekonomi, den berodde pa att skolan 1 flera ar behdll sina smé
klasser och dérfor hade for ménga ldrare som kostade for mycket. Rektorerna tycker
att det &r bara for ldrarna att gilla ldget. Det &r inte létt att vara chef och ledare. I och
med det hir sparbetinget far vi ingen fortbildning, har gamla larobdcker, jag tycker att
det &r trkigt ndr ekonomin ska styra.

T.ex. efter bara 1.5 ar i Sverige ska eleverna kunna tillgodogdra sig all undervisning
pé svenska. Som ldrare hinner man inte ge eleverna all den tid de behdver.

Vi har haft, men det har forsvunnit. I ar kom t.ex. var Lucia fran Libanon. Tidigare har
vi haft schlagerfestival, eleverna sjong da pa svenska eller engelska. Vi har t.ex.
matveckor i bamba da vi introducerar mat fran olika ldnder.

Vi har inget samarbete. Vi har tidigare haft en vinskola i Abo i Finland.
Erfarenhetsbaserat ldrande, ett begrepp. Vad ér det egentligen? Intervjuaren: Kan vara
tva saker, antingen dr det hur man anvinder sig av elevernas tidigare erfarenheter i
undervisningen eller sé later man eleverna skaffa sig erfarenheter genom t.ex.
studiebesok. Ja, studiebesok gor vi 1 naturen och ser efter istidens tecken. Vi har ocksa
arbetat med gringotidningen.

Jag lyssnar och samtalar med eleverna. De beréttar for ldraren och varandra, skriver
och stiller fragor.

De kommer naturligt nir man f6r tillsamman sa ménga olika kulturer under samma
tak. Det kréver att vi har respekt for varandra, respekt for varandras traditioner. Vi dr
med och hoppar 6ver eldar, pratar om ramadan, som ldrare forsoker du ldra dig mycket

45



10.

11.

om deras kulturer. Vi forsoker att ta det basta fran alla kulturer. T.ex. julafton sé firar
inte muslimerna pa samma sdtt som vi, men den blir viktig for deras barn i och med att
de ér lediga fran skolan. Det ar viktigt att diskutera de olika traditionerna och prata om
svéra saker pd ett sakligt sitt. Det stdller stora krav pa ldraren som méiste vara dppen
och nyfiken.

T.ex. sd ordnade vi en basar och fiskdamm i skolan, eleverna salde Coca-Cola och
chips, som de hade fatt frdn Estrella och deras fordldrar hade ocksa stillt upp och
skinkt saker.

Vi har 6ppna moéten, fordldramoten med information, information pa olika sprak.
Information som géller samhéllet maste overséttas och komma hem till familjen sa att
den nar fram.

Det ar romer och somalier som har svarast att forsta det svenska séttet att tdnka och
den svenska skolan.

Den skolutbildning som man har mgjlighet att f 1 Sverige. De vuxna maste fa
utbildning sa att de kan forsta spréket. De maste ocksa fa en viss allmédnbildning och
bli stdrkta i sin egen kultur och identitet. Valideringen skulle bli med utbredd och
forstddd. Vuxna invandrare med hog utbildning fran sina hemldnder, maste fa spraket,
sd att man kan ta tillvara pa deras kunskaper.

Viéra elever ska fa fran skolan ett gott sjalvfortroende, stark sjalvkinsla, inre trygghet,
tillit, kdnna att de duger, bekréftelse och social kompetens, som dr mycket viktigt.
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Bilaga 3
Enkit om erfarenhetsbaserat lirande i en miangkulturell kontext

1. Vilket &mne/dmnen undervisar du i?

2. Kaénner du till erfarenhetsbaserat larande?

o Néar man lter eleverna skaffa sig egna erfarenheter t.ex. vid faltstudier.

0 Ja, for mig ar det ndr man tar hjélp av elevernas erfarenheter i undervisningen.
o Det dr ett oként begrepp for mig.

o Eget alternativ

3. Vad ser du for fordelar med att ha elever fran olika kulturer i ditt klassrum?
o Det bidrar till kunskapen i gruppen.

o Jag tycker att det blir en dkad arbetsbelastning.

o Det gor varken till eller ifrén.

o Eget alternativ

4. Tycker du att du har fordndrats genom att undervisa i en mangkulturell milj6?
0 Jag har lirt mig att se pd mig sjdlv med andra dgon.

0 Jag har lart mig mycket om andra kulturer.

o Jag ser likheter 1 det som &r annorlunda.

o Eget alternativ

5. Tar du hjélp av dina elevers erfarenheter i undervisningen?
o Jag har inte sett det som en mdjlighet.

0 Ja, jag anvander mig av det ibland om tillfélle ges.

o Jag anvinder det 1 min undervisning dagligen.

o Eget alternativ

6. Vad tror du det innebér for dina elever att vixa upp i en mangkulturell miljo?
o Det ger dem storre forstéelse for andra méanniskor.

o Det leder till konflikter.

o Svérigheter att ta till sig det svenska spraket.

o Eget alternativ

7. Vilka tips skulle du vilja ge andra ldrare pa hur man kan arbeta med méngkultur i
skolan?
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