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Bakgrund

Vi har genom erfarenheter under den verksamhetsforlagda utbildningen sett att mojlighet till dialog
och samspel inte ar sjilvklart i alla klassrumsmiljoer. I ett sociokulturellt perspektiv lir sig barn
genom samspel med varandra. Spraket skall alltid finnas som ett medel for att ldra, forsta och
formedla. Av den anledningen vill vi undersdka huruvida ldrare planerar och ténker pa att dialogen
och samspelet ér en del av ldrandet och dé ocksé bor finnas med i deras planering.

Syfte
Vart syfte ar att undersoka hur samlidrande anvinds i skolarbetet med yngre elever. Med samlédrande
menar vi hur barn l4r av varandra genom samspel och kommunikation i klassrumsmiljon.

Frdgestillningar
e Forekommer det inslag av samlédrande och i sa fall pa vilket sétt?
e  Hur uppmuntrar liraren till ett samlarande?
e Planeras det for ett samldrande eller sker det spontant, i sa fall hur ofta och hur lange?
e Vilken kunskapssyn avspeglas i klassens samldrande?

Metod

Vi genomforde en kvalitativ undersdkning i form av observationer i klassrumsmiljoer skolar 1och
intervjuer med ldrare fran klass 1. Undersokningen dgde rum pé tvé olika skolor. Vi valde att enbart
observera i klassrumsmiljoer for yngre elever dé vi i vart kommande yrke har tinkt arbeta med dessa
aldrar.

Resultat

Vi har kunnat se att samlarande dr ndgot som forekommer s& gott som hela tiden i skolarbetet hos
yngre elever bade planerat och spontant d&ven om inte ldrarna var medvetna om i vilken omfattning det
skedde. Det &r ocksé négot som ldrarna till viss del bade planerar och uppmuntrar till &ven om det
ibland sker omedvetet. Lararna var vil medvetna om att det r viktigt att elever lar av varandra och att
de ges mojlighet att dela med sig av sina erfarenheter och sin kunskap. Men ldrarna ansag dven att det
14tt blev rorigt i klassrummet och att samldrande var kanske léttare att anvénda sig av nér eleverna var
aldre.



Forord

Under vér utbildning har vi sett pd var verksamhetsforlagda del och hort av andra
kurskamrater att det ser olika ut hur man uppmuntrar, anviander och planerar for ett
samldrande 1 skolarbetet for yngre &ldrar. Med yngre aldrar menar vi elever i skolar 1-3.

Vi har gemensamt planerat och genomfort arbetet med uppsatsen. Det som vi har tittat efter
har vi dven sjdlva fatt uppleva, att man ldr av varandra genom kommunikation.

Det har varit ett spannande omrade att undersoka och en givande och intressant period 1 var
utbildning. Amnet kiinns angeliget och vi vet att vi kommer att ha stor nytta av vra nyvunna
kunskaper for vart kommande yrke som pedagoger.

—Jag malar sa det glinser!
— Hur gor du da?
— Jag trycker med pennan!
— Nu gldnser min ocksd!

Dialog hdmtad fran observation.
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1. Inledning

Vi som skriver den hér uppsatsen har genomfort ldrarutbildningen tillsammans och vi
bestdmde tidigt att vi skulle skriva den hir uppsatsen ihop. Det har inte som vi forst trodde,
varit helt enkelt att bestimma vilket &mne vi skulle skriva om, da forslagen var lika ménga
som intressanta. [ var utbildning har vi ldst inriktningen Social - och kognitiv utveckling for
barn, unga och vuxna. Vi har dven lést bild, matematik och tal — 1ds - och skrivutveckling.
Vi har bdda varit verksamma inom forskolan och skolan fore vér utbildning till larare. De
lasare vi avser att vinda oss till, dr blivande och redan verksamma pedagoger. I f6ljande text
anvander vi orden elever och barn omvixlande.

1.1 Bakgrund

Barns samldrande anser vi handlar om det larande som sker manniskor emellan. Ett lirande
som sker da elever samspelar med kamrater, samt det l1drande som sker i kommunikationen
och interaktionen med andra ménniskor. I Williams, Sheridan och pramling (2000), kan man
lasa om olika foreteelser som paverkar samldrandet, som till exempel, elevgruppens
sammanséttning, miljons fysiska utformning, de vuxnas forhallningssétt och attityden till
samarbete dr nagra av de faktorer som paverkar mojligheten att ldra av varandra. I var studie
har vi valt att titta pa, om det forekommer inslag av samldrande, hur ldraren uppmuntrar till
samldrande, om det planeras for ett samldrande och vilken kunskapssyn som avspeglar sig i
klassens samldrande.

Vi har 1 vért arbete valt att undersdka hur samlédrandet anvinds i skolarbetet for de yngre
eleverna. Vi har i samband med var verksamhetsforlagda utbildning samt i samtal med larare
och studiekamrater, insett att det inte ar helt sjdlvklart att larare anvander samlérandet som en
metod for att lara. I diskussioner med larare och studiekamrater har vi forstatt att samlidrande
oftare anvinds bland de &dldre skoldldrarna. Vi anser att i ett sociokulturellt perspektiv dér
elever lar genom samspel och kommunikation med varandra, &r samldrande ett givet inslag i
larandet. ’Skolan skall striva efter att varje elev lar sig utforska, lara och arbeta bade
sjalvstindigt och tillsammans med andra” (Lpo 94:14) star det i laroplanen.

Att samldrande inte anvdnds i s stor utstrickning i de yngre &ldrarna, tror vi kan ha betydelse
for hur elever lér sig och tar till sig andra elevers kunskaper och ser den som en tillgang pa ett
positivt sitt, hogre upp 1 aldrarna. Vi tror att om lirare medvetet anvidnder sig av samlirande
ges eleverna mojlighet att se sina klasskamrater som en tillgang och eleven kan uppleva sig
sjdlv som en tillgang for andra. Det stimmer vl 6verens med vad som star i skolans riktlinjer
under mal att strdva mot. ’Skolan skall striva efter att varje elev utvecklar tillit till sin egen
forméga” (Lpo 94:14). Nir eleven i samspel med andra kan visa pa hur uppgifter kan 16sas,
stiarker och utvecklar eleven tillit till sin egen forméga. Elever har olika forutséttningar och
formagor. Vi tycker det dr viktigt att alla elever ingér 1 olika kommunikativa sammanhang. En
del elever har inte sjdlva formégan att sjélva skapa dialogen och samspelet med andra. Vi tror,
for att alla elever ska kunna ingd i1 olika kommunikativa sammanhang, dr det viktigt att ldraren
har med samlédrandet i sin planering. I ldroplanen star det att ’Skolans uppdrag ar att frimja
larande dir individen stimuleras att inhdmta kunskaper” (Lpo 94:11).
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Vi hoppas att genom denna studie kunna formedla om och i s fall hur samléarandet anvinds
som ett medel fOr att lira 1 de yngre aldrarna. Vi vill undersdka huruvida larare planerar och
tanker pé att dialogen och samspelet bidrar till elevernas ldrande. I studien hoppas vi kunna
synliggdra hur och nér samlidrande forekommer i klassrummet, om det forekommer
overhuvudtaget.
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2. Litteraturgenomgang

Var uppsats dr skriven utifrdn ett sociokulturellt perspektiv, dar kommunikation och tdnkande
ar néra slidkt med varandra. ”Det dr genom deltagande 1 kommunikation som individen méter
och kan ta till sig nya sétt att tinka, resonera och handla” skriver Siljo (2000: 115). Spraket
blir lanken mellan kommunikationen och tanken 1 det sociokulturella perspektivet. Men Siljo
betonar, att spriklig kommunikation och tdnkande inte kan jamstéllas helt och fullt. De dr inte
heller identiska med varandra. Han menar att det vi sidger, inte dr en exakt kopia av det vi
tanker och det vi tdnker dr inte alltid en exakt kopia av det vi sdger. Vidare anser han att
manniskor f6ds in 1 och utvecklas inom ramen f6r samspel med andra médnniskor. Med andra
ord, vi lar av varandra och gor véra erfarenheter tillsammans med andra redan fran fodseln
och detta hjdlper oss sedan att forsta viarlden. Saljo hdvdar (2000 kap. 3), att man 1 ett
sociokulturellt perspektiv inte kan undvika att ldra sig, utan det dr mer fragan om vad det &r vi
lar oss 1 olika situationer. I en ldrandesituation far elever bade samtala och lyssna pa varandra
vilket gor att de tar del av varandras tolkningar och slutsatser. Séljo menar att de viktigaste
utgangspunkterna for ett sociokulturellt perspektiv pa lirande och minskligt handlande ar att
lararen intresserar sig for hur individen och gruppen tar till sig och anvinder sina
gemensamma resurser.

2.1 Betydelsefulla teoretiker och den sociokulturella teorin

I ”Dialog, samspel och ldrande” (2003: 8ff) skriver Dysthe om tre betydelsefulla teoretiker
som betytt mycket for det sociokulturella perspektivet pa larandet. Det finns olika historiska
riktningar och rotter som bidragit till att pragla det sociokulturella sittet att ndrma sig ett
institutionellt larande. De tre teoretikerna Lev Vygotskij (1886-1934), George Mead (1868-
1931) och John Dewey (1859-1952) bygger alla pa den grundlaggande uppfattningen att
sjdlva utgangspunkten for larande dr den gemenskap och den sociala gruppen som individen
ar en del av. Teoretikerna har olika infallsvinklar inom den sociokulturella teorin. Att kunskap
skapas genom aktivitet och handling var Deweys syn pa ldrande. Han forknippas ofta med
begreppet “learning by doing” och att kommunikationen &r visentlig i laroprocessen var nagot
som Dewey ofta betonade. John Dewey verkade i USA. Den som brukar riknas som
upphovsmannen till den symboliska interaktionismen dr Mead da kdrnan 1 hans teori om
socialt larande, &r att ett larande sker da vi kan se ur andras perspektiv och dd vi samspelar
med andra. George Mead blev senare kollega med John Dewey pé universitetet i Michigan.
Bédde Dewey och Mead anser att leken har stor betydelse for sprakets utveckling och att den
trdnar eleverna att se ur andras perspektiv. I leken skapar de egna uttrycksformer och
utvecklar sin sociala kommunikationsférmaga (Dysthe, 2003).

Den teoretiker som de flesta uppfattar som grundaren av den sociokulturella teorin ar Lev
Vygotskij. Trots att det dr 6ver 60 ar sedan han dog ar hans teori fortfarande en
inspirationskélla for det pedagogiska ténkandet (Braten, 1998). Lev Semenovich Vygotskij
foddes 1 norra Vitryssland ar 1896. I sju &r arbetade han som ldrare déar han undervisade i
litteratur, filosofi och psykologi. Hans intresse for psykologin 6kade och han startade ett
psykologiskt laboratorium dér han utférde en rad undersdkningar av barn i forskolan och
skolan. Vygotskij anser att den viktigaste drivkraften i barns utveckling &r det sociala
samspelet. Han utgér frén att larandet styr utvecklingen. Detta grundar han pa att ménniskans
medvetande &r socialt neddrvt och att samtalet dr den utlosande faktorn for utvecklingen hos
barnen. Han gor ingen skillnad mellan den sociala och den kognitiva processen ddaremot
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skiljer han pa interpsykologiska (kommunikation mellan ménniskor) och det
intrapsykologiska (individens tdnkande). Vygotskijs perspektiv blir diarfor bade inter- och
intrapsykologiskt, kommunikationen tillsammans med formégan att dra slutsatser (Braten,
1998).

Vygotskij talar mycket om ”den ndrmaste utvecklingszonen” som han anser dr utrymmet
mellan den niva som barnet redan har natt och den niva som barnet ar pa vag in i. Vygotskij
ansag att den mest stimulerande inlérningen sker i relation till nigon annan mer kompetent,
som kan vara en kamrat till eleven. Han menade att barnet i samarbete med en vuxen eller
med en mer kompetent kamrat kan prestera mer &n vad de kan klara pa egen hand. ”Det som
en elev klarar av att gora i samarbete med liraren, kommer han senare att klara pa egen hand”
skriver Braten (1998:43). Han ser samarbetet mellan barn och vuxna som kdrnan i
utvecklingsprocessen och han tror att 1arare och mer kompetenta elever har betydelse for
barnets utveckling. Genom att eleverna far samarbeta och samspela med en vuxen eller andra
elever styrs barnet mot hogre nivaer i sin egen utveckling. Han menar ocksa att det eleverna
lar sig genom att samspela med andra bidrar till deras utveckling. Det finns tre viktiga punkter
i Vygotskijs teorier som har en speciell betydelse for forstaelsen av den ndrmaste
utvecklingszonen (Bréten, 1998:105).

De tre viktiga punkterna &r:

e Att undervisningen utgar ifran ett holistiskt synsétt (utgar ifran helheten). Han menar
att det dr forddande att dela upp dmnen, kunskapen far inte plockas ur sitt
sammanhang utan maste vara en del i en helhet, for att skapa motivation och mening
at innehallet.

e Att larandet dr medierat. Med medierat ldrande menar han att en kunskap som genom
socialt sampel 1 en uppgiftssituation dverfor strategier till den larande sa att denna kan
internaliseras och anvindas i andra nya sammanhang. Sakta forvéarvar den som lar
samma kunskap som den som lér ut.

e Att se undervisningen som ett medel till férdndring Nér elevernas kunskaper okar,
forédndras deras sitt att tinka. Det innefattar inte endast kvalitativa fordndringar utan
ocksé kognitiva fordndringar att fa 6kade kunskaper. Det kan finnas behov av att
fordndra strukturen i undervisningen for att utveckling ska kunna ske.

Michail Bakhtin (Lind6 2002) som levde mellan 1895 — 1975 var den teoretiker som myntade
begreppet dialogism. Han anség att livet ar dialogiskt till sin natur, dir han menade att
dialogen &r central i samspelet mellan médnniskor och ndgot som standigt pdgar mellan
ménniskor. Enligt Bakhtin skapas mening om saker och ting via dialogen tillsammans med
andra.

Aven Claesson (2002, kap. 2) skriver om den sociokulturella teorin som Vygotskij star
bakom. Hon beskriver den sociokulturella teorin som en cirkel dér den ldrande befinner sig
forst 1 utkanten av cirkeln for att sedan av nyfikenhet sdka sig mot centrum. P& végen dit
deltar den ldrande i olika sociala sammanhang dér ldrande 4ger rum. Hon jamfor ocksa en
elevs situation med en larlings, dér larlingen befinner sig hos en méstare och dér eleven eller
larlingen sjilv maste tala och agera for att ett 1drande skall ske. Det dr inte hur elever uppfattar
nagot som dr det centrala i det sociokulturella forhallningsséttet, utan det &r istéllet kulturen,
kommunikationen och sammanhanget som befinner sig i centrum. "Kommunikationen dr det
centrala, vilket i ett skolsammanhang kan betyda dialog, smagruppssamtal, kommunikation
via dator osv.” skriver Claesson (2002: 31). Det &r en viktig uppgift for ldraren att arrangera
tillfallen for eleverna diar kommunikationen mellan elever blir sjdlvklar. Claesson poédngterar



Helene Almgren
Carina Wahlqvist

ocksé vikten av att klassrumsatmosfaren skall skapas sa att dir finns ett tillatande klimat som
praglas av 6msesidig respekt, dér alla elevers frdgor tas pd allvar.

Ur ett sociokulturellt perspektiv dr som tidigare ndmnts, spréaket och den kommunikativa
processen nddvandig och en forutsittning for minniskans ldrande och utveckling. ”Det ar
genom att lyssna, samtala, hdrma och samverka med andra som barnet far del av kunskaper
och fardigheter dnda frén sin tidigaste barndom och lr sig vad som &r intressant och
vardefullt 1 kulturen” anser Dysthe (2003: 48). For att ett ldrande och ett tinkande skall kunna
ske &r spraket och kommunikationen sjélva grundvillkoret.

Detta dr nagot som Ahlberg (2001) ocksé skriver om, dir vikten av spraklig kommunikation
kopplas till 1drande i matematik. For att skapa gemenskap, insikt och forstaelse ar det talade
och skrivna spriaket manniskans mest avancerade kunskap. Spraket och kommunikationen ér
av stor betydelse for tdnkandets utveckling, d& eleverna utvecklar forstaelse av matematiska
begrepp i ett sprakligt samspel med andra och for att kunna bilda abstrakta begrepp behover
eleverna de erfarenheter som de fér i en interaktion med andra elever. En forutsittning for att
kunna hantera dessa begrepp och kunskaper och kunna séitta namn pa dem &r att tillatas
uppticka monster och strukturer och kommunicera kring och sprakligt beskriva sina
erfarenheter. Ahlberg skriver &ven om hur man skapar en god ldrandemiljo i skolan och
podngterar dér att det dr viktigt att man som ldrare tar vara pa elevernas formagor och
naturliga variation av erfarenheter (Ahlberg 2001:165).

2.2 Samlirande och ldrarens forhillningssitt till att barn lar av
varandra

Den roll som andra personer som till exempel skolkamrater och lirare, spelar i ldroprocessen,
betyder mer dn att ge stimulans och uppmuntran till den individuella konstruktionen av
kunskap. ”Interaktionen med andra i laromiljon ar avgdrande bade for vad som lédrs och hur
det lars” podngterar Dysthe (2003: 44). Det ér av stor betydelse att individen deltar i manga
olika “diskurssamhillen” som innebér att kommunicera i flera olika sammanhang, dér
klassrummet bara &r ett av ménga. I de olika diskurssamhéllena far de olika redskap, idéer,
teorier och begrepp som de kan gora till sina egna kunskaper. Att fa delta i olika diskurser och
1 olika gemenskaper 1 ldrandet innebér att sjdlva ldrandeprocessen ocksa ger en social
kompetens som dr viktig att besitta.

Det dr viktigt att undervisningen uppmuntrar till samspel och samarbete mellan elever menar
Kullberg som ocksa stiller fragan, ”Kan ndgon ldra ndgon annan nagot?” om detta skriver
Kullberg (2004: 158). Vid Lpo -94: s genomforande bestimde sig regeringen for att ordet
inlarning skulle bytas ut mot larande, detta for att ingen skulle kunna associera inlérning till
att transportera in ndgot i nagons huvud. Kullberg menar att ingen kan ldra ndgon nagot men
ddaremot kan man skapa mdjligheter for den som ska léra att kunna lira sig. Att inta ett
positivt forhallningssétt till 1drande &r ett sétt att hjdlpa de ldrande att ldra. Det dr ldraren som
har det 6vergripande ansvaret for undervisningen och for att varje elevs lirande och
utveckling sker. Kullberg anser ocksa att liraren alltid méste vara aktiv och delta i
larprocesserna. En intressant tanke som hon tar upp ér att det &r, ldrarens undervisningsuppgift
att hjélpa eleverna att bli oberoende av lararen. Vad hon menar é&r, att eleverna ska Gverta
kunskaperna eller uppbara samma kunskaper som lararen eller kamraten. Det kommer dé att
skapas ringar pa vattnet, istéllet for att en dger kunskapen blir de fler som har samma kunskap
och som i sin tur kan sprida den vidare. Detta menar hon ir en socialt betingad dverforing,
som kan ske nir som helst och var som helst. Forutsdttningen for att detta ska kunna hinda &r
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att det dger rum nagon form av kommunikation anser Kullberg (2004). ”For att barn skall
kunna forsvara sina asikter, omprdva sina egna uppfattningar eller se véirdet av andras idéer
krévs att pedagogen/ldraren uppmuntrar barns samarbete” skriver Williams et al. (2000: 56).
Detta kréver att lararen varierar sin undervisning och skapar tillfdllen for eleverna att kunna
reflektera och omprdva sina egna uppfattningar.

2.3 Tre begrepp om samlirande

For att elever skall kunna utveckla formagan att samarbeta och samldra med andra elever
maste de ges mojlighet till detta. I Williams et al. (2000) tar man upp tre olika begrepp for
samverkan och samldrandets mojliga tillvigagangssétt. Begreppen som de talar om i boken ar

“peer tutoring”, ’peer cooperation” och” peer callaboration”. Dessa begrepp anvénds i boken
for att sdrskilja olika former av kamratsamverkan.

e Peer tutoring dr “Det larande som sker utifrdn perspektivet mistare-larling” (Williams
et al. 2000: 501f). Vygotskij talar om detta ldrande utifran den ndrmaste
utvecklingszonen. En kamrat som dr mer kompetent lir en annan mindre kompetent
kamrat. Ett exempel pa peer tutoring dr en elev som har goda kunskaper i nagot &mne
och som hjélper ett annat barn som inte har lika goda kunskaper. Kunskapsklyftan
mellan tva elever d4r mindre 4n mellan elev och vuxen. Den elev som lar dger inte den
auktoritet som ldraren har, utan tvingas utmana sitt eget kunnande dé han skall
forklara for den andre. Genom att rollerna dr elev och elev, kan det bli lattare for den
mindre kompetente eleven att fora fram sin egen dsikt och kunskap. Béde eleven och
den ldrande far del av varandras tankemonster, vilket kan ses som en vinst for bada
eleverna. Det dr viktigt att ldraren visar att ett 1drande pagér 4ven om det inte &r tyst i
klassrummet, utan att ett ldirande dven sker dé dialog och samtal pagar. Jean Piaget
(1896 — 1982) var den forskare som intresserade sig for hur ménniskan konstruerar
sina tankar och skapar sin bild av verkligheten. Hur barn lar och samarbetar
tillsammans, var nagot som Piaget intresserade sig mycket for. Piaget hdvdar att barn
lar av varandra da de samtalar med varandra pé en niva dir de l4tt forstar varandra
skriver Williams et al. (2000: 19). Han sidger ocksé att nér barn talar med varandra gor
de det pa ett mer direkt sitt 4n vad vuxna gor. Ofta kranglar vuxna till det for barnen
genom att de anvénder sig av fler ord &n vad som dr nddvéndigt. Ett barn 4r manga
ganger béttre pa att forklara for en jamnérig, menar Piaget.

e Cooperative learning dr en modell dér barnen forvintas att hjélpa varandra. De ska
diskutera och argumentera med varandra. Eleverna arbetar i grupper och avsikten ar
att de ska fa ta del av varandras kunskaper och att eleverna ska uppmirksamma
varandras kunskaper och brister i kunskaper. Tanken é&r att dd en kamrat har bristande
kunskaper ska kamraterna hjilpa denna elev. Ett exempel pa cooperative learning ar
dé en grupp far en uppgift dir ett problem skall 16sas, hir kan alla eleverna i gruppen
hjilpas &t och varje elev kan bidra med sin del {or att problemet ska 16sas.
Tillsammans ska de sedan redovisa for ovriga kamrater hur de tdnkt och hur de gjorde
for att komma fram till sin 16sning. Redovisningsséttet far eleverna sjélva vélja, detta
gor att alla elevers kompetens kan tillvaratas. Inom gruppen bestims vem som ska
gbra vad, detta gor att elevernas kompetenser utnyttjas.

e Peer collaboration dr di nyborjare arbetar tillsammans for att 16sa en uppgift som

ingen av dem kunde tidigare. Eleverna arbetar i grupp eller i par, for att kunna 16sa
uppgiften behover de kommunicera med varandra. De far d& hora vad andra tycker
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och de far argumentera for sin egen asikt. Detta i sin tur kan leda till att eleven
omprovar sin ursprungstanke. Det hir 6kar elevernas kommunikationsférméga och de
lar sig ta en annans kamrats perspektiv. Den nya kunskap som eleven har forvirvat
kan eleven sedan anvénda vid ett senare tillfdlle. ”Sjdlva huvudpoédngen é&r ju just att
méngfalden av de tankar som finns hos barnen skall bli synliga for dem sjédlva och for
varandra” papekar Williams et al. (2000: 57).

2.4 Interaktion och Samspel

I Lendahls & Runesson (1995 kap. fem) skriver Runesson om hur elever lir av varandra
genom att arbeta i grupp. Da eleverna arbetar med grupparbeten kan det ses som bade ett mal
och ett medel i elevers ldrande. Ett mal pa det sittet att det i styrdokumenten pa flera sétt
beskriver virdet av att eleverna lar sig samverka i grupp. I laroplanen f6r grundskolan, under
mal att strdva mot, kan man lésa att ’skolan skall striva mot att varje elev lér sig att utforska,
lara och arbeta bade sjélvstiandigt och tillsammans med andra” (Lpo 94:14). Dér beskrivs dven
elevers behov av kontakt och social samvaro, en motivationsskapande effekt dér elevers
intresse anpassar arbetet och skolans fostrande roll. Det ingar i skolans uppgift att fostra
eleverna till att vilja och kunna samarbeta med varandra och att gora eleverna till
demokratiska samhillsmedborgare. ”Skolan skall stridva efter att vara en levande social
gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att 14ra” stir det vidare i (Lpo 94:12).

Vidare sdger Runesson (1995) att 1 grupparbeten lir sig eleverna att lyssna till och respektera
andra elevers argument och att bidra till en I0sning pa ett gemensamt problem. Att arbeta
tillsammans 1 grupper kan ocksa ses som ett medel for elevers sociala utveckling da de 1
interaktionen och samspelet med varandra anvénder spraket som ett verktyg till vidare
utveckling. Att kommunicera med andra gor att vi paverkar och utvecklar vart eget tinkande.
Vid ett grupparbete dir eleverna samtalar med varandra och 16ser problem tillsammans, sétter
de ord pé sina tankar som gor att tdinkandet synliggors for eleverna och far syn pa sin egen
kunskap. ’T och med att man har formulerat tankarna i ord, har dessa blivit synliga. Darmed
kan de ocksd goras till foremél for reflektion” skriver Runesson i (Lendahls & Runesson,
1995: 78). Genom att eleverna far syn pa och forstar bade sitt eget och klasskamraternas
tankande, kan de ocksd dndra perspektiv pa sitt tinkande. Genom att eleverna tillts
kommunicera och hjilpa varandra, far de tillgang till andra forklaringar. Ibland kan det vara
lattare att forsta ndr en kamrat forklarar dn nér lararen gor det, da dennes tankesétt skiljer sig
frén en kamrats. En ldrare skall vara medveten om vilka grundantaganden om kunskap och
larande som olika metoder bygger pa dé hon véljer arbetssétt infor undervisningen. Da
eleverna skall inga i ett grupparbete ddr kommunikationen &r central, dr det viktigt att det 1
uppgiften inte bara finns ett svar som &r rétt utan att uppgiften kan losas pa flera olika sitt. Att
det rader ett 6ppet kommunikationsklimat i klassrumsmiljon ar en grundforutséttning for en
fungerande interaktion mellan eleverna. Det skall vara tillatet att tycka olika och allas olika
tankar och idéer skall ses som viktiga bidrag till det gemensamma larandet. Lararen méste hir
vara uppmaérksam pa, om olikheterna hos eleverna ar for stora kan det paverka samarbetet
mellan eleverna negativt.

For att kunna studera vad som sker i interaktionen mellan elever maste man dven titta pa hur
sociala och kulturella influenser paverkar samspelet mellan de elever som samarbetar. Ellis
och Gauvain hivdar att ... samspelet mellan barn varierar mellan kulturer och sociala
grupperingar och att detta har stor betydelse da barn ska samarbeta for att [6sa gemensamma
problem och for att 14ra av varandra” 1 (Williams et al. 2000:78). En viktig faktor ar att
eleverna inte har for lika eller olika &sikter. Det kan paverka den eleven med sdmre
sjdlvfortroende negativt, pa s sitt att eleven viker sig for den andres asikter. De har ocksa
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funnit att det inte alltid 4r sé lyckat att sdtta samman en dldre och en yngre elev. Manga
ginger har det yngre barnet svart att hivda sin asikt mot den dldre eleven. Vad man ddremot
har sett, ar att barn i samma alder samarbetar béttre och att de ocksa nar béttre resultat da de
arbetar utifran lika villkor. Det &r viktigt att fundera over vilka individer man har i sin grupp,
da det inte ar helt sjalvklart att samarbetet alltid leder till ett samldrande for eleverna. Detta
kan istéllet leda till att en del elever blir tysta och inte vagar hivda sin asikt. Nigra av de
saker som dr viktiga att tdnka pa for att nd ett bra samldrande &r, att eleverna kdnner varandra
mycket bra och &r trygga med varandra. Elever som till exempel inte kdnner varandra eller &r
ovianner fastnar ofta i onddiga diskussioner om vem som skall gora vad i uppgiften. Man ska
inte forutsitta att ett larande sker enbart dirfor att en mer kompetent elev hjdlper en mindre
kompetent elev. Det ar viktigt att titta pa de olika faktorerna som péverkar barns samspel
sasom alder, kon och kompetens menar Ellis och Gauvain (Williams et al. 2000).

Att samarbete leder till en hel del pedagogiska fordelar har Slavin 1 (Williams et al. 2000: 86)
studerat. En del &r att det 6kar motivationen hos eleven men dven uppmérksamheten mot
uppgiften 6kar och genom kamratsamverkan kan samlédrandet 6ka forstaelsen 1 uppgiften.
Manga begrepp kan tillsammans med kamraterna fa en ny innebdrd for eleven. Tillsammans
gor de en undersokning av uppgiften och varje elev kan bidra med sin kunskap som for ndgon
1 gruppen kan bli en ny kunskap. ”Barns lirande av varandra ses som en resurs for att gora
larandet roligt och stimulerande, men ocksa for att barn skall upptécka sig sjdlva som
betydelsefulla kunskapskéllor” papekar Slavin (Williams et al. 2000: 96). Men ett varningens
finger maste dndad hojas det dr mycket viktigt att lararen dr uppmairksam pa att elever kan
utsittas for mobbing i gruppen, de kan frysas ute och bli utestdngda ifrdn gemenskapen. For
att en elev ingar i en grupp som ska samverka med varandra, dr det inte en garanti for att
eleven verkligen ingar i gruppen utan kan ingd endast kroppsligt.

2.5 Klassrumsmiljon

En betydelsefull faktor for samldrandet dr miljon och vilken kultur som rader i klassrummet.
Ar miljon uppmuntrande s att eleverna kan utveckla positiva interaktionsménster? Vilket
socialt samspel finns mellan elever och elever/larare? Vem har makten i klassrummet, dr den
fordelad mellan lirare och elever eller dr den endast ldrarens? Vilken bild har klassen om sig
sjdlv och hur kommunicerar och arbetar de med varandra? Dessa fragor stéller sig Lokensgard
Hoel (Williams et al. 2000: 83ff). Lokensgard Hoel skriver om vilken betydelse forvantningar
pa eleverna har for hur elever samlér. Han menar att beroende pa vilka forvéntningar som
sdtts pa eleverna styr vilken klassrumskultur vi har. Ténker ldraren positivt och har hoga
forvantningar pé eleverna och dessutom tror att de gor sitt basta bade intellektuellt och socialt,
ar ldraren medskapare till att f en klass dir det rdder en 6ppen dialog och en positiv
stimning. Har utmanar och problematiserar lararen tillsammans med eleverna samt ger
berdm, stddjer och uppmuntrar eleven i sitt 1arande. Detta leder i sin tur till att eleverna lar
varandra, vagar visa kénslor och far stor forstaelse for varandra och dér elever &r positivt
instillda till samarbete elever emellan. Har ldraren ddremot ett negativt forhallningssétt med
laga forvantningar pé eleverna, skapar liararen en larmiljo dér kritik och forsvar kan komma ta
stor plats, dér elever inte vigar siga sin asikt och dir samarbete inte upplevs som positivt.
Léararen utmanar inte sina elever i sitt tinkande, utan det trdnas mer i praktiska fardigheter.
Dessa tva klassrumsmiljder ser helt olika ut, det positiva ir till gagn f6r samlérandet, medan
det negativa inte gagnar samlérandet.
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2.6 Dialog och kommunikation

Vikten av att barn ingar i ett stindigt samlédrande tar ocksé Bjar & Liberg (2003) upp, da de
skriver om barn med 14s- och skrivsvérigheter. De menar att det dr viktigt for barnet med lés-
och skrivsvarigheter att ha kamrater som redan ar 14s- och skrivkunniga med sig pé véigen. I
samtal med varandra diskuterar de innehéllet i texter och i de skrifter de har skrivit. Genom att
de ingér i olika meningsskapande sprakliga aktiviteter utvecklar de sitt tinkande och sin
forstaelse. Sprakandet blir hér ett viktigt redskap 1 barnets utveckling for skrivandet och
lasandet. ”Léarandet befraimjas huvudsakligen av att barnet far anvdnda spraket i moten med
olika ménniskor i en méngd olika sammanhang” anser Bjar & Liberg (2003: 21). Nér barnet
bygger upp sina sprakkunskaper gor de det i samspel med sin omgivning och
spréakutvecklingen drivs framat genom de kommunikativa behoven som finns i barnets
nirliggande miljo. “Forskning visar hur barn lir sig att spréka genom att umgas i spraket
tillsammans med andra” podngterar Bjar & Liberg (2003: 79). Vidare anser de att barn ska fa
spréka i manga olika sammanhang och ocksé bemotas av andra pa ett sitt som stodjer dem
och underlédttar sprékandet. Foljden blir da att barnen utvecklar ett sprakligt sjalvfortroende
som dr en viktig drivkraft for det fortsatta larandet menar Bjar & Liberg (2003).

Aven Rigmor Lind6 (2002) skriver om barns sprakutveckling. Hon talar om att nér olika
roster moter varandra bade skriftligt och muntligt skapas det flerstimmiga sprakrummet.
Lindo beskriver de olika dialogbegrepp som finns i ett klassrum enligt den ryske
vetenskapsmannen Bakhtin. Hon beskriver dem pa foljande sétt:

1. Att pedagogen samspelar muntligt med alla i gruppen
Att pedagogen samspelar med enskilda elever bdde muntligt och skriftligt
Att elever samspelar med varandra
Att en grupp elever samspelar om en elevs text (respons)
Att en eller flera elever samspelar med olika texter ifran tidningar, bocker, data mm.

Nk

Bakhtin dgnade sitt liv &t fragor som behandlade litteraturen, spréket och filosofin. Hans
tankar om dialogens betydelse kom att kallas dialogism. Ordet dialog innebér samtal mellan
tva personer. Bakhtin ansadg diremot att dialogbegreppet var ett begrepp som lag pa flera olika
nivder. D4 han var filosof tog han dven in dialogbegreppet 1 sina filosofiska tankar och
menade att "Livet dr dialogiskt till sin natur” skriver Dysthe (1996: 61ff). Bakhtins
ménniskosyn gick ut pd tanken att det dr svart att leva och inte engagera sig i en dialog. Vi
lyssnar, stéller fragor, svarar och gor 6verenskommelser med varandra. Med denna
ménniskosyn kan man forsta att dialogen maste fa konsekvenser i klassrummet, dialogen ar
central i samspelet mellan ménniskor och &r ett mal som ska efterstrévas att na i olika
samspelssituationer och i undervisningen. Han ansdg att jaget enbart finns till 1 forhallandet
med andra manniskor och att mening dr ndgot som uppstéar d& vi samtalar och samspelar med
varandra. D4 vi fir respons och dterkoppling av andra ménniskor uppstar mening om saker
och ting. Vi lever i en stindig dialog med andra méinniskor. ”En ménniska definieras genom
sitt forhdllande till andra, och dédrfor anvinder ménniskan inte spraket for att i forsta hand ge
uttryck at sig sjalv utan for att kommunicera, befinna sig i en dialog” skriver Dysthe (1996:
63). Att vara delaktig i ett flerstimmigt klassrum innebér att 1drarens rost dr en av manga
roster i klassrummet. Spraket, bade det skriftliga och det muntliga bor vara i centrum for
inldrningen. Hur ldraren skapar den bésta inldrningsmojligheten for sina elever &r en viktig
frdga som ldraren ska stélla sig. Befinner de sig i ett monologiskt klassrum eller ett dialogiskt
klassrum dér elever tillats ta ansvar, samtala och samspela med varandra? Har eleverna lart
sig ta ansvar for sitt eget ldrande? I sin undersokning har Dysthe kommit fram till att ldrarens
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syn pa kunskap och lirande paverkar allt som gors i klassrummet, fran planering till val av
arbetsuppgifter och respons till elever (1996: 248).

2.7 Sammanfattning av litteraturgenomgang

Da vi har utgétt fran den sociokulturella teorin i var uppsats fordjupade vi oss forst i de
teoretiker som historiskt sétt betytt mycket for den sociokulturella teorin. Framst i ledet ar Lev
Vygotskij som ses som grundaren till den sociokulturella teorin, men dven John Dewey och
George Mead bygger pa att sjidlva utgdngspunkten for larandet dr den sociala gruppens
gemenskap som ménniskan ir en del av. De betonar att kunskap skapas genom handling och
kommunikation i samspel med andra. Vygotskij talar mycket om den nirmaste
utvecklingszonen, dar han beskriver utrymmet mellan den kunskap barnet har och den
kunskap barnet far i relation till ndgon kamrat eller vuxen. Det som jag kan idag tillsammans
med en vuxen eller kamrat kan jag klara av sjélv i morgon. En annan teoretiker, Michail
Bakhtin, myntade begreppet dialogismen déir han menar att dialogen ar central i samspelet
med andra ménniskor. I dialogen fér vi respons och aterkoppling till vad vi séger och en
uppfattning och forstaelse uppstar.

Silva Claesson (2002) beskriver att i det sociokulturella perspektivet dr det kommunikationen
som dr det centrala i skolsammanhang och en viktig uppgift for lararen blir att skapa en
klassrumsatmosfar dir det finns ett tillatande klimat dér alla elever ar delaktiga. Att spraket
och kommunikationen &r nddvandig och en forutséttning for elevers tainkande och ldrande ér
ndgot som bade Olga Dysthe (1996, 2003) och Ann Ahlberg (2001) &r 6verens om. Att det
sedan gors 1 samspel och interaktion med andra elever ger en social kompetens som &r
oumbdrlig i samhillet. Att ge eleverna mdjlighet till att utveckla formégan att samarbeta och
samléra tillsammans med andra elever dr nddvéndigt.

[ Williams et al. (2000) tas tre begrepp upp med tillvigagéngssitt for samlérande, peer
tutoring, peer cooperating och peer callaboration som alla beskriver olika former for
kamratsamverkan. Att arbeta med grupparbeten anser Runesson (1995), ér ett ypperligt sitt att
utnyttja samldrande, dd man anvénder alla elevers kunskaper och léter deras tankar och
erfarenheter bli synliga for kamraterna. Fast hiar papekar Runesson ocksa att man som
pedagog méste vara uppméirksam pa att eleverna inte har for olika &sikter da det kan paverka
grupparbetet negativt. Williams et al. (2000) framhéver att klassrumsmiljon dr av stor
betydelse pa elevernas samldrande. Miljon maste vara uppmuntrande for eleverna sé att
interaktionen mellan de blir positiv. Att lararen skapar en milj6 dar samspel och
kommunikation finns naturligt bidrar till en positiv stimning, dér eleverna lar av varandra och
forstéelse for varandras tankar formas. Det flerstimmiga klassrummet dér allas roster tilléts
horas och bade det muntliga och skriftliga spraket ar i centrum for inldrningen ar ndgot som
Olga Dysthe poéngterar vikten av. Bjar & Liberg (2003) anser att det &r viktigt att barnet har
kamrater intill sig som redan &r lds- och skrivkunniga och papekar att barnet bygger upp sina
sprékliga kunskaper i kommunikation och samspel med sin omgivning.

Sammanfattningsvis kan ségas att for att ett larande skall kunna ske maste det goras 1
interaktion med andra méinniskor. Att ta del av andras erfarenheter och kunskaper gor att
eleven fir syn pd sina egna tankar och sin egen kunskap. I ldroplanen star det att det &r ocksd
ett av skolans uppdrag att frimja ett larande dar eleven stimuleras att inhdmta kunskaper.
Eleverna ska ocksé utveckla sin formaga att kommunicera, utdva inflytande och ta ansvar,
detta for att bli en god samhéllsmedborgare.
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3. Syfte

Vart syfte dr att undersoka hur samldrande anvinds i skolarbetet hos yngre skolelever. Med
samldrande menar vi hur barn ldr av varandra genom samspel och kommunikation i
klassrumsmiljon.

3.1 Fragestillningar

Forekommer det inslag av samldrande och 1 sa fall pé vilket sétt?

Hur uppmuntrar léraren till ett samlérande?

Planeras det for ett samlirande eller sker det spontant, i si fall hur ofta och hur lange?
Vilken kunskapssyn avspeglas i klassens samlérande?

4. Metod och genomforande

I vér studie valde vi att gora en kvalitativ unders6kning dar vi ville ga ner pa djupet och fa en
mer grundldggande kunskap i vért valda &mne. Kullberg skriver (1995: 38) att det beror pa
vad man skall undersdka som bestdmmer vilken metod som blir ldmpligast. Hon skriver ocksa
att en forskare har mojlighet att folja tva végar, den ena dr upptéckarens vig och den andra &r
bevisets vig. ”Foljer forskaren upptickarens vég, véljer han eller hon att arbeta med kvalitativ
forskning och med nigon eller nagra av de kvalitativa metoder som forekommer” (Kullberg,
1995: 38). Vill forskaren méta eller prova nigot sa viljer han bevisets vig, en kvantitativ
metod.

4.1 Undersokningsgrupp

Var undersokningsgrupp bestar av tvé skolklasser i grundskolans skoldr 1 med 22 elever i
varje. Bada skolorna bestar av elever fran forskoleklass till skolar 6. Vi valde att undersoka
dessa skolor da vi tidigare haft personlig kontakt med skolorna. Vi tror att man ser utifran
olika perspektiv beroende pd om man kéanner till miljon och ménniskorna eller inte. D4 vi
bestimde oss for dessa skolor kunde vi se frdn de bada perspektiven da en av oss var kdnd och
en okdnd pa respektive skola. D4 vi tdnkt arbeta med elever 1 de yngre aldrarna passade det
vil att anvénda oss av denna for oss redan tillgidngliga grupp.

I véar undersokning ingick dven intervjuer med de tva ldrare som arbetade i respektive klass.
Lirarna har varit yrkesverksamma mellan tre till sex ar.

4.2 Val av datainsamlingsmetoder

Att anvidnda oss av bade observationer och intervjuer som metod ansdg vi skulle vara det
bésta sdttet for oss att {4 svar pa vara fragestillningar. ”"Man kan ménga ginger tringa djupare
in i problemet och belysa det grundligare och fran fler sidor genom att anvianda flera metoder”
skriver Stukat (2005: 37). Hade vi endast anvént oss av observationer hade vi bara sett det
spontana samldrande som pagar under en lektion och hade vi enbart intervjuat eller 1amnat ut
enkéter hade vi bara fatt tag pa uppfattningen och instillningen till elevers samlérande hos
lararna. Vi ville fa syn pa om det forekom béade planerade och spontana tillfdllen for
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samlirande. "Med observationsmetoden kan vi studera beteenden och skeenden i ett naturligt
sammanhang i samma stund som de intridffar” padpekar Patel & Davidsson (2003: 88). Att vi
valde att dven intervjua ldrare, beror pa att vi i vara fragestillningar har frdgan om det
forekommer planerad samldrande och vilken syn de har pa samlidrande. Vi ansdg att vi bist
kunde fa svar pa genom intervjuer da lararna mer utforligt kunde beskriva for oss hur de
planerade. Att anvédnda oss av tva olika metoder 1 var undersokning stirker ocksé validiteten
av véra resultat. Genom att anvénda tva metoder blir undersokningen betydligt allsidigare och
man fér djupare forstaelse av det man undersoker, skriver Johansson och Svedner (2006).

De observationer vi har gjort anser vi dr icke deltagande observationer, da vi placerade oss
utanfor elevgruppen lingst ner 1 klassrummet. Da vi forsokte ndrma oss eleverna for att lyssna
till vad de samtalade om, bedomer vi dnd4 att vi inte var delaktiga i deras aktivitet d& vi ej
ingick 1 deras samtal.

I observationerna tittade vi efter om:
e Samlédrande forekom och i sé fall pa vilket satt.
e Om lararen uppmuntrar till samldrande och i sé fall hur.

Vid véra intervjuer anvéinde vi oss av foljande fragor:
e Hur tinker du angédende hur elever ldr tillsammans?
e Planerar du for ett samlirande eller sker det spontant?

Den litteratur som vi har valt anser vi ar relevant for vart syfte. Litteraturen knyter an till
tidigare forskning inom det omrade som vi valt att férdjupa oss 1, samt till de olika teorier vi
belyser i var litteraturgenomgéng.

4.3 Tillvagagangssiitt

Vi kontaktade de ldrare som var aktuella for vér studie tva veckor innan vi tinkt besoka
skolorna. D4 informerade vi om syftet och tillvigagéngsséttet i var undersokning. Vi
informerade dessutom att vi var tva som utférde undersokningen samt fortydligade att vi
onskade att vara tva dven under intervjun. Stukat (2005) anser att da intervjuarna dr tvéa kan
den intervjuade uppleva nagot slags underldge som kanske i viss man forandrar svaret. Denna
risk anser vi att vi minimerat genom att intervjun utfordes 1 en for respondenten kidnd miljo.
Dessutom var en av oss kédnd for intervjupersonen. Med ldrarens tillatelse 1imnade vi
personligen Over ett missivbrev (bilaga 1) en vecka innan vi skulle besoka dem. Missivbrevet
delades ut till eleverna som dverldmnade det till fordldrarna. Enligt Patel & Davidson (2003)
ar det viktigt att missivbrevet innehaller all information som vi kan ge de involverade. Det ar
ocksa viktigt att det dr korrekt utformat. I missivbrevet informerade vi om vilka vi var och
syftet med var undersdkning. Vi fortydligade att var undersokning skulle besta av
klassrumsobservationer och att ingen enskild elev skulle observeras. Vid eventuella
motséttningar till detta eller vid eventuella fraigor ombads fordldrarna att kontakta klassléraren
eller oss, vi bifogade vara telefonnummer pa missivbrevet. Da vi inte fick ndgra reaktioner pa
missivbrevet kunde vi starta var undersokning.

Observationer

Vi startade med att gora en pilotobservation for att dva oss att titta pa rétt saker och kidnna hur
det kdndes. Vi ville ocksa 1 mgjligaste mén uppticka svarigheter med observation som man
bor tinka pd. Pilotobservationen utfordes pa ett bibliotek dér flera barn hade samlats infor en
sagostund. Har upptickte vi svarigheten med att fokusera pa det vi forutbestdmt oss for att
titta pd, da det manga kringaktiviteter paverkade vér fokusering. Hir insag vi vikten av att
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vara klara over vad vi exakt vill studera, samt att var koncentration skulle komma att vara
begrinsad i tid. Detta gav erfarenheter som kom till nytta nér vi gick over till den riktiga
studien. ”En pilotstudie anvédnder vi i de fall ddr vi behover prova en teknik for att samla
information eller prova en viss uppldggning” anser Patel & Davidson (2003:58).

Da vi valt att gora icke deltagande observationer provade vi fOrst att sitta ldngst ner i
klassrummet. Men da vi upptickte svarigheter med att uppfatta dialogen mellan eleverna
valde en av oss att istillet cirkulera i klassrummet. Vi borjade med att anteckna 1 ett
observationsschema (bilaga 2) med rubriker lika véra fragestillningar, men upptickte snart att
skriva 16pande text blev littare da det var svart att placera det man sag eller horde under rétt
rubrik. Vi valde att istdllet placera in vara observationer i observationsschemat, direkt efter
observationstillfillena. Vi utférde sex observationer under vecka 47, tre observationer pa
vardera skolan. Observationerna spanner dver fem till tjugo minuter, de flesta 6ver tio
minuter.

Bearbetning av observationer

Direkt efter observationen satte vi oss vid datorn och skrev rent vara anteckningar, for att
placera in det vi hade sett och skrivit ner under de rubriker som vi tidigare hade bestdmt i
observationsschemat. Nér alla observationer var utforda och placerade under rubrikerna kunde
analysen av unders6kningen borja. Vi tog materialet fran en rubrik i taget, klippte isdr och
sorterade det for att ldttare & syn pa monster och eventuella likheter och olikheter i det
inhdmtade underlaget. Vi fick pa sa sétt flera underkategorier som hjilpte oss att tolka
materialet och gor det tydligare for ldsaren att 14sa resultatet.

Intervjuer

Vid den forsta kontakten med de berdrda lararna informerade vi om att vi hade 6nskemal om
att fa intervjua de pedagoger som arbetade i klassen. Intervjuerna genomfordes 1 klassrummet
1 cirka tjugo minuter pa respektive skola i samband med nagot av observationstillfallena. En
av oss stillde intervjufragorna (bilaga 3) medan den andre antecknade vad som sades. Vi tror
att det hér tillvigagangssittet gor att man kan f4 mer fokus pa vad som sdgs under intervjun,
om man slipper anteckna och lyssna samtidigt. Med det hir forfarandet ansag vi att vi inte
behdvde anvinda oss av bandspelare. Vi fick tillatelse av lararna att &terkomma om vi
behovde fortydligande i svaren vi fatt in.

Bearbetning av intervjuer

Direkt efter intervjun satte vi oss ner for att fortydliga och skriva rent véra anteckningar.
Direfter skrev vi ner anteckningarna och sammanstillde svaren fran véra intervjufragor. I
resultatet kan man ldsa svaren fran intervjufragorna under de tva sista fragestillningarna.

4.4 Etiska aspekter

Vi har medvetet valt att inte beskriva skolorna ndrmare for att det inte ska g8 att identifiera
vare sig skolor, elever eller ldrare. D4 vi innan observationerna har skickat hem ett missivbrev
till berérda fordldrar, dar vi tydliggdr att vi endast kommer att observera elever i grupp och ¢j
enskilda elever, anser vi att vi har tagit hinsyn till den etiska aspekten. Fordldrarna fick dven
mojlighet att kontakta respektive klassldrare och oss vid eventuella fragor eller om de
motsatte sig till unders6kningen. Hade vi fatt reaktioner i form av motsattningar fran fordldrar
pa var undersokning hade vi valt att inte ta med de situationer dér den eller de eleverna
medverkade i. Det hade varit genomforbart dd eleverna arbetar i halvklass under vissa
lektioner. Enligt Stukat (2005) skall alla som berdrs av undersdkningen informeras om vilket
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syfte studien har och vilket tillvigagangssétt man har tinkt anvidnda sig av och de skall ha
mojlighet att avsta fran att medverka i unders6kningen. Vidare skall de vara inforstddda med
att hdnsyn tas till de medverkande da alla uppgifter behandlas konfidentiellt. Detta anser vi att
vi har tagit hinsyn till. I resultatet har vi anvént oss av fingerade namn pa eleverna.

4.5 Validitet och tillforlitlighet

Vi anser att da vi har anvint oss av tvd metoder 1 vir undersokning stirker det validiteten i
vart arbete, d& vi dels i observationerna kunde se och hora elevers spontana samldrande och
dels genom intervjuerna med ldrarna fick hora deras uppfattning och instéllning till
samlirande. I resultatredovisningen har vi belyst vara pastdenden med avsnitt ur
observationerna, sé att 1dsaren sjélv kan ta stillning till om var tolkning ar riktig. Vi tycker att
vért arbete har god reliabilitet da resultatet av var undersokning inte &r slumpmaéssig. Vi har i
vara metoder och 1 analysen anvént oss av samma tillvigagéngssatt for att se resultatet.
Genom att ge en sd noggrann beskrivning som mojligt av genomforandet, ger vi ocksa lidsaren
mojlighet att se om studien dr genomford pa ett trovérdigt sétt. Tillforlitligheten stérks ocksa i
vart arbete da vi varit tva som observerat och uppmirksammat samma saker. Studien anses
inte ha ndgon generaliserbarhet d4 vi har anvént oss av en kvalitativ metod, med ett litet urval
av klasser och lérare.
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5. Resultat

Vi har valt att presentera vart resultat efter véra fyra fragestéllningar. I de tvé forsta
fragestillningarna har vi anvint oss av observationer som metod och i de tvé sista
fragestillningarna har vi anvint oss av intervjuer.

5.1 Beskrivning av klassrumsmiljon

I bada klassrummen var biankarna placerade sa att eleverna satt i grupper om fyra till fem
elever. I det ena klassrummet satt eleverna vid vanliga bord och i det andra satt de vid
traditionella 14ga bankar. I bdda klassrummen fanns det material som eleverna behdvde
tillgdngligt pé borden.

5.2 Forekommer det inslag av samlirande och i sa fall pa vilket
satt?

I véara observationer kunde vi se att det forekom béde planerat och spontant samldrande. Med
planerat samldrande menar vi de aktiviteter med inslag av samlidrande som lérarna i forvig har
planerat. Vi kunde se tre olika former av spontant samldrande. Med spontant samldrande
menar vi det ldrande som sker elever emellan utan direkt uppmuntran fran lararen.

Planerat samlirande
Det planerade aktiviteter vi kunde se dar samldrande ingick var:

e Morgonsamlingen dér eleverna var delaktiga i att ta reda pd och tala om f6r sina
kamrater vilken dag, datum och vems namnsdag det var. De delgav dven varandra
vilken skolmat som serverades under dagen.

e Visarstund. En dag i veckan far eleverna ta med sig ndgon sak hemifran som de gérna
vill visa for sina klasskamrater.

e Eleverna hade olika ansvarsuppgifter efter ett rullande schema, dir de ansvarade for
till exempel ordning i tamburen och dukningen i matsalen.

e Fadderverksamheten, dir elever ifran skolar fyra ldste tillsammans med elever fran
skolar ett.

e Skrivovning, dir en grupp pa fyra till fem elever tillsammans med ldraren skriver
sagor. Ovningen inleds med att de visar och ldser sin saga for varandra.

e Lisovning, tva och tva ldser eleverna alfabetsbocker for varandra.

En av de planerade aktiviteterna dir vi kunde se samldrande var i fadderverksamheten. Tvé
elever ifran klass 4 kom in till klass 1 en gang 1 veckan. De placerade sig tillsammans med
sina tvd fadderbarn pd en matta som fanns i klassrummets ena horn. Direfter laste de ur en
bok for varandra. De ldste en bit var ur boken, var och en utifrén sin egen forméga och
kunskap. Nir ettorna som var nyborjare i ldsning stakade sig fick de hjélp av de dldre
eleverna. Detta gjorde att de édldre eleverna var tvungna att lyssna och vara uppméirksamma pa
vad den yngre eleven liste for att kunna ge stod och hjélpa eleven da den behdvde.

Spontant samlirande

Da vi kunde se tre olika former av spontant samlérande i vara observationer har vi delat in
dem i foljande under rubriker:
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e Diskussion elever emellan som leder till att den ene hjélper den andre.
e Eleverna samtalar om sina fardigheter.
e Elever hjilper och tar emot hjdlp lika gérna fran ldrare som fran kamrater.

Diskussion elever emellan som leder till hjdlp.

Det ér bildlektion och eleverna skall mala en teckning med fargpennor. Eleverna sitter i
smagrupper med 4-5 elever 1 varje grupp. Eleverna smapratar om vad de ska mala, nagra
kommer igdng genast medan nagra till en borjan betraktar sina kamrater. Eleverna ger girna
varandra forslag pa vad som kan malas och hur man kan gora. Foljande dialog utspelas:

— Jag mélar sa det glinser!
— Hur gor du da?

— Jag trycker med pennan!
— Nu glénser min ocksé!

Samtal elever emellan kan leda till att de tillsammans 16ser uppgiften. De dr ofta villiga att
dela med sig av sina kunskaper genom visa hur de sjdlva har 16st uppgiften. Smapratet runt
uppgiften skapar en delaktighet och ger idéer till eget skapande. Eleverna tillats experimentera
och komma pé egna tekniker, som de sedan kan delge varandra.

Eleverna samtalar om sina fardigheter.

Eleverna sitter och arbetar i sina bokstavsbocker. Veckans bokstav dr M. De sitter vid sina
binkar och smapratar med varandra. Det pagér en diskussion elever emellan om bokstévers
utseende. I ett samtal tva elever emellan kunde vi hora:

— Titta hér jag skriver bokstaven m!

— Far jag se?

— Titta har, om du tar bort det strecket blir det en annan bokstav!
— Ja, da blir det bokstaven n istéllet!

— Coolt!

Har kan vi se hur elever tillsammans forsoker undersoka och experimentera med bokstéverna,
hdr gor de en upptécktsresa 1 bokstdvernas land. Genom att eleverna samtalar om sina
kunskaper vdcker de varandras nyfikenhet och lust att préva och léra.

Elever hjdlper och tar emot hjdlp lika gdrna fran ldrare som fran kamrater.

Under en lektion skulle eleverna sétta in fardigt material 1 sina portfoliopdrmar. En elev har
problem med att stidnga sin portfoliopdrm, efter det att han har provat linge ber han en kamrat
om hjilp. Foljande hiandelse iakttogs vid observationen:

— Kalle kan du hjélpa mig med min parm?

— Viénta lite, jag ska bara gora en sak forst!

Kalle kommer till Pelles plats och fragar vad han vill ha hjélp med.
— Jag kan inte stiinga min parm.

— Jag kanske kan!

— Ah, det gar inte!

— Vi fér fraga froken!

Det var lika sjalvklart for eleverna att hjdlpa varandra som att be ldraren om hjilp. Det var
ocksé lika sjdlvklart att ta emot hjdlp ifrdn en kamrat. Har inte l4raren tid att hjélpa eleven
med en gang vinder sig eleven automatiskt till en kamrat. Eleverna var snabba pa att hjdlpa
varandra med béde uppgifter och att ricka varandra pennor och dylikt.

21



Helene Almgren
Carina Wahlqvist

5.3 Hur uppmuntrar liararen till ett samliarande?

Vi kunde vid véra observationer se att lararen uppmuntrade till samldrande pa tva olika sitt,
dels medvetet och dels omedvetet. Med medveten uppmuntran menar vi att nér lararen pa ett
spontant eller planerat sétt bjuder in och tillater eleverna till dialog dels elever emellan och
dels ldrare och elev emellan. Med omedveten uppmuntran menar vi nér lararen tilliter elever
emellan att samtala och hjilpa varandra utan att hon har uttalat med ord att det ar tillatet.

Medveten uppmuntran
Niér ldraren uppmuntrade till samldrande medvetet var det pa lektioner 1 vissa &mnen, som till
exempel bild och svenska, och vid speciella aktiviteter som till exempel pd morgonsamlingen.

Pé bildlektionen instruerade ldraren pa tavlan hur de gemensamt skulle tillverka en orm. Alla
elever skulle pa ett eget papper forma en del av ormen som sedan skulle sittas thop med
kamraternas papper till en gemensam orm. For att ormdelarna skulle passa ihop bestdmdes ett
gemensamt matt pd papprets kanter di eleverna behdvde anvénda sig av linjal. D& ormen
skulle malas med fargpennor samtalade lararen med eleverna om olika monster som kunde
malas.

Vid introduktionen av uppgiften diskuteras det livligt och eleverna ger méanga forslag pa olika
monster som kan malas. Eleverna sitter sedan 1 smagrupper med 4-5 elever vid varje bord. Da
eleverna paborjar aktiviteten ber de som har svart att mita med linjalen bankkamraten om hjélp.
De ger varandra idéer och tips pd monster och beundrar generdst varandras ormar.

Hiar kunde vi tydligt se ett samlirande. Eleverna blev i samtalet med l4raren delaktiga hur
ormen skulle se ut och vilka mdnster som kan malas. Under aktiviteten ser vi att eleverna ar
villiga att hjilpa och ta emot hjilp av varandra.

Pé en svenskalektion var eleverna indelade 1 smagrupper med 5 — 6 elever i varje. Grupperna
var fasta och aktiviteten skedde en gang i veckan. I en av grupperna arbetade de med att
skriva egna sagor om Bamse.

Eleverna sitter runt ett bord tillsammans med en lérare. De skriver sagor efter bilder som finns
tillgéngliga pa bordet. De startar aktiviteten med att visa sina sagobdcker for varandra. Léraren
ber eleverna att ldsa upp den sida i boken som de har skrivit senast. Lararen och kamraterna ger
sedan positiv respons och forslag pé fortsittning pé sagan. Nar eleverna fortsétter skriva sagan
fors en dialog mellan eleverna om sagornas innehall.

I denna uppgift kunde vi se en uppmuntran till samldrande bade mellan elever och mellan
larare och elev da de fér lyssna pa och kommentera varandras sagor. D4 lararen medvetet
uppmuntrar eleverna att ldsa och lyssna pa sagorna gor hon alla delaktiga i samtalet och
eleverna far inblick i varandras sagor. Genom responsen fran kamraterna reflekterar de dels
over sina fardigheter och far dessutom ytterligare forslag till sin egen saga. Genom att
eleverna lyssnar pa varandra far de idéer och hjlp till sitt eget skrivande.

Pa en morgonsamling som alltid utfors i helklass far eleverna berétta om vilken dag och vilket
datum det dr och vem som har namnsdag.

Morgonsamlingen startar genom att lararen fragar eleverna om det dr ndgon som vet vilken dag
det dr. En elev far svara och far da dven gé fram till tavlan for att ldsa vilket datum det &r och
vem som har namnsdag. Eleven har problem med att l4sa vem som har namnsdag, l4raren
uppméarksammar detta och siger till eleven att du far be en kamrat om hjélp, eleven ber da en
kamrat att komma fram och hjélpa till att 14sa.
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Léraren inbjuder eleverna till ett samlidrande och alla blir delaktiga genom att lararen fragar
eleverna om det dr ndgon som vet vilken dag det dr. Har uppmuntrar liraren till ett samldrande
genom att eleven uppmanas att be en kamrat om hjélp.

Omedveten uppmuntran

Vi kunde se en for ldraren omedveten uppmuntran till samlidrande. Da eleverna samarbetar
med varandra utan att 1draren uttryckligen har sagt det, anser vi d4r en omedveten uppmuntran
till samldrande dé lararen ger utrymme for smaprat med bédnkkamraten. Det hir var nagot vi
kunde se pagick hela tiden.

Vid ett lektionstillfdlle da eleverna skulle gora klart veckans arbetsuppgifter i olika amnen,
fick de vilja fritt vad de ville arbeta med. Dé valde tv4 elever att sitta tillsammans och arbeta
dven om de arbetade i olika bocker men som tillhdrde samma @mne. Den ena eleven arbetade
1 bokstavsbok 1 och den andra eleven i bokstavsbok 2.

Nér lararen startar lektionen och eleverna far klart for sig vad de ska gora drdjer det inte lange
forrdn en elev reser pé sig, tar sin bok och stol och flyttar till en kamrat tvé bénkrader bort. De
visar varandra hur l&ngt de har kommit i sina bocker. Dérefter borjar de arbeta med sina
uppgifter. Den elev som har bokstavsbok 1 ber den andra eleven om hjélp d& denne inte forstar
uppgiften. Den andra eleven &r genast villig att hjdlpa till och visar hur uppgiften kan 16sas.
Lararen gér runt i klassrummet och hjilper de elever som behover. Hon gér fram till eleverna
som arbetar med bokstavsbockerna och fragar hur det gér.

Da ldraren inte sdger nagot om att eleverna sitter sig bredvid varandra for att samarbeta,
uppmuntrar ldraren pa ett omedvetet sétt till ett samlédrande genom dialog. Hér ger lararen
eleverna mojlighet att bade fa hjilp och ge varandra hjélp.

5.4 Planeras det for ett samlidrande eller sker det spontant och i sa
fall hur lange och hur ofta?

Planerat samlirande

Vid intervjuer med ldrarna beskrevs olika former av planerat samlirande. Lararna ansag att
matematiken var ett utmérkt &mne dir samldrande var ett bra redskap for eleverna behovde
och fick ta del av varandras olika sétt att tinka. Antingen arbetade eleverna tva och tva eller i
smi grupper, dessa grupper bestimdes av ldraren. Det hir arbetspasset skedde en gang 1
veckan mellan fyrtio till sextio minuter. Vid flera tillfallen i veckan forekom inslag av
planerat samlidrande dér eleverna arbetade tva och tva. Dessa inslag kunde stricka sig mellan
fem till trettio minuter. Har kunde eleverna arbeta till exempel i bokstavsbok, ldsa
tillsammans eller arbeta praktiskt med matematik.

Vid praktiska aktiviteter planerades samlédrande i idrott en gang i veckan och skogslektioner
varannan vecka dir eleverna mestadels arbetade i1 grupper. En géng i veckan forekom
fadderverksamhet dér tva elever fran skolar fyra kom till skolar ett for att ldsa tillsammans
med tva elever. Vid olika temaarbeten som forekom ett par ginger per termin arbetade
eleverna tillsammans i forutbestdmda grupper. Lararna ansag att samlérande var ndgot som
planerades oftare och oftare ju édldre eleverna blev.

En ldrare beskriver hur en planerad matematiklektion dér elevers samlidrande utnyttjas:

— Jag brukar dela in eleverna i grupper med fyra elever i varje. Dérefter presenterar jag ett
matematiskt problem pa tavlan. Jag delar dven ut uppgiften pa ett papper till varje grupp.
Eleverna far sedan i sina grupper diskutera fram en 16sning pa uppgiften. Nér alla grupper &r
klara fér varje grupp redovisa sitt resultat for alla andra. Jag brukar se till att uppgiften kan ha
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flera olika svar. Tillsammans diskuterar vi de olika svaren. Eleverna i de olika grupperna fér
sedan berétta hur de har tdnkt d& de 16ste uppgiften.

Spontant samlirande

Lirarna beskrev att de anvinde sig av samldrande spontant dér det passade in, till exempel vid
en genomgang av en arbetsuppgift, dé lararen kunde anvénda sig av elevers kunnande for att
tillsammans 16sa en uppgift genom kommunikation elever och ldrare emellan. De kunde fa
lov att hjélpa sin bankkamrat om de viskade till varandra. Det hinde dven att elever frigade
om de fick sitta i smagrupper och arbeta. Lérarna kunde se att pa rasterna da eleverna lekte
nya lekar med varandra blev det spontana samldrandet tydligt, da de skulle ldra varandra
regler och visa pd hur leken skulle genomforas.

En ldrare beskriver ett spontant samlirande:

— Haromdagen var det tva elever som ville sitta bredvid varandra. Forst tédnkte jag sdga nej for
det blir ofta lite stokigt nir de eleverna vill sitta bredvid varandra. Med lite tid kvar pa lektionen
tillat jag anda detta och kunde se att eleverna faktiskt hjdlpte varandra att 16sa uppgiften. Det &r
oftare léttare att sdga nej da man inte alltid hinner tdnka innan man svarar.

5.5 Vilken kunskapssyn avspeglas i klassens samlarande?

Hur tinker lirarna angiende hur elever lir tillsammans?

Lérarna beskriver att hur elever ldr tillsammans dr viktigt, ndgot som finns med i tankarna och
som man forsoker uppmuntra till. Det &r viktigt att elever dr delaktiga och lar av varandra
genom kommunikation och dialog. Lararna forsoker se eleverna som en tillgdng och resurs
for varandras ldrande, genom att elever far hjilpa sina kamrater far de en bekriftelse pé att de
sjdlva kan. De pépekar att ur ett sociokulturellt perspektiv &r detta en viktig del i skolarbetet.
Liararna anser att ett mer planerat samlarande sker hogre upp i dldrarna men genom att elever
uppmuntras redan i1 yngre aldrar blir det ett mer sjélvklart redskap att anvénda sig av da de blir
aldre.

En larare beskriver hur hon tidnker om samlarandet:

— Jag tycker att det &r svarare att utnyttja samldrandet nér eleverna dr sma, da de oftast blir
véldigt rorigt och de har svart att koncentrera sig pa uppgifterna. Jag vet att det ar viktigt att
eleverna lar av varandra men ser vissa svarigheter i det. Jag har upplevt att det ar ldttare nér
eleverna blir dldre men tycker dnda att det ar viktigt att de trénas i det ifrén borjan. Jag brukar
borja med att eleverna far sma uppgifter som de ska 16sa tillsammans i till exempel matematik.

5.6 Sammanfattning av resultat

Vi kunde se 1 vara observationer att det forekom flera former av planerade aktiviteter dar
samldrande ingick. Flera av aktiviteterna var vardagliga och en del var inplanerade nagon
gang under veckan. Eleverna var vél fortrogna med dessa aktiviteter och behovde inte ndgon
vidare forklaring. Det spontana samlidrandet kunde vi se pé flera olika sétt. Ett sétt var d&
eleverna diskuterade med varandra och gav flera forslag pa hur man kunde gora da man till
exempel skulle méla en bild. Ett annat sétt var dd eleverna talade om vad de kunde, till
exempel visa att de kunde skriva en speciell bokstav. Ett tredje sitt var att de lika gérna tog
hjélp av en kamrat som av ldraren. Hur ldraren uppmuntrade till samlidrande var ocksé négot
som vi kunde se pa tva olika sitt. Dels den medvetna uppmuntran pa lektioner i vissa &mnen,
som kunde vara planerad eller spontan, dir eleverna bjuds in till samspel och kommunikation
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och dels den omedvetna uppmuntran till samldrande dér elever samarbetar med varandra utan
att lararen muntligt har gett sitt medgivande.

Vid intervjuer med ldrarna beskrev de flera olika former av planerat samldrande dér
matematiken var nigot det ansig var ett utmirkt imne for eleverna att samarbeta i. Aven
andra planerade aktiviteter i grupp forekom dir samldrande ingick. Lararna beréttade om att
det anvénde samlidrande spontant, da det vid nagon genomgang kunde anvinda sig av elevers
kunskaper och att eleverna fick lov att hjélpa sin binkkamrat om de viskade till varandra.
Den kunskapssyn vi kunde se hos lirarna var att de var medvetna om att eleverna lar
tillsammans och av varandra genom kommunikation och dialog. I ett sociokulturellt
perspektiv &r det en viktig del av skolans arbete. Samtidigt som ldrarna tyckte att det var
viktigt att utnyttja samlirande redan nir eleverna var sma, s tyckte de att det blev rorigt 1
klassrummet och ndgot som man kunde vénta med tills eleverna blev dldre.

Klassrumsmiljon var utformad sa att samarbete elever emellan var ett arbetssétt som var
enkelt att anvinda. Binkarna var stillda s att flera elever satt tillsammans 1 smagrupper.
Material som ofta anvidndes var placerade mitt pa bordet. Klimatet i klassrummet vixlade, da
det ibland kéndes tillatande for eleverna att samlédra och ibland inte.
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Var forsta tanke var att vi skulle genomfora enkiter, men efter diskussioner kom vi fram till
att enkiter inte skulle ge oss svar pa véra fragestillningar da vi férmodar att larare kommer att
svara sd som det forvintas av dem att de ska svara. Vi tror att ldrare vet att samldrandet &r ett
verktyg som dr bra att anvénda sig av, men att det dr langt ifran alla som gor det. I véra
observationer kunde vi se hur det spontana samlidrandet hos eleverna tar plats i
undervisningen. Vi kunde didremot inte se hur liraren tdnkte om samlidrande, utan ansag att
detta var nagot vi maste samtala med lararen om.

Intervjuerna hade den fordelen att hiar kunde lararen beskriva for oss nér och hur hon
planerade for att samldrande skulle ske mellan eleverna. Detta gjorde att hon sjélv fick
reflektera Gver hur hon planerade for samliarandet. Vi uppfattade att l4rarna var mycket
positiva till var undersdkning. Vi fick uppfattningen i intervjun att samlérandet inte var ndgot
som man medvetet tinkte pa i all undervisning utan det ingick mer i de planerade
aktiviteterna.

Under pilotobservation insag vi fordelen med att vara tva under observationen, d& vi som
personer stors av olika saker och har formdgan att halla koncentration olika linge. Under de
kommande observationerna valde en av oss att ibland cirkulera i klassrummet, anledningen
till det var att vi ville hora innehallet 1 deras samtal och for att f4 en uppfattning om ett
samldrande pagick. Da det handlar om sma barn som &r nyfikna och gérna ville visa nagot
eller prata med oss dr det svart att bara vara en icke deltagande observatdr. Att dessutom en av
oss var kédnd for eleverna kan forsvara situationen av att inte vara deltagande. Med erfarenhet
av tidigare observationer, bestimde vi oss for att den person som var kidnd pratade med
barnen lite extra innan lektionen och da ocksé forklarade for dem vad vi gjorde dir och vilken
uppgift vi hade. Vi gjorde ett observationsschema som vi hade tinkt f6lja. Svarigheten med
observationsschemat var att da vi horde flera samtal mellan elever och snabbt ville skriva ner
dem, upplevde vi rubrikerna som hinder.

Da det giller de etiska aspekterna anser vi att vi har tagit hansyn till dem da vi i god tid innan
observationerna skickade ut ett missivbrev till berdrda forédldrar. Vi har dven valt att inte
beskriva skolorna ingéende for att identifiering inte ska vara mdjlig.

Vissa situationer i klassrummet, till exempel da en flicka satte sig bredvid en kamrat utan att
lararen sa ndgot om det, har vi tolkat som en tyst uppmuntran till spontant samldrande men det
kan ju ocksa vara sa att ldraren tidigare uttryckt att det 4r oke;j att sitta bredvid en kamrat. Det
ar ocksaé sd att ndr man gor observationer sa fokuserar man oftast bara pa en sak, det finns en
risk att man ser det man vill se.

Resultatet i var undersokning gér inte att generalisera da vi endast valt att undersoka tva
klasser och tre pedagoger men det har dnda givit oss en bild av hur samlérande kan uttrycka
sig. D4 observationerna var relativt korta och inte sd manga kan det finnas en viss risk for
overtolkning, men vi tycker dnda att resultatet kan anses trovardigt da vi &ven anvint oss av
intervjuer. Att vi var tva stycken som deltog i bdde observationerna och intervjuerna starker
vart resultat av undersdkningen da tva ser och hor mer én en.
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6.2 Resultatdiskussion

Det vi har forstatt under arbetets gang &r att samliarande sker sa gott som dverallt och hela
tiden runt omkring oss, utan att vi tinker pé att det sker. Men det vi ocksa har lagt mérke till
under var studie dr att samldrandet inte anvinds i den utstrdckningen som det borde. Det som
for de flesta elever verkar vara ett naturligt arbetssitt verkar inte vara ett naturligt arbetssétt
for alla larare. Varfor det dr sa funderade vi Over, en anledning som vi genom diskussioner
kom fram till &r att det till viss del och hos vissa ldrare kan ha att géra med det kontrollbehov
som ménga har. Att tappa kontrollen genom att elever samverkar och samtalar, kan for en del
larare upplevas som rorigt. Hade ldraren varit medveten om det samldrande som faktiskt sker i
samspelet och kommunikationen elever emellan hade hon kanske inte upplevt situationen som
rorig.

Dysthe (1996) beskriver det monologiska klassrummet, dir hon menar att i det klassrummet
ar det lararen som bestimmer tempot, stiller fragor och reflekterar Over svaren. Vi anser att
det i denna typ av klassrumsmiljo inte finns mycket utrymme for det spontana samlérandet.
Dysthe visar i sin studie att barn tappar sin koncentration nir de sjdlva inte ar delaktiga i det
som sker. Men aterfir koncentrationen precis da nér risken finns att de ska fa svara pa fragan.
Detta menar Dysthe visar pa att elever ar mest intresserade av sin egen roll i klassrummet.
Idag ndr antalet barn med koncentrationssvérigheter sdags ha okat tror vi att larare och elever
kan fa stor hjélp av att samldrande &r en del av undervisningens vardag. Vi tror att det ar
viktigt att larare dr medvetna om att det pagar ett lirande mellan barn hela tiden. Genom en
medvetenhet kan de utnyttja barns samlérande positivt i undervisningen. Vid vara intervjuer
fick vi uppfattningen av att larare mycket vél visste att samldrande var ndgot mycket viktigt,
men de sag inte att det pagick mellan elever hela tiden, utan var mer inriktade pa att det bara
forekom samlédrande i de mer planerade aktiviteterna.

Under kunskapsmalen i laroplanen kan man lésa att ’skolan skall strdva efter att varje elev lér
sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvianda sina kunskaper som redskap for att
formulera och prova antaganden och 16sa problem, reflektera over erfarenheter och kritiskt
granska och virdera pastienden och forhallanden” (Lpo 94: 15). Ar det mojligt for elever att
uppnd dessa mil, om inte samlérandet ingér som en del i undervisningen, det dr nagot vi
funderat 6ver, och har genom diskussioner kommit fram till att det kan innebira svérigheter
for elever att nd dessa mal. Vi menar att forutsattningarna for att kunna lyssna, diskutera,
argumentera med mera, inte finns i ett klassrum dér samldrande inte finns med naturligt.

Utifran vart resultat anser vi att man kan tillimpa ett sociokulturellt perspektiv, som fokuseras
pa att elever ldr av varandra genom att lyssna, kommunicera och samspela. Genom att ingé i
olika kommunikativa sammanhang lar sig eleverna se olikheter och likheter, de lar sig ocksa
urskilja och vilja utifrdn vad de sjédlva kan och dr mogna att ta till sig. Detta skulle kunna
tolkas som att det endast 4r genom kommunikation som elever ldr av varandra, men vi kan se
1 vdra observationer att barn lir av varandra dven om de endast dr betraktare. Vi tror att barn
lar sig &ven om de inte dr aktiva i samtalet, utan endast ar &hdrare av ett samtal. Precis som de
smi barnen gor s& hiarmar dven de édldre barnen varandra. I en stor grupp kan det vara svart att
gora sin rost hord, men dven om en elev sitter tyst och endast lyssnar kommer eleven att ldra
sig ndgot. Precis som Séljo (2000) pdpekar, sd kan inte elever undvika att ldra sig, utan att det
mer dr frdgan om vad de lér sig i olika situationer. Detta menar vi dr en viktig kunskap som
larare maste ha for att de ska komma att utnyttja samldrandet mer. Elever och vuxna lér
Overallt hela tiden genom att betrakta, samverka, hirma och kommunicera tillsammans med
andra eller sjdlva. D4 véra elever pé olika sitt iakttog, lyssnade och samtalade med varandra
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gavs varje elev en mojlighet att lara sig nagot, eleverna kunde ta till sig den kunskap som
eleven onskade. Eleverna utvecklas tillsammans med sina kamrater, d4 de lyssnar samtalar
och iakttar varandra.

Vi kommer i f6ljande del av diskussionen att diskutera resultatet och litteraturen utifran
fragestéllningar.

Planerat och spontant samlidrande

Vi kunde se tvé olika former av samlérande, bdde planerat och spontant. En planerad och
dagligen aterkommande aktivitet var morgonsamlingen, dér eleverna var aktiva och
deltagande i att ta reda pa och tala om for sina kamrater vilken dag, datum och namnsdag det
var. Nagra av eleverna var mer aktiva i diskussionen medan andra var tysta, men dnda
deltagande i samlingen. De barn som inte deltog i diskussionen om vilken dag och datum det
var, avstod kanske fran att delta darfor att de inte visste vilken dag det var, men genom sin
nérvaro ldra sig vad dagens namn och dess datum. Varfor alla barn inte &r aktiva i
diskussioner kan givetvis ha flera olika orsaker, men en anledning kan vara, att det oftast i
varje klass finns barn som har svarare att vara aktiva i stora grupper. Darfor ar det viktigt att
lararen dr medveten om vilka elever hon har i gruppen, samt att ldraren erbjuder variationer 1
undervisningen. Detta kan till exempel innebéra arbete i mindre grupp, for att ge alla elever
tillfalle att vaga uttrycka sig. Med detta inte sagt att mindre grupp &r en sdkerhet for att elever
ska vdga uttrycka sig, utan det dr viktigt att ldraren ténker pa vilka faktorer som paverkar hur
gruppen fungerar. De olika faktorerna tar Williams et al. (2000) upp, dar samlarandets foljder
diskuterar. Da det &r en dagligt aterkommande aktivitet tror vi att d&ven det barnet som fran
borjan inte kunde namnet pa nagon dag, nu har fatt kunskap om flera olika dagars namn. Har
fir eleverna dela med sig av sina kunskaper och till slut 4ger manga elever samma kunskap.

En annan planerad aktivitet var fadderverksamheten. I fadderverksamheten fér eleverna
forebilder 1 de dldre eleverna. Den dldre eleven kan genom sin egen erfarenhet hjélpa och
stodja den yngre eleven i sin ldsning. Vygotskij (i Braten 1998) beskrev den nirmaste
utvecklingszonen dédr han menade att det barnet gor tillsammans med en mer erfaren eller
kompetent kamrat, kan eleven senare klara pa egen hand. Den éldre eleven vet hur svart det
kan vara att ldsa med flyt eller att uttala orden rétt. Nar den yngre eleven fatt hjalp, kommer
han férmodligen att nésta gdng ordet dyker upp kunna lasa det utan hjilp. Den éldre eleven
vaxer 1 sjidlvkénsla, for &ven om han inte dr en sa duktig ldsare, far han dnda framsti som den
som kan. For en elev som i sin ordinarie klass kanske upplever att jag dr den som inte kan,
innebér det en stor utveckling for eleven tror vi, da denne far uppleva kénslan av att vara den
som kan. Detta kan hjdlpa till att skapa lusten att lira for eleven, vilket ocksd dr ett av skolans
mal. Genom uppgiften far den dldre eleven syn pa sin egen kunskap. Det blir har mycket
tydligt for eleven att han har mer kunskaper @n den andra eleven har. Mycket viktigt dr dock
att lararna dr uppmairksamma pa vilka elever som ldser for varandra, sé att inte den édldre
hamnar med en yngre elev som &r duktigare d4n honom sjdlv, om tanken &r att de yngre ska
lara av de dldre eleverna. Darmed inte sagt att yngre inte kan ldra dldre, men det &r viktigt att
lararen har klart for sig vilket syfte hon har med aktiviteten.

Det ér inte aldern som dr avgorande i samldrande, utan det viktiga r att barnens olikheter ses
som en tillgang. Larandet &r inte férbundet med enbart alder, utan lika mycket med vad
eleverna har for kunskaper och erfarenheter. Vi menar att om samlérandet utnyttjas sa att man
tar tillvara elevers erfarenheter 6kas mojligheten for att fler elever far bredare kunskaper. Om
en elev till exempel ér valdigt duktig pa histar, da bor den elevens kunskaper tas tillvara, sa
att flera elever senare kan dga lika mycket kunskap om héstar som den forstnimnda eleven.
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Vi tror att det dr viktigt att ldraren tdnker pa att ingen kunskap ar for liten, utan att lararen har
som maél att hitta varje elevs egen kunskapsbank och nyttja den. Barn tinker och bygger upp
strukturer utifran vad de har for tidigare erfarenheter och kunskaper (William et al, 2000:
14ff). Beroende pa sin erfarenhet och sin kunskap varierar sitten att tdnka och uppfatta sin
omvérld. Det finns elever som inte har s& mycket erfarenheter, dessa elever behdver kanske
hjilp av kamrater och ldrare att se det som de faktiskt kan. Har tror vi att det dr allt viktigare
for den eleven att ingd i olika sociala sammanhang dér ldrande dger rum och dir
kommunikationen har en central roll.

I det spontana samldrandet kunde vi se tre olika former, diskussioner elever emellan som leder
till att den ene hjélper den andra, eleverna samtalar om sina fardigheter och elever hjélper och
tar emot hjélp lika gérna fran larare som fran kamrater. Vi kunde se att nér elever var i behov
av hjilp vinde de sig girna till en kamrat, kunde inte denne hjilpa, vinde de sig till froken.
Tillsammans kom eleverna sjélva oftast pa en 16sning pa problemet. Eleverna var villiga att
hjélpa varandra och det var ett naturligt inslag i arbetet.

Medveten och omedveten uppmuntran till samlirande

Vi kunde se att lararen uppmuntrade till samldrande pa tva olika sétt, dels medvetet och dels
omedvetet. Att uppmuntra till samldrande dr inte bara att ge uppmuntrande ord eller att tillata
kommunikation mellan elever det dr ocksa viktigt att miljon ordnas sé att eleverna létt kan
samspela med varandra. Hur sitter eleverna? Sitter de sa att de kan samspela med varandra?
Vilka elever ar det som sitter bredvid varandra, kan alla kommunicera med alla eller ar det
bara en som talar och bestimmer? Detta dr viktiga saker att tinka pd anser vi, for att ett
samldrande ska vara positivt och inspirerande. Lararens forhéallningssétt till alla elever 1
klassen dr en viktig faktor for hur en larare kan uppmuntra till ett samldrande. Vi tror, att da
elever kdnner att de har positiva forvantningar pa sig och att de upplever att lararen tror pa
dem, kan ldraren skapa goda forutséttningar till ett samldrande. Om det 4r sé att 14raren har
olika forvantningar pa olika gruppkonstellationer kommer detta att med sédkerhet avspegla sig
i resultatet av deras samspel, kommunikation. Detta lyfts ocksa fram i Williams et al (2000).

Vi kunde se en medveten uppmuntran i den planerade bilduppgiften dér lararen forst gav
instruktioner om vad som skulle genomforas och direfter gavs eleverna utrymme att diskutera
hur uppgiften skulle kunna l6sas. De fick lyssna pa varandra och fundera dver olika 16sningar
samt ta del av hur kamraterna tankte. Har blev mangfalden av allas olika tankar synliga och
eleverna fick ocksé omprova sitt eget tdnkande. Att elever far hora varandras idéer kan gora
att de sjélva far nya, men det kan ocksa gora att det laser sig for nagon elev. Ett barn med
délig sjilvkénsla kan tro att han “tanker fel” och istillet for att vaga gora som han ténkt, gor
han som kamraterna har foreslagit. Detta dr en risk vi tror att ldraren alltid kan utsétta en elev
for. Men vi tror, att genom ett medvetet arbetssitt kan l4raren skapa trygghet och forstéelse.
Det ér viktigt &r att ldraren har ett forhallningsséatt dir alla elevers tankar ar lika
betydelsefulla, dé tror vi att ldraren kan minska osékerheten hos elever.

Genom att ldrare uppmuntrar eleverna till samarbete ger hon eleverna tillfélle att omprova
sina egna tankar, forsvara sina asikter och se virdet av andras idéer (Williams et al, 2000:56).
Ett begrepp som anvinds vid denna form av kamratsamverkan &r Peer Collaboration
Begreppet innebir att nybdrjare arbetar tillsammans for att 16sa en uppgift som ingen av dem
kunde tidigare. I bilduppgiften behdvdes det flera olika kunskaper och tillsammans kunde
eleverna losa uppgiften med hur de skulle behdva rita for att alla delarna nir de var fardiga
skulle passa thop och da bli en lang orm. Flera elevers kunskaper blev till en gemensam
kunskap och ormen kunde tillverkas och dessutom passade alla bitarna ihop med varandra.
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Aven om alla elever inte fick sagt sin 4sikt kunde alla kiinna sig delaktiga, trots att man som
elev valt att ndstan rita av ndgons monster, si var alla delaktiga i att det blev en orm. Det kan
vara en tanke som ldraren hade fran borjan nér hon planerade aktiviteten. Detta fragade vi inte
henne om, men di hon var noga med att pipeka att det ur ett sociokulturellt perspektiv var
viktigt att samldrande ingick som en del i undervisningen, sa skulle det vara fullt mojligt att
hon ténkte pa delaktighet och samspel nir hon planerade aktiviteten.

En annan aktivitet dédr vi kunde se medveten uppmuntran till samlirande var da eleverna i
liten grupp skrev sagor om Bamse. I de olika ldsgrupperna hade lararen valt att eleverna
skulle ingé 1 fasta grupper, det var grupper som innehdll samma elever vecka efter vecka. Hér
gav hon eleverna mojlighet att bygga upp en trygghet i gruppen samt samspela och
kommunicera med varandra om varandras texter. Att fa respons och dterkoppling pa sin text
ar viktigt for att skapa insikt och mening med det de gor. Det dr ocksa ndgot som maste ske i
samspel med andra ménniskor. Genom att sétta sig in 1 ndgon annans text utvecklar eleven sin
forméga att tinka samt tvingas att reflektera runt ett textinnehall. Det ar viktigt att lararen
visar for eleverna att det finns en mottagare till deras texter for att skapa lust och gliddje nér de
skriver. Genom att de vet att ndgon ska lisa eller hora det de har skrivit, blir sjdlva skrivandet
meningsfullt for eleven. Den elev som har lés - och skrivsvarigheter kan uppleva responsen
som en negativ upplevelse. For alla elever upplevs inte kritik eller nya forslag pd det som de
har skrivit som nagot positivt. Vi menar att for dessa elever kan storlek och sammansittning
av gruppen vara av betydelse. Hér skulle det kanske vara béttre att arbeta tva och tvd, istéllet
for att bli "utsatt” 1 en stor grupp. I den lilla gruppen kan det vara ldttare att hdvda sin asikt
och vaga sta pa sig.

Bjar & Liberg (2003) anser att det dr viktigt for elever att de ingar i olika meningsskapande
sprakliga aktiviteter, for att de ska utveckla sitt tinkande och sin forstaelse. Men vi vill betona
att de meningsskapande sprakliga aktiviteterna pagér 1 likvél stora som smé grupper. Det ar
hir viktigt att lararen dr uppmarksam pa att respons kan upplevas som negativt och hantera
situationen sd att dven dessa elever kan fa respons pa sina villkor. Bjar & Liberg anser dven
att det dr viktigt for barnet 1 sin 1ds - och skrivutveckling, att de har kamrater med sig pa
végen, da de lir av varandra genom att de har olika erfarenheter och kunskaper. En kamrat,
men inte vilken kamrat som helst, utan en kamrat som eleven kédnner sig trygg tillsammans
med. D& de ingér 1 olika meningsskapande sprakliga aktiviteter utvecklas deras tinkande och
forstaelse. Barnet bygger upp sin sprakliga kunskap genom samspel med sin omgivning och
den utvecklas genom kommunikativa méten i1 barnets omvérld.

Piaget beskrev (1 Williams et al.2000) att barn ldr bra av varandra, di barn sinsemellan talar
samma sprak, det vill sdga de talar ett for barnen enkelt och lattbegripligt sprak. Vi vuxna har
en formaga att tala med for ménga ord och for krangliga ord eller trassla till véara forklaringar.
Aven Runesson (i Lendahls & Runesson, 1995) anser, att for eleven kan det ibland vara
lattare att forstd nir en kamrat forklarar, &n ndr en larare gor det, d& deras tankesétt skiljer sig
at. Att kommunicera med andra gor att vi paverkar och utvecklar vart eget tdinkande. Det gor i
sin tur att ldraren maste utveckla och forandra sin undervisning sé att den passar for de elever
hon har att géra med just nu. Da eleverna genom samverkan och kommunikation med andra
har utvecklats i sitt tinkande maste givetvis ocksd undervisningen utvecklas och foridndras.
Om den inte fordndras efter radande forutsattningar kommer eleverna férmodligen att tappa
intresset pd lektionerna. Hér kan vi se en utmaning for liraren att skapa den klassrumsmiljo
som uppmuntrar till samlidrande, dialog och kommunikation for att elever ska tycka det &r
roligt och stimulerande att arbeta. D4 eleverna arbetar tillsammans i grupper kan det ses som
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en vig till deras sociala utveckling, dir spraket anvénds som ett verktyg i interaktion och
samspel med varandra och leder till vidare utveckling.

Vid de tillfdllen da eleverna arbetade sjdlva samtalade de ofta med sin bankkamrat om
uppgiften. Det kunde handla om att hitta rétt krita eller skriva ritt bokstav eller ord. Att
lararen tilldt eleverna att smaprata uppfattade vi som en omedveten uppmuntran till
samldrande. Anledning till var uppfattning ar att vi aldrig horde lararen uttrycka till eleverna
att de fick sméprata och hjélpa sina kamrater. Oftast hjilpte eleverna varandra runt det bordet
dér de satt. Lararen sa inget om att de hjélpte varandra, men blev det mycket prat s& hordes
det ett ’sch” ifran liraren. Hur eleverna uppfattade det &r svart att sdga, men det kan vara si
att det uppfattades som om att det inte var ok att hjilpa kamraten. Det ar viktigt att 1draren ar
tydlig 1 sitt budskap och visar ett positivt forhallningssatt till att elever lar tillsammans.
Kullberg (2004) anser att det &r viktigt att skapa mojligheter for den som ska lira att kunna
lara sig. Det dr viktigt att lararen visar att ett 1arande pagér dven om det inte &r tyst i
klassrummet, utan att ett ldrande dven sker dé dialog och samtal pagar. Hur ldraren ser pa
detta tror vi har mycket med lirarens kunskapssyn att gora. Aterigen hinvisar vi till vad
Piaget sagt, att elever lar av varandra nir de samtalar med varandra pd en niva som bada
forstér, borde detta vara ett naturligt arbetssitt 1 skolan. De hinde ocksa att elever satte sig
bredvid en kamrat vid ett annat bord for att samarbeta om en gemensam uppgift.

Larare beskriver planerat och spontant samlidrande

Léararna uttryckte att de oftast planerade for ett samldrande i1 olika temaarbeten och 1
matematikdmnet. De ansdg att matematiken var ett sddant amne dir samarbete mellan elever
gav goda resultat. Ar det s att i matematiken blir fordelen av samlirandet mer tydligt, 4n i
andra dmnen? Detta sker till exempel nir elever utmanas i att 16sa problem och diskutera
begrepp. I matematiken syns de elever tydligare som behdver lite extra forklaringar och har
kanske @ven ldraren kan kénna sig begrinsad i att hitta bra forklaringsmodeller och ser da
klara fordelar med att elever forklarar pé sitt sprak for varandra. Ahlberg (2001) beskriver
vikten av den sprakliga kommunikationen i matematikdmnet, hon menar att den &r av en stor
betydelse for tdnkandets utveckling da eleverna utvecklar forstdelsen av olika matematiska
begrepp. I det sprakliga samspelet med andra far eleverna ta del av kamraters erfarenheter och
kunskaper. Genom att eleverna delger varandra sina olika forklaringar av begreppet, erbjuds
en mangfald av matematiska tankar for alla elever. Inom denna mangfald av idéer ges det
mojlighet for alla elever att finna den forklaring som passar eleven bast. Under skolans mal att
strdva mot kan man ldsa att ”Skolan skall strdva mot att varje elev lér sig att utforska, ldra och
arbeta bade sjdlvstindigt och tillsammans med andra” (Lpo 94:14).

I det matematiska arbetet ges elever mojlighet att 14ra av varandra men risken finns att en elev
som har svart dnda inte hdanger med utan kanske véljer att skriva av dédrfor att motstandet &r
for stort. Har menar vi att det ar viktigt att ldraren ar klar 6ver vilket syfte hon har med
aktiviteten och att hon inte ldmnar eleverna dirhin, utan finns med dem, lyssnar och iakttar
dem, for att i mojligaste man fa syn pd den elev som inte riktigt hinger med. Lararen dr den
som har det yttersta ansvaret for undervisningen. Lararna beskrev att de planerade for att
eleverna arbetade 1 olika gruppkonstellationer, ibland arbetade de tva och tva och ibland i
smagrupper. Claesson (2002) anser att en viktig uppgift for lararen dr att organisera tillfallen
for eleverna dar kommunikationen blir sjidlvklar som ett arbetsverktyg. Vi haller med Bjar &
Liberg (2003) om att elevers ldrande gynnas av att eleverna far méta manga méanniskor i olika
sammanhang. De uppmuntras da att anvénda spréket 1 flera olika moten. Med denna kunskap
kan ldraren se till att elever far inga i flera olika kommunikativa sammanhang. Det anser vi ér
viktigt d& spraket fordandras beroende pé i vilket sammanhang som eleven befinner sig 1. Det
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ar skillnad mellan att delta i en matematiklektion mot att vara delaktig i ett elevrad, har moter
elever olika kommunikativa sammanhang.

Lérares syn pa samlirande

Liararna anser sjdlva att det ar viktigt att ta vara pa elevers kunskaper och att se eleverna som
resurser for varandra, men rent praktiskt ansag lararna att det var svart att lata eleverna
samarbeta ndr de var sma. Samtidigt som de tyckte att det var viktigt att eleverna kunde
samarbeta med varandra hogre upp i skolaren och att detta var ndgot som borde uppmuntras
till redan i1 yngre aldrar, sdg de svarigheter att finna arbetssétt for samldrande. Svérigheten
bestod i att eleverna fick svart att koncentrera sig pa uppgiften och det blev latt rorigt i
klassrummet. Hér skulle lararen kunna utnyttja intilliggande grupprum for att minska antalet
elever i samma rum, det tror vi skulle kunna bidra till att elever béttre kan koncentrera sig. Att
overhuvudtaget anvinda andra utrymmen for samarbete kan gora att eleverna uppmuntras till
att samarbeta. Vi tror att svarigheten kan undvikas genom att ldraren utgdr mer ifrén elevernas
erfarenheter och intresse nér eleverna ska samspela och ldra av varandra.

Det ar viktigt att ta reda pé elevers kunskaper, men hur gér man det pé bésta sitt? Detta ar
kanske den fraga man som lérare bor stélla sig ofta. Det dr viktigt att ha som mal att hitta
varje elevs intresse och forméga. De olika sétten att hitta elevers intresse och formégor tror vi
ar manga, men 1 samarbete med kollegor kan ldraren sédkert hitta flera bra idéer.

Under intervjun med ldrarna pétalar de att ur ett sociokulturellt perspektiv dr samlérande
viktigt och ndgot de anser maste planeras for. Men vi kunde se i observationerna att
samldrande var nagot som pagick hela tiden utan att lararen direkt reflekterade 6ver 1 vilken
omfattning det 4gde rum, men som det samtidigt omedvetet uppmuntrades till. Den dialog och
de samtal som eleverna forde sinsemellan handlade om arbetsuppgiften, om den var svar eller
inte och hur den kunde 16sas. Spontant hjélpte de varandra att 16sa uppgifter eller problem
som nagon kamrat fick. Det kunde gilla att hitta ritt krita till att skriva rétt bokstav eller ord.
Oftast hjilpte eleverna varandra runt det bordet dér de satt. Lararen sa inget om att de hjélpte
varandra, men blev det mycket prat sa hordes det ’sch” ifran ldraren. Har kan man fundera pa
vad sch stod for, var det att eleverna skulle vara tysta eller var det att de bara skulle séinka
rosten, for att ljudnivan var for hog. Eftersom det inte blev helt tyst kan man férmoda att
’sch” stod for sénkt ljudniva. Det kan vara sa att lararen faktiskt inte lyssnade till vad eleverna
samtalade om? Samtalet ar kanske inte vilket samtal som helst, utan handlar om det arbete
som eleverna utfor. Det &r viktigt att l4raren tar sig tid till att lyssna pé vad elever samtalar
om, for att inte stoppa ett pdgdende ldrande. Lararen maste vara medveten om att ett larande
dven sker dd dialog och samtal pagédr. Hur ldraren ser pa detta tror vi har mycket med lararens
kunskapssyn att gora. Har vill vi pa nytt papeka vad Piaget sagt om att elever lar av varandra
nér de samtalar med varandra pé en niva som bada forstir, om sé dr fallet borde detta vara ett
naturligt arbetssitt i skolan.

Vi tror att larare maste bli mer medvetna om att samlérandet dr nagot som pagér runt dem hela
tiden. Hér finns en stor utvecklingspotential anser vi. Eleverna sjilva utnyttjar samldrandet
hela tiden, men gor det pa ett sddant sitt, att man far en uppfattning av att de kanske gor négot
som &r lite olovligt, d& de ibland blir ombedda att vara lite tystare. Om ldrarnas medvetenhet
okar, tror vi att de kan komma att utnyttja samspelet mellan eleverna betydligt mer, nir de blir
medvetna om alla dess vinster. Ett av skolans viktigaste uppdrag &r att 14ta eleverna fa rika
mojligheter till kommunikation och darmed fa tilltro till sin egna spréakliga férmaga (Lpo
94:11). En forutsattning for detta &r att kommunikationen, dialogen och samlirandet far ingé
som en del i ett ldrande.
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I samhillet behdver vi inte bara starka sjdlvstdndiga individer, utan de maste dven ha
formégan att ta andra ménniskors perspektiv och samverka med andra samhéllsmedborgare.
Darfor blir det en viktig uppgift for oss pedagoger att uppmuntra till samliarande da det ar en
av utbildningsvisendets centrala uppdrag.

6.3 Slutsats

En fundering vi hade nér vi gick ut och gjorde vara observationer och intervjuer var, finns
samliarandet med som en del av ldrandet i skolan bland de yngre aldrarna? Att samlérande
elever emellan finns gick inte att ta miste pa, d& vi kunde se att samldrande var nagot som
standigt pagick och som barnen utnyttjade naturligt. Samlérande var ett sjalvklart redskap att
anvinda for eleverna men inte lika sjdlvklart for 1drarna, de var inte alltid medvetna om att det
var just ett lairande som 4gde rum. Vi har kommit fram till att samlidrande dr ndgot som lérarna
verkar veta vikten av att anvinda, men som de inte alls anvédnder i den utstrackning som de &r
mdjligt. En 6kad medvetenhet hos ldrarna om att samlarande finns naturligt hos barnen skulle
kunna bidra till att samlirande utnyttjas mer i yngre aldrar.

Man ska inte forutsitta att ett samlidrande sker alltid och 1 alla grupper utan lararen méste
alltid fundera over vilka faktorer som paverkar hur elever samverkar. Lararen ska vara
medveten om de eventuellt negativa konsekvenserna som kan finns runt ett samliarande, men
bor vara Oppna for att utnyttja det larande som pagér standigt mellan elever.

6.4 Forslag till vidare forskning

Nagot som vi har funderat pa under arbetets gang ar hur eleverna ser pd deras samlédrande.
Hur tinker elever angéende hur de lir av varandra? Ar eleverna medvetna om hur ett ldrande
gar till och ar det nagot som de reflekterar 6ver? Finns det naturligt och sjdlvklart hos dem,
kanske det till och med dr genetiskt betingat? Det hade varit spdnnande att fordjupa sig i deras
tankar om samlirande. Hur ser det ut hdgre upp i 4ldrarna? Ar det kanske som lirarna tror att
samldrandet Okar ju édldre eleverna dr? Det hade varit intressant att jimfora flera olika skolors
arbetssétt for att se om det finns mer samldrande 1 nagot av de olika arbetssétten.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET Kungélv 200061114
Institutionen for pedagogik och didaktik

Hej!

Vi dr tvd studenter som gar sista terminen pa lararprogrammet. Just nu skriver vi var
examensuppsats dir vi avser att undersoka barns samlérande i1 klassrumsmiljo.

Med samldrande menar vi hur barn lir av varandra genom delaktighet och kommunikation.
Under vecka 47 - 48 kommer vi att utfora klassrumsobservationer, bland annat i ert barns
klass.

Vi kommer enbart att titta pd gruppen som helhet, ej pa enskilda elever.

Har ni ndgra invindningar angaende observationerna eller ndgra fragor &r ni vilkomna att
kontakta ndgon av oss. Det gér dven bra att kontakta klassldraren.

Med vénliga hélsningar

Carina Wahlqvist tfn 0705551327
Helene Almgren tfn 0733681215
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Bilaga 2

OBSERVATIONSSCHEMA

Forekommer det inslag av samlirande och i sa fall pa vilket séitt?

Hur uppmuntrar lararen till ett samlarande?

Planeras det for ett samlirande eller sker det spontant och i sa fall
hur lange och hur ofta?

Vilken kunskapssyn avspeglas i klassens samlidrande?
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Bilaga 3

INTERVJUFRAGOR

e Hur tdnker du angaende hur elever lar tillsammans?
(kunskapssynen)

e Planerar du for ett samlarande eller sker det spontant och i
sa fall hur lange och hur ofta?

e Hur stor plats far det ta av undervisningen?
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