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Bakgrund Under ldrarutbildningen har vi stott pd manga diskussioner om en “’skola for

Syfte

Metod

Resultat

alla”, vilket vi uppfattar som att alla elever oavsett forutsattningar ska fa vara
delaktiga i sin utbildning. Det innebir bland annat att fa medverka i1 beslut om
eventuell stddundervisning. Vi har darfor intresserat oss for elevers upplevelser
att far stddundervisning under sin skolging, och har specifikt riktat oss mot ett
retroperspektiv. Det vill sdga med hjélp av vuxnas utsagor dra lirdom av deras
erfarenheter att fa stddundervisning, och pa sa sitt fa kunskaper inom omradet
vilket ger oss nya insikter infor vér blivande lararroll.

Vart syfte med undersdkningen ar att studera hur personer i vuxen alder
upplevde att fa stddundervisning under sin skoltid. Fragestillningarna berér om
stodundervisningen paverkade deras sjdlvbild, om de fick medverka i1 beslut om
stddundervisning samt var orsakerna forlades till bakomliggande svarigheter.

Undersokningen grundar sig pa kvalitativa intervjuer. Informanterna ér fem
kvinnor mellan 20 — 40 &rs &lder och urvalet gjordes utifrén att de har haft
stodundervisning under sin skoltid. Intervjuerna bandades for att darefter
analyseras.

Resultatet visar pé att tre av informanterna upplevde sin stddundervisning som
negativ medan de andra tva har positiva upplevelser. De som har negativa
upplevelser fick inte vara delaktiga i beslutsprocessen om stodundervisning. De
andra tva som har positiva upplevelser, fick sjdlva medverka i besluten om
stodundervisning. Gemensamt for de fem informanterna var att de upplevde att
skolan lade svérigheterna pa individniva.
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1. Inledning
I barnkonventionen artikel 12 framkommer att barn som kan bilda egna dsikter har:

[...] ritten att frite uttrycka dessa i alla frigor som berdr barnet, var vid barnets 3sikter skall tillmitas

betydelse i forhallande till barnets alder och mognad. (Regeringskansliet, 2003:13)

Att lyssna pd barnen anser vi vara viktigt i vir kommande lirarroll. Ibland kan det vara litt att se
barnen i grupp och inte som enskilda individer. Det ir viktigt att respektera elevernas dsikter si
att det gynnar deras lirande.

Vi har bdda list Social- och kognitivutveckling hos barn, unga och vuxna. Under kursens ging
bestimde vi oss for att skriva examensarbetet tillsammans. Intresset f6r special- pedagogik har vi
gemensamt och vi har erfarenhet av arbete med elever i behov av sirskilt stéd. Under
utbildningen har vi sttt pd minga diskussioner om “en skola f6r alla”. Vi uppfattar begreppet
som att alla elever oavsett forutsittningar ska vara delaktiga i sin utbildning, men iven 2
medverka i beslut om eventuell stédundervisning. En riktning i

“en skola for alla” maste alla ldrare vara beredda att mota samtliga elever, men inte som
“ensamvargar’ utan som medlemmar i vilintegrerade arbetslag (Emanuelsson, 2004). Det har
dven kommit upp diskussioner under var verksamhetsférlagda utbildning (VFU) om hur elever i
behov av sirskilt stod ska undervisas: gemensamt i klassen eller enskilt med stod av
specialpedagog. Diskussionerna har handlat om pé vilket sitt detta har gynnat f6r eleverna och
lirarna. Hur upplever den enskilda eleven att fi stodundervisning? Dessa diskussioner vickte
tankar hos oss. Kan personer i vuxen dlder bidra med sina skolerfarenheter, f6r att vi som blivande
lirare ska kunna ta lirdom av deras upplevelser och utveckla de pedagogiska samt didaktiska
omridena? Vad kan vi lira oss av historien?

1994 ars liroplan for det obligatoriska skolvisendet (Utbildningsdepartementet, 2006) framhaller
vikten av att férmedla dagens samhillsvirden till eleverna:

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors lika virde, [...]
samt solidaritet med svaga och utsatta ir de virden som skolan skall gestalta och formedla. (a.a:9).

Var tolkning av detta citat dr att man ska ta hinsyn till elevens 6nskan att sjilv f3 delta i
beslutprocessen om stddundervisning. Man ska respektera elevens frihet och integritet eftersom
dagens skola fokuserar pé elevernas medverkan i mélet med stodundervisning. Nir besluten tas
om elever ska fi stddundervisning, frigar man di om deras egna asikter? Enligt forskningen finns
det vildigt lite undersokningar om vad eleverna anser om sin upplevda skoltid (Armstrong,
1995). Bide i litteraturen och pa dagens skola pratas det mycket om

“en skola f6r alla” men den enskilda undervisningen finns kvar in i dag med outbildade
specialpedagoger samt att beslut tas utan att involvera elevers dsikter (Ahlstrom, Emanuelsson &
Wallin 1986, Persson 2001, Haug, Egelund & Persson 2006). Vi ville intervjua dagens elever och
undersdka hur de upplever att fi stodundervisning. Nir vi kontaktade ett tjugotal skolor i
Goteborgs kommun fick vi negativ respons frin alla skolor. De ansdg att amnet var for kinsligt
och att tiden l3g f6r nira julledigheten. Vi fick formulera om syftet och underséka hur personer i
vuxen dlder har upplevt att fa stodundervisning si att framtidens elever kan ges bittre mojligheter
att paverka sin undervisning. Vi tycker att det hir problem -omradet ir viktigt att studera for vi
vill, fa ta del av deras erfarenheter och pa det sittet mojliggora skapandet av goda liromiljser.
Men iven till att vicka tankar hos pedagoger att undersska andra méjligheter att tillfredstilla
elevens behov innan beslut tas om stdd - undervisning. Genom undersékningen hoppas vi att ge
ldsarna ett bredare perspektiv om hur elever upplevde sin skoltid. Den kan anvindas till en grund
for hur lirare formar sin undervisning till en mer inkluderande skolmiljé.



1.1 Syfte

Virt syfte med undersokningen ir att studera hur personer i vuxen &lder upplevde att fa stod-
undervisning under sin skoltid.

Fér att tydliggora vért syfte kan detta konkretiseras i tre frigestillningar:

e Hur péverkade stddundervisningen elevernas sjilvbild?
e Hur togs elevernas asikter tillvara i beslut om stédundervisning?
e Hur férklarades orsakerna till stddundervisning?

1.2 Metod

Vi anvinde oss av kvalitativa intervjuer i undersokningen vilket innebér att man har bestimda
frageomriden men att f6ljdfragorna beror pd vad den intervjuade svarar (Johansson & Svedner,
20006). D4 var valda metod gav utrymme till mer personliga asikter, mojlighet att svara mer
djupgdende pd frigor, ansdg vi den var bittre 4n enkiter som har fasta frigor och fasta
svarsalternativ. Den valda metoden ger ofta ett tinkvirt och givande resultat om exempelvis
elevers uppfattningar och asikter. I vir undersokning giller det dock personer i vuxen dlder som
har fitt stodundervisning. Vi valde att ha en hog strukturering vilket innebir att frigorna har en
bestimd ordning. Vi ansdg att vart uppligg av frigor var tillrickligt bra, eftersom informanternas
svar ofta ledde direkt in pd efterfoljande friga. Denna metod foll sig ocksa naturlig for oss som
genomfdrde intervjuerna.

Nackdelen med kvalitativ intervju ir att den kan bli en muntligt genomford enkit, dir fokus
ligger enbart pd att lyssna och stilla frigor. Vira informanter valdes utifrdn personliga kontakter
vilket gjorde att vi kinde oss avslappnade under intervjuerna. Johansson och Svedner (2006)
skriver om hur en kvalitativ intervju kan g fel: antingen 4r informanten inte korrekt i sina svar
eller sa stiller intervjuaren sina frgor s3 att inte alla synvinklar av frigeomrédet fortydligas. Detta
har vi bida haft i tankarna och forhéllit oss ppna mot alla svar vi stille. Eftersom informanterna
valts utifrdn personliga kontakter, tror vi att de ger sanningsenliga och uppriktiga svar.
Forfattarna gér vidare till en annan nackdel d& intervjuaren kan ha en inverkan pa svaren: att ens
forhoppningar och uppfattningar omedvetet beror svaren. Vi ir medvetna om den risken men da
vi tagit del av tidigare forskning inom det undersokta omradet, och arbetat med dessa
fragestillningar, anser vi oss ha undvikit problematiken att vi som intervjuare kan inverka pd
svaren. Vi har idven, vilket tydliggors mer under urvalsrubriken, tydligt berittat om varfor vi gor
intervjun och hur resultatet ska anvindas. Utifrin undersskningens syfte anser vi att den
kvalitativa intervjun tillimpas pa bista sitt, eftersom vi ir intresserade av informanternas
personliga dsikter och erfarenheter.

1.3 Urval och etik

Vi har intervjuat fem kvinnor i dldern 20-40 ar. Vi har valt dessa informanter f6r att de hade
stddundervisning under sin skolgdng. De har alla gitt i skolan under Liroplanen for grundskolan
1980, Lgr80. Informanterna har valts ut frin personliga kontakter. Vi har inte haft ndgot bortfall
utifrin de genomforda intervjuerna. Vi anser att vi uppfyller de forsknings etiska principer. Vilka
bygger pa att man ska visa respekt och hinsyn for de personer som intervjuas. Dessa kan vidare
preciseras i fyra allminna krav pa forskning: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Stukdt, 2005). De forstnimnda anser vi uppfylla da
vi har informerat om undersdkningens syfte och vdra namn, samt under vilken institution



uppsatsen skrivits. Men dven att deltagandet ir frivilligt och det inte kommer att anvindas till
ndgot annat in till forskning. Vi har forklarat for de medverkande att de far avbryta sin
medverkan nir de vill och att det inte medfor nigra negativa foljder. De har dven ritten att begira
att bli strukna ur forskningsmaterialet, vi kan endast forsoka péverka till fortsatt medverkan. Vi
anser dirigenom att vi dven har uppfyllt samtyckeskravet. Nir det giller konfidentialitetskravet s&
kommer fiktiva namn att anvindas i undersékningen. De medverkandes personliga uppgifter
kommer inte att utlimnas till utomstdende. Deras uppgifter i undersskningen kan inte
identifieras. Inspelningarna frin intervjuerna kommer att forstoras efter undersokningens slut. De
medverkande erbjuds att lisa undersokningen. Som tidigare nimnts anvinds inte den insamlade
informationen till nigot annat sdsom kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften,

vilket uppfyller nyttjandekravet (Stukat, 2005).

Undersokningens informanter benimns med fiktiva namn. De ir:

e Emma — 26 ar, talpedagog under arskurs 1

e Linda — 26 dr, stddundervisning i matematik under arskurs 8
e Karin — 22 ir, stodundervisning i svenska under &rskurs 4

e Stina — 37 &r, stddundervisning i svenska under arskurs 3

e Sofia — 27 ar, stodundervisning i svenska under drskurs 1-8

1.4 Datainsamlingsmetoder

Vir datainsamling har baserats pa kvalitativa intervjuer och informanterna ir idag personer i
vuxen alder som har haft stodundervisning under sin skolging. Huvudfrigorna handlade om
deras uppfattningar och asikter samt vilka orsaker som lag till grund for stédundervisning. I den
kvalitativa intervjun diskuterades dven hur deras stodundervisning har péverkat deras skolging
och vuxenliv. Till sist berér vi kortfattat om hur deras &sikter har bemétts av skolan. I bilaga finns
det mer detaljerad information om intervjufrigorna.

1.5 Procedur

Innan vi genomfdrde véra intervjuer liste var handledare igenom frigorna for att se om de var
relevanta for undersokningen. Efter att ha korrigerat ndgra frigor tog vi kontake via telefon med
vira informanter och blev beviljade att genomféra intervjuerna. Tre av de fem intervjuerna
utfordes i hemmiljs, de andra tvd skedde pa allmin plats. Innan intervjun férklarade vi syftet med
var undersokning och vilka rittigheter de har som informanter.

Intervjuerna tog allt ifrin tio minuter till en timma att genomfora, beroende pd omfattningen av
informanternas svar. Intervjuerna har bandats. Fordelen i4r att man kan koncentrera sig pa vad
som sigs, och att svaren registreras exakt. Nackdelen ir att den intervjuade kan kinna sig osiker
och det kan i sin tur pdverka svaren. Oftast brukar minga slappna av och glomma att
bandspelaren finns (Patel & Davidsson, 2003). Nir vi hade genomfort alla intervjuerna skrev vi
av dem ordagrant vilket gav oss en komplett 6verblick 6ver svaren. Efter transkriberingen
kategoriserade vi svaren utefter undersskningens frigestillningar. Det underlittade nir vi senare
sammanstillde det slutgiltiga resultatet.

1.6 Undersokningens tillf6rlitlighet

Patel och Davidsson (2003) skriver att i en kvalitativ metod finns det inga bestimda regler for att
ni bra kvalité, denna metod karakteriseras av en stor variation. D4 en kvalitativ metod 4r unik 1
sig dr det viktigt att sjilva forskningsprocessen blir beskriven i detalj, allt ifrin bakgrund till
undersokningens genomférande och hur resultatet redovisas.



1.7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

En forklaring av validitet siger att vi méste veta att vi undersoker det vi syftar till att undersoka
(Patel & Davidsson, 2003). I den kvalitativa metoden handlar det exempelvis om att ta reda pd
fenomen och beskriva uppfattningar. Vid datainsamlingen 4r det viktigt att visa en sann bild av
resultatet. Dock kan problem uppstd. Vid transkribering kan det till exempel vara lockande att
fylla ut meningar med egna valda ord samt att med punkter och kommatecken bilda bisatser.
Reliabilitet kan beskrivas som mitnoggrannheten av den intervjumetod som valts.
Intervjufrigorna ska vara vilformulerade och svara mot de frigestillningar som stillts (Johansson
& Svedner, 2006). Samma forfattare forklarar generaliserbarhet med att resultatet ska kunna
beréra mer in det material som nyttjats. For att visa det méste urvalet av informanterna ske
konsekvent.



2. Litteratur

Vi kommer hir nedan att ta upp hur stodundervisningen har paverkat och paverkar individers
skolgdng. Men vi kommer iven att belysa begreppen integrering, inkludering, vad styrdokumenten
siger samt hur dtgirdsprogrammen anviinds i dagens undervisning.

2.1 Styrdokument

I Grundskoleforordningen (Skolverket, 2006) stir det att stodundervisning i férsta hand skall ges
inom den Klass eller grupp som eleven tillhor. I de fall dir det finns sirskilda skil kan eleven
placeras i en sirskild undervisningsgrupp. Haug (1998) skriver om hur dagens
specialundervisning ligger nirmare segregerande 4n inkluderande integrering. Han forklarar den
sistnimnda som att undervisningen ska ske inom den klass eleven tillhor. Detta anser han vara en
friga om social rittvisa och om sambhillets demokratiska virden. Alla ska ha rittighet till
deltagande oavsett forutsittningar, intressen och arbetsférmiga. Han menar att skolans
virdegrund r mer instilld pd verkan och prestationer 4n rittvisa. Skolan ger dubbla budskap till
barnen dir de & ena sidan forbereder sig for samhillet och andra sidan méste vara riktigt duktiga
for ate fa vara kvar i skolan och senare i samhillet. Han tolkar detta genom olika observationer av
uttrycks- och utférandesitt. Det forstnimnda ser han som en motsittning mellan skolans mél och

det praktiska utférandet. I Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006) sigs:

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors lika virde, [...]
samt solidaritet med svaga och utsatta ir de virden som skolan ska gestalta och formedla. (a.a:9).

Men skollagens kapitel 3 3 § siger:

Barn som bedéms inte kunna nd upp till grundskolans kunskapsmal darfor
att de dr utvecklingsstorda skall tas emot i sirskolan. Barn som inte kan gd i grundskolan eller
sirskolan ddrfor att de dr dova eller horselskadade skall tas emot i specialskolan.

(Lirarférbundet, 2002:68).

Haug (1998) tycker att den ovanstiende paragraf ir en segrationsparagraf, dirfor act den ger
svérighet till att utéva de demokratiska virdena som finns i liroplanen och dirtill avstinger vissa
elevgrupper frin att umgds med andra elever. Till sist ser han i sina observationer att i
utforandesitt har skolan delats upp i tre delar: grundskolan, sirskolan och specialskolan vilket
enligt hans synpunkt leder till en segregation elever emellan.

Skolverkets ligesbeddmning (2006) skriver om hur under 1980-talet di special -undervisningen
okade i grundskolan, men att under de senaste drens besparingar har drabbat sirskilt de eleverna i
behov av sirskilt stdd. De sd kallade "grazons elever” fick minst av stodet medan de elever som
ansdgs svagare fick undervisning for sitt behov.

I skollagen kapitel 4 1 § star det:

Sirskilt stod skall ges till elever som har svérigheter i skolarbete (Lararforbundet, 2002:72).



2.2 Lgr80

Eftersom de informanter vi intervjuat genomférde sin skolging under Lgr80 (Skol6verstyrelsen,
1981), anser vi det vara av vike att lyfta upp valda delar hir.

Barn ir olika dd de kommer till skolan. Skolan bor heller inte striva efter att gora dem lika.

(a.a:14)

I Lgr80 (Skoldverstyrelsen, 1981) betonades att alla ska ha tillgdng till utbildning oavsett
forutsittningar. Eleverna ska ha kvar sin individualitet efter skolan men dven kunna visa hinsyn
till sirprigeln hos andra minniskor.

Skolan har skyldighet att ta vil hand om alla elever och att stédja och uppmuntra envar att
utveckla sin formdga och sina intressen [...] Skolan kan dirfér inte ge alla barn lika mycket
hjilp. Den maste speciellt och i samverkan med andra stédja dem som av olika anledningar
har sirskilda svarigheter. (a.a:14).

Ofta kopplas skolsvarigheter ihop med individuella elevsvirigheter. Men det kan bli ett for smalt
perspektiv. Det ir inte fel pa elevens forutsittningar utan instabiliteten mellan skolans krav och
forvintningar pd eleven. Varje elev har rittighet till de fundamentala kunskaperna men da maste
undervisningen anpassas till elevens forutsittningar.

Skolan skall forsoka motverka att elever fir svarigheter i skolarbetet. Den maste dirfor utforma
sitt innehdll, sitt arbetssitt och sin organisation sd, att den smidigt kan anpassa sig till olika
elevers individualitet. (a.a:52).

D4 det dven framhalls att det i skolan finns undervisningssvérigheter, s maste skolan éndra p3 sitt
arbetssitt for att kunna l6sa problemet.

I Lgr80 (Skoldverstyrelsen, 1981) framholls det att ménga elever behévde mer hjilp dn andra. For
att stddja deras behov kan eleverna delas in i mindre grupper. Men dock inte f6r en lingre tid d&
det kan paverka deras sjilvuppfattning och kunskapsnivin kan bli ligre. I Lgr80 (a.a.) gavs ridet
att sddana grupper endast ska finnas i en termin. Men forst miste skolan diskutera tillsammans
med elev och forildrar om beslutet. Lgr80 (a.a.) gir vidare om att eleverna fick vara delaktiga i
beslut om vilka temaarbeten de skulle arbeta med i de lidgre aldrarna. I de hogre dldrarna skulle
eleverna fi mellan tv4 till fem veckotimmar &t fria aktiviteter. Det framhélls dven att man méste
erbjuda eleverna ett allsidigt innehdll och finga upp deras intresseomriden, samt att
skolsvérigheter har en relation med den sociala situationen eleven befinner sig i.
Skolorganisationen méste fordela resurser for att hindra att skolsvarigheter uppkommer genom att
exempelvis 6ka antalet ldrare, specialldrare och skolkuratorer.

2.3 Lpo94

Skolverket (1999) beskriver om fem internationella avtal som ligger till grund for de nya
liroplanerna. Det handlar bland annat om konventionerna for de minskliga rittigheterna, barnets
rittigheter och Salamancadeklarationen for elever i behov av sirskilt stéd. Sverige har anslutit sig
till dessa, vilket de kompletterar och forklarar de nya liroplanerna. Svenska Unescorddet (2001)
forklarar Salamancadeklarationen med att en deklaration inte ir ritesligt obligatorisk, utan mer en
allmin princip inom ett visst omrdde och uppfordrar att f6ljas av regeringar. Den birande tanken
dr att arbeta mot mélet “en skola for alla” dir elevers olikheter och behov fungerar i ett samspel
for att uppna en god liromiljo. Malsittningen 4r att oavsett utbildningsbehov ska det sirskilda
stodet finnas inom den ordinarie undervisningen. Men om en elev ska placeras i en sirskild
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undervisningsgrupp ska det endast ske som en nédlgsning. Eftersom en inkluderande skoltid
frimjar en sammanhéllning mellan elever i behov av sirskilt stéd och deras kamrater. Om valet
dnd3 utfors att separera elever ska det finnas klara bevis pd att det inte fungerar i den ordinarie
undervisningen, sociala behov, omtanke for eleven eller andra elevers bista.
Salamancadeklarationen anser att arbetet bor inriktas mot ett inkluderande perspektiv. Vilket
innebir man ser elevernas méjligheter istillet for svarigheter.

I Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 20006) ir utgingspunkterna att se till varje elevs behov,
forutsiteningar och kunskaper.

Alla som arbetar i skolan skall uppmirksamma och hjilpa elever i behov av sirskilt stod [...]

(a.a:17).
Undervisningen skall anpassas efter varje elevs forutsittningar och behov. (a.a:17).

Over hela landet ska utbildningen vara likvirdig inom varje skolform, men det innebir inte att
undervisningen ska vara enhetlig och att resurserna ska fordelas lika. Skolan har ett ansvar f6r
elever i behov av sirskilt stdd och arbetssittet maste varieras for att dem ska nd mélen. Nigra av
de demokratiska principer som skolan vilar pa 4r att varje elev ska ta ansvar, kunna inverka pa och
vara delaktiga i sitt eget arbete, sjilva metoden och skolmiljon.

Skolan skall striva efter att varje elev [...] successivt utdvar ett allt storre inflytande 6ver sin
utbildning och det inre arbetet i skolan [...] (a.a:18).

2.4 Integrering och inkludering

Emanuelsson (1977) kan urskilja skolsvarigheter i ett kortsiktigt och ett lingsiktigt perspektiv.
Det forsta beror hur vi i nuldget ska hjilpa elever i behov av sirskilt stod. Han stiller sig frigan
om vad man kan gora for de nimnda eleverna, han menar pd att det kan ta lingre tid samt att
man madste ha ett framtidsperspektiv f6r individen och dess majligheter. Det andra centrala 4r att
fundera 6ver hur skolmiljon kan dndras si att inte skolsvirigheter uppstér, i ett lingsiktigt
perspektiv.

I olika sammanhang dir skola och utbildning omtalas, tycks det sjilvklart att en viss del av
eleverna ska “misslyckas” i sitt skolarbete. Den relationen kan uttryckas vara infogad i sjilva
skolsystemet och av den betygsittning som existerar. Emanuelsson (1977) skriver vidare att de
elever som inte uppfyller skolans krav eller ses som “misslyckade” upplever sin skoltid som ett
monster av motgdngar. Det handlar om en mingfald av olika negativa avsnitt under
utvecklingsgdngen bade fore, under och efter avslutad skoltid. Ménga ginger hamnar de vid sidan
av och har blivit separerade ifrin den ordinarie undervisningen. Forfattaren forklarar detta
tillvigagéngssitt genom att en viss miangd kunskap ska alla elever kunna efter en avsatt tid. Kravet
stills pd individen och dennes utvecklingsmissiga forutsittningar som ofta inte kan uppnds av alla
elever. Det sitter djupt i skolans tradition att ligga fokus pd individens motgéngar och direfter
skapa sirskilda undervisningsgrupper, istillet for att det centrala ska gilla skolans pedagogiska
miljoer (Ahlstrom, m.fl. 1986). Nilholm (2006) forklarar skillnaden mellan inkludering och
integrering sdsom att den forstnimnda menar att helheten ska anpassas till delarna, och den
sistnimnda att delarna ska anpassas till helheten, dock utan att vara planerad efter delarnas
egenskaper. Med andra ord innebir inkludering att skolan utgdr ifrén att alla elever 4r olika.
Medan integrering utgir frén att de avvikande eleverna ska ritta sig in i en skola, som frin bérjan
visar att elever inte har ngon rittighet att vara olika varandra. Tideman, Rosenqvist, Lansheim,
Ranaggrden och Jacobsson (2004) presenterar en annan definition: gentemot begreppet
integration att detta kriver en aktiv inplacering (av nigon som varit utanfor), medan inkludering
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innefattar alla frdn bérjan, till exempel nir elever skrivs in i skolan. Emanuelsson (2004) skriver
om integrering i ett historiskt perspektiv. Det behov som oftast forekommer ir att hjilpa och ge
stod &t de “svaga” eleverna vilket inte anses méjligt i de sammanhallna grupperna. Ett annat skil
som inte lika ofta uttrycks ir att undanréja hinder i undervisningen, genom att avskilja elever som
inte kan f6lja undervisningstakten eller pd andra sitt skapar stérningar i klassrummet. Han
forklarar begreppet integrering som att sta for utvecklingsprocesser som leder mot mélet
integration. Detta innebir en gemenskap dir alla har en tillhérighet och medansvar for att forma
helheten. Integration som mél ir dirfor en konsekvens av en demokratisk minniskosyn. Alla har
ritt till en hel och full delaktighet. Eftersom alla ir lika virda kan ingen uteslutas eller avskiljas
som oviktig. Olikheter minniskor emellan betraktas mer som en tillgdng for det gemensamma
bista 4n som orsaker till problem och svarigheter.

Ett mal att striva mot i en “skola for alla” 4r att lirarna méste vara beredda att méta alla elever,
men inte som “ensamvargar’ utan som medlemmar i vilintegrerade arbetslag. Detta ir en
markering frin statsmakten av att integreringsstrivanden ir prioriterade i utvecklingen av skolan.
Aven om de officiella styrdokumenten alltsi sedan linge och fortfarande entydigt framhaller
integrering och inkluderande undervisning som riktlinjer och mal, har det varit och ir fortfarande
behiftat med stora svdrigheter att genomféra. Speciellt tydligt blir det under perioder dé skolor av
olika anledningar utsitts for stress, exempelvis i form av nedskirningar av resurser, 6kad
konkurrens om elever och i jimforelser av uppnidd kunskapsstandard.

I manga fall har det inneburit en 6kad f6rflyttning av elever till sirskilda grupper och sirskolan
(Emanuelsson, 2004).

Under 1990- talet kunde man se en utveckling som pd manga sitt gick i motsatt rikening. Istillet
for en inkluderande skola talade det mesta for att vi har fitt en mer segregerad skola.

Vilket innebar att elever med olika forutsittningar motte varandra i allt mindre utstrickning i den
vardagliga undervisningssituationen. Man kan konststatera det genom ett dkat antal inskrivningar
i sirskolan, okad anvindning av sirskilda undervisningsgrupper, friskolornas intring samt
forindrade undervisningsformer. Samtidigt som vi har fatt ett nytt betygssystem har vi bidragit
att sorteringen har blivit stérre. Denna utveckling kan sigas ytterligare understryka svarigheterna i
att forverkliga “en skola for alla” (Tideman, m.fl. 2004).

Nir man provar att integrera stddundervisningen i den “vanliga” undervisningen méste man
tinka pa vissa delar sidger Ahlstrom m.fl. (1986). Det ska inte handla om vilka avvikande
individer som ska in i klassrummet, utan istillet om hur man kan férindra miljén si ett mindre
antal behover kiinna sig annorlunda och maste flyttas dver till en sirskild undervisningsgrupp.
Detta problem ska behandlas av alla i skolorganisationen och inte endast av specialister. De gar
vidare och siger att nir man bearbetar ovanstiende problem ir det viktigt att anvinda resurser pd
ritt sitt. Ofta tas mer sirskilda undervisningsgrupper fram istillet for att fokusera pa att gora den
”vanliga” undervisningen mindre uteslutande. Framforallt handlar resurser om att hjilpa den
enskilda individen men det bér dven beaktas om méjligheter att omskapa skolsituationen i den
grupp som eleven ingdr i. Kadesj6 (2001) skriver om de elever som limnar sin ordinarie
undervisning for en sirskild undervisnings -grupp, ofta fir upprepa basfirdigheterna pa ett
osammanhingande sitt. Det 4r avskilt ifrén elevers inlirning i 6vrigt och pedagogerna har ingen
kunskap om de har ytterligare svirigheter. Problem kan uppstd i undervisningen av sirskilda
grupper, dé fokus kan forsvinna ifrin kunskapsinhimtning till att enbart f2 det sociala att
fungera. Givetvis finns det positiva delar med homogena grupper. Eleverna upplever mindre
stérningsmoment, risken for utstotning 4r mindre, bittre individualiserad undervisning utifrin
deras niva och mer lirarkontakt som ger en chans till framging. Diremot finns det negativa delar
som en ldrare méste kidnna till nir beslut tas att elever ska placeras i sirskild undervisningsgrupp.
Eleverna fir inte uppleva hur en "normal” elev beter sig och det kan gora att de paverkar varandra
destruktivt. De kan dven forlora kontakten med sin ordinarie klass och dirmed kompisar.
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Asmervik, Ogden och Rygvold (2001) skriver att specialpedagogiken har en negativ sida vilket
menas att den ibland enbart se det negativa och inte det positiva i elevens méjligheter och
resurser. Skolan ska naturligtvis hjilpa dem med deras svagheter men inte délja den kunskapen
som de idger. Integrerad undervisning handlar inte bara om att flytta eller inte flytta vissa elever,
utan det kriver ocksd en medveten planering av undervisningen. Annars kan den sirskilda
individen kinna sig utanfor sjilva gruppen. Integration ir varken mal eller metod utan syftet ir
att minska skillnaden mellan miljns krav och elevernas forutsittningar

2.5 Vem idger problemet?

Emanuelsson (1977) stiller sig frigan om vem det dr som har misslyckats med problemet, skolan
eller eleverna. Det handlar om vilken syn man har pé individers utveckling eller minniskor, vilket
svar man ger pa frégan och vilka dtgirder som placerats ut. Om uppfattningen ir den att eleven
har misslyckats, blir det visentligt att soka efter egenskaper som forklaring, for att senare idndra pa
eleven sd att den passar in i klassrummet. Finner man signaler att det 4r skolan som har
misslyckats med elever, utrittas en analys och en forindring av skolmiljon sa att det inte
forekommer igen. Det méste ske en ombildning av den totala skolmiljén och en formulering av
verksamheten f6r alla elever.

Skolsvarigheter forliggs ofta hos eleven och beskrivs som egenskaper eller andra specifika drag hos
individen. Det ir eleven som ska dndra sig si han/hon kan folja den ordinarie undervisningen.
Atgirderna kan vara att fi en assistent i klassrummet eller fi undervisning av en specialpedagog.
Nir situationer ir tillspetsade eller extrema, exempelvis beroende av ekonomiska problem, blir
dessa virderingar och normer tydligare dn tidigare. Detta mirks av i skolorna da bristen av
resurser i skolan betraktas, oftast inte som ett samhillsproblem utan som individuella och manga
ginger ett medicinsk - biologiskt problem. Det dr den enskilde eleven som det ir fel pa, han/hon
klarar inte situationens krav. Orsakerna soks inte inom skolsystemet. Fér politiker dr det enklare
att forligga problematiken hos den enskilde eleven dn hos exempelvis kommunens ekonomi. Det
ir eleven som pé grund av sina brister inte passar in i systemet och dirfor blir han/hon betecknad
som avvikande (Tideman, m.fl 2004).

Flera studier har visat att skolledarna har en avgsrande roll. Sirskilt nir det giller att avgora var
kategorins grinser ska g, det vill siga vilka elever som ska tillhora sirskolan och vilka som ska fa
stddundervisning inom ramen f6r grundskolans resurser. I métet mellan idévirldens visioner om
“en skola for alla” och den praktiska verksamhetens krav har det visat sig att skolledningen
kommit att bli en nyckelgrupp i skolans sortering av eleverna. Det giller framférallt vilka som ska
f3 stddundervisning inom grundskolans ramar. Tidemans m.fl. (2004) intervjuer med forildrar
till elever som har skrivits in i sirskolan visade att flera skolledare pressade forildrarna att
godkinna inskrivningen.

2.6 Elevers uppfattningar

Armstrong (1995) papekar att elevernas perspektiv ir ett relativt outforskat omrdde. Under 1980-
1990 talet fanns det lite intresse frén forskarvirlden, om vad eleverna har att siga om sin upplevda
skoltid. Orsakerna ir varierande och komplexa. Att f3 tillging till elevernas uppfattningar och
vidga perspektivet vid bedomning av sirskilt stod, r en helt ny uppgift for de professionella.
Dessa svérigheter begrinsar sig inte enbart till specialpedagogikens omride utan berér dven ett
vidare spektra av vuxen - elev interaktioner. Det krivs kunskaper om kommunikation med elever
och forstdelse for sjilva meningen som 4r inbiddad i deras sprik och beteende. Det behévs dven
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insikt i den naturliga interaktionen mellan vuxna och elever. Tills helt nyligen har
uppmirksamheten riktats mot elevernas begrinsning i processen om att faststilla behovet om
sarskilt stod. Det finns argument hur viktigt det ir att belysa deras unika perspektiv och att
eleverna ges méjlighet att tolka sin egen verklighet. Historiske sett har eleverna blivit frintagna
ritten att uttrycka sin rost om behov av sirskilt stod, och setts som forildrarnas egendom.

I utvecklingen av dagens samhille 4r utbildning och omsorg f6r eleven en central del, men 4ind
tillfrigas elever sillan om vad de sjilva vill med sin framtid och hur de upplever nuet. Den hir
nonchalansen ir inte enbart begrinsad till politiker och skapare av riktlinjer, utan giller dven
utbildningsforskare. Orsaken till det hir ir att de anser att elever saknar rost och betraktar dem
som passiva. Man antyder att eleven dr maktlgs och inte formér att paverka forindringar i
utbildningen och de sociala processer som det deltar i. Alla elever har en malsman men det
betyder inte att eleven kan uttrycka sina upplevda kinslor (Armstrong, 1995).

I Emanuelssons (1977) undersskning kring skolsvarigheter intervjuas elever, som siger att de
aldrig fitt uppgifter som var méjliga att lyckas med. Den kunskap som ir grundliggande i skolan,
har de vant sig vid att inte dga och inte kunna tilligna sig.

I en av Skolverkets (2006) undersékningar kan man lisa att elever i behov av sirskilt stod
upplevde sin grundskoletid varierande. En dominerande del av eleverna upplevde ett
misslyckande dir de emellandt ligger skulden pé skolan men iven pa sig sjilva. Men ménga har
en insikt om att skolan inte har kunnat tillgodose deras behov s& som de sjilva hade velat. For en
del elever var grundskolan positiv, och speciellt vissa lirare som hade en forstdelse samt kunskap
for deras individuella behov. Att bli avskild till en sirskild undervisningsgrupp upplevs olika av
olika individer. En del upplevde det som positiv tid med en lugn miljé och tid f6r hjilp av
kunniga lirare. Det gavs utrymme for koncentration och méjlighet till lirande. Men av andra
upplevdes det som en stokig och otrygg tid, speciellt i senare grundskoledr.

Sammanfattningsvis har Skolverket (20006) sett att manga elever var missndjda med hur
grundskolan bemétt dem. Eleverna hade flera reella uppslag om hur grundskolan kunde ha
handlat istillet for att exkludera dem fran klassen. Genom skolans benimning som "lingsamma”
eller ”lata” har eleverna blivit mobbade, eftersom de andra eleverna kint det rittmaitigt acc hélla
fast vid annorlundaskapet. En bra lirare ska lyssna, ta reda pé vad eleverna kan och behover samt
ge dem det stod som de behdver, men ménga f6ljer inte detta. Det kan leda till irritation och
hoppléshet hos eleverna, vilket frambringar ett beteende som gér att de blir avskilda frin den
ordinarie undervisningen. Aven om det ir sjilvmant att bérja i en sirskild undervisningsgrupp ir
mdnga positiva till bessket. D3 skolan inte har nigot annat att foresld 4r det manga som ir kvar
under hela sin skoltid. Undersékningen visar att grund -skolans tidigare dr har mycket att lira av
hur gymnasiet och speciellt hur det individuella programmet méter elevernas behov. Eleverna har
en storre medverkan i sin egen skolsituation, lirarna uppvisar storre kunskap samt forstdelse i det
individuella programmet. Dir utgér skolan ifrdn elevernas férutsittningar, studietakten ir lugnare
och lirarna dgnar mer tid 4t eleverna. Skolverket faststiller att manga elever upplevde den
sirskilda undervisnings -gruppen som en nddlosning och de kinde sig ofta utanfor de
sysselsdttningar som de andra eleverna deltog i.

Aven Tideman m.fl. (2004) intervjuade elever som fick frigor om sin skolging och upplevda
stodundervisning. Méinga elever ansg att deras skolstarter var bra, men svarigheterna kom i
samband med stigande &rskurser. Matematik och svenska ir de imnen som elever ofta fir
stddundervisning i, men flera elever vet inte vem som har tagit initiativet till de special -
pedagogiska insatserna. Manga elever tyckte det var positivt att f& stodundervisning i den ”lilla

» 0 . . 1. . ° e .
gruppen” och f3 arbeta i sin takt. De betonar hur viktigt det var f6r dem att f& méjlighet till mer
lugn och ro runt omkring sig. Men idven hur positivt det var for dem att veta de kunde fa stéd nir
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de behovde, utan att andra elever vintade pa lirarens hjilp. Trots att det dr mycket néjda med
undervisningen i den "lilla gruppen” vill de dock tillhéra den stora klassen. De 6nskade att
klasserna kunde vara lite mindre si att liraren hann med alla elever. Aven Armstrong (1995)
gjorde en undersskning dir det ingick 47 elever som fick ge sina perspektiv pd bedémning om
sarskilt stdd. De var bland annat placerade i en stodgrupp pa den “vanliga skolan” och en
internatskola som var specialiserad mot emotionella och -beteendeproblem. Méinga av eleverna
hade varit i den nya placeringen under tv4 ar och lingre. Som i Tidemans m.fl. (2004)
undersokning visste inte dessa elever om varfor de hade blivit placerade dir, dock tror manga att
deras beteende var orsaken till det. I flera av dessa fall var det i stor omfattning
sammandrabbningar med lirare och rektorer dn problem i hemmet. Alla elever i undersékningen
tror att en stor anledning till den nya placeringen var, att de hade personliga strider med elever
och lirare. En mingd av eleverna ser att grunden till deras svarigheter ligger i skolan och inte i
deras familj. Elevens problem i skolan kan skapa en storre press pa familjen #n tidigare och det ir
de medvetna om. Férfattarna siger att det behdvs mer ingdende information om varfor eleverna
upplever det s3 (a.a.).

Minga av eleverna i Armstrongs undersékning var ovetande om hur besluten om en placering for
sarskilt stod gick till (Armstrong, 1995). Flera av dem minns att de fick triffa en psykolog, men
varfor visste de inte. En orsak till detta kan vara att de professionella struntade i att informera
eleverna om hur bedomningen gér till och involvera dem i beslutsprocessen. Alla eleverna klagade
pa dalig information om hur bedémning till placering for sirskilt stéd fungerar. Deras dsikter
lyftes inte fram och de kinde sig dd maktlgsa i beslutsprocessen. En elev fick frigan om vad han
tyckte om sin stodundervisning av en psykolog, men han visste inte vad han skulle siga. De
saknar reella mojligheter att forklara sina kinslor och behov, men dven makt att skapa tillfillen
for sddana forklaringar. Mellan stodgruppen och den ”vanliga” skolan fanns det en skillnad som
de yngre eleverna var medvetna om. Lirarna hjilpte dem mer och de valde en mer anpassad
svarighetsgrad pa skolarbetet f6r dem, ansdg alla eleverna. Flera fann sig ha varit i en ond cirkel,
didr deras daliga beteende och inlirningssvérigheter, gav upphov till nonchalans eller himnd ifrin
lirarna. Men nu var flertalet positiva till den nya placeringen och menade att det hade blivit
forbattringar i utbildningen. Alla elever tyckte att de hade fitt en ny chans nir de fick bérja pa
internatskolan och limna sina gamla skol -problem. Men alla var inte lika glada, i tvé fall
betraktade de sig sjilva som “problembarn” och det var deras "straff” att i en ny placering.
Minga elever kinde att det var snarare lirarnas och férildrarnas behov in deras egna som styrde
bedomningen om sirskilt stéd. Vil dir ville manga tillbaka till sin gamla klass eftersom de fick en
stimpel som “efterblivna” och alltfor laga krav pd imneskunskaper i den nya gruppen (a.a.). En
elev frin Emanuelssons (1977) undersskning uttrycker att det blir svirare att fi jobb om man har
fatc stéd -undervisning. Ofta ir eleverna medvetna om att de dr annorlunda gentemot sina klass -
kamrater. Emanuelsson funderar 6ver hur mycket skolan paverkar individens liv genom den
betoning av olikheter och sirbehandling som pagar under skoltiden. Han menar p3 att skolan
mdste frambringa en milj6 dir olikheterna inte ir en svdrighet, utan ses som en resurs som utokar
samhorigheten. Pedagogerna maste ha fortroende for varje elevs motivation till kunskap och lust
att ldra sig.

Berglunds (1998) undersskning av 9367 elever i skoldr 3 och skolér 6 ir indelad i fyra
undergrupper: elever som erhallit stod i sdrskilda undervisningsgrupper, de som har erhallit st6d i
klassrummet, de som har erhallit stod bade i sirskild undervisningsgrupp och i klassrummet samt
de som inte fitt nigon specialpedagogisk insats. Resultatet visade att de elever som var en del av
de specialpedagogiska resurserna hade en ligre sjilvvirdering 4n de som var utan. De imnen som
ingick var matematik, svenska, bild, gymnastik och sjilva vistelsen i skolan. Att beritta och
forklara for sina klasskamrater var det som givit mest negativa upplevelser hos eleverna. Men den
hir elevgruppen hojer sin sjilvvirdering nir de kommer till skoldr 6 och sirskilt den sprakliga
faktorn hos flickor. Nir forfattaren skriver om sjilvvirdering menar han elevernas uppfattning
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om hur de sjilva presterar i de tidigare nimnda dmnen. Men 4ven férmégan att samarbeta, forstd
forklaringar ifrén liraren samt om de sjilva betraktar sig som duktiga i skolan. Man kan alltsd siga
att detta ingdr i elevernas sjilvuppfattning i relation till skolans miljé. Om man gir vidare till den
psykosociala miljon ir de elever som fir undervisning i sirskilda grupper och stéd i klassrummet
visar sig mer ridda, visar hopploshet och simre forildrakontakt. De flickor som far
specialpedagogiskt stod under flera &r kiinner i skolar 6 att skolan ir s meningslos att de vill sluta.
De elever som har mer negativa upplevelser av den psykosociala miljén ingdr dven i mer
genomgripande specialpedagogiska insatser. De forsta &ren i grundskolan ir visentliga for alla
grupper d& den grundligger en slags uppfattning hos eleven om hur skolan dr. Matematik ir ett
av skolans amnen, och upplevs som en storre svarighet hos dem med specialpedagogiskt stéd dn
de som ir utan (a.a.). Berglund (1998) férklarar den laga sjilvvirderingen hos elever med
specialpedagogiskt stod med jimforelse med hur det ir i den ordinarie klassen. Misslyckanden
kan ligga grunden till den negativa sjilvvirderingen. Han menar att det inte endast beror pa att
de fir annat stéd och att det kan ibland innebira segregation. Hela deras livssituation dr mer
sammansatt och detta blir tydligt i skolan med dess krav.

2.7 Specialpedagogik och pedagoger

Persson (1997) skriver hur svdrt det ir att precisera en allmin definition om vad special -
pedagogik eller specialpedagogiska behov ir fér nigot. Men det kan uttryckas som att dess
tillimpning anvinds nir den vanliga pedagogiken inte ricker till. Den ir ett tvirvetenskapligt
omride med teorier frin psykologi, sociologi och medicin. Men idven politisk-normativ di den
handlar om hur samhillet vill l6sa hur minniskor med avvikelser ska ha det nu och i framtiden.
Sjilva begreppet specialpedagogik framstér ibland som en slags segregering, avvikelse och delning,
alltsd negativt laddat. Det borde som alternativ férklaras som en inkluderande undervisning.
Persson gir vidare och siger att klassldrare utnyttjar specialpedagogerna eftersom de vet att de kan
”skicka” bort de problematiska eleverna till experterna. Forfattaren har intervjuat 80 stycken
rektorer och pedagoger, varav deras svar delats upp i tre kategorier. Nir de diskuterar om vad
specialpedagogik ir siger 81 % att det ir svarigheter hos eleven mot de sitter in insatser och
behandling. Det ir eleven som ir birare och orsak av problemet. 24 % anser att dven arbetssittet,
organisationen eller miljo spelar en viktig roll for elevers svérigheter i skolan. Av de 80
informanterna var det elva som ansig att elevens eget val var centralt for vilka som skulle fi
specialpedagogiskt stod. Foretridesvis skedde detta under hogstadiet da specialpedagogen
uppfattades som en trygg person med en uppmuntrande roll. De imnen som elever mest behover
specialpedagogiskt stod i dr svenska, matematik men dven for att komma ikapp sina
klasskamrater. Det senaste 4r vanligast under mellanstadiet (a.a).

Borjesson (1997) lyfter fram vad specialpedagogiken stdr infor. Namligen att special -pedagogiken
riktar sig till elever som 4r avvikande men samtidigt betonar att dessa barn i grundliggande
avseenden ir lika andra barn och dirfor bor behandlas lika. Samt att special -pedagogikens
speciella metoder i grunden bor bygga pa samma principer som andra inldrningssitt.

Tideman m.fl. (2004) har gjort olika fallstudier pd fem olika skolor i Stockholmstrakten. De har
intervjuat elever, pedagoger, forildrar, specialpedagoger, skolledning och politiker. Frigorna har
handlat om elever i behov av sirskilt stdd. En av specialpedagogerna betonade vikten av att
eleverna fir stod tidigt. Stodet méste sittas in snabbt dirfor att ibland tar det for ldng tid innan
det hinder ndgot. En av klasslirarna tyckte att specialpedagogen undervisar for litet. Att en elev
endast fir 40 minuter i veckan ir bara en “droppe i havet”. Hon ansig att det borde finnas
verkstider dit eleverna fick infinna sig under en period och dir specialpedagogen skulle vara till
hjilp. Hon tyckte att specialpedagogen arbetar med for mycket administrativa uppgifter. Manga
av specialpedagogerna berittar om att dalig ekonomi och brister pd personal utgér ett stort hinder
for utveckling mot “en skola for alla”. De fi resurser som finns ricker inte till alla som 4r i behov
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av sirskilt stod. De berittar att antalet “grizonbarn” 6kar vilket medfor att inte alla fir den hjilp
de dr i behov av. De tyckte att antalet elever som ir i behov av sirskilt stdd har kat jimfort med
for nagra ar sedan. Manga klasser idag ir for stora vilket medfér att det 4r svart att skapa en
optimal liromilj. Det finns elever som inte klarar av stora klasser och kriver uppmirksamhet pd
ett sitt som ir storande for gruppen. Dessa elever hamnar oftast ”i den lilla gruppen”. Nagra av
specialpedagogerna uttryckte att de hade velat veta mera om vad som “hinder” i klassrummet,
men menar ind3 att specialundervisningen ir mera effektiv nir den genomférs i ett annat rum

(a.a.).

Det ir utifrin den normala undervisningen som det bestims hur mycket avvikande eleverna far
vara och ind3 forvintas ta 4t sig det som ska liras. Men om elever ska skiljas frén sina ordinarie
klasser bor det finnas tvé stdrre orsaker till det enligt Emanuelsson (1977). Den ena ir att eleven
gynnas av atgirden och ges bista rimliga stod for att kunna komma tillbaka. Det andra ir att den
ordinarie undervisningen inte ska distraheras av den enskilda individen. Vilket inte uttrycks lika
ofta som den forsta anledningen och inte ir lika officiellt men dock reellt (a.a.). Aven Ahlberg
(1999) skriver om att det har skapats sirskild undervisnings grupper for att hjilpa den enskilda
eleven eller pedagoger som anser sig ha for lite kompetens f6r att ge det stéd som behovs. Det
bista dr att skapa mojligheter s3 att alla elever uppnér liroplanens mal och fir en hog kvalité i
undervisningen. Vilka elever i behov av sirskilt stod separeras och genom det skapas mer
likformiga grupper (a.a.). Ahlberg (1999) siger som Emanuelsson (1977) att specialpedagogiska
dtgirder inte enbart ir for individen utan for andras prestationer. Vissa elever ger en negativ effekt
pa dvriga elever genom att vistas i klassrummet. For att beskydda elevers insatser och ge en hog
kvalité i undervisningen, legitimeras en elevs avskiljning.

2.8 Atgirder for stod till elever

PISA, Programme for International Student Assessment, genomférde 2004 en undersokning som
visade att hogpresterande elever har blivit duktigare medan ldgpresterande elever blivit simre
sedan forra mitningen 2000 (Haug, m.fl. 2006). Det visade sig att elevernas socioekonomiska
bakgrund spelar en stor roll for deras resultat. Aven Skolverkets resultat i nationella utvirdering
hésten 2004 visade pé forsimrade resultat. Skolverket framhaller tre faktorer som spelar en stor
roll i resultatet. Det vill siiga besparingarna under 1990-talet, fler obehériga pedagoger dn tidigare
och den alltmer individualiserade undervisningen. Den borgerliga oppositionens talesmin krivde
omggende hérdare krav i skolan De efterfrigade tidigare betyg, fler prov och en kriskommission
till skolan. Dévarande skolministern Ibrahim Baylan tvingades att tillmétesgd en del av kraven
och att 6ka en satsning pd nationella prov. Det ir svért att se att fler prov skulle vara 16sningen pa
skolans problem. Helt klart ir att de elever som har de simsta forutsittningarna for studier, ir de
som kommer att bli 4n mer utsatta av en 6kad provverksamhet (Haug m.fl., 20006).

I borjan av 2000-talet genomférde Skolverket en undersékning dir omfattningen och
inriktningen av grundskolans specialpedagogiska verksamhet var i fokus. I denna undersskning
ingick drygt 1000 svenska grundskolor och resultaten visade att 17 procent av eleverna fick stod,
medan 21 procent bedémdes vara i behov av sirskilt stdd. Det innebir att var femte elev bland
dem som ansdgs ha sd stora svarigheter att de skulle behdva extra hjilp, inte fick det. I skolor med
hég andel elever med annan bakgrund 4n svensk ir det vanligare att elever fir sirskilt stod.
Samtidigt 4r man mindre n6jd med tillgdngen pa stodresurser. Detta fir tolkas som att behovet av
sirskilda stodatgirden i dessa skolor 4r betydligt stérre in omfattningen av de faktiska insatserna

(Haug m.fl., 20006).
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Sedan bérjan av 1990-talet har det varit obligatoriskt att uppritta si kallade dtgirdsprogram for
de elever i grundskolan som bedéms vara i behov av sirskilt stdd. Redan 1974 bestimdes det att
skolan skulle anvinda begreppet dtgirdsprogram. For att markera att det inte bara handlade om
att komma tillritta med individuella svirigheter, utan att det ocksd kunde handla om individens
omgivning. Efterhand har emellertid just ordet &tgird ifrdgasatts, dd det enligt manga for tanken
till atgirdande och inte forebyggande arbete. Det var forst 1995 som kravet pd att dtgirdsprogram
skulle upprittas for elever i behov av sirskilt stod skrevs in i grundskoleférordningen. Sedan 2001
finns krav pa att dtgirdsprogram ska upprittas for alla elever i alla skolformer, utom
forskoleklassen och vuxenutbildning (Haug m.fl., 2006).

I grundskoleférordningen (Skolverket, 2006) kapitel fem kan man lisa:

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, elevens
vardnadshavare eller pa annat sétt framkommer att eleven kan ha behov

av sirskilda stodatgérder, skall rektorn se till att

behovet utreds. Om utredningen visar att eleven behover

sarskilt stod, skall rektorn se till att ett atgérdsprogram

utarbetas. Av programmet skall det framga vilka behoven ar, hur de skall
tillgodoses samt hur atgiarderna skall foljas upp ochutviarderas. Eleven och
elevens vardnadshavare skall ges mojlighet att delta nér atgérdsprogrammet
utarbetas. (a.a:205).

Detta innebiir att alla elever i behov av sirskilt stod ska fa ritt till tgdrdsprogram.
Skolhuvudminnen har ansvar f6r att skolans styrdokument konkretiseras sé att alla elever ges de
optimala méjligheterna att lyckas utifrin sina egna forutsittningar. Skolan har dirmed ansvar att
eleverna fir en individuellt anpassad undervisning och att deras utvecklings f6ljs upp under hela
deras skoltid. Genom att eleverna sjilva idr delaktiga, tar ansvar for sin egen utvecklingsplan stirks
elevinflytandet och en mélsittning bér vara att eleven i slutet av

grundskolan och i gymnasieskolan dr huvudansvariga for sin utvecklingsplan (Persson, 2001).

I en undersokning av Skolverket (2003) kunde man konststatera att dtgirdsprogram numera har
blivit ett naturligt hjilpmedel i arbetet med elever i behov av sirskilt stéd. De mal och atgirden
som anges i atgirdsprogram syftar antingen till att eleven ska fa en s god skolgidng som mojligt
eller till att skolans verksamhet ska fungera smidigt och friktionsfritt. I samband med att
individuella atgirder upprittas for eleven, blir forutom eleven sjilv ofta forildrarna, klasslidraren
och skolledningen involverade. De atgirder som planeras for eleven stannar oftast pa
individplanet och specialpedagogen ger sillan uttryck for att dtgirdsprogrammet ska innehalla
forslag pa forindringar i klassen eller skolan (Persson, 2001). Haug m.fl. (2006) menar att ofta
stannar beskrivning och analys pd individniva for att skolpersonalen saknar en tradition att
granska varandra. Det krivs dock mod att ifrigasitta sina kollegors arbete. Atgirdsprogram kan
fungera som ett instrument f6r planering och genomférande av special -pedagogiska insatser.
Men hela innehallet i de sirskilda atgirdsprogrammen uppfattas dock inte som vil genomarbetat.
En studie visar att anvindandet av dtgirdsprogram tenderar att bli allt vanligare i grundskolan,
trots att var fjidrde elev som fir sirskilt stdd saknar ett dtgirds -program. Det har visat sig i studien
att anvindningen av dtgirdsprogram for planering, utvirdering, och uppf6ljning dnnu inte riktigt
fatt genombrott i skolorna. Ett alternativ till dtgéirdsprogram kan vara de individuella
utvecklingsplanerna som ska finnas till alla elever.

2.9 Skolutvecklingsméjligheter

Skolan syftar till en fostran och utveckling till goda samhillsmedborgare. Det dr viktigt att lira sig
av varandra oavsett bakgrund. Det 4r ocksa viktigt att redan i tidig alder visa eleven det positiva i
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gemenskap mellan minniskor frdn olika bakgrundsmiljéer. Det leder vidare till vilfungerande
individer med en fortsatt positiv utveckling i ett livslingt perspektiv. Men den allra visentligaste
nivén ir relationen mellan lirare och elever. Det ir ju dir sjilva problemet upplevs och dir man
kan gora ndgot dt det. Det dr viktigt att lirare fir méjlighet att diskutera och ges frihet till att testa
olika infallsvinklar i sin undervisning (Emanuelsson, 1977).

Ahlstrom m.fl. (1986) vill skapa en sidan skolmiljé genom att inte kriva att varje elev ska ge
samma resultat i varje skolimne och bedéma det i samma betygsmall, utan istillet utgd frin
individens férutsittningar. I ménga fall kan det ses att en elev i forskoledlder dr kunskaps - torstig
pa allt i sin omgivning, men nir de kommer till skolan s& férsvinner det. I utvecklings -
psykologin finns det inget som siiger att den tdrsten upphdor vid sju &rs dlder. Hir har skolan en
oerhort visentlig roll att finga upp den motivationen och anvinda den i olika situationer i skolans
miljo. Ahlstréom, m.fl. ger nigra rikdlinjer om hur man kan utarbeta en bittre fungerande
skolmiljs. Individens egenskaper kan ses som tillging inte svirigheter och genom det kan
samhorigheten bli rikare dven om inte alla 4r lika. Utgingspunkten i skolan ir individernas
behov, intressen och tillgdngar. Dirifrin bestims vad som ska ske i arbetet och det ger en breddad
allminorientering for gruppen.

Det sociokulturella perspektivet har pé senare ar fitt ett brett genomslag. Det sociokulturella
lirandet har med relationer att gora. Lirandet sker genom samspel och kommunikation. Det
giller att skapa miljoer dir eleven kinner sig accepterad och att pa ett positivt sitt forma den
lirandes identitet. Bland annat genom att eleven kinner sig uppskattad bdde den som kan nigot
och som nigon som kan betyda nigot f6r andra. Genom att delta i grupp och bli uppskattad dir
okar motivationen f6r fortsatt lirande. Det sociokulturella perspektivet visar tydligt att viljan att
lira beror pd upplevelser av meningsfullhet, vilket i sin tur beror pd om kunskap och lirande
betraktas som viktigt i de grupper man ingér i (Dysthe, 2003).

P4 1980- 1990-talet blev den ryske pedagogen Lev Vygotskijs teorier mer efterfrigade vilket
medférde att minga forskare blev intresserade av klassrummet. Dir skedde lirandet genom social
samverkan och dir blev eleverna delaktiga i den kultur som anses virdefull. Skolan ir en plats dir
den gemensamma kulturen overfors till nista generation. Pedagogerna har den kunskap som
eleverna saknar och tillsammans med eleverna arbetar de med olika problem —omraden. Det leder
vidare till att pedagogen stottar elevernas arbete som ir inriktat mot den nirmaste
utvecklingszonen. Vygotsky siger att innan vi lidr oss maste vi forst ha ett utvecklingsomréade. Det
dr ett omréde av kunskap som vi idr nira att erévra. Vi forstdr det nistan men inte riktigt. Vi kan
klara av att 16sa uppgifter i detta kunskapsomrade ifall vi fir ledtrddar eller tillsammans med en
mer kunnig jimlike. For att kunna ldra sig, eller ndgon annan, nigot nytt méste den nirmaste
utvecklingszonen hittas. Den gir sedan att erévra (Dysthe, 2003).

Dysthe skriver att:

[...] det sociokulturella perspektivet bygger pa en konstruktivistisk syn pa lirandet men ligger den
storsta delen pé att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primirt
genom individuella processer (a.a :41).

Att kunna och delta ligger i den sociokulturella inldrningsteorin. Men det 4r genom att lyssna,
samtala, hirma och samverka med andra som eleven fir del av kunskaper och firdigheter. Spriket
och kommunikationen ir inte bara ett medel for lirandet utan sjilva grundvillkoret for att
lirandet och tinkandet ska kunna ske. Foér Vygotskij utgér den sociala samverkan sjilva
utgdngspunkten for lirande och utveckling, inte bara ramen runt individuella processer. Vygotsij
understryker dessutom att den sociala samverkan innebir social aktivitet och kulturella
handlingsménster som ir historiskt betingade, som ligger till grund f6r bildandet av det
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individuella medvetandet. Han sammanfattar teorierna om forhéllandet mellan utveckling och
lirande i tre huvudteser. Den f6rsta ir att utveckling kommer fére lirande. Han menar att det
inte 4r ndgon mening i att undervisa en elev som inte 4r mogen att ta till sig undervisningen. Den
andra ir att lirande och utveckling dr simultana och sammanfallande processer och den tredje
tesen dr att lirande och utveckling ir inbordes olika processer som hinger samman och inverkar
pd varandra. Han menar att lirande medfér utveckling och att utvecklingsprocesser skulle vara
omdjliga utan lirande. Utveckling och lirande ir alltsa inte identiska processer utan dr
sammanvivda pd ett komplext sitt inda frin fodseln (Dysthe, 2003).

2.10 Sammanfattning

Gemensamt f6r Berglund (1998), Emanuelsson (1977) samt Skolverket (20006) ir att de pavisar
att de flesta elever inte upplevt sin stddundervisning som positiv. De har diskuterat hur
sjalvfortroendet, lig kunskapsnivd och en segregerande kinsla har uppkommit av
stodundervisning. De menar p3 att stodundervisningen inte alltid dr det bista for eleven men att
det finns undantag, exempelvis de elever som mér bra av att limna den ordinarie undervisningen.

Lgr80 (Skolsverstyrelsen, 1981) hade mélet att de elever som ir i behov av sirskilt stod skulle
integreras i den ordinarie undervisningen. Dir togs upp att alla elever ir olika och att skolan ska
arbeta for att behélla elevers olikheter, men samtidigt siger integreringsbegreppet att eleverna ska
anpassa sig efter skolmiljon. Nir Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) kom gick man ifrin
integrering till inkluderingsbegreppet dir skolan ska utga fran att alla elever ska vara i den
ordinarie undervisningen fran borjan. I dagens skola anvinds dtgirdsprogram som ska gynna
elever i behov av sirskilt stod s att de fir den hjilp efter sina forutsittningar. Men samtidigt sidger
Haug m.fl. (2006) och Persson (2001) att ofta ir dtgirdsprogrammen individriktade medan de
vill att det dven ska vara pa grupp- och organisationsnivd. Forfattarna (a.a.) konststaterar att di
som nu idr problemen ofta individriktade istillet f6r att granska hur undervisningen och
skolmiljén kan underlitta f6r elevens inldrning. De vill att skolan ska undersoka sin egen
organisation och ta mer ansvar for att elever ska fi bista mojliga skolging.
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3. Resultat

Vi kommer att presentera vért resultat utifran vdra informanter som vi benimner Emma, Linda,
Karin, Sofia och Stina. Vi har delat in resultatet under olika underrubriker dir vi sammanstiller
informanternas svar. Vi kommer att avsluta med en sammanfatining.

3.1 Orsaker till och upplevelser av stddundervisning

Karin fick stodundervisning i svenska efter det att hon genomggtt ett stavningstest. Skolan ansig
att hon inte f6ljde undervisningen i samma takt som hennes klasskamrater. Eftersom hennes
resultat pa stavningstestet inte uppnddde skolans krav, placerades hon i en sirskild
undervisningsgrupp. Hon siger att:

Skolan la problemet hos mig eftersom jag inte hingde med och att jag avvek ifran.
normen. (Karin)

Aven Stina fick gora ett stavningstest i svenska. Hon hade ett synfel som skolan inte hade
uppticke, vilket gjorde att bokstiverna "hoppade” for henne. P4 grund av detta stavade Stina inte
alla ord ritt och féljden blev stodundervisning. I skoldr 3 uppticktes synfelet och det medférde
att hon inte behdvde stédundervisning lingre. Att Linda fick stodundervisning berodde pa
hennes kunskapsnivd och pd att resultaten pd matematikproven inte var desamma som tidigare.
Emma fick hjilp av en talpedagog for att utveckla svenska spriket dd hon tidigare levt i ett annat
nordiske land.

Sofia fick stodundervisning i svenska under lag- och hogstadiet. Under lagstadiet fick hon hyjilp av
en stodldrare dir hon fick skriva av texter frin ABC-bécker. Vid varje tillfille fick hon arbeta med
en text som hon sedan fick lisa upp, och till nista tillfille hade hon en ny bokstav i lixa. Nir hon
hade arbetat klart med ABC-bsckerna fick hon skriva av verser men hon anser inte att det gav
mer kunskap. Skolan f6rstod att det var ndgot problem men tog aldrig reda pa de bakomliggande
orsakerna. Hon siger:

Jag var bara den besvirliga tjejen som inte kunde fatta nigonting. (Sofia)

Tillsammans med sin mamma tog hon reda pa orsakerna, till att det hade sett ut som det gjorde
under hennes skolging. De sade d att hon hade ojimn begivning, men hon sjilv siger:

Jag tror det handlade om koncentrationsproblem. (Sofia)

Under mellanstadiet tillbringade hon lektionerna med att sitta och klippa samt mala olika figurer.
Detta gjorde hon som hjilp for sig sjilv och blev di pdmind av vad liraren hade sagt nir hon sig
tillbaka pd sina figurer. Men detta accepterade inte klassliraren och lit henne ga frén klassrummet
till ett annat rum dir hon, samt tvd andra elever fick sitta och tillbringa tiden med att méla. Detta
gjorde att hon kiinde sig besvirlig i klassrummet. Hon végade inte ricka upp handen och friga
vad som hade sagts dd hon kinde en irritation frin klasskamraterna. Pedagogen ville da sitta Sofia
i skolar 4 d& hon gick i skolar 6, detta gick inte Sofia och hennes forildrar med p4, vilket orsakade
att Sofia blev avstingd frin skolan i en vecka. Det var forst i hogstadiet dd Sofia sjilv hade bett
om att f hjilp som pedagogerna uppmirksammade att det var ndtt som inte stimde.

Sofia berittar:

Jag hade vildigt svirt att hinga med pé lektionerna nir liraren stod framme och pratade och gjorde
anteckningar pé tavlan, samtidigt ska man skriva ner anteckningar till sig sjilv. D4 tappade jag
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fokus pé vad jag skulle gora, vilket lirarna reagerade pd och blev arg pd mig. (Sofia)

Hon kiinde att hon fick stimpeln som den brakiga tjejen som inte klarade av att vara pé
lektionerna. Hon fick da stddundervisning av en kvinna som inte hade nigon special -pedagogisk
utbildning. Hon fick Sofia att kiinna sig trygg men lade endast fokus p& hennes lisning och att
den skulle utvecklas, men Sofia kiinde att hon kunde lisa. Hon kinde att hjilpen var meningslos.
De tillbringade lektionerna med att pedagogen satt och liste hogt ur boken Greven av Monte
Cristo medan eleverna fick varsin bok och lisa med, tysta for sig sjilva. Under vissa lektioner fick
de se pd film och pa fredagar fick de idta godis. Hon kinner att skolan verkligen lade problemet
hos henne och att de inte gav henne den hjilp hon kinde hon behsvde. Sofia siger:

Det var ju jag som blev avstingd frén skolan. (Sofia)

Det var blandade &sikter om att i stddundervisning eller f3 hjilp i sin ordinarie undervisning.
Sofia tyckte det var lugnt och skont att £ limna klassrummet och komma ifrén, men samtidigt
anser hon att det mest idealiska vore att f3 vara kvar i klassrummet med ritt stod frin liraren och
att fi arbeta i sin egen takt.

Karin diskuterade om hur de hade behandlat hennes svarigheter i sin klass. Hon ansdg att hon
behovde hjilp, men i den sirskilda undervisningsgruppen ansdg hon att pedagogen mest sa
sjdlvklara saker. Hon tyckte att det mestadels var "brakiga” elever som placerades dir. Hon kinde
sig inte hemma i den sirskilda undervisningsgruppen, och kinde att pedagogens arbetssitt inte
tillgodosdg hennes behov. Linda var positiv till sin stddundervisning d& hon anség att hon inte
skulle klara av matematiken p& gymnasiet utan den hjilpen. Hon siger:

Jag skulle ha tappat intresset om jag hade fitt vara kvar i min ordinarie undervisning. (Linda)

Emma som fick stod av en talpedagog anség att hon skulle bli retad av sina klasskamrater om hon
hade varit kvar i klassen. Dirfor att stddet innebar olika ljud — och taldvningar. Medan Stina
ansdg att hennes stddundervisning bara var negativ. Hon siger:

Man hade en kinsla av att inte duga under sin skolging. (Stina)

Hon kinde att det inte var ndgon idé att fors6ka sig pd nya uppgifter nir hon 4nd4 inte skulle
kunna fullfolja dem. Hon menar att sjilvkinslan hade varit mycket béttre om hon hade fatt vara
kvar i sin ordinarie undervisning.

3.2 Tillbakablickar p4 individens skolging och vuxenliv

Alla informanter fick stddundervisning under minst en termin i grundskolan. Alla gick ivig till en
sirskild undervisningsgrupp som bestod av tv4 till fyra elever. De som var ansvariga for
stodundervisningen hade sillan specialpedagogisk utbildning. Emma fick dock hjilp av en
utbildad talpedagog. Hon kinde att talpedagogen hjilpte henne med att uttrycka svenska spréket
korrekt d4 hon brot pa ett annat nordiskt sprik. Aven Linda anser att stvdundervisningen hjilpte
henne dé hon senare klarade av matematikens mél pa gymnasiet. Karin, Stina och Sofia kinde
dock att stddundervisningen inte har tillgodosett deras behov.

Sofia och Karin ir positiva till att de fick stddundervisning men att sjilva innehéllet inte gav dem
ritt hjilp. De anser att de inte har lirt sig mer av att £ g8 i sirskild undervisningsgrupp 4n de
skulle ha gjort om de fatt vara kvar i sin ordinarie undervisning. Stina var negativ till sin
stodundervisning och hon anser att den inte hjilpte henne. Stina hade ett synfel som inte
uppticktes i tid och som ldg till grund f6r stddundervisningen. Nir synfelet upptickees
utvecklades hennes stavning sa att hon inte lingre behovde stédundervisning.
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Emma pratar om hur talpedagogens hjilp har paverkat henne positivt d ett korrekt sprak ir en
fordel i arbetslivet, men dven Linda tyckte stodundervisningen var bra. De resterande
informanterna berittar om hur stédundervisningen har paverkat dem negativt och kinslosamt i
vuxenlivet. Sofia tycker:

Att det stundtals var vildigt jobbigt d4 jag missade en stor del av undervisningen. (Sofia)

Hon menar att hennes allminkunskap inte ir fullbordad vilket hon mirker nir hon spelar
allminbildningsspel med sina vinner. Sofia kinner sig idag vildigt besviken att hon aldrig fick
lira sig fora anteckningar och anvinde dem till att studera. Hon har mycket aggressivitet inom sig
ifrdn sin skolging, som hon kinner att hon méste bearbeta. Men samtidigt tycker hon att hon ir
en stark person med méinga vinner, vilket gjorde att hon aldrig tog 4t sig negativa kommentarer.
Karin uttrycker en osikerhet dn idag nir det giller stavning. Vid grupparbeten avstir hon girna
att fora anteckningar da det kinns som en borda. Hon siger att:

Fortfarande kan jag tinka, hur stavas han? Ett eller tvd n? Fast egentligen vet jag ju, bara
att jag tror att de gddde pd min osikerhet. (Karin)

Hon menar pa att skolan tillférde ytterligare en osikerhet med att stava ritt. Linda fick
stodundervisning i skolar 8 men blev dven erbjuden extra stod under gymnasiet. Hon tackade nej
ddrfor att gymnasieskolan lade problemet hos henne, vilket inte skedde under skoldr 8. Det
innebar att hon inte kunde lisa matematik C, vilket ledde till att hon inte var behérig till vissa
program pd universitetet. Stina gir vidare till act hon har en forstdelse for hur barn kinner sig nir
de maste gi fran sin klass och alla vet varfor. Som arbetande pedagog siger hon:

Att man fir tinka sig for, att man har storre insikt och storre forstaelse i att hur barnen kan
kinna sig nir man maste prestera ngot. (Stina)

Detta har péverkat hennes lirarroll positivt genom att hon funderar p& om nir och hur det ir
viktigt att kunna stava. Hon frigar sig nir hon ska lotsa eleverna ritt till att stava, hon menar att
eleverna sjilva ska komma till insikt om hur de stavar. Hon siger att:

Det sker genom att lisa mycket och att lisningen har stor betydelse att se spraket och skriften.

(Stina)

Hon tror att om lirarna hade gett henne anpassad litteratur, erbjudit henne att 3 sitta for sig sjilv
och lisa i sin egen takt, hade stavningen kommit mer automatiskt. Hon tror att den metoden

skulle ha haft stor betydelse f6r hennes sjilvkinsla.

De flesta minns kinslan av att i stodundervisning negativt. Stina gér vidare och berittar om hur
jobbigt det var att gd ifrin den ordinarie undervisningen, da alla klasskamrater visste att man inte
kunde stava. Varje ging hon gick ivig kiinde hon sig dalig p& ndgonting. Det var inga positiva
upplevelser att ga till en sirskild undervisningsgrupp da det varken var spiannande eller roligt.
Hon kinde sig inte stolt att ga dit.

Karin hade liknande kinslor inf6r stddundervisningen dé hon tyckte att det bara var “korkade
personer” dir och hon inte anség sig sjilv som en av dem. Nir hon skulle gd till
stodundervisningen fick hon g under pabérjad lektion, vilket gjorde att alla klasskamrater sig
henne passera dorren till rummet dir stédundervisningen skedde.

Den kallades for ”Cp-dérren” vilket gjorde att man fick kinslan av att vara utpekad. (Karin)
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Sofia upplevde samma kinsla att vara utpekad.
Rummet som alla kallade OBS- rummet” ldg precis vid klassrummet. (Sofia)

Under pégiende stodundervisning stod hennes klasskamrater utanfor vilket gjorde henne mer
okoncentrerad, #ven om persiennerna var fordragna. Hon tyckte att det kindes meningslgst att
vara dir, kinde sig utsatt och till f6ljd av detta madde hon daligt.

Jag kinde mig sjilv "1Q-befriad” men upplevde aldrig att mina klasskamrater sig mig som

dum. (Sofia)

3.3 Elevers dsikter om beslut om stddundervisning

Emma kinde sig vildigt speciell fast pd ett annorlunda sitt. Hon tror att hennes mamma spelade
en stor roll i forklaringen om varfér hon fick stddundervisning. Hon sa att pd grund av att hennes
forsta levnadsdr var i ett annat nordiskt land, gjorde det att hon inte pratade lika bra svenska som
de andra eleverna. Linda deltog sjilv i beslutet att fi stddundervisning vilket gjorde att hon
upplevde det positivt.

Besluten om att fi stddundervisning har skett pé olika sitt. Vissa upplevde att besluten togs utan
varken deras eller férildrarnas medverkan. Bdde Stina, Karin och Sofia fick stddundervisning
under ldgstadiet och det beslutades utan deras samtycke. Stina siger:

Varken jag eller mina forildrar fick siga nigot om det. (Stina)
Sofia berittar att:
Skolan tog det pé eget initiativ, nir jag gick i skolar2 och skoldr3. (Sofia)

Men nir Sofia uppnidde hégstadiet bad hon sjilv skolan att {3 stddundervisning. De lyssnade pa
henne och gav henne stédundervisning men inte den hjilp som hon sjilv hade hoppats pa. Nir
Linda gick pd hogstadiet blev hon erbjuden stédundervisning i matematik och hon tackade ja. P4
grund av Emmas utlandsvistelse bad hennes forildrar att fi stodundervisning i svenska spraket.
Skolan tillgodoség deras 6nskan och hon fick std av en talpedagog.

3.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis framkommer det att de som var med och péverkade sin stodundervisning
upplevde den sirskilda undervisningsgruppen som positiv.

Emma och Linda upplevde att problemet inte lig hos dem d4 skolan sdg till att de inte kiinde sig
utsatta. De andra tre informanterna upplevde sin stddundervisning som negativ. Det som de har
gemensamt ir att alla tre upplevde att skolan lade problemet hos dem och sig sig sjilva utpekade.
Men iven Linda upplevde detta under sin senare skolging vilket avgjorde att hon sjilv valde att
avstd frin stodundervisningen.
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Den utpekade kinslan beror pé att de blev avskilda frin sin ordinarie undervisning. De var alla
hos en sirskild undervisningsgrupp dir oftast stddliraren inte hade nigon specialpedagogisk
utbildning. Det ledde till att de sjilva inte upplevde att de fick ndgon tillricklig kunskap. Att ha
fate stodundervisning under sin skolgdng har paverkat dem mestadels negativt men dven positivt i
deras vuxenliv.

Sofia, Karin och Stina var de som upplevde sin stodundervisning negativ dd det har paverkat dem
med osiikerhet och kinsla pé brist om allmin kunskap. Stina lade stor tyngd pé att
stddundervisningen péverkade sjilvkinslan pé ett negativt sitt. Emma har positiva kinslor infor
sin talpedagogiska hjilp di det har underlittat i hennes arbetsliv.
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4. Analys

Vi kommer att analysera virt resultar med hjilp av styrdokument, forskningen i litteraturgenomgingen
samt informanternas uttalande.

4.1 Orsaker till och upplevelser av stédundervisning

Skolan ansig inte att Karin och Stina féljde undervisningen i samma takt som deras
klasskamrater. De fick genomga olika kunskapstester och nir de inte uppnédde skolans krav pd
testerna, placerades de i sirskilda undervisningsgrupper. Emanuelsson (2004) diskuterar om att
de "svaga” eleverna ofta far hjilp utanfor den ordinarie undervisningen. Den ordinarie
undervisningen anser inte ha méjlighet att kunna stimulera de behov eleven kriver. Men iven att
de elever som skapar problem i klassen kan distrahera de andra klasskamraterna vilket relaterar till
stod i en sirskild undervisningsgrupp. I vir undersskning kan vi se exempel pé det, nir Sofia
berittar om upplevelser att fi stimpeln som den ”brékiga” eleven som inte klarade av att vara pa
lektionerna. Hon fick g3 till en sirskild undervisningsgrupp dir ansvaret var hos en kvinna som
inte hade specialpedagogiskutbildning. Aven Skolverkets (2006) ligesbedomning visar att elever
ibland ligger skulden pa skolans arbetssitt men dven pa sig sjilva. Vir undersokning pekar pa nir
svarigheterna forklaras bero pa andra orsaker 4n elevens egenskaper upplevs stodundervisningen
som positiv. Exempelvis Stina vars problem visade sig vara ett synfel och Emma dir svarigheten
bestod i att hon tillbringat sin barndom i ett annat land. Nir problemet f6rliggs enbart pa
individnivé, som hos Sofia ovan, upplevs stodundervisningen som negativ.

Vidare kan vi se att Emanuelsson (1977) forklarar att nir skolorganisationen anser det ir eleven
som bir problemet letar de efter egenskaper som en férklaring, for att direfter anpassa eleven in i
klassrummet. Men ser skolorganisationen att problematiken finns i miljén, bor en utvirdering
och en ombildning av skolmiljon initieras s att det inte kan intriffa igen. Det som var
gemensamt for vira informanter var deras upplevelse att skolan ansig problematiken var pd
individniva. I Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1981) star det att:

Skolan skall s6ka motverka att elever far svarigheter i skolarbetet. Den méste dérf6r utforma ett innehall,

sitt arbetssitt och sin organisation sd, att det smidigt kan anpassa sig till olika elevers individualitet.
(a.a:52)

Det innebir att om det i skolan fanns undervisningssvarigheter, skulle skolans arbetssitt forst
undersokas for en forindring sd att de skulle kunna lésa problematiken. Nir Sofia och Karin
berittar om att de fick arbeta med det de redan kan, se pa film och ita godis under stéd -
undervisningen kan man undra om skolan har gjort det de 4r skyldiga till enligt citatet ovan.
Kadesjo (2001) skriver senare om hur de elever som limnar sin ordinarie undervisning till en
sirskild undervisning, ofta bara fi repetera basfirdigheterna pa ett osammanhingande sitt, kan
man iven dir stilla sig frigan om det har skett ngon utveckling i skolan gillande om problemet
ir pa individ — eller organisationsniva. Forfattaren gir vidare med att ofta har pedagogerna inte
nigon kunskap om elevernas svarigheter och stddundervisningen ir oftast avskild ifrin elevers
inldrning i dvrigt.

Emanuelsson (2004) siger att alla elever har ritt till en hel och full delaktighet. Eftersom alla 4r
lika virda kan heller ingen uteslutas eller avskiljas. I undersskningen framkommer det att Sofias
skola ville sitta henne i ar 4 da hon gick i &r 6, vilket inte Sofia och hennes forildrar godkinde.
Detta orsakade att hon blev avstingd frin skolan i en vecka. Nir skolan vill avskilja en elev frin
dess ordinarie klass s& undgdr man ett inkluderande perspektiv som frimjar sammanhallning
mellan elever i behov av sirskilt stod och deras kamrater. Forfattaren ser att olikheter minniskor
emellan dr mer en tillging f6r det gemensamma bista 4n som orsaker till problem och svarigheter.
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Kadesjo (2001) diskuterar om att det finns goda delar av sirskilda grupper sdsom att
undervisningen kan utg ifrdn elevernas nivd och stérre mojligheter till lirarkontakt. Véra
informanter berittar om att de ir positiva till stddundervisningen nir undervisningen gav dem
ndgot anvindbart och att man sjilv upplever ett behov av stddundervisning. Det senare upplevde
Emma som brot pd ett annat sprik och inte ville bli retad samt Linda som inte foljde med i
matematiken. Aven Skolverket (2006) visar pa att sirskilda undervisningsgrupper kan ge mer stod
och kontakt frén liraren. Det ir lugnare vilket leder till bittre koncentration och méjligheter till
lirande. I vir undersékning framkommer att Emma som fick stéd av en utbildad talpedagog
upplevde undervisningen positivt. De dvriga informanterna motte lirare utan specialpedagogisk
kunskap eller annan specialistutbildning. Har elevers uppfattningar om den specialpedagogiska
undervisningen ndgon relation till lirares utbildning?

4.2 Tillbakablickar pd individens skolging och vuxenliv

Vid analysen framkommer skillnader i upplevelser av stédundervisning under informanternas
skoltid. Emma och Linda ir de som var positiva till stodundervisningen, dirfor att den gjorde att
det underlittade for dem under senare skoltid och arbetsliv. Karin, Sofia och Stina var de som
upplevde stodundervisningen negativ d& de pekade pa ett simre sjilvfortroende som har péverkat
deras vuxenliv.

Stinas negativa upplevelser av stddundervisning har péverkat hennes yrkesroll som lirare, hon
lyfter fram hur viktigt det ir att individualisera undervisningen. Genom detta arbetssitt vill hon
uppnd att undervisningen ska vara for alla. Persson (1997) papekar hur viktigt det dr att vilja ritt
arbetssitt for att undvika att skapa svérigheter for individen. Den sociokulturella teorin siger att
det 4r viktigt att skolan skapar motivation till en god liromilj och situation som stimulerar till
ett aktivt deltagande (Dysthe, 2003). Det giller att skapa miljoer dir eleven kinner sig accepterad
och att pa ett positivt sitt forma den lirandes identitet, bland annat genom att eleven kiinner sig
uppskattad bide som kan nigot och som nigon som kan betyda nigot f6r andra. Genom att delta
i grupp och bli uppskattad 6kar motivationen f6r fortsatt lirande. Vi kan konstatera att i Karins
fall ddr avskiljandet frin klassen skedde pa ett utpekande och nedvirderande siitt, var det ingen
god liromiljs for henne.

Det sociokulturella perspektivet visat tydligt att viljan att lira beror pa upplevelser av
meningsfullhet, vilket i sin tur beror pd om kunskap och lirande betraktas som viktigt i de
grupper man ingdr i (Dysthe, 2003). Vi kan se i litteraturen att Vygotsky menar pa att vi forst
maste ha ett utvecklingsomride, ett omrade av kunskap som vi ir nira att erdvra. Vi forstdr det
nistan men inte riktigt. Vi kan klara av att 16sa uppgifter i detta kunskapsomride ifall vi far
ledtrddar eller tillsammans med en mer kunnig jimlike. For att kunna lira sig, eller ndgon annan,
nigot nytt miste man forst hitta den nirmaste utvecklingszonen. Den gér sedan att erdvra (a.a.).

4.3 Elevers asikter om beslut om stédundervisning

I undersékningen framkommer det att de informanter som ir positiva till sin stddundervisning ir
de som var delaktiga i beslutet. Men de flesta informanterna har inte fitt mojlighet att paverka
besluten om stodundervisning. Besluten togs utan varken elevers eller forildrarnas medverkan.
Som vi kan se i Armstrongs (1995) undersékning var minga av eleverna ovetande om hur
besluten om en placering for sirskilt stod gick till. Nédgra fick triffa en psykolog, men visste inte
varfor. En orsak till detta kan vara att de professionella struntade i att informera eleverna om hur
bedomningen gir till, och involvera dem i beslutsprocessen. I undersékningen klagade eleverna p
dalig information. Deras &sikter lyftes inte fram och de kinde sig dd maktlosa i beslutsprocessen.
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Eleverna kinde att det var mer lirarnas och forildrarnas behov av en bedémning om sirskilt st6d
dn deras egna behov. Vil dir ville minga tillbaka till sin gamla klass eftersom de fick en stimpel
som “efterblivna” och for l8ga krav i imneskunskaper i den nya gruppen (a.a.).

I dagens liroplan Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006) upprittas dtgirdsprogram vilket
innebir att planera elevens utbildning pa sddant sitt att forutsittningarna for lirandet optimeras.
Detta menas att det borde vara en utgdngspunkt for arbetet med alla elever. Skolhuvudminnen
har ansvar for att skolans styrdokument konkretiseras s3 att alla elever ges optimala méjligheter att
lyckas utifrin sina egna forutsittningar. Skolan har dirmed ansvar att eleverna fir en individuellt
anpassad undervisning och att deras utveckling foljs upp under hela deras skoltid. Detta kallas
individuella utvecklingsplaner. Genom att eleverna sjilva ir delaktiga och tar ansvar for sin egen
utvecklingsplan ir syftet att stirka elevinflytandet och en malsittning bor vara att eleven i slutet
av grundskolan och i gymnasieskolan ir huvudansvariga f6r sin utvecklingsplan (Persson, 2001).

I Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 2006) skrivs att:
Undervisningen skall anpassas efter varje elevs forutsittningar och behov. (a.a:17)

Aven Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1981) tar upp att skolan miste anpassa innehallet, arbetssittet och
organisationen efter elevernas bakgrund och behov. Detta skulle hindra att svirigheter for elever i
skolan kunde uppsta. I vir undersékning framkommer det att informanternas skolor valde att
placera dem i sirskilda undervisningsgrupper, istillet for att utforma undervisningen efter
elevernas behov.

I dagens liroplan Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 20006) star det:

Skolan skall striva efter att varje elev [...] successivt utdvar ett allt storre inflytande 6ver sin
utbildning och det inre arbetet i skolan [...] (a.a:18)

Dagens liroplan Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 20006) vilar pa ett antal demokratiska
principer. Vilka nigra ir att varje elev ska ta ansvar, kunna inverka pa och vara delaktiga i sitt eget
arbete. I Lgr80 (Skoldverstyrelsen, 1981) str det att elever fir vara medverka nir temaarbeten
beslutas f6r de yngre dldrarna, men det stir inget skrivet om att eleverna ska vara involverade 6ver
sin utbildning.

4.4 Sammanfattning
Sammanfattningsvis har vi analyserat virt resultat med hjilp av vald litteratur. Vi har lyft fram
informanternas upplevelser och dsikter av stodundervisning under deras skolgéng. Det

framkommer i resultatet att det oftast lades pa individniva och det styrker vi med litteratur
(Emanuelsson 1977, Persson 1997, Persson 2001 & Haug m.fl. 2006)
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5. Metoddiskussion
Vi kommer att genom vald litteratur lyfta fram undersokningens brister och fordelar.

Vi valde en kvalitativ intervju for att vi anser att den var mest limplig f6r undersskningens syfte
(Johansson & Svedner, 20006). Vi anvinde oss av en hog strukturering nir vi genomforde vira
intervjuer. Vilket enligt Patel och Davidsson (2003) betyder att frigorna sker i en bestimd
ordning. Vi ir medvetna om att det finns andra metoder sdsom enkiter och observationer. Men
eftersom vi ville fi fram vira informanters personliga dsikter och upplevelser tyckte vi inte att
enkiter passade med sina fasta svarsalternativ. Genom intervjuerna gav informanterna oss,
djupgdende svar om sina erfarenheter av stéd -undervisning under deras skolging, vilket inte
skulle vara mojligt i enkiter. Vi dr medvetna om att andra metoder som exempelvis enkiter och
observationer, skulle ha kunnat ge oss till viss del andra svar pd undersékningens frigestillningar.
Men dven att ett storre antal informanter skulle ge ett mer djupare och ingéende resultatet.

Var tankegdng var frdn bérjan att intervjua elever som har pdgiende stodundervisning. Vi ringde
till ett tjugotal skolor i Géteborgsomridet och fick negativ respons frén samtliga skolor. Detta tog
en del tid ifrin undersékningen vilket gjorde att vi hamnade i tidspress. Det ledde vidare till vart
nuvarande syfte och vi fick dndra urvalsgrupp till personer i vuxen &lder som har haft
stodundervisning under deras skolging.

Vira informanter fann vi genom personliga kontakter. Vi valde detta tillvigagingssitt pa grund
av tidigare nimnda tidsbrist. Nir vi skriver personliga kontakter menar vi personer som vi har en
nira relation till exempelvis vinner. Men eftersom vi anvinder oss av kvalitativa intervjuer ir vi
medvetna om att svaren inte alltid 4r sanningsenliga. Informanterna kan forma svaren utifrin vad
de antar att vi férvintar oss (Johansson & Svedner, 2006). Vér undersokning baseras pd fem
intervjuer och alla 4r kvinnor. Eftersom urvalsgruppen baseras pé personliga kontakter foll det sig
naturligt att det blev kvinnor. Vi hade tv4 tinkbara manliga informanter men de befann sig pa
annan ort. Om urvalsgruppen bestod av bdde kvinnor och min tror vi att vi kunde fi ett annat
resultat. Vi tror att lirare kan omedvetet stilla olika krav beroende av kénet. Vi tror genom vira
erfarenheter i VFU och arbetsliv att lirare kan ha en tendens att vara hirdare mot pojkar och ta
dem ut frin klassrummet oftare in mot flickor.

Vi anser att vir undersdkning har en bra mitnoggrannhet di alla intervjuer har skett pa likartat
sitt (Johansson & Svedner, 20006). All information, béde positiv och negativ, som vi har fitt fram
genom intervjuerna har vi lyft fram i resultatet. D4 vi vill ha en hog standard pé vara intervjuer
har vi bandat samt skrivet ner dem ordagrant f6r att undvika en felaktig tolkning. Vi har
gemensamt arbetat fram intervjufrigorna si att dessa motsvarar undersokningens fragestillningar
samt stillt dem i en strukturerad ordning. Dirmed anser vi att reliabiliteten 4r uppfylld (a.a.).
Generaliserbarheten ir osiker dé urvalet skett genom personliga kontakter (a.a.).
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6. Diskussion

Vi kommer att belysa centrala resultar kopplat till litteraturgenomgingen, frigestillningar samt egna
reflektioner.

6.1 Orsaker till och upplevelser av stddundervisning

Orsakerna till stodundervisning har varierat mellan informanterna. Tv4 av informanternas
stodundervisning grundades pa kunskapstester, dir skolan ansig att problemet ldg hos individen.
Direfter placerades de i en sirskild undervisnings grupp for att underlitta for individens
inldrning. Gynnar inldrningen individen nir denne avskiljs frin sin ordinarie undervisning? Vi
anser att inlirningen ska ske efter elevens individuella behov men att det ska ske i storsta
mdjlighet i den ordinarie undervisningen. Vygotskij diskuterar den nirmaste utvecklingszonen
ddr gruppen helst ska vara heterogen, med kunskaper pa olika nivier s att man lir av varandra
(Dysthe, 2003). Nir skolan viljer att placera elever i sirskilda undervisningsgrupper skapas
homogena grupper som inte bidrar till att den nirmaste utvecklingszonen stirks. Men samtidigt
uttrycker Kadesjs (2001), Tideman (2004) och Skolverket (2006) att sirskilda
undervisningsgrupper kan gynna elever pa ett positivt sitt. Manga elever blir tillfredsstillda av att
limna den ordinarie undervisningen for att fa lugn och ro i en mindre grupp. Vi stiller oss frigan
varfor inte fler skolor undervisar i mindre skol -klasser och dirmed undvika att avskilja elever.
Detta undervisningssitt skapar en harmonisk och inkluderande miljé dir skolan ser till
individernas behov. Det ska inte handla om vilka avvikande individer som ska in i
klassrumsmiljon, utan istillet om hur skolmiljon kan forindras s att ett mindre antal elever
behover kinna sig annorlunda och méste flyttas 6ver till en sirskild undervisningsgrupp. Det hir
problemet ska behandlas av alla i skol -organisationen, inte endast specialister. Ahlstrom m.fl.
(1986) gir vidare och siger att nir ovanstdende problem bearbetas ir det centralt att anvinda
resurser pd ritt sitt. Ofta tar skolan fram mer sirskilda undervisningsgrupper istillet for att
fokusera pd att gora den “vanliga” undervisningen mindre uteslutande. Framforallt handlar det
om att omskapa skolsituationen i den grupp som eleven ingér i.

Sofia hade koncentrationssvarigheter under sin skolgdng vilket ledde till att ldrarna uppfattade
henne som besvirlig. Men skolan undersokte aldrig om vad som orsakade hennes beteende. For
att underlitta undervisningen lit skolan Sofia f stddundervisning i en mindre grupp. Det dr en
av ménga orsaker till att elever fir stddundervisning, att skolan ser dem som besvirliga. Som
Emanuelsson (1977) skriver dr den hir orsaken en realitet men det ir inget som skolorna vill
offentliggora. Detta arbetssitt anser skolorna underlittar f6r de dvriga elevernas inlirning. Vilket
vi inte ser som det optimala varken for gruppen eller individen. Men kriver individen ensamhet
vid skolarbete ska det finnas méjlighet att kunna beméta det behov men inte f6r gruppens skull.

Vira informanter gick i skolan nir Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1981) verkade och begreppet
integrering anvindes. Det innebir att elever som avviker ska ritta in sig i skolan, som frin
skolstart visar att elever ska vara lika varandra. Resultatet i vir undersékning visar att integrering
inte fungerade under tre av informanternas skoltid. Det pekades mer mot en segregerande
undervisning dé de blev avskiljda frin ordinarie undervisning. Men idag ska skolan arbeta med ett
inkluderande perspektiv som innebir att skolan utgdr ifrdn att alla elever ir olika, men att det dr
den pedagogiska miljon som ska férindras och inte eleven (Nilholm, 2006). Den inkluderande
undervisningen anser vi gynna elevers kunskapsinhimtning pa bista sitt. Vi tror att elevers
svarigheter till storsta del beror pd skolmiljon. Nir det uppstér svarigheter for eleverna tror vi att
det dr viktigt att forst se hur undervisningsmetoder, skolorganisationen men dven hur
gruppkonstellationer ser ut. Men dven hem — och den sociala miljén kan ha stor betydelse. Vi tror
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att mindre klasser och utbildade lirare i specialpedagogik kan ge forindringar i skolmiljon som
kan motverka att svirigheter uppstar. Skollagen (Sveriges riksdag, 1985) skriver:

[...] att kommuner och landsting ir skyldiga att for undervisningen anvinda lirare, forskollirare
eller fritidspedagoger som har en utbildning avsedd f6r den verksamhet de i huvudsak skall
bedriva. (2 kap. 3 §).

Men idven Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) har bland annat som riktlinje att alla lirare i
sin verksamhet ska utveckla elevers kiinsla till en gemenskap och solidaritet med alla minniskor.

Emanuelsson (2004) skriver att i en "skola for alla” méste ldrarna vara beredda att méta alla
elever, men inte som “ensamvargar” utan som medlemmar i vilintegrerade arbetslag. Detta tycker
vi idr en viktig kunskap infor vér blivande lirarroll. Minga gdnger 4r det svart att uppticka brister
i sin egen undervisning som kan leda till att det uppstér svérigheter for eleverna. Som blivande
larare 4r det viktigt att kiinna sig trygg i liraryrket och att ha ett vilfungerande arbetslag. Genom
att dterreflektera tillsammans med handledning 6ver sin undervisning finns stérre méjligheter till
en mer inkluderande skolmiljo.

6.2 Tillbakablickar p4 individens skolging och vuxenliv

De informanter som upplevde sin stddundervisning som negativ var de som inte fick medverka i
beslutet av sin stddundervisning. I dessa fall var det skolan som beslutade att eleverna skulle ha
stodundervisning utan att det diskuterades med varken elever eller forildrar. Detta anser vi vara
respektldst mot eleverna och forildrarna. Vi vill istillet se en god samverkan mellan hemmet och
skolan. Den kunskap som vi har fitt genom undersskningen om hur elever upplevde sin skoltid
under Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1981), dr ndgot som vi kommer att ha med oss i véra tankar for
vir kommande ldrarroll. Nir besluten tas utan elevers delaktighet anser vi att skolan inkriktar pa
elevernas integritet, vilket inte fir fore -komma enligt Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 20006).

Liraren skall samverka med och fortlspande informera férildrarna om elevens skolsituation, trivsel
och kunskapsutveckling, och hélla sig informerad om enskilda elevens personliga situation och
ddrvid iaktta respekt for elevens integritet. (a.a:16).

De informanter som upplevde sin stodundervisning som positiv var de som fick vara delaktiga i
besluten. Vi kan idven se att Emma och Sofia som sjilva 6nskade stddundervisning var positiva.
Skolan tillgodosdg deras behov och anpassade undervisningen efter deras individuella
forutsittningar. Emma lyfte fram det positiva i att skolan och dven hennes férildrar forklarade
varfor hon skulle fi stodundervisning pa ett tydligt sitt. Hon menar att detta férde med sig en
positiv kinsla av stddundervisningen. Vi héller med om hur viktigt det 4r att skolan forklarar for
eleverna varfor de ska fa stddundervisning och att de gor det pé ett positivt sitt. Men, Sofia lyfter
fram, att sjilva innehallet i stodundervisningen ir lika viktig for deras utveckling som att fa
stodundervisning. Hon ansig att det var meningsldst att fa stodundervisning som bara innehéll
fardighetstrining, d& hon upplevde det som en forvaringsplats.

Under kursen Social- och kognitivutveckling hos barn, unga och vuxna lirde vi oss hur viktigt det
dr att stddundervisningen har ritt innehall som motsvarar elevernas behov. Vilket innebir en
variation i uppgifterna och dven individualiserar innehéllet f6r att gynna deras utveckling pé bista
sitt. Vi hiller med Sofia och anser att stddundervisningen inte ska vara en férvaringsplats for
elever i behov av sirskilt stod. Ndgot som vi dven upptickte och reagerade starkt pd under
undersdkningen var att endast talpedagogen hade specialpedagogisk utbildning. Vi funderar
mycket pd om det ir s hir i dagens skola och om s3 ir fallet, vill vi se en stor férindring. Vi vill
se att elever i behov av sirskilt stod fa den hjilp de har ritt till av ldrare med specialpedagogisk
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utbildning. I dagens lirarutbildning upplever vi att det 4r fi kurser som innehéllet
specialpedagogisk kunskap. Vi stiller oss frigan om framtidens lirare kan mota elever i behov av
sarskilt stod?

Vir undersdkning har givit oss en lirdom som vi vill ta med oss i vér blivande ldrarroll. Genom
kunskaper om skolans historia tror vi att det ger mdjlighet att kunna vidga perspektiven. Vilket
gor att vi som ldrare blir mer medveten omkring vir undervisning samt om elever i behov av
srskilt stod.

Genom underskningen har vi upptickt hur lite forskning det finns om elevers perspektiv av att
fd stodundervisning, Armstrong (1995) konstaterar ocksé detta. Helt nyligen har forskar - virlden
och skolan riktat uppmirksamhet mot barnens begrinsade inflytande i processen att faststilla
deras behov om sirskilt stod. Ar det s att skolan inte vill se eleverna som egna individer och att
eleverna har ritt att vara delaktiga i sin egen ldroprocess? Det finns argument om hur viktigt det
ir att belysa deras unika perspektiv och att de kan ge en verklig tolkning av sin egen verklighet.
Historiske sett har barnen blivit frintagna att uttrycka sin rést om behov av sirskilt stod (a.a.). Vi
hiller med Armstrong att det finns vildigt lite forskning om hur elever dd som nu upplever sin
stddundervisning, dirfor att under vart forarbete fanns det alldeles for lite litteratur om detta
imne. Hur kan det komma sig? Ar inte forskarvirlden intresserade av elevers perspektiv?

Alla de fem informanterna ansdg att skolan lade svarigheterna p& individniva. Dock hade Emma
spraksvarigheter i svenska efter vistelse i ett annat nordiskt land, och skolan skapade goda
forutsiteningar for henne d4 hon fick hjilp av talpedagog. Ovriga informanters skolorganisation
forindrade inte skolmiljon, vilket gjorde att eleverna upplevde sig segregerade frin den ordinarie
undervisningen. Emanuelsson (1977) stiller sig frigan om vem det dr som har misslyckats med
problemet, skolan eller eleverna. Vi stiller oss ocksd frigan om vem som Zger problemet? Vi haller
med Emanuelsson och tror att det grundar sig pa vilken minniskosyn som dominerar i
skolmiljon. Som blivande lirare anser vi att alla ir lika virda och har samma rittigheter till
utbildning.

I dagens skola upprittas dtgirdsprogram for elever i behov sirskilt stéd. De anvinds nir lirarna
uppticker att elever behover stod for att utveckla sitt lirande. Mélet med tgirdsprogram ir att
planera sé att deras forutsittningar for lirande utvecklas pé bista sitt. Dessa anvinds i nuliget
ofta pd individnivd, men Persson (2001) siger att det sillan ges forslag pa forindringar i klassen
eller skolan. Aven Asp - Onsj6 (2006) betonar att det inte 4r individen utan den pedagogiska
miljon som ska forindras. Ser skolan att problematiken existerar pa grupp- eller organisationsniva
ska det undersokas om skolan ir planerad efter elevernas forutsittningar. Det 4r relationen mellan
individen och miljén som ir det viktiga for att den optimala lirandeutvecklingen kan ske.

Nir dtgirdsprogrammen férekom i skolsammanhang var det en utredning om Skolans Inre
Arbete SIA (Haug, m.fl. 2006) som lg till grund for diskussion. SIA gav kritik om att skolan
forst letade efter orsaker till elevers svirigheter hos individen 4n i undervisningsmiljon. Det var
inte bristerna hos eleven som skulle dtgirdas utan i forsta hand skulle undervisningsmiljon
anpassas efter eleven. Det var inte bara skolans miljé utan dven skolans arbetssitt och relationerna
i gruppen som borde utsittas for granskning. Atgirderna skulle beskrivas pa individniva,
gruppniva och organisationsniva. En viktig roll var att eleven sjilv och forildrarna skulle vara
aktiva i utarbetandet av &tgirdsprogrammet. Vi anser att det 4r viktigt att som forsta granskning
se till organisationsnivan, gruppnivan och slutligen individnivin. Som tidigare nimnts ir vi eniga
om att svirigheterna inte alltid ir individrelaterade. Haug (2006) lyfter fram hur viktigt det ir att
savil forildrar som elever fir medverka i hur dtgirdsprogrammen ska formas. Vi har tidigare
berdrt vikten av forildrasamverkan i skolan och idven att forildrar fir vara med i processen i
skapandet av dtgirdsprogram. Aven Asp-Onsjo (2006) siger att nir det finns en dialog mellan
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arbetslag, forildrar samt elever si medverkar det till en férdelaktig utveckling. Nir grunden ir
elevens behov och intresse s& formas det villkor for lirande. Forfattaren gir vidare och menar att
det finns tvd sidor av dtgirdsprogram. Det finns det positiva som visar en klar betoning att
insatser krivs for elever i behov av sirskilt stod. Elevens behov uppmirksammas i ett
dtgirdsprogram och det kan ibland f6ljas av negativa foljder, sdsom en kinsla av att vara utpekad
och segregerad. Men i forfattarens studie 6verviger det positiva i den uppmirksamhet som sker i
och med en utformning av tgirdsprogram. Som blivande lirare tror vi, att vi kommer att
patriffa dilemmat med att viga férdelarna mot nackdelarna i vir undervisning. En lirare ska alltid
vara medveten om att foljderna av att skapa atgirdsprogram eller placera elever i sirskilda
undervisningsgrupper kan bli en negativ upplevelse. Men genom att vara ppen och tydligt
forklara for eleven om varfor och hur detta ska ske tror vi att skolan kan undvika dessa negativa

foljder.
6.3 Styrdokument

Nir vira informanter gick i skolan verkade Lgr80 (Skoléverstyrelsen, 1981). I den skrivs om att
skolsvarigheter ofta kopplades tillsammans med elevsvédrigheter.

Skolan har skyldighet att ta vil hand om alla elever och att stédja och uppmuntra envar att utveckla
sin férmdga och sina intressen [...] Skolan kan dirfor inte ge alla barn lika mycket hjilp. Den maste
speciellt och i samverkan med andra stédja dem som av olika anledningar har sirskilda svarigheter.

(a.a:14).

Vi tolkar det som att skolan skulle utgd ifrdn elevernas erfarenhetsvirld och dir ge dem den hjilp
de var i behov av. Med tanke p& undersskningens resultat anser vi att informanternas skolor inte
tullfsljde detta citat.

Vid vidare lisning skrivs att:

Skolan skall s6ka motverka att elever far svarigheter i skolarbetet. Den méste dirfor utforma site
innehdll, sitt arbetssitt och sin organisation sd, att den smidigt kan anpassa sig till olika elevers
individualitet. (a.a:52).

Utifrdn detta citat har vi konstaterat att f6r Karin, Stina och Sofia har deras skolgéng inte
anpassats efter deras forutsittningar. Flera av vira informanter berittade hur deras
stodundervisning hade en lag innehallsnivd da de fick arbeta med upprepande 6vningar. Med
tanke pd unders6kningens resultat tror vi att skolorna inte arbetade lika integrerat med Lgr80
(Skoloverstyrelsen, 1981), som vi upplever att dagens skola gér med den ridande liroplanen. Den
utveckling vi har sett 4r att i dagens gillande ldroplan ir ett av de strivande malen att varje elev
ska vara mer delaktiga i sin egen utbildning och det inre arbetet i skolan. En ldrare ska utgd ifrén
barnens erfarenhetsvirld och ge dem inflytande i sjilva undervisningen. I Lgr80 (a.a.) stod det om
det fria studievalet som innebar att i de ligre &ldrarna si skulle lirare tillsammans med elever
avsitta tid for temaarbeten. I de hogre dldrarna skulle eleverna fi mellan tv4 till fem veckotimmar
it fria akeiviteter. I dagens ldrarutbildning dr det stort fokus pd att utgd ifrdn eleverna i
undervisningen och inte enbart i temaarbeten samt fria aktiviteter. Vi tolkar det som att dagens
skola ser eleverna som individer som ir i stdnd att uttrycka dsikter och att detta ska forma
undervisningen.

Skolan har ett ansvar for elever i behov av sirskilt stod och man méste variera sitt arbetssitt for att
eleverna ska nd malen. Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 20006) siger:

Undervisningen skall anpassas efter varje elevs forutsittningar och behov. (a.a:17)
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Men idven att:

Skolan skall striva efter att varje elev [...] successivt utévar ett allt storre inflytande 6ver sin
utbildning och det inre arbetet i skolan [...] (a.a:18)

Dagens liroplan Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) betonar vikten av en mer
inkluderande undervisning 4n vad Lgr80 (Skoléverstyrelsen, 1981) dir alla elever oavsett
svdrigheter ska ingd i den ordinarie undervisningen. Vi tror att dagens skola anpassar
undervisningen mer efter elevernas férutsittningar och behov 4n vad de gjorde under Lgr80
(Skoldverstyrelsen, 1981).

I bérjan av undersskningen ville vi intervjua elever som har pagiende stddundervisning, dock fick
vi negativ respons av samtliga skolor vi kontaktade. Skolledarna svarade med att det ir ett for
kinsligt omrdde och det skulle uppréra elever samt forildrar. Vi blev forvdnade och stillde oss
frigan om det verkligen ir ett kinsligt omrade. Var det s att skolan ville skydda eleverna eller sig
sjilv? Var skolledarna ridda for elevernas svar? Det gir bara att spekulera i, men som blivande
larare vill vi ta vara pa elevernas asikter oavsett om de ir positiva eller negativa.

Vi anser att ett inkluderande synsitt gynnar elevers inlirning och motverkar att elever behover g
till sirskilda undervisningsgrupper. Vi har dven lirt oss att stodundervisning kan péverka
vuxenlivet men att det finns bdde férdelar och nackdelar med den sortens undervisning. Som
blivande ldrare vill vi ta med oss den kunskapen nir vi sjidlva hamnar i situationen att bedéma nir
en elev behdver stodundervisning. Vi har fitt en insikt att det handlar om s& mycket mer 4n att
bara 3 ett extra stod. For en elev kan det innebira en kinsla av utpekande och att problematiken
ligger hos personen. Men for vissa elever kan det vara en littnad att fi limna sin ordinarie
undervisning och att fa stéd av en specialpedagog. Nir vi ska ta beslut om stddundervisning
kommer vi att fokusera pa ett bra och variationsrikt innehill som eleven ir i behov av, en tydlig
och pedagogisk forklaring om hur och varfér placering sker men f6rst och frimst en stindig
dialog mellan elev och forildrar.
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7. Slutord

Sammanfattningsvis har vi konstaterat bdde genom litteraturen och i resultatet att
stodundervisning oftast pverkar individen negativt. Det handlar om en ligre sjilvkinsla,
osikerhet och kinsla av att vara annorlunda. De flesta informanterna ansdg att deras
stodundervisning inneholl en ldg kunskapsnivé vilket inte utvecklade deras inldrning. Vi har dven
sett 1 Kadesjo (2001) att oftast riskerar en sirskild undervisningsgrupp ligga fokus pa den sociala
utvecklingen istillet for en kunskapsinhimtning. De informanter som var positiva till
stodundervisning var de som fick vara delaktiga i beslutet om stédundervisning. Vi har sett att
orsakerna till stodundervisning lade fokus pé att vara individrelaterade och att skolorna inte
undersokte deras skolorganisation.

I var undersdkning har vi fitt kunskap om hur viktigt det 4r att anpassa undervisningen efter
elevers forutsittningar och behov, dels for att inte himma elevernas sjilvfértroende och
kunskapsinlirning. Vi har dven forstace hur viktigt det dr med elevernas perspektiv nir man
beslutar om stodundervisning. Detta anser vi vara viktigt att ta med oss i var blivande lirarroll.

Som forslag till fortsatt forskning rekommenderar vi exempelvis ett fordjupat fokus pa

stodundervisningens innehall och utbildning, elevers delaktighet i beslut om stddundervisning,
elevers upplevelse av stddundervisning samt ett genusperspektiv.
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Bilaga

Fragor till informanterna

Under vilken period hade du stod undervisning i din skolging?
Minns du under hur lng tid?
Var det en liten grupp eller enskilt?
I vilket imne fick du stédundervisning?
Kommer du ihdg av vem du fick stéd undervisning?
Hur gick det till nir det beslutades att du skulle f3 stéd undervisning?
Kommer du ihdg om du fick vara med och bestimma?
Hur var kinslan att fi stod undervisning?
Kindes det som om att skolan la problemet hos dig eller p& skolmiljon?
. Hur har din st6d undervisning paverkat dig som vuxen?
. Tror du att det hade varit ndgon skillnad fér din inlidrning om du hade gitt kvar i din
ordinarie undervisning?
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