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Sammanfattning

Syfte

Vart syfte ar att ta del av pedagogers tankar pa tva olika skolor i motet med barn med annat modersmal i
koncentrationssvérigheter. Syftet &r ocksa att undersoka om de pedagogiska kartldggningar som gors innan
ett atgdrdsprogram uppréttas dr anpassade for elever med annat modersmal.

Metod

Vi har anvént oss av kvalitativ intervju som metod och vi har intervjuat pedagoger och specialpedagoger pa
tva olika skolor. Materialinsamlingen bestar av tidigare forskning och tidigare examensarbeten samt relevant
litteratur sdsom styrdokument.

Resultat

Resultatet &r sammanstillt utifrdn de svar vi fatt under véra intervjuer och detta &r ocksa kopplat till den
litteratur och de teorier vi anvint oss av. I resultatet har vi funnit att pedagogerna pa de tva skolorna siger
sig tdnka pa olika sétt kring elever med annat modersmal i koncentrationssvarigheter. Var undersékning
visar ocksa att f4 av pedagogerna hade kdinnedom om hur en pedagogisk kartliggning gors. De som kédnner
till hur kartlaggningen gors ar specialpedagogerna, dock visar resultat i var undersokning att man inte alltid
anvénder sig av pedagogisk kartlaggning vid uppréttande av atgardsprogram.

Undersokningen har betydelse for att vi belyser och tar reda pa hur pedagoger sager sig beméta barn med
annat modersmal i koncentrationssvarigheter i skolan.



Forord

Vi som skrivit uppsatsen heter Katarina Einald och Pernilla Rylander och vi dr bada
lararstuderande vid Goteborgs Universitet. Vi har valt att avsluta var utbildning med att gora
en unders6kning om hur pedagoger tanker och bemdéter barn som har ett annat modersmal och
ar 1 koncentrationssvarigheter. Anledningen till att vi valde detta &mne &r att vi bada tycker att
det &r ett intressant &mne men att vi inte tidigare haft mojlighet att fordjupa oss i det.

Vi har hela tiden arbetat tillsammans for att 16pande kunna fora en diskussion och fora arbetet
framét. Detta har lart oss att samarbeta och ta hdnsyn till varandras asikter. Férhoppningsvis
kommer dessa kunskaper att vara oss till nytta i vart kommande yrkesliv.

Vi vill tacka de informanter som deltagit i var undersokning. Vi vill ocksa tacka vér
handledare Anna-Karin Schuller for mycket vardefull hjalp med bade relevant litteratur och
vigledning under vart arbete med uppsatsen.
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1 Inledning

1 detta kapitel presenteras en bakgrundsbeskrivning till vart dmnesval. Hdr tydliggors ocksa
varfor vi vill fordjupa oss i dmnet och varfor vi tycker att det dr ett viktigt problemomrade att
underséka, och pa vilket sdtt undersokningen kan komma till nytta. Slutligen kommer vi dven
att presentera vart syfte.

1.1 Bakgrund

”Jag gér nu, jag fattar ingenting” sa han frustrerat och gick ut och sméllde igen dorren till
klassrummet. Detta var inte forsta gdngen det blev sa hér for denne elev. Ménga génger fick
han mindre utbrott och ldmnade klassrummet. Vi kan alla se att han har svért att koncentrera
sig, men har vi mdjlighet att ta reda pa varfor och hur kan vi 1 sa fall stétta honom pa bésta
satt?

Intresset for motet med barn i behov av sérskilt stod dr ndgot vi bdda delar. Vi har under var
studietid mott manga elever 1 behov av sdrskilt stod. Dessa mdten har inspirerat oss till valet
av uppsatsdmne. Under vér studietid har vi ldst kurserna Social och kognitiv utveckling hos
barn, unga och vuxna (specialpedagogisk inriktning) respektive svenska som andraspréak som
véra huvudinriktningar. Detta har ytterligare bidragit till vart val av uppsatsdmne.
Klassrumssituationen som vi beskrev ovan och andra liknande situationer dr ndgot som vi
bada har erfarit under var verksamhetsforlagda utbildning.

Det ar ett viktigt problemomrade att undersoka for att alla barn har rétt till en likvardig
utbildning enligt den senaste laroplanen Lpo 94 (2002:10) och pa sé sétt f4 samma
forutséttningar for att kunna skapa sig en bra livssituation. Lika betydelsefullt 4r det att
undersoka hur pedagoger i skolan tdnker kring barns tidigare erfarenheter, sprakets betydelse,
koncentrationssvarigheter, och hur de didaktiskt bemdter dessa barn. Ménga barn med annat
modersmél bar med sig traumatiska upplevelser fran krig, flykt och separationer. For méanga
av dessa barn kan det ta 1dng tid innan de far veta om de fér stanna i Sverige eller inte. Att
komma till ett nytt land kan innebéra (Skolverket, 1998:47) att den egna kulturen krockar med
det nya landets kultur. Att undervisa barn med annat modersmal (Myndigheten for
skolutveckling, 2003:3) stiller hdga krav pa lararens inlevelseformaga och kreativitet.

Det ligger ocksa 1 vart intresse att se hur man strukturellt och konkret arbetar med de
pedagogiska kartldggningar som anvénds som underlag for de dtgidrdsprogram som uppréttas.
Hur anpassade ar de kartldggningsmetoder som anviands till att det dr elever med annat
modersmal som kartldggs? Vi undrar om man har mojlighet att kunna avgora vilken
problematik som bestimmer den typ av stodatgird som dr bdst anpassad for varje elevs
behov.



1.2 Syfte

Viért syfte ar att ta del av pedagogers tankar pa tva olika skolor i métet med barn med annat
modersmal i koncentrationssvarigheter. Syftet dr ocksa att undersoka om de pedagogiska
kartlaggningar som gors innan ett dtgardsprogram upprattas ar anpassade for elever med annat

modersmal.

1.3 Problemformulering

For att tydliggora syftet som dr att ta reda pa hur pedagoger i tva olika skolor tdnker i motet
med elever med annat modersmal 1 koncentrationssvarigheter och om de pedagogiska
kartlaggningar som gors dr anpassade efter elever med annat modersmaél har vi valt foljande

fragestéllningar.

e Hur tinker pedagoger i motet med elever med annat modersmal 1
koncentrationssvarigheter?
e Hur kartldggs elever i koncentrationssvarigheter som har ett annat modersmal?

e Hur avgors vilka stddinsatser eleverna ér i behov av?



2 Litteraturgenomging

1 litteraturgenomgdangen kommer vi att belysa och ta upp den litteratur och forskning som pad
olika sdtt dr relevant for vart arbete. Den kommer att klarldgga olika perspektiv pa dmnet och
dven vad styrdokumenten formedlar.

2.1 Styrdokument

Enligt den senaste ldroplanen Lpo 94 (2002:9-10, 22) stéller det svenska samhéllets
internationalisering och véxande rorlighet 6ver nationsgranserna hoga krav pd méanniskors
formaga att leva med och inse de vdrden som ligger i1 en kulturell méngfald. Delaktigheten 1
det gemensamma kulturarvet och medvetenheten om det egna ger en trygg identitet som é&r
viktig att utveckla, tillsammans med férmagan att forsta och leva sig in 1 andras villkor och
vérderingar. Skolan dr en kulturell och social métesplats som bade har ansvar och mojlighet
att stirka denna formaga hos alla som arbetar dir. Vidare stér det i laroplanen att
undervisningen ska anpassas efter varje elevs behov och forutsittningar. Med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, sprak, kunskaper och tidigare erfarenheter ska undervisningen frimja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling. Skolan ska ocksa ta hinsyn till elevernas
olika forutsittningar och behov och att det finns olika végar att nd de nationella malen som
anger normerna for en likvardig utbildning. Sérskilt ansvar har skolan for de elever som av
olika anledningar har svarigheter att nd malen och att personalen skall f4 den
kompetensutveckling som krévs for att professionellt kunna utfora sina uppgifter.

De riktlinjer som ska gélla enligt laroplanen Lpo 94 (2002:17) ar foljande:
”Alla som arbetar 1 skolan skall
e uppmirksamma och hjilpa elever i behov av sérskilt stod och
e samverka fOr att gora skolan till en god milj6 {f6r utveckling och ldrande.”

Vidare enligt de riktlinjer som géller stér det i 1aroplanen Lpo 94 (2002:19) att:
”Lararen skall
e samverka med och fortlopande informera fordldrarna om elevernas skolsituation,
trivsel och kunskapsutveckling, och halla sig informerad om den enskilda elevens
personliga situation och dirvid iaktta respekt for elevens integritet.”

Enligt skolverket (2000:102) dr syftet med d&mnet svenska som andrasprék att eleverna skall
uppna en niva av det svenska spraket som ar likartad med den som elever med svenska som
modersmal har. Genom detta far de forutsattningar att pd samma villkor som eleverna med
svenska som modersmél kunna verka och leva i det svenska samhillet.

Regeringen har fr.o.m. den 1 juli 2006 (Skolverket, 2006) infort forédndringar 1
skolformslagarna nér det géller stod och atgiardsprogram. Syftet dr att ange en arbetsprocess
som rektorn ansvarar for och att stirka elevens ritt. Kartliggningsansvaret har skérpts vilket
forbattrar forutsittningarna att uppmérksamma behov av sérskilt stod. Genom dessa éndringar



bor stodatgirder fortsittningsvis fattas med ett battre underlag och vidare har det fortydligats
vad som ska framga av dtgirdsprogrammet.

Aven internationellt finns det riktlinjer som giller for barns rittigheter till ett liv i trygghet
och ett humant bemdtande fran vuxenvirlden. Enligt FN:s barnkonvention art 3 (Hammarberg
2000:35) skall vid alla dtgdrder, oavsett myndighet eller organisation barnets bésta komma i
forsta hand. De stater som skrivit pa konventionen har dtagit sig att ge barnet det skydd och
den omvardnad som krévs for barnets vilbefinnande. Hénsyn é&r tagen till de réttigheter och
skyldigheter som personer med lagligt ansvar for barnet har. Konventionsstaterna skall ocksa
sdkerhetsstélla att institutioner och tjnsteinrattningar foljer de faststdllda normer som ger
barnen skydd eller vard. Sarskilt nir det giller personalens antal och lamplighet samt
sdkerhet, hilsa och behorig tillsyn.

Vidare menar man i1 Salamancadeklarationen (1/2001) att barn i behov av sérskilt stod méste
fa ta del av verksamheten i den ordinarie skolan, med dessa tankar menar man att
bekdmpningen av diskriminerande attityder kan bli béttre. Man tar sin utgdngspunkt i den
grundlaggande ritt till utbildning som varje barn har. Man ser till varje barns intressen, unika
egenskaper och inldrningsbehov. Utbildningssystemet maste garantera en méngfald dér dessa
egenskaper tillvaratas.

2.2 Begreppsbeskrivning av nyckelord

Koncentration Nér man tanker pd bara det som man héller pa med. (Kohler och
Messelius, 2001:506). Stark sjélslig inriktning pa viss uppgift
ofta sé att (ndstan) ingen medveten tankekraft eller
uppmérksamhet blir 6ver for annat. (Nationalencyklopedin,
1996:174)

Modersmal Forsta inldrda (och bést behdrskade) sprak.
(Nationalencyklopedin, 1996:393)

Pedagogisk kartliggning ”Pedagogisk kartliggning skulle kunna beskrivas som
utforskande pedagogiska processer avsedda att leda fram till en
redogorelse for bade den pedagogiska miljon, eleverna samt
interaktionen dem emellan. Det handlar da inte enbart om att
utga fran olika slag av test av individers fardigheter eller
kunskaper. Snarare skall den pedagogiska kartldggningen
beakta problematik pa sévil individniva som grupp- och
organisationsniva.” (Skolverket, 2003:31)

Atgirdsprogram Ett atgdrdsprogram handlar i forsta hand om att paverka de
forutsittningar under vilka eleven arbetar i skolan. Hur kan
dessa fordndras for att vl svara mot elevens situation? Krav
kan komma att resas bade mot de ldrare som undervisar eleven,

ovrig personal 1 skolan samt kamraterna och mot eleven sjilv.
(Skolverket, 2001:18)



2.3 Koncentrationssvarigheter

2.3.1 Begreppet koncentrationssvarigheter

Bjorn Kadesjo (2001:18) gor foljande beskrivning av koncentration. Att vara koncentrerad ér
att man riktar in sin perception, sina tankar och kdnslor mot uppgiften, man utesluter
ovidkommande stimuli, man kommer igdng med, héller fast vid och avslutar uppgiften.
Kadesj6 menar ocksa att det ar ett vardagligt forekommande uttryck for en pedagog att ett
barn har svart att koncentrera sig. Man anvénder begreppet for att beskriva ménga olika
beteenden och det dr déarfor angeldget att analysera vad man egentligen menar. Det kan vara
stora och varaktiga koncentrationssvérigheter som skapar bekymmer inte bara for barnet i
dess vardag utan dven for alla 1 barnets omgivning. Detta dr di oftast primira svarigheter
vilket innebadr att det dr en konstitutionell betingad brist 1 forméga till koncentration. Vidare
menar Kadesjo att ndr ett barn till f61jd av forhallandena 1 hans eller hennes milj6 uppvisar
koncentrationssvarigheter kallas detta for sekunddra svarigheter. Slutligen finns det barn som
har svart att koncentrera sig i vissa situationer medan de kan klara av att koncentrera sig i
andra situationer, detta kallar man situationsbundna koncentrationssvarigheter.

2.3.2 Motet med barn i koncentrationssvirigheter i skolan

Inga Andersson (1999:66) skriver att alla barn fods olika och har olika forutsittningar i livet
beroende pé en méngd olika orsaker. Vi vet ocksa att det &r oerhort svért, nast intill omojligt
att ge alla barn en meningsfull och individuell undervisning. I det dagliga arbetet inom skolan
har pedagogerna ett begrinsat utrymme for att kunna anpassa undervisningen utifran
elevernas olikheter och forutsittningar. Méanniskans personlighet grundldggs ofta nér vi ér
sma. Om det skulle uppsté brister hir ger de ett handikapp i1 formagan att kunna klara av
utmaningar, att kunna anpassa sig till nya krav som stélls, att lira sig nya saker och att kunna
komma 6verens med andra ménniskor. Allt detta ingar i ndgot som kallas levnadskompetens.
De elever som vid skolstart inte har relevant levnadskompetens kommer da dagligen att
utséttas for overkrav.

De elever pa skolan som uppvisar olika svarigheter far forr eller senare olika hjélpinsatser. De
olika hjdlpinsatser som eleven far beror pa vilken forklaringsmodell man anvénder sig av for
att forstd eleven och de problem han eller hon har. Har kan man se tva olika
forklaringsmodeller och dessa tvd grundar sig i de virderingar som finns i samhillet som 1 sin
tur avsldjar hur man ser pa samspelet mellan individen och miljon. Att bara leta efter orsaker
hos eleven eller i miljon runtomkring dem tyder pa en passiv syn pa eleverna som individer.
Genom att gora pa detta sitt betraktar man problemen som fristdende fenomen, vilket innebér
att forklaringen finns antingen hos individen eller i miljon. Andersson (1999:66-73) anser att
problem &r nadgot som uppstar i en relation, i ett samspel mellan individen och miljon. Vidare
sdger hon att nir det uppstar problem sé ar det ndr mote uppstar mellan barns behov och
omgivningens formaga att tillfredsstélla dessa. Nir en elev kénner att han eller hon inte
forstér eller har svart for att ldra sig eller inte blir accepterade av andra dé far de daligt
sjalvfortroende och nér en larare kidnner och upplever att de inte riacker till eller nar fram till
eleven tappar de kontrollen. I detta uppstér det skolproblem. For att f4 problemen att upphora
mdste man hitta verktyg for att lyckas dstadkomma forandringarna. Ménga problem uppstar i
motet mellan elevens forutséttningar och de forvédntningar och krav skolan har.



Kadesj6 (2001:21) menar att om ett barn skall kunna koncentrera sig kriavs det ett mote
mellan barnets tankar, kidnslor och erfarenheter och den uppgift barnet stills infor. Om detta
mote inte uppstar finns det inga forutsittningar for koncentration eftersom barnets tankar ar
upptagna av annat. Det kan gélla barn som varit med om misshandel och 6vergrepp det kan
ocksa gilla flyktingbarn som bar med sig upprepade svara upplevelser som de inte kan ldmna
bakom sig. Om ett barn har vixt upp i en kaotisk och otrygg familjesituation sa har inte barnet
lart sig ett socialt acceptabelt beteende och detta kan dé leda till koncentrationssvarigheter for
barnet. Om de vuxna pa skolan ocksa ér diffusa eller splittrade fir barnet mycket svért att
uppfatta forvantningar som stills pa dem. Nér ett barn har stora koncentrationssvarigheter ar
bakgrunden alltid sammansatt och olika faktorer pdverkar varandra. Om man forsoker finna
en enda orsak som forklaring forenklar man verkligheten pa ett sétt som forsvarar och
begransar forstdelsen for barnet och ddrmed blir det ocksé svart att hjdlpa det.

2.4 Miljons paverkan

For att kunna hjilpa barn med koncentrationssvarigheter menar bade Agneta Hellstrom
(1995:127) och Kadesjo (2001:156-159) att det ar viktigt att de vuxna som finns omkring dem
ar tydliga och strukturerade. Detta kan innebéra att man ser till att barnet inte hamnar i olika
valsituationer. Genom att anvinda sig av yttre ramar och fasta rutiner blir barnets vardag mer
forutsdgbar, vilket innebér att barnet vet vad som kommer att hinda under dagen. I skolans
varld skulle en sadan rutin eller struktur kunna vara att barnets skoldag ser ungefar samma ut
varje dag, med samma upplidgg. D& behover inte barnet fundera 6ver vad som kommer att
hinda sedan. De instruktioner man ger barnet i till exempel skolan maste vara tydliga och
kortfattade och man kan behdva dela upp dem 1 olika steg.

Miljon i skolan spelar ocksa en stor roll for dessa barn menar Kadesjo (2001:184-185), han
sdger att skolans utformning “far direkta konsekvenser for barnens sétt att fungera” detta
géller for alla barn, men for barn 1 koncentrationssvarigheter kan det bli for manga olika
intryck beroende pa hur lokalerna 4r utformade. Aven Hellstrdm (1995:125) menar att miljén
1 klassrummet spelar en extra stor roll for barn 1 koncentrationssvarigheter. Hon séger att for
dessa barn ér det svarare att sortera bort ovidkommande detaljer och forsoka skapa
sammanhang i oroliga miljder. Aven klassrumsklimatet och pedagogens instillning paverkar
elevens koncentration sévil som pedagogens samtalston.

Kadesjo menar slutligen att:

Alltfor ofta gar man direkt in pa en atgirdsdiskussion nir man i forskola och skola planerar vad man
skall gora for ett barn med koncentrationssvarigheter. Eftersom koncentrationssvérigheter hos ett barn
kan ha sd olika orsaker méste man for att kunna hjidlpa barnet istéllet forsoka forsta vilken typ av
svarigheter det ror sig om och vad som kan ligga bakom. De insatser som barnet kan behdva ser olika ut
beroende pé vad som ligger bakom dem.

(2001:21)



2.5 Elever med annat modersmal

2.5.1 Modersmailets paverkan

Enligt Seija Wellros (1998:154-155) far vi ménniskor vissa sociala identiteter tidigt 1 livet till
exempel kon, klass och etnicitet. Att kénna en tillhorighet i en grupp dr oerhdrt viktigt for oss
manniskor. Spréket dr ofta starkt ssmmanviavt med en etnisk identitet. Enligt sociologerna A
Lange och C Westin (i Wellros, 1998:154-155) har modersmalet en existentiell betydelse for
varje enskild manniska. De sidger ocksa att ménniskors primédra socialisation sker tillsammans
med hans eller hennes ndrmaste omgivning och att man genom sitt sprak lar sig monster for
att kunna tolka andra minniskors beteenden. De menar ocksé att spréaket fungerar som en
etnisk markor pé tvd olika sitt, dels att det egna spraket kan skilja ut utlinningar och dels att
man framforallt kan urskilja ménniskor inom den egna sprakgruppen. Detta gor att spraket
kan anvéndas som en gruppmarkdr och har dérfor bdde en inneslutande och en uteslutande
funktion. Att ha ett gemensamt sprdk/modersmaél skapar en positiv kénsla av gemenskap och
samhdrighet och starker dirfor ens sjéalvbild och sjdlvkinsla.

Det finns fyra punkter som man enligt Kenneth Hyltenstam (1996:31-32) bér uppmérksamma
ndr det giller barns andraspraksinldrning

1. Det tar ldng tid innan barnets andrasprak fungerar lika effektivt som ett forstasprak for
att kunna inhdmta kunskaper.

2. Ett plotsligt sprakbyte vid skolstart hdmmar barnets mgjligheter till en normal
intellektuell utveckling under skoltiden.

3. Barnets attityd till sitt modersmaél, sin kultur och sin bakgrund péverkas av vilken roll
modersmélet kommer att ha i samhéillet samt i skolan.

4. Barnets identitetsutveckling dr beroende av att kunna bekrifta sina egna kulturella och
allménna livserfarenheter.

En utredning fran SOU (Statens Offentliga Utredningar [SOU], 1998:118-119) visar att det &r
positivt for barnen att delta i modersmalsundervisningen for att bland annat uppna en béttre
spraklig utveckling och for att fi en béttre sjdlvkinsla och kidnna trygghet rent
kunskapsmaéssigt.

Pantea Ghodsi Rasi (2003:30) menar att for médnga barn som ar tvasprakiga finns det en stark
paverkan pé deras personliga utveckling att vara just tvasprakig. Det har i alla tider funnits ett
starkt samband mellan sprak, identitet och nationalitet. Genom att ha ett gemensamt sprak
symboliserar man gemensamheten mellan sin identitet och nationalitet vilket ar viktigt nér
man kommer till ett nytt land.

2.5.2 Konsekvenser av barns tvasprikighet och tidigare upplevelser/erfarenheter

Enligt en statlig utredning (1998:114, 116-117, 125) framkom det att barn och ungdomar med
invandrarbakgrund har en ”hogre forekomst av psykisk ohélsa och sociala problem 4n
jamnériga med enbart svensk bakgrund”. Att det 4r s& manga barn och ungdomar med
invandrarbakgrund som har psykosociala problem tror man hinger samman med de
svarigheter som uppstér nir man vaxer upp med tva normsystem. Brister i det nya spréket och



ett bristande vuxenstod gor att man kdnner ett utanforskap. I framforallt storstddernas fororter
kan man se hur det skapas hinder for att delta i det svenska samhillet genom att manga barn
och ungdomar identifierar sig forst och framst som icke-svenskar. Andra faktorer man sett 1
utredningen som skapar problem for dessa barn dr hur samhéllet ser ut runtomkring dem med
till exempel segregerade bostadsomraden och olika arbetsmarknadsfaktorer. Vidare skriver
man i samma utredning att i skolan kan man se att manga barn med invandrarbakgrund har
svart att tilligna sig det svenska spraket och ta del av kunskapsinhdmtningen. Man sédger
ocksa i utredningen att barn med invandrarbakgrund ar dverrepresenterade i sarskolan i
Stockholms kommun.

Niér det handlar om flyktingbarn skall de ldra sig att tala ett nytt sprak, skriva och ldsa pa det
nya spraket och kanske léra sig helt nya symboler i skriftspraket. Dessutom forvéntas barnet
ta in det forsprang som de svenska klasskamraterna redan har med hjalp av extra resurser.
Birgitta Angel och Anders Hjern (1992:187) menar att efter nagra ar och efter ett antal
lararbyten dr det troligt att det inte 4r ndgon som kommer ihag att den hir pojken med
inldrningssvarigheter satt i skyddsrum under storre delen av sina forsta skolar i hemlandet.

Enligt skolverket (1998:47) dr barn och ungdomar med invandrarbakgrund
overrepresenterade nir det géller behov av sérskilt stod. I den svenska skolan idag har inte
mindre &n en femtedel av barnen utldndsk bakgrund. Den hir stora gruppen elever med
invandrarbakgrund dr mycket heterogen och behoven ser darfor helt olika ut bland annat
beroende pé fran var i vérlden eleven kommer ifrdn och hur ldnge eleven varit i Sverige.

2.5.3 Motet med elever med annat modersmal i skolan

Nér det giller implementering av skolplan, virdegrund och skolans demokratiska uppgift sa
ar skolpersonalen viktiga aktorer enligt Masoud Kamali och Lena Sawyer Kamali (SOU,
2006:14). Vidare menar de att personalens forhallningssétt till och agerandet mot elever
paverkar elevens uppfattning och sjélvforstaelse om sina mdjligheter och framtida hinder.
Oftast dr ldrarna engagerade i1 konstruktionen av en idealtypisk och normativ ”svenskhet”.
Denna svenskhet stir da oftast i motsatsforhallande till elever med invandrarbakgrund. Detta
krockar med skolans demokratiska uppdrag.

Angel och Hjern (1992:187) skriver om de svarigheter som larare kan moéta nér de tar emot
flyktingbarn i sin klass. Det kriver att man som ldrare kan anvinda sig av olika uttrycksmedel
och kan locka barnet att utnyttja sig av dessa. Lararen maste bygga upp en trygghetskénsla for
barnet och vara tolerant for eventuella utbrott frdn barnets sida. For flyktingbarnet kan det
vara en ny erfarenhet att vaga 6ppna sig och kénna tilltro till en ny vuxen.

Hyltenstam (1993:6-77) menar att arbeta som larare och undervisa i svenska som andrasprak
kréver att man har en stor kunskap om dmnet i sig eftersom de allra flesta ldrare inte har blivit
undervisade 1 just dmnet svenska som andrasprak. Matematikldraren har sjalv blivit
undervisad i matematik under sin egen skolgéng och kan pa sa sitt kdnna igen sig. Det
innebaér att lararna i svenska som andrasprak maste léra sig &mnet “utifrdn”. Vidare sdger han
att kdrnan i svenska som andrasprék &r att hjdlpa eleverna i inldrningen av det svenska
spraket, vilket innebar att ge dem all den kunskapen de svenska eleverna har med sig redan da
de borjar sin skolgéng. Ulla Borestam och Lena Huss (2001:31-32) menar att det &r viktigt for
lararna att kdnna till de olika forutséttningar som finns vid en andraspréksinldrning. Man talar
till exempel om interna (individuella) och externa (sociala) faktorer som paverkar elevens

andraspraksinldrningsprocesser. Elevens alder, motivation, det egna intresset och naturlig



begavning dr andra faktorer som kan inverka bade positivt och negativt pa elevens
sprakutveckling.

Négot som ocksd paverkar barnens inldrning av det nya spriket enligt Ghodsi Rasi (2003:15)
ar deras egna inldrningsstrategier som bade dr personliga och individuella. En del barn viljer
att inte tala under inldrningsprocessen och drar sig undan. En amerikansk sprakpedagog,
Stephan Kraschen sidger att dessa barn gér igenom en tyst period (silent period”) detta
innebdr att barnet ldr in spraket genom att lyssna eller ldsa och véljer att inte tala under denna
period.

2.6 Sarskilt stod

Enligt skolforfattningarna (Skolverket, 2001:52) har alla elever och barn som ér i behov av
sdrskilt stod ratt att fa det for att kunna klara av sin skolgang. Vidare sdger man att varje skola
ska arbeta for att uppméarksamma och utreda de behov av sirskilt stod som finns. Alla elever
ar 1 behov av stod ndgon géng under sin skolgang, men vissa elever behdver mer stéd &n
andra och det &r en réttighet de har. Behoven kan bero pa manga olika saker, till exempel en
hindelse i hemmet, att man har en sjukdom eller att matematiken &r svar. En elev kan ha
svérigheter i skolan men inte i en annan miljo. Hér spelar ldrarnas roll in i hur de klarar av att
anpassa bade den fysiska sivil som den psykiska miljon for eleven och i férldngningen
elevens larande. For barn i behov av stdd ér det viktigt att det finns en medvetenhet och
forstéelse fran pedagogernas sida.

De elever 1 behov av sérskilt stod som man viljer att ta ut och ha enskild undervisning med pa
grund av svarigheter inom vissa omraden upplever ofta att detta ger dem ett lugn som de inte
far 1 klassrummet. Det de samtidigt missar dr den gemenskap som det innebér att befinna sig i
klassrummet. Ur inldrningssynpunkt s anser Jerry Rosenqvist (2000, Sérskild eller
gemensam undervisning? Om undervisning av elever med funktionshinder, s. 225-239) att det
ar ett battre kunskapsbefrdmjande klimat i klassrummet dn 1 rummet med enskild
undervisning.

Det ar viktigt att skolan (Skolverket, 2001:53) har mojlighet att medverka till en positiv
utveckling for alla elever och att man forstar de eventuella allvarliga f6ljder som kan uppsté
for den enskilde eleven om man inte véljer att utnyttja dessa mojligheter. Vidare méste skolan
inse vad som krivs av den som organisation i arbetet med elever i behov av sérskilt stod. Det
maste finnas forstaelse for vad som krivs av de personer som arbetar med eleverna och
forstaelse for den roll som arbetsledningen har. Dessutom behdver man forsta att pedagoger
och all annan personal pa skolan behover stod for att de skall kunna stédja eleverna och
skolledningen i sin tur behdver stod for att stodja pedagogerna och annan skolpersonal.

2.7 Atgirdsprogram

Enligt skolverket (2001:4,17) har begreppet atgardsprogram funnits sedan 1976 da man i
riksdagen beslutade att dessa skulle upprittas 1 grundskolan om behov fanns. Hela tiden har
denna metod varit avsedd att ge en helhetsbild av eleven vilket innebér bdde miljo och elev.
Tanken 4r att alla elever ska ges mojlighet att nd kunskapsmalen i grundskolan dven de som ar
1 behov av sérskilt stod for att kunna nd malen.

Vidare skriver skolverket att nir en pedagog, elev eller fordlder blir bekymrad Gver elevens
situation borjar oftast arbetet med ett atgardsprogram. Man fokuserar pé fradgor som borjar



med Nar, Var, Hur och Vad. Detta arbete kan se ut pa foljande sitt enligt skolverket. (2001:7-
9) Man borjar med en kartliggning och gir sedan vidare med en analys av kartldggningen.
Vidare faststiller man malen, planerar, genomfor och foljer upp och slutligen utviarderar man
programmet.

Enligt Lisa Asp Onsjo (2006) ir ett dtgardsprogram ett dokument som skall utarbetas for de
elever som anses vara i behov av ndgon form av sarskild stodatgérd, i enlighet med
grundskoleforordningen. Ett dtgidrdsprogram har tva sidor, det dr dels ett fysiskt dokument
med en synlig text och dels en ideologisk handling och process som man kan vénta sig att den
kommer att sétta spar i skolans praktik. Avsikten med att ha &tgardsprogram pé skolan ar att
det skall bidra och hjélpa de elever som pa ett eller annat sitt inte uppnér de kunskapsmal som
finns. Anledningarna till att en elev inte uppnar kunskapsmalen i ett eller flera &mnen kan
vara olika, det kan bland annat bero p4 mobbing och utanforskap. Rektorn ar den person pa
skolan som har skyldighet att se till att ett atgdrdsprogram tas fram nér en elev inte nér
kunskapsmalen. Han eller hon delegerar sedan detta vidare till berord pedagog i arbetslaget.
En viktig faktor for att en elev skall uppné kunskapsmalen &r att skolan och dess pedagoger
har ett samarbete sinsemellan men det dr ocksé viktigt att det finns ett samarbete med eleven
och forildrarna.

Enligt Ann Ahlberg (2001:148-149) ska ett atgidrdsprogram upprittas nér en elev ér 1 behov
av sérskilt stod. Atgirdsprogrammet ska innehalla vilka mal som ska uppnas och vilka
insatser som behover goras, vem eller vilka som ska gora dem, nér utvirdering och
uppfoljning av insatserna ska ske och vem eller vilka som ska ansvara for uppfoljningen.
Atgirdsprogrammets utformnings skall ske tillsammans med elever och foréldrar. For att
atgirdsprogrammet skall leda fram till de mal man satt upp ar det nddvéndigt att det gors en
genomgripande pedagogisk kartliggning av elevens ldrandemiljo vilket betyder att man
systematiskt kartldgger elevens skolsituation. Skolledningen &r skyldig att se till att ett
atgirdsprogram tas fram och specialpedagogen tillsammans med elevvardsteamet har sarskilt
ansvar for att detta arbete utfors. Dock utarbetas ménga atgardsprogram av pedagogerna i
arbetslaget.

I grundskoleforordningen star foljande:

Om en elev behover sdrskilda stodatgarder, skall ett atgérdsprogram utarbetas av berérd skolpersonal.
Vid utarbetandet av programmet bor skolpersonalen samrada med eleven och elevens vardnadshavare.
(Grundskoleforordningen 1995:207 i Ahlberg 2001:149)

Enligt Pirjo Lahdenperi (1997:24-26) lanserades atgirdsprogram i samband med Lgr 80 som
ett instrument for att kunna folja upp de atgirder som sattes in 1 arbetet med elever i
svarigheter. I atgirdsprogrammen dokumenterades de stdllningstaganden som omfattar mélen
for arbetet med det enskilda barnet samt var och ens eget ansvar. Intentionen med inrdttandet
av atgirdsprogram var att skolan skulle ha ett instrument for att samordna pedagogernas syn
pa eleven, problemet och atgirderna. Man ville styra skolpersonalens antagna negativa
elevsyn till en mer positiv syn pa eleven och elevens resurser. I och med inrittandet av
atgiardsprogram som instrument fanns ocksa intentionen att implementera ett arbetssétt som
hade malsittningen att 1osa problemen i skolan inom den vanliga undervisningens ram.
Sekretess eller regler som géller f6r arkivering och gallring omfattades inte av
atgardsprogrammet, utan dokumenten kunde vara antingen muntliga eller skriftliga. Nir ett
instrument till och med kan vara muntligt finns det inte mycket krav pa sjalvkritisk hallning
eller dokumentation menar Lahdenperd. I stillet kan atgardsprogrammen vara ett sitt for
skolpersonalen att kommunicera kring eleven och hur dennes situation skall fordndras.
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Skolverkets utvirderingar (1998:32) visar att dtgdrdsprogram &r en bristvara pd ménga skolor.
Fallstudier pa tolv grundskolor gjordes och vid de flesta skolor upprittades atgardsprogram
men ofta enbart for elever i mycket speciella omstindigheter. P4 vissa skolor fanns planer pé
att inrdtta rutiner for atgidrdsprogram men intresset fran skolornas sida dr dnda ganska lagt.
Det fanns inget intresse for att uppritta atgirdsprogram fran vare sig elever, fordldrar eller
pedagoger menade man pé en skola. Motstandet mot atgérdsprogram kan ibland vara
resursbrist da man anser att om eleven dnda inte kan f4 rétt stod sd kénns det meningsldst att
uppratta en plan. Vissa pedagoger menar ocksa att atgdrdsprogrammen kan vara ett hinder 1
arbetet eftersom man blir last till fasta insatser istéllet for att anpassa insatserna till ett
vixlande behov. Kollegor kan ocksé ha svart att ge varandra kritik pa undervisningen och
undviker dérfor dtgardsprogram.

Efter de sammanstéllningar (Skolverket, 2003:39-40) man gjort i skolverkets rapport kan man
se att atgdrdsprogrammets primédra syfte dr att ha mojlighet att folja elevens utveckling och att
man har en dokumentation dver den dverenskommelse som gjorts mellan hem och skola.
Négot annat som man anser vara lika viktigt ar att atgdrdsprogrammen kan stodja den
pedagogiska verksamheten 1 klassrummen.
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2.8 Pedagogisk kartlaggning

Som vi tidigare ndmnt nér vi redogjorde for styrdokument sa har det kommit en ny
skolformslag alltsa dndring i grundskoleférordningen (1994:1194), och den nya
grundskoleforordningen ser ut pa foljande sétt:

5 kap.

1 § I4 kap. 1 § andra stycket skollagen /1985:1100) foreskrivs att sarskilt stod skall ges till elever som
har svérigheter i skolarbetet.

Beslut om sérskilt stod enligt detta kapitel fattas av rektorn, om inte nagot annat foljer av 5 och 10 §§.
Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, elevens vardnadshavare eller pa annat sétt
framkommer att eleven kan ha behov av sirskilda stodatgirder, skall rektorn se till att behovet utreds.
Om utredningen visar att eleven behdver sérskilt stod, skall rektorn se till att ett atgérdsprogram
utarbetas. Av programmet skall det framga vilka behoven é&r, hur de skall tillgodoses samt hur atgdrderna
skall foljas upp och utvérderas.

Eleven och elevens vardnadshavare skall ges mojlighet att delta nér atgardsprogram utarbetas.
(Grundskoleforordningen 2006:205, hdmtat 15 november 2006)

Enligt skolverket (2006, himtat 15 november 2006) ar det centralt i skollagstiftningen att ge
sdrskilt stod till en elev for att nd mélen. Ansvaret for att genomfora en kartliggning nér man
misstinker att en elev kan vara i behov av sérskilt stod ligger hos rektorn. Nir en sadan
kartliggning visar att eleven dr i behov av stodatgirder for att nd malen ska ett
atgirdsprogram upprattas. Om kartldggningen tar tid skall stodinsatser sittas in &ven under
pagéende kartldggning. Ibland kan en kartldggning gbras snabbt till exempel av skolans egen
personal medan det i andra fall kan behdvas anlitas ytterligare kompetens. Det dr dock alltid
rektorns ansvar att kartliggningen utfors och det bor finnas rutiner for hur personalen ska
rapportera till rektor ndr man ska bedéma om en elev &r i behov av sérskilt stod.

Den arbetsprocess som man menar maste finnas for att upptacka och atgéirda sirskilda behov
beskrivs hir 1 fem steg:

- att uppmérksamma

- att utreda

- att dokumentera

- att atgérda (och f6lja upp)

- att utvérdera.
Denna process skall ocksé kontinuerligt dokumenteras.

Enligt skolverkets utredning dr malet med en pedagogisk kartldggning foljande:

Maélet med den pedagogiska kartliggningen ar att oka forstaelsen av elevens styrkor och svérigheter i
relation till s& vil kunskaper, erfarenheter och behov, som kunskapsmal, innehéll, stoffarbetsformer och
arbetssétt. Bade laroplanernas och kursplanernas mal maste finnas med som utgangspunkter.

(Skolverket, 2001:10)

Enligt Ahlberg (2001:155) ar kartlaggningen ofta en kombination av information frén flera
inblandade parter sdsom barnet, fordlder, pedagoger, arbetslag och elevvirdsteam. For att fa
denna information sa genomfor man samtal, observationer, diagnoser och man kan anvénda
sig av nationella prov fran skolverket. For att fa en sa méngsidig bild som mojligt av eleven
genomfor man kartldggningen pa tre olika nivder; organisations-, grupp och individniva.
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De tre olika nivaerna infattar:

e Skolans styrning, organisation och kultur
e Undervisningens innehall och organisering
e Elevens kunskapsmaéssiga och sociala utveckling

Ahlberg (2001:155) menar att for att fa en bild av hur den enskilda skolans organisation
arbetar fOr att stodja alla elevers ldrande behover man gora en kartliggning av samhills- och
organisationsaspekten. Exempel pa detta kan vara att man fragar hur samarbetet mellan olika
forvaltningar och mellan skolans personal fungerar? Hur behandlas sekretessfragor? Far
lararna stod fran elevvardsteam nir de behover stddja elever i svarigheter? Hur ser skolan pa
samarbetet med fordldrarna, vad forvintas av specialpedagogens arbete och behdver ldrarna
kompetensutveckling? For att mota alla elevers behov behdver man stilla fragor om
undervisningens innehdll och organisation. Hur anpassar sig eleverna till de ridande
forhdllandena och vilka attityder och virderingar finns i gruppen? Leder etnicitet, kon och
social tillhorighet till problem 1 gruppen? Kan man se hur den verbala och icke verbala
interaktionen mellan ldrare och elev gestaltar sig? Vilka krav och forvéntningar finns pé
eleven och i vilka situationer stélls eleven infor krav som han eller hon inte kan né upp till?
Det ar viktigt att synliggora elevens kunnande inom olika omrdden och pé vilka sétt dessa &r
relaterade till kursplanemalen. Vad &r svart och vad kan goras béttre? I vilka situationer blir
eleven missmodig och tappar intresset? Soker eleven stindig hjélp hos ldraren och vilka
situationer klarar eleven bra?

Lenita Jéllhage (2003, hdmtat 14 november 2006) menar att bedéma och testa barn med
annan kulturell och spréklig bakgrund har visat sig vara svért eftersom svéra traumatiska
upplevelser fran krig kan ha forsenat deras utveckling eller paverkat dem sé starkt att de test
som gors inte fungerar. Kari Lindstrom Hahne (I Jallhage, 2003) skolldkare i Goteborg menar
att manga flyktingelever pa gymnasiesirskolan har utretts utan tolk eller sd har man anvént en
tolk som talar ett helt annat modersmél. Det visar sig ocksa att de svenska eleverna genomgar
tva eller flera kartldggningar medan elever med flyktingbakgrund bara genomgér en enda
kartlaggning som sedan ligger till grund for skolplaceringen.

Vidare menar Jillhage (2003) att Ingela Bel Habib i sin studie konstaterar att barn med
invandrarbakgrund 1 Malmo tas emot 1 sdrskolan pa andra grunder én svenska barn. De
svenska eleverna har tydligt faststidllda medicinska funktionshinder som foretradesvis ar
medfodda. Daremot har ofta elever med invandrarbakgrund skrivits in 1 sérskolan utifran
diffusa skél sdsom koncentrationssvarigheter, tal och spriksvarigheter och ospecifik svag
begavning eller utvecklingsforsening. I en annan studie skriver Tanja Ilic-Stanisic (2006:26)
att man ska vara forsiktig med att tolka resultaten av kartldggningar géllande invandrarbarn
eftersom de riskerar att méta barnets sprakfardighet istillet for deras kognitiva forméga.
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2.9 Teori

2.9.1 Kognitivism

Kognitivismen (Olga Dysthe, 2003, Sociokulturella teoriperspektiv pa kunskap och ldrande, s
31-74) understryker larande som elevens inre processer. Enligt Piaget tar eleverna emot
information tolkar den och knyter ihop den med det de redan vet och ibland sa omorganiserar
de mentala strukturer for att en ny forstaelse skall passa in. Larandet &r alltsa en aktiv
konstruktionsprocess. Genom att den ldrande sjdlv dr aktiv och provar sig fram sé vécks
formagan att tdnka och forma begrepp. Det kognitiva perspektivet pd ldrande har stétt i
centrum sedan 1970-talet. Metakognition &r ett kognitivt begrepp som vunnit insteg i den
pedagogiska varlden vilket betyder att man reflekterar Gver sitt eget tdnkande och man blir
medveten om hur man lér sig bist.

Lars-Ake Kernell (2002:195) menar att det inom den kognitivistiska pedagogiken var det
viktigt att eleven var i god psykisk och fysisk balans och det var ocksé viktigt med elevens
vélbefinnande. Om eleverna inte ldrde sig sokte man anledningen till detta inom dem. For att
kunna méta eleven pa ritt sétt och pa ritt niva testades och intervjuades eleverna med fokus
pé svar med psykologisk betoning. For att leda eleven ritt skulle man forsta hur eleven
madde.

2.9.2 Systemteori

Enligt Andersson (1999:51-53) ar det centrala begreppet inom systemteorin cirkuldra
orsakssamband och motsatsen till detta &r lineédra orsakssamband. Inom det lineédra synséttet
utgdr man fran att det finns en orsak och en verkan, medan man inom det cirkuldra synsittet
ser de hdndelser som sker som kedjor eller ndtverk av samband som tillsammans bildar en
bakgrund till olika beteenden och problem man upplevt. For att kunna forstd olika handelser
som en cirkulér process, maste man sétta ihop en och en hiandelse till en helhet och pa sa sétt
kan man se héndelsen i sitt ssmmanhang. Inom det cirkuléra resonemanget fokuserar man sig
pa effekter och inte pd avsikter. Man dr inte ute efter att hitta en syndabock utan man &r mer
intresserade av fa fram samspelsmonster och processer.

Inom denna teori (Andersson, 1999:19-21, 114-115) ser man allt manskligt handlande och
alla ménskliga problem som nagot som uppstér och sker i samspel med andra manniskor. Vid
en hindelse kan man dérfor inte bara forklara att det beror pa den enskilda ménniskan. Inom
denna teori dir manniskan ingér 1 ett system é&r alla delar 6msesidigt beroende av varandra.
Det innebar att om en del fordndras paverkas alla de andra delarna. Ménniskan ingar i en
mingd olika system, som alla paverkar varandra och pé sé sitt bildar nya system. Inom
systemen har alla individer olika roller som kompletterar varandra pa olika sétt. En del av
dessa roller kan vara definierade som ldrare - elev och en del dr odefinierade som till exempel
stark - svag eller sjuk — frisk. I ett system har alla ndgon form av relation till varandra och
systemet styrs av bestdmda regler, som kan vara antingen uttalade eller outtalade och det dr
reglerna som avgdr hur man kommunicerar med andra bade inom och utanfor systemet. |
dessa ménskliga system finns ofta en bestdmd hierarki som avgor bdde makt- och
ansvarsfordelningen och ofta finns det en bestdmd struktur och ordning.
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3 Metod

1 metoddelen kommer vi att redogéra for allt som har med genomforandet av undersokningen
att gora. Vi beskriver den metod vi anvint oss av och vilket vetenskapligt forhdllningssdtt som
inspirerat oss. Aven den undersékningsgrupp som vi viint oss till presenteras sdvdil som hur vi
gatt till viga for att samla in data. Metoddelen innehaller ocksa hur vi begrdinsat och
bearbetat undersokningen, och vi diskuterar validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

3.1 Metodval

For att gynna vart syfte har vi anvint oss av en kvalitativ forskningsmetod. Materialet har
samlats in genom kvalitativa intervjuer vilket gett ett storre djup och en mer nyanserad
forstaelse. Steinar Kvale (1997:34) pekar pa att det dr genom kvalitativa intervjuer som man
kan gora sig en bild utav hur ménniskor tdnker och uppfattar sin vérld. Observation som
metod &r inte adekvat d& vart syfte ar att fa en bild av pedagogers tankar och erfarenheter. En
enkdtundersokning hade gett oss storre generaliserbarhet men inte de djup i svaren som vi
ville ha for var undersdkning.

For att pd basta sitt kunna fa svar (Runa Patel och Bo Davidson, 1994:26) pé de fragor vi
stdller utifran vart syfte sa har vi inspirerats av det vetenskapliga forhallningssétt som
hermeneutiken representerar. Detta innebdr att vi 1 viss mén utgér fran var egen forforstaelse
nér vi forsoker tolka och forstd det som formedlas till oss i1 var undersdkning. Vi har ocksé nér
vi bearbetat och tolkat vara data sett pa helheten i relation till delarna och vaxlat haremellan
ndr vi analyserat svaren. Enligt hermeneutiken sé forstar vi och tolkar den ménskliga
existensen genom spraket och genom minniskors handlingar, och nar vi gor detta s& utgar vi
fran var egen forforstaelse.

3.2 Forberedelser av intervjuer

Innan vi bokade tid for vara intervjuer genomforde vi en pilotstudie pa nédra vanner for att
hoja undersokningens validitet. De fragestdllningar som anvéindes vid pilotstudien anvidndes
sedan dven vid undersokningens intervjuer. Vi har inte anvént oss av informanternas svar fran
pilotundersokningen. En intervjuguide utarbetades och bifogas som bilaga (se bilaga 1).
Fragorna ar formulerade s att undersdkningens syfte speglas i dem. Intervjufrdgorna var
indelade i tva omraden. I det forsta omradet ar det tio fragor som hanterar elever med annat
modersmél i koncentrationssvarigheter och i1 det andra omrédet &r det fem fragor som belyser
pedagogers tankar om pedagogisk kartliggning. Fragorna dr uppbyggda genom en sé kallad
”omvénd tratt-teknik™ (Patel och Davidson, 1994 :65) vilket innebér att vi har borjat med
delaspekter till problemet och avslutat med mer 6vergripande fragor. Vi har forsokt att
undvika for ldnga fragor, ledande fragor, negationer, dubbelfragor och forutséittande fragor.
Trots detta sa upplevde vi att fraga tio 1 fragestillning ett blev en forutséttande fraga utifran
samtliga pedagogers svar. Vi har ocksa forsokt anvinda ord som ska vara litta att forsta.
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3.3 Undersokningsgrupp

Den undersokningsgrupp som vi har vént oss till har bestatt av nio pedagoger och tva
specialpedagoger fran tva olika skolor. Skolorna kallas for A och B i undersdkningen.
Slumpmadssigt har vi valt ut fyra pedagoger och en specialpedagog pa en skola och fem
pedagoger och en specialpedagog pa en annan skola. Alder och kon har varit varierande och
har pé detta sétt blivit representativt for det raidande forhallande som giller for de aktuella
skolorna. Pa skola A har vi intervjuat en manlig pedagog och fyra kvinnliga pedagoger varav
en ar specialpedagog, alla pedagoger pa skola A ar utbildade grundskolldrare. Pa skola B har
vi intervjuat sex kvinnliga larare varav en &r specialpedagog. P4 skola B dr fem pedagoger
utbildade grundskolldrare och en &r utbildad forskoleldrare. Specialpedagogen pé skola A
arbetar endast pd denna skola, medan specialpedagogen pa skola B arbetar med ytterligare
fem andra skolor.

3.4 Omradesbeskrivning

De béada skolorna skiljer sig betydande &t ur ett socioekonomiskt perspektiv. I skola A har alla
elever annat modersmaél dn svenska. Omradet dr mycket segregerat och det rider hog
arbetsloshet. Skola B har ett upptagningsomrade dér de sociala och ekonomiska forhallandena
ar over medel. Skola A hor till en stor kommun och skolan har ca 520 elever och skola B hor
till en liten kommun dér skolan har cirka 100 elever. Vi har valt dessa tva skolor pa grund av
deras socioekonomiska olikheter och har pa detta sétt kunnat mojliggora en jamforelse
skolorna emellan.

3.5 Genomforande

Vid varje intervju stéllde vi likalydande fragor i samma ordning, forutom vid en intervju da
tva fragor bytte plats i ordningsféljden. Vid nagra tillfallen valde vi ocksa att hoppa 6ver en
frdga d vi redan fatt svaret i en tidigare frdga. Vid dessa tillféllen ldste vi dock upp frdgan
och upprepade det tidigare svaret s att informanten fick bekréfta sitt svar. Vi valde att stilla
likalydande fragor for att sedan kunna jamfora svaren. Intervjuerna har en lg grad av
strukturering eftersom vi har 6ppna fragor dar svaren har fatt [imnas fritt. Ibland fick vi
fortydliga fragorna med foljfragor.

Nio intervjuer bokades nér vi dkte ut och besokte de bada skolorna. En skola hade vi meddelat
att vi skulle komma medan den andra skolan inte var forberedd pa vart besok. De andra tva
intervjuerna bokades via telefonsamtal. En av de intervjuer som vi bokade via telefonsamtal
var en kompletterande intervju dir vi efter att ha arbetat med bearbetningen anség att vi
behovde intervjua en specialpedagog fran det ena omradet dér vi frin borjan inte hade med
nagon specialpedagog i undersdokningsgruppen. Elva enskilda intervjuer har genomforts.
Varje informant blev tillfrdgad om hon/han ville f4 tillging till frdgorna innan
intervjutillfallet. Alla avbdjde detta.

Vi har bada deltagit vid alla intervjuer. En av oss stéllde frdgorna och forde intervjun framat
medan den andre antecknade. Vid alla intervjuer har bandspelare anvénts. Varje intervju tog

16



mellan 30 till 45 minuter. Alla intervjuer genomfordes pa informanternas egna arbetsplats.
Innan informanterna intervjuades tillfrdgades rektorn vid respektive skola om det gick bra att
genomfora intervjun.

Vi har gjort en kvalitativ bearbetning av vart material da vi vill forsoka forsta och fa en
djupare kunskap kring vart problemomrade. Vi har skrivit ut den storsta delen av intervjuerna
frdn det som var inspelat och dven kompletterat med nagot fran anteckningarna. Efter detta sa
laste vi igenom textmaterialet och sedan strukturerade vi upp bearbetningen genom att forst
sammanstilla de resultat vi ansig vara relevanta och viktiga och sedan analyserade vi
sammanstillningen.

3.6 Bearbetning

Analysarbetet borjar enligt Staffan Stukat (2005:135) med att man letar efter monster och
variationer och motiverar dem med hénsyn till syftet och fragestillning. Vi har valt att tolka
svaren utifran vad samtliga av informanterna har svarat vixelvis med att titta pa deras svar
genom Vvéar kategorisering. Genom att vi kategoriserat skolorna s& har vi kunnat jimféra dem
med varandra och pa sé sétt kunnat urskilja moéjliga skillnader och likheter. Vi mérkte att det
var sa stora skillnader i svaren mellan pedagogerna och specialpedagogerna gillande
pedagogisk kartldggning att vi valde att redovisa dessa var for sig i analysen. Analysen har
ocksa hela tiden varit 16pande da vi efter véra intervjuer, och hela tiden under arbetets gang
tillsammans diskuterat och analyserat de svar vi fatt ta del av utifran var egen forstéelse
baserad pa litteratur vi ldst savél som seminarier och foreldsningar som vi tagit del av under
var studietid. ”Analysen &r inget isolerat stadium utan genomsyrar en hel
intervjuundersokning” (Kvale, 1997:185).

3.7 Avgransningar och bortfall

Vi har valt att avgrinsa var undersdkning bade geografiskt och @mnesméssigt. Geografiskt sé
valde vi att intervjua pedagoger endast fran tva utvalda skolor. Vi ville fa mdjlighet att studera
om det gick att f en bild av hur man ténker pa de bada skolorna. Att vi valt att anvéinda tva
olika skolor &r att vi vill jdmfora pedagogers tankar fran tva vildigt olika miljéer och
forutséttningar. Eftersom det gors ménga pedagogiska kartlaggningar i skolan s valde vi att
fokusera pa de kartliggningar som intresserade oss mest, vilket dr nir barn med annat
modersmél dn svenska uppvisar koncentrationssvarigheter. Vi har inga externa bortfall (Patel
& Davidson, 1994 :110-111) eftersom alla tillfrdgade informanter valde att delta i var
undersokning. Eftersom alla informanterna svarade pé véra fragor sa &r det heller inga interna
bortfall.

3.8 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Vi har forsokt att na en sa hog reliabilitet (Stukat, 2005:125-130) i var undersdkning som
mojligt. Genom att anvénda oss av intervjuer har informanterna getts mdjlighet att friga om
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han eller hon inte har forstatt fragan. Pa detta sétt ville vi undvika att missforstand uppstod.
Reliabiliteten i var undersokning hdjdes genom att vi bada medverkade vid intervjutillféllena
och att vi anvénde bandspelare. Dock dr vi medvetna om att bandupptagningen kan ha
paverkat informanterna pa ett negativt sitt, till exempel genom att det kan kidnnas ovant och
stressande att bli inspelad pd band. Kvale (1997:198) menar att medvetenhet om
intervjueffekter dr ndgot som hojer reliabiliteten Tillforlitligheten dr ocksé beroende av hur vi
med var forstaelse och empiriska bakgrund har tolkat det som informanterna delgett oss. Vi
anser att vart val av intervju som metod har gett oss den hogsta mojliga validitet for just var
undersokning. For ett generaliserbart resultat hade det behovts fler informanter som
representerat fler skolor. I stillet gjorde vi en mindre intervjuundersékning och darfor &r inte
resultatet generaliserbart. Enligt Bo Johansson och Per Olof Svedner (1998:22) far man ett
mer tillforlitligt resultat och underlag for sina slutsatser om man anvinder sig av minst tva
metoder.

3.9 Etiska aspekter

Genom att folja Stukat som hénvisar till HSFR (I Stukat, 2005:131, HSFR etikregler, u.4./02)
sa foljer vi de etiska krav som krévs for uppsatsen. Vi har beskrivit for informanterna studiens
syfte och informerat dem om att deras deltagande har varit frivilligt. For att i storsta mojliga
man undvika att informanterna skulle kénna sig tvingade att delta, stélldes frigan om deras
villighet att medverka i undersdkningen. Vi har ocksa fragar rektorerna pa de bada skolorna
om samtycke till intervjuerna. Vi har informerat de medverkande om deras anonymitet. Vi har
ocksa erbjudit pedagogerna att fa 14sa uppsatsen nér den ar klar. Genom detta anser vi att de
etiska principerna foljts.
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4 Resultat

Resultatet redovisas i fem huvudkategorier med utgangspunkt ifran uppsatsens syfte och
frdgestdllningar. Resultaten belyses med citat.
Resultaten redovisas under nedanstdende rubriker.

- Koncentrationssvarigheter

- Elever med annat modersmdl

- Elever med annat modersmal i koncentrationssvdrigheter

- Sarskilt stod

- Pedagogisk kartliggning och atgdrdsprogram

Undersokningsgruppen bestdr av nio pedagoger och tvd specialpedagoger. Det dr fem
pedagoger respektive sex pedagoger fran vardera skola. I var analys kommer vi ibland att
kategorisera skolorna som skola A och skola B for att kunna jimfora de bdda skolorna med
varandra.

4.1 Koncentrationssvarigheter

4.1.1 Hur beskriver pedagoger begreppet koncentrationssvarigheter

Pedagogerna pa skola B beskriver begreppet koncentrationssvarigheter sinsemellan pa ett
likvardigt sdtt medan pedagogerna pa skola A beskriver begreppet koncentrationssvérigheter
som ett komplext begrepp. Alla de intervjuade pa skola B svarar att begreppet innebar att
barnen har svart att sitta still eller att de forsjunker in 1 sig sjdlva medan man pé skola A
menar att koncentrationssvarigheter kan innebéra olika saker, till exempel att man blir stérd
av en bil pd utsidan eller att man kan ha svért att avldsa sociala koder med sina kamrater. En
av pedagogerna svarar att alla 1 viss méan har koncentrationssvarigheter mer eller mindre, barn
som vuxna.

Det ar val ndr man sitter om man siger att man gar igenom nagot pa matten och sa ska man sétta sig sen
och ridkna pa egen hand da efter en stund man glider under bordet och nér de tappar suddgummit hela
tiden och prata och nér de liksom inte kan sitta pa sin plats tyst och s& borjar prata och tappa saker.
(pedagog skola B)

Kan yttra sig som sagt var att det koncentrationssvarighet kan ju vara att barnet forsjunker i sig sjilv inte
orkar att ta in pa nat sétt...
(pedagog skola A)

4.1.2 Pedagogers tankar i motet med barn i koncentrationssvarigheter

Utifrén intervjuerna har vi sett att pedagogerna pé de bada skolarna har stora erfarenheter av
att mota elever i1 koncentrationssvarigheter. Alla pedagoger dr dverens om vikten av didaktisk
medvetenhet sdsom framforhéllning, struktur och tydlig vuxenndrvaro. Samtliga informanter
sdger ocksd att det tar oerhort mycket kraft och energi att arbeta med de hir barnen. Det som
skiljer de bada skolorna &t &r att pa skola A pratar flera av de intervjuade om den fysiska,
savil som den psykiska miljons inverkan pa en enskild elev savil som pé gruppen som helhet.
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Detta innebér en medvetenhet om barnens placering i klassrummets och rummets utformning.
Det innebir ocksa pedagogers instillning och attityd gentemot barn. Pa skola B pratar man
inte om miljons paverkan pa barnen. Att bygga upp elevers sjalvfortroende dr ndgot som man
pa skola A anser &r viktigt och man arbetar olika beroende pa vilken individ man méter. Péa
bada skolorna pratar informanterna om hur mycket tid dessa elever tar ifran de andra eleverna
1 klassrummet. Hela tiden slits man mellan individ kontra grupp.

Vi bygger ett fortroende. Vi har en miljé som vi s& mycket som mdjligt inréttar sa att det ar lugnt och
trevligt och sen att jag har nat som gor att barnet vill vara med mig och det kan vara olika beroende pa
vilket barn det &r och sen hur vi gér till vdga det varierar fran individ till individ. Vad det handlar om &r
som dr A och O ér att vi bygger upp elevers sjalvfortroende.

(pedagog skola A)

Struktur, vuxennérvaro, framf6rhéllning.
(pedagog skola B)

Stor erfarenhet [...] Det finns olika végar att gd. Man maste hela tiden fora en diskussion om framtiden sa
barnen dr beredda pé vad som kommer nu det 4r bra for de hér barnen med koncentrationssvarigheter.
Det tar pé den fysiska kroppen, det gor faktiskt det och att man fér 14gga ner s otroligt mycket tid pé den
enskilda individen.

(pedagog skola B)

4.2 FElever med annat modersmal

4.2.1 Hur beskriver pedagoger begreppet elever med annat modersmal

For tio av elva pedagoger innebér begreppet elev med annat modersmal att man pratar ett
annat sprak 1 hemmet. Har har vi alltsd inte kunnat se nagon skillnad mellan de bada skolorna.
Den tionde pedagogen anser att modersmaélet dr det sprak som barnet fér sitt forsta
kanslosprak pa.

Grovt sett kan man sédga att det dr ett barn som redan fréan tidig alder har haft mer &n ett sprak inblandat i
sin forsta sprakinldrning. Det innebér inte att det finns enbart ett sprak utan det kan finnas flera
inblandade i den forsta sprakinldrningen och modersmalet &r ju det sprak som barnet far sitt forsta
kénslosprak pa och det behdver inte vara mamman utan det kan vara pappan eller annan slékting den som
man knyter an till kdnsloméssigt.

(pedagog skola A)

Att fordldrarna hemma tillsammans med barnet hemma tillsammans pratar ett annat sprak och det kan
vara att barnet dr fott i ett annat land eller att fordldrarna &r inflyttade.
(pedagog skola B)

4.2.2 Pedagogers tankar kring elever med annat modersmail

Av informanterna pa skola A sa har alla 14ng erfarenhet av att undervisa elever med annat
modersmal. Av informanterna pa skola B &r erfarenheterna av att méta elever med annat
modersmél i det ndrmaste obefintliga. Det storsta hindret for l1drande &r enligt flera av
pedagogerna sprakforbistringar och ett svagt ordforrad. Detta sdger pedagoger fran skola A
savil som skola B. Pa skola A sdger man att spréket dr en del av jaget. Det dr ocksa viktigt for
nagra av pedagogerna pa skola A att klassrumsmiljon dr anpassad for olikheter och dérigenom
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kunna bygga ett fortroende mellan pedagog och elev. Pa bada skolorna ser man pa elever med
annat modersmal som en tillgang for att man kan ta del av deras kultur.

Det har jag gjort varje [erfarenheter] dag 1 30 ar. Eftersom spraket ar en del av jaget, det dr oupplosligt
forknippat med personen, vi lever ju i ett medialt samhélle dar spraket &r sé viktigt. For de barnen som
véxer upp hér sd kommer de att ha svenskan som en integrerad del av sin personlighet. Deras forédldrar
kénner sig himmade och handikappade nér de pratar svenska, men de hér barnen kommer inte att kénna
det tror jag. De eleverna som nu ir vuxna som jag har traffat pratar svenska flytande och de har &ndéa sin
personlighet, de har integrerat bada bitarna. Det 4r en styrka.

(pedagog skola A)

Man blir 14tt lurad, man tror att de har ett storre ordforrad &n de har. Det som dr positivt dr att man lér sig
om andra lidnder och att de kan beritta om sitt hemland man kan intervjua mamma och pappa. Det blir
berikande for klassen att se att alla inte lever pd samma sétt.

(pedagog skola B)

4.3 [Elever med annat modersmal i koncentrationssvarigheter

4.3.1 Pedagogers tankar kring elever med annat modersmal i
koncentrationssvarigheter

P& skola A menar informanterna att de didaktiska konsekvenserna skulle se likadana ut for en
elev 1 koncentrationssvarigheter oavsett modersmél. Man aterkommer hela tiden till
klassrumsmiljon och om hur viktigt det &r att den dr anpassningsbar och den paverkan det har
pa barnet. Man behdver ibland anvénda grupprum och arbeta i mindre grupp, och de kidnner
att de har brist pa tid. P4 skola B menar man att i métet med de hér barnen dr spréket det man
maste ldgga fokus pd och de vill gidrna ha ett ndra samarbete med Enheten for tvasprakighet
(svenska tva enheten) och hemsprékslararen. Rent didaktiskt tror man pé skola B att det hade
varit bra att planera och strukturera upp lektioner tillsammans med hemsprakslararen. Har
papekar man ocksa att ibland 4r det bésta att lata en elev sitta ensam i ett grupprum och arbeta
ostort. Manga sédger ocksa att det dr oerhort viktigt att vara tydlig och strukturerad.

Jag tycker barn ér barn si att det handlar inte s& mycket om sprék som mojligheterna till att fokusera pa
den uppgift man har framfor sig utan att for mycket stdrande inslag, sa det dr ingen skillnad pa vilket
modersmal man har.

(pedagog skola A)

De behover extra stodinsatser i svenska tvéa framforallt och ja stodinsatser behovs ju sédkert om de har
koncentrationssvarigheter absolut.
(pedagog skola B)

Fokusera pa framgangarna istéllet for kanske dom flera misslyckanden som har varit, bygga pé det starka
hos barnet. Tillr4ttalagt material, lite mer strukturerat. Grupprum, horselkapor. Det handlar om en stor
medvetenhet och se det positiva hos varje barn.

(pedagog skola A)

Den enda svarighet vi har ér tidsfaktorn.
(pedagog skola A)

Téanka extra mycket pd om han eller hon kan forstd vad vi pratar om kanske hade vi fatt &ven om jag

tycker att alla barn ska vara med i den stora gruppen sa kanske om det barnet inte hade forstatt svenska sa
hade en vuxen fatt tatt extra mycket hand om det barnet och suttit bredvid det barnet...
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(pedagog skola B)

Pé skola A lyfter man fram den dubbla bérda som ménga tvasprékiga elever tvingas bira som
bestar av bade kunskapsinlérning parallellt med sprékinldrningen. Man pratar ocksa om de
svarigheter som kan uppsté nér barnens olika virldar méts som till exempel hemmet kontra
skolan. En konsekvens av detta kan da vara koncentrationssvarigheten. Pa skola B anser man
att spriket dr den enskilda foreteelse som man maste ta mest hinsyn till. Enligt pedagogerna
pa skola B ar det svart att fa tillgdng till anpassat material for tvasprakiga elever och de anser
att det tar mycket tid att leta efter detta darfor dr det viktigt att hemspraksldrarna &r
tillgédngliga for pedagogerna.

Vildigt lite, [erfarenheter] en handfull under alla dessa ar. [...] Det &r svarare att hitta material. Man fér ta
hjélp av hemspraksléraren, svart mycket merjobb, tar mer tid, komma ner pa den nivan.
(pedagog skola B)

Manga av vara elever som vi har hir de har hemforhéllanden som man inte i sin vildaste fantasi kan
forsta att folk kan ha det pa det viset. De far ofta g& upp sjélva pa morgonen fixa frukost och ta hand om
smasyskonen, de &r tio till tolv &r och far ta ett vuxenansvar det &r klart att det sprider sig i klassrummet,
man maste ju fa ta hand om sig sjédlv man &r ju bara ett barn fortfarande helgen har varit kaos och sa
kommer man till skolan som &r ens enda fasta punkt och da tar man ut sin oro och frustration hér.
(pedagog skola A)

4.4 Sarskilt stod

4.4.1 Pedagogers tankar kring sérskilt stod och hur stodinsatserna kan se ut

Flera informanter lyfte fram behovet av extra stod och ytterligare kompetens som till exempel
hemsprékslirare och skolpsykolog for elever med annat modersmal 1
koncentrationssvarigheter. Hur de hér stodinsatserna skulle se ut skiljde sig dock at mellan de
bada skolorna. Pa skola B menar man att det extra stod som behdvs 1 arbetet med elever som
har annat modersmal &r det framforallt hjdlp med sprakinldrningen man behover. Detta stod
vill de framst fa av hemspraksldraren. Pa skola A aterkommer pedagogerna stiandigt till miljon
1 och omkring klassrummet och att bygga fortroende. Man lyfter fram relationens betydelse
mellan elev och pedagog for att bygga elevens sjdlvfortroende. Pedagogerna pa de bada
skolorna forlitar sig pa respektive specialpedagogs kunskaper och erfarenheter kring elever i
behov av sirskilt stod. Tva av de intervjuade ansag att de saknade den typ av tjédnst som
specialldrare tidigare hade. D4 man “’plockade ut” de eller den elev som behdvde extra stdd.
En av informanterna ansag att varje elev pa olika sétt dr 1 behov av sérskilt stod nagon gédng
under sin skoltid.

Det var bittre forr da hade man specialldrare sju till atta timmar i veckan.
(pedagog skola B)
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De behover extra stodinsatser i amnet svenska, svenska som andra sprak och jag som larare behover vara
tydlig, behover kolla upp sa att eleven hédnger, forstar med och tdnka pa nér jag berittar saker och folja
upp sé att det inte har blivit missforstand. Ja, den kompetensen vi far hjilp med har ar svenska som
andraspraks lararen de har annat material andra tester for att testa for att testa av som inte jag har tillgang
till eller kompetens for.

(pedagog skola B)

Alla barn dr ndgon gang under sin skoltid i behov av sérskilt stod.
(pedagog skola A)

4.5 Pedagogisk kartlaggning och atgirdsprogram

Fran och med den forsta juli 2006 sa har regeringen infort fordndringar i skolformslagarna
(Skolverket 2006, hdmtat 15 november 2006) nér det géller stod och atgardsprogram, vilket
innebdr att kartlaggningsansvaret har skirpts och att stodatgérder fortsittningsvis fattas med
battre underlag. Enligt lagen s& bor det finnas rutiner for hur personalen skall rapportera till
rektorn om en elev dr i behov av sérskilt stod.

4.5.1 Vad siger pedagogerna om pedagogisk kartliggning och atgirdsprogram?

Nér vi fragade pedagogerna om skolan arbetade med pedagogisk kartliggning svarade tva av
informanterna att de inte visste om skolan gjorde detta. De som visste det exakta
tillvdgagangssittet var specialpedagogerna. Pedagogerna pa skola A har mer erfarenhet av
sociala och kunskapsmaéssiga kartliggningar medan man pé skola B har mest erfarenhet av
kunskapsmaéssiga kartldggningar. P4 skola B upprittas fa atgérdsprogram som handlar om
inlédrningsproblem, sociala problem och koncentrationssvarigheter och i enlighet med detta
svarar flera av pedagogerna pé denna skola att de inte vet hur rutinerna f6r den hér typen av
atgirdsprogram ser ut, utan da brukar de vinda sig till specialpedagogen. Daremot nir man
misstinker att en elev inte kommer att nd malen 1 framf6rallt matematik och svenska si
upprittar man atgiardsprogrammet sjilv. Ingen av pedagogerna pa de bada skolorna har
beskrivit att man 1 den pedagogiska kartldggningen, for att f4 en sd mangsidig bild av eleven
som mojligt dven kartlagt undervisningens innehall samt skolans styrning, organisation och
kultur. Pedagogerna kdnner inte till om det finns en struktur och rutin kring detta vid
respektive skola. Det som pedagogerna kinner till vid pedagogisk kartlaggning ar att
specialpedagogen ér involverad och att man hyser stor tillit till specialpedagogen. Det de vet
ar att flera olika personer pa skolan kan vara involverade.

Klasslarare och [involverade]specialpedagog, dr det en social karaktér pa problemet sa &r
elevvardsteamet inblandat.
(pedagog skola A)

Ja det &r en specialpedagog som gor pedagogiska bedomningar.
(pedagog skola A)

Jag har ingen stor erfarenhet av det faktiskt jag kan inte riktigt uttala mig om det men det tror jag for de
personer jag kinner i det hir faller specialpedagog och skolpsykolog dr sapass duktiga sa det tror jag att
de kan avgora om det skulle vara en faktor i det hela absolut.

(pedagog skola B)
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4.5.2 Vad sédger specialpedagogerna om pedagogisk kartliggning och
atgirdsprogram?

Forutséttningarna for de bada intervjuade specialpedagogerna ser olika ut. Den ena
specialpedagogen arbetar pa skola A och moéter enbart elever med annat modersmal én
svenska och manga av dessa uppvisar koncentrationssvarigheter. Den andra specialpedagogen
som arbetar pa skola B &r dven involverad pa fem andra skolor inom omradet som
specialpedagog. I sitt dagliga arbete moter hon fa elever med annat modersmaél &n svenska i
koncentrationssvarigheter. Bada specialpedagogerna sdger att man inte gor en pedagogisk
kartliggning innan varje atgérdsprogram. De anser att det varken finns tid eller behov for det.
De menar att manga av atgiardsprogrammen kan upprittas utav pedagogerna sjdlva och att
specialpedagogerna finns som stod vid behov. Atgirdsprogram som pedagogerna upprittar
sjdlva handlar ofta om de atgérder man behover gora for att hjédlpa eleven att na
kunskapsmalen i framforallt svenska och matematik. Vid storre inldrningssvérigheter,
koncentrationssvarigheter och sociala problem gors en pedagogisk kartlaggning av
specialpedagogerna innan ett dtgdrdsprogram uppréttas. Detta gors tillsammans med elev,
fordldrar, ansvariga pedagoger och vid behov ytterligare expertis som till exempel
skolpsykolog eller svenska tvd enheten. Specialpedagogen pa skola B menade att det var
viktigt att ha ett ndra samarbete med Enheten for tvasprékighet (svenska tva enheten) i
kartldggningar géllande elever med annat modersmal eftersom hennes erfarenheter av att
arbeta med dessa elever var begrinsade. Enligt specialpedagogerna finns det inga anpassade
kartliggningsmetoder for elever med annat modersmaél, utan de gor egna kartlaggningar nir
de utreder eleverna. Specialpedagogerna séger att de flesta testerna kommer fran
psykologiforlaget AB. Exempel pa eget anpassat kartliggningsmaterial. (se bilaga B)

Vi gor ju enormt mycket atgardsprogram, ség att i en klass kan det vara upp till tio atgérdsprogram och
jag ensam specialpedagog pa femhundra elever sa min mdjlighet att géra pedagogiska bedomningar infor
alla atgardsprogram den ar orimlig den &r inte ens tdnkbar sé att l4rarna gor ju atgardsprogram i forsta
hand och det &r utifrdn mélbeskrivningarna som dom gor det, &r det elever som inte nar malen i svenska
och matte sd gér dom étgérdsprogrammen. Sen finns det elever som man dr betydligt mer orolig for man
det dr for mycket luckor och det &r for stora inldrningssvarigheter som man har undringar kring och da tar
de kontakt med mig da gor jag sen en pedagogisk bedomning. Jag tittar oftast utifran matematik och
lasinldrning och jag tittar pa koncentration och motivation nérvaro, laxorna, fordldrastddet social formaga
forsoker gora en helhetssyn utifran varje elev.

(specialpedagog skola A)

Alla barn som féar ndgon form av extra tanke om man nu ska siga dir skriver vi ett atgardsprogram men
pa alla dem gor vi inte en pedagogisk utredning, dédremot s& kan jag ju da i handledning nér jag har ett lag
att de vill ta upp och diskutera saker och sa kan jag f& fran elevhilsoteamet dé att jag skall gora en
pedagogisk utredning om ett barn.

(specialpedagog skola B)

Ja eftersom jag gor den nér jag bara har det hér elevunderlaget sd dr den ju anpassad efter det, den &r inte

standardiserad darfor att det inte fungerar med det hir barnen.
(specialpedagog skola A)
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5 Diskussion

I var diskussion inleder vi med att diskutera var metod och de méjliga hinder som uppstatt
samt vad vi hade kunnat géra bittre. I resultatdiskussionen gar vi sedan vidare med hur
pedagoger tdnker kring elever med annat modersmal i koncentrationssvdrigheter. Ddrefter
diskuterar vi hur de pedagogiska kartliggningarna ser ut som gors pa dessa elever. Vidare
kommer vi att diskutera och tolka undersékningens resultat utifrdn styrdokument, litteratur
samt egna tankar och erfarenheter. Vi kommer ocksd utifran vdr kategorisering att diskutera
de skillnader och likheter vi sett mellan skolorna.

5.1 Metoddiskussion

Vi valde att anvénda oss av intervju som metod eftersom vara fragor krdvde djupare svar dn
vad svar fran en enkdtundersokning hade kunnat ge oss, Detta for att kunna gora oss en bild
av hur ménniskor tanker och uppfattar sin virld. (Kvale 1997:34). Genom intervju hade vi
ocksa mojlighet att stilla f6ljdfrdgor och dven fortydliga oss vid behov. Hade vi valt
enkétundersokning som metod sa hade vi behovt fler informanter och exaktare fragor vilket
hade varit svart med tanke pd arbetets omfattning sdvil som dmne. Vid ett tillfdlle var vi
tvingade att byta lokal mitt under intervjun, detta paverkade troligtvis bade informanten saval
som oss eftersom det blev ett ovéntat avbrott. Vid fyra olika tillfdllen blev vi storda av barn
och vuxna som kom in i rummet vi befann oss 1. Vi bemddade oss att minska avbrottens
effekter, men vi tror dndé att informanten pa detta sitt kanske tappat fokus och darmed
forlorade vi eventuellt for undersokningen viktiga svar och viktig kunskap. Vi dr medvetna
om att vdra egna vérderingar eventuellt kan har paverkat oss och i och med detta dven
paverkat undersokningens tillforlitlighet.

5.2 Resultatdiskussion

5.2.1 Pedagogers tankar kring elever med annat modersmal i
koncentrationssvarigheter

Alla de pedagoger vi har triffat under var undersokning siger att de har mott barn i
koncentrationssvarigheter, vissa av dem menar att alla har koncentrationssvarigheter da och
d4, barn som vuxna. Vad vi finner intressant dr att man pa de tvé skolorna ser pd begreppet
koncentrationssvarigheter pa olika sétt och 1 och med detta innebér begreppet olika sétt att
tanka, forhélla sig och arbeta for pedagogerna. Dock dr alla pedagogerna dverens om att det &r
oerhort viktigt med tydlighet, framférhéllning och struktur 1 klassrummet. Detta styrker bade
Kadesjo (2001: 184-185) och Hellstrom (1995:125) di de menar att vuxna méiste vara tydliga
och strukturerade och inte utsitta barnen for situationer dédr de behdver gora val. Pedagogerna
menar ocksa att barn i koncentrationssvarigheter upptar mycket av deras tid som annars kunde
ha lagts pa hela gruppen. Utifran de erfarenheter och méten vi fatt under var studietid ar vi
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benédgna att halla med pedagogerna att barn 1 koncentrationssvarigheter tar mycket tid och
kraft och att man minga génger inte har formégan och kunskapen att bemoéta dessa barn pa
det sétt de behover.

Trots att man pa de bada skolorna har erfarenheter av elever 1 koncentrationssvarigheter
verkar det som om man pé de olika skolorna har olika forhallningssitt till problematiken. Pa
skola A anser man att bdde den fysiska och psykiska klassrumsmiljon spelar en stor roll for
barnen och man forsoker pa ett medvetet sétt anpassa miljon 1 sa stor utstrickning som
mojligt, medan man pa skola B fokuserar pa samspelet 1 form av pedagogens roll att leda
eleven pa rétt vdg. Vi tror att detta kan bero pa de olika forutsittningar skolorna arbetar efter,
pa skola A arbetar man i en milj6 dér alla elever har ett annat modersmél och darmed bér pa
en mingd upplevelser som manga av oss kanske inte har nadgon erfarenhet av. Barnen pé skola
B bir ocksa med sig manga upplevelser men vi tror att manga av oss kan bemota dessa barn
pa ett helt annat sitt darfor att vi har gemensamma normer. Dock anser alla pedagoger att vara
i koncentrationssvarigheter kan bero pad méanga olika orsaker. Alla pedagogerna ar ocksa
Overens om hur mycket tid dessa barn tar frdn de andra eleverna och tva av dem anser att det
borde finnas specialldrare som enbart arbetar med dessa elever. Vi kan hélla med till viss del
att specialldrare borde finnas och d& med relevant utbildning for att kunna méta elevers olika
behov, 4 andra sidan anser vi inte att det gynnar elevens utveckling att sitta i en mindre grupp
1 ett annat rum och hamna utanfor klassgemenskapen. Enligt Rosenqvist (i Tideman
2000:231-232) far elever som avskiljs fran sin klass speciell trdning inom de omréddena
eleverna har svérigheter men de saknar den stimulans och utmaning som en klassgemenskap
innebér.

Utifrén de erfarenheter man har med elever med annat modersmaél varierar det hos
pedagogerna hur de tdnker i motet med elever med annat modersmal 1
koncentrationssvarigheter. P4 skola A dir man har stor erfarenhet av elever med annat
modersmél ser man det inte som ett hinder att ha ett annat modersmaél. Pa skola B dir man
inte har lika mycket erfarenhet av att mota elever med annat modersmal ser man det som ett
stort hinder och det blir dérfor till en svarighet, man &r dock medveten om de andra faktorer
som kan péverka till exempel oroligheter i hemmet eller medicinska orsaker. Anledningen till
att man ser det sd hér olika dr troligtvis att man pé skola A endast har elever som é&r
tvasprakiga och darfor inte anser att spraket dr det storsta hindret for lirande utan det finns
andra hinder som stor inldrningen mer, sdsom att man i hemmet maste ta en vuxens ansvar
eller att man flytt fran krig och lamnat slékt och vinner i ett annat land eller medicinska
orsaker. Detta kallas enligt Kadesjo (2001:18) sekundéra svérigheter vilket innebér att ett barn
till f61jd av forhallandena i hans eller hennes miljo uppvisar koncentrationssvarigheter. P
skola B dir endast ett fatal elever finns som dr tvasprékiga och 1 perioder inga alls blir darfor
tvasprakigheten nadgot som skiljer sig fran det vanliga och blir ddrmed ett hinder for ménga av
pedagogerna.

Borestam och Huss (2001: 31-32) sdger att det dr viktigt att kiinna till de olika forutsittningar
som finns vid en andraspréksinldrning. Som pedagog anser vi att det ar viktigt att man hittar
olika végar 1 sin undervisning for att bra méten ska kunna uppstd. I métet med de hér barnen
anser vi att forstielse kring barnets situation i form av tvasprakighet och tidigare upplevelser
ar viktiga eftersom det hjilper oss att forsta varje barn. Kadesjo (2001:18) menar att det finns
barn som har svart att koncentrera sig i vissa situationer medan de i andra situationer klarar av
att koncentrera sig. Barn som till exempel nyss anlént till Sverige frén ett annat land och som
hamnar i ett klassrum dér alla talar svenska kommer med stor sannolikhet att uppvisa
koncentrationssvarigheter i situationer dir han eller hon inte forstar vad som sigs i
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klassrummet. Det vi har reagerat pa ar att pedagogerna inte direkt pekat pa relationen mellan
spréksvarigheter och koncentrationssvarigheter, for vi tror att de dr medvetna om det. Detta
pekar ocksé en utredning (SOU, 1998:114, 116-117, 125) pa att det & manga barn med
invandrarbakgrund som har psykosociala problem pa grund av brister i det nya spraket,
bristande vuxenstdod och att man kénner ett utanforskap.

Enligt det systemteoretiska perspektivet (Andersson, 1999: 19-21,114-115,) ingar ménniskan i
ett system dar alla delar r dmsesidigt beroende av varandra. Ibland tror vi att man istéllet for
att titta efter processer och samspel hamnar 1 situationer dir man soker fel hos eleven dérfor
att man enligt det kognitivistiska tdnkandet ser ldrandet utifran ett individperspektiv. Utifran
vart resultat sa har vi forstatt att bada dessa teorier speglar de badda skolornas verksamhet
eftersom de elva pedagoger vi tréiffat dr olika individer vilket innebér att man ser pé sin roll
som ldrare utifrdn den man 4r och de erfarenheter man béar med sig. Vi tror oss ha kunnat se
att bdda skolorna vérnar om elevernas bésta men att man individuellt har olika sétt att se pa
larande. P4 skola B speglar flera av pedagogernas tankar ett individanpassat sett att se pa
lirande. Pedagogernas tankar kring ldrande pé skola A visar mer pa ett samspelsperspektiv.

I en mindre skola i en miljo ddr man inte har s& mycket tidigare erfarenheter av moten med
elever med annat modersmal i koncentrationssvarigheter upplever man att behovet &r stort av
annan kompetens i form av hemsprékslédrare och specialpedagog. Detta styrker ocksa Angel
och Hjern (1992:187. Har man inte mdjlighet att fa denna extra kompetens anser vi att skolan
inte ar anpassad efter de forutséttningar som géller. Skola A dir det enbart finns elever med
annat modersmal finns det minga elever med koncentrationssvarigheter och man har hér trots
erfarenhet och forforstaelse inte forutséttningar att ta hand om de situationer som uppstar pa
skolan. Vi tror att skolan inte ar tillrdckligt anpassad efter de forutsittningar som rader.
Pedagogerna moter varje dag elever frdn manga olika nationaliteter och med olika
erfarenheter. Bdde Godsi Rahsi (2003:30 ) och Wellros (1998:154-155) pekar pa sambandet
mellan sprak och identitet och hur viktigt det ar for sjdlvkénslan med ett gemensamt
modersmal. Detta tar mycket tid och kraft frdn pedagogerna da de varje dag enbart moter
elever med annat modersmal och méste arbeta extra mycket med att stirka varje barns
sjdlvkénsla. Tid dr ndgot de sdger sig inte ha tillrdckligt av och déarfor har man inte rétt
forutsittningar. ”Den enda svarighet vi har dr tidsfaktorn.” (pedagog skola A).

Vir slutsats dr att det dr viktigt att hela tiden ta del av skolans kompetensutveckling och att
skolan tar sitt ansvar att erbjuda relevant kompetensutveckling. I l&roplanen Lpo 94 (2002:24)
star det att skolan har sdrskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att
na malen och att personalen skall f4 den kompetensutveckling som krévs for att professionellt
kunna utf6ra sina uppgifter. Vi tror att det behdvs fler och mer utbildade pedagoger i arbetet
med dessa barn. A andra sidan vet vi att de ekonomiska forutsittningar som manga skolor
lever under 4r ett hinder for detta, precis som ocksa tiden ofta har svart att racka till da det &r
ménga olika moment i skolan som alla behover bli prioriterade.

5.2.2 Pedagogisk kartliggning

Enlig den nya lag som tridde i kraft i juli &r 2006 bor det pa varje skola finnas struktur och
rutiner for hur den pedagogiska kartldggningen ska ga till och vem som har ansvar for vad.
Vart resultat visar att {4 av de intervjuade pedagogerna har kinnedom om dessa rutiner. Alla
hianvisade till sin respektive specialpedagog. Enligt skolverket (Skolverket, 2006) ar rektorn
ansvarig for att alla pedagoger kénner till och har kunskap om denna rutin. Inte ndgon av
pedagogerna nimnde rektorns roll i detta. A andra sidan skulle det kunna bero pé att vara
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fragor inte direkt hade anknytning till rektorns ansvar och att vi inte dr sa insatta i den
komplexa arbetsmiljé som vi anser att skolan &r. Vi tycker dnda att det ar anméarkningsvart att
rektorn inte har en tydligare roll 1 dessa sammanhang. Det vi ocksd kommit fram till ar att
man inte anvénder sig av den pedagogiska kartliggning som verktyg i samma utstrackning
som man upprittar atgardsprogram. Var uppfattning fran borjan var att alla dtgérdsprogram
foregicks av en pedagogisk kartliggning men det vi har sett dr att sa fungerar det inte. I stéllet
sédtter man in stodinsatser utifran pedagogernas klassrumsobservationer, tidigare erfarenheter
och kunskap tagen for given. Med tanke pa de organisatoriska och strukturella hinder som
finns pé skolorna har vi viss forstaelse for detta & ena sidan men a andra sidan ser vi en fara
med det. En kartliggning hade gett en helhetsbild av elevens situation som gagnat foréldrar,
pedagoger och eleven sjdlv. Enligt Ahlberg (2001:155) ska en kartlaggning ge en sa
mangsidig bild som mojligt av eleven genom att man tittar pa skolans organisation och kultur,
undervisningens innehall och organisation samt elevens kunskapsméssiga och sociala
utveckling. Enligt Ilic- Stanisic (2006:26) méste man vara forsiktig ndr man tolkar resultaten
géllande invandrarbarn eftersom man riskerar att méta barnets sprakfardighet istéllet for dess
kognitiva forméga. Det dr dé extra viktigt att kartlaggningar gillande elever med annat
modersmal i koncentrationssvarigheter dr vil genomarbetat sa att risken for feltolkningar
minimeras.

Resultatet visar att pedagogerna sjilva uppréttar atgdrdsprogram nir det handlar om elever
som inte nar upp till kunskapsmélen men detta sker utan en foreliggande kartlaggning. Vid
storre svarigheter var alla eniga om att specialpedagogen skulle kopplas in. De badda
intervjuade specialpedagogerna arbetar under helt olika forutsdttningar. Den ena
specialpedagogen upprittar manga atgirdsprogram men alla foregds inte av en pedagogisk
kartliggning. Den andra specialpedagogen upprittar fa atgirdsprogram och arbetar valdigt
sdllan med pedagogisk kartldggning. Bada séger att det varken finns tid eller behov for att
alltid gora pedagogisk kartldggning, de menar ocksé att pedagogerna kan uppritta ménga av
atgirdsprogrammen sjdlva. For specialpedagogerna sjédlva sa kanske det inte alltid finns behov
av att gora en kartldggning men vi tror att for andra involverade sasom pedagoger och
fordldrar bor det finnas en mdjlighet att ta del av varje underlag som ligger till grund for ett
atgirdsprogram. Det borde finnas tydligare och tillgdngligare rutiner for hur man gor en
pedagogisk kartldggning innan ett atgérdsprogram upprittas.

Béda specialpedagogerna séger att de kartlaggningsmetoder de anvénder vid en kartldggning
av en elev inte dr anpassade for elever som har ett annat modersmal &n svenska. Vid
kartliggning av dessa elever anvindes material man gjort sjdlv. Materialet som kops in till
skolorna for kartldggning av elever kommer i huvudsak frén psykologifoérlaget AB, men dven
skolverket har vissa mindre kunskapstester. Vi anser att det borde finnas anpassade
kartlaggningsmetoder for elever med annat modersmal dn svenska. Detta for att man inte
endast skall kartldgga sprakfardigheter utan ocksa elevens kognitiva och sociala situation.

5.3 Slutsats

Genom att vi har fatt ta del av pedagogers tankar pé tva skolor kring elever med annat
modersmaél i koncentrationssvarigheter och studerat hur de arbetar med pedagogisk
kartlaggning sa anser vi att syftet med undersokningen ar uppnatt.
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Gemensamt har vi okat var forstaelse bade kring de svarigheter som det kan innebéra att ha ett
annat modersmal sdvil som vad det kan innebéra att befinna sig i koncentrationssvarigheter
av olika skal.

Undersokningen har visat pa stora skillnader mellan de tvé skolorna. Skolorna har olika
forutséttningar att méta elever med annat modersmal 1 koncentrationssvarigheter vilket har
visat sig i vart resultat. Utifrdn den litteratur vi ldst och de svar vi tagit del av vid intervjuerna
har vi forstatt vikten av sprakets betydelse for den enskilda individen.

Viért arbete belyser viardefull kunskap savil som brister 1 kunskap hos de intervjuade
pedagogerna. Den forhoppning vi har dr att man inom skolvisendet inser vikten av den
utbildning och forstaelse som kréavs for att mota elever med annat modersmal i
koncentrationssvérigheter.

Som avslutning vill vi aterknyta till pojken i klassrummet genom att lyfta fram den forstéelse
vi har fatt kring hur sddana hir situationer kan uppsta och hur viktigt det ar att géra en
pedagogisk kartldggning for att fA en méngsidig bild av pojken innan ett dtgdrdsprogram
upprattas.
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Forslag pa vidare forskning

Att undersoka hur fordldrar till barn med annat modersmal i1 koncentrationssvarigheter
upplever att de blir bemotta.

Vilken kompetens finns hos de foretag som arbetar fram de standardiserade tester som
anvind vid en pedagogisk kartlaggning?

Hur arbetar man pé skolor for att anpassa miljon till elevers olikheter?
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Bilaga A: Intervjuguide

Intervju

Vi ldser just nu var sista kurs pa Nya ldrarprogrammet och det innebér att vi skriver vart
examinationsarbete. Utifran vara bada inriktningar som ar Svenska som andrasprak och Social
och kognitiv utveckling hos barn unga och vuxna sé har vi valt foljande d&mne att undersoka.

Syftet lyder:

Vi vill ta reda pé hur pedagoger 1 tva olika skolor tdnker i motet med elever med annat
modersmal i koncentrationssvarigheter och om de pedagogiska kartldggningar som gors dr
anpassade efter elever med annat modersmal.

Inledande fragor:

Hur ménga elever dr det pa skolan?

Hur ménga pedagoger ér det pa skolan?

Hur ménga elever dr det pa skolan med annat modersmal &n svenska?
Hur ldnge har du arbetat som larare?

Hur ldnge har du arbetat pd denna skola?

Vilken utbildning har du?

Hur gammal ar du?

Finns det elever pa skolan som har modersmélsundervisning?

Om ja, hur manga ér det?

Fragestéllning 1

1. Vad innebir begreppet koncentrationssvdrigheter for dig?

2. Vad innebir begreppet elev med annat modersmal for dig?

3. Vilka erfarenheter har du av att moéta elever med ett annat modersmal?
-Hinder
-Mojligheter

4. Vilka erfarenheter har du av att arbeta med elever i koncentrationssvarigheter?
-Hinder
-Mojligheter

5. Varfor tror du dessa elever uppvisar den hér typen av svarigheter?

6. Hur ldgger du upp din undervisning med elever i koncentrationssvarigheter?
-Vad har fungerat?
-Vad har varit svart?

7. Hur ldgger du upp din undervisning med elever som har annat modersmal i

koncentrationssvarigheter?

-Vad har fungerat?

-Vad har varit svart?

8. Behover de hir eleverna extra stodinsatser, 1 sa fall vilka?
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9.

Tror du att det behovs ytterligare kompetens for att mota dessa elever?

10. Upplever du att det finns ett samarbete mellan dig, skolledningen, specialpedagogen

och Ovriga lararna nér det géller att mota elever med annat modersmal i
koncentrationssvarigheter?

Fragestéllning 2

1.

2.

Arbetar din skola med pedagogisk kartliggning innan ett atgérdsprogram uppréttas?

Hur ser 1 sé fall den arbetsprocessen ut?
Vilka ér involverade?

Ar det en strukturerad process?
Hur kan en sddan struktur se ut?
Hur kan en sddan process se ut?

e o

Arbetar din skola med nigon form av pedagogisk kartldggning anpassad for elever
med annat modersmal &n svenska?

Hur ser i sa fall den arbetsprocessen ut?
Vilka ér involverade?

Ar det en strukturerad process?
Hur kan en sadan struktur se ut?
Hur kan en sddan process se ut?

fo o

Finns det ett behov av att anpassa den pedagogiska kartlaggningen till att det &r en
elev med annat modersmél som kartldggs?.
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Bilaga B: Av specialpedagog eget tillverkat kartliggningsformulir

DBUGT

Utredning

Namn:

~ Fodd:

Intervju:

Klass:

Bokstavskiinnedom:

List text:

LUS schema:

Bildserie:

Lisforstaeletest:

Rita:

Skriva egen text:

Form/ bakgrund:

Pussel:

Visuellt:

Auditivt minne: Korttidsminne

Langtidsminne:

~ Arbetsminne:

Matematik:

Spréaket: Instruktioner:

Uttryck:

Motorik: Balans:

Fogs prov:

Koncentration:

uthallighet

Reflektionsférmaga:

Sjélvfortroende:

36



	Inledning
	Bakgrund
	Syfte
	Problemformulering

	Litteraturgenomgång
	Styrdokument
	Begreppsbeskrivning av nyckelord
	Koncentrationssvårigheter
	Begreppet koncentrationssvårigheter
	Mötet med barn i koncentrationssvårigheter i sko

	Miljöns påverkan
	Elever med annat modersmål
	Modersmålets påverkan
	Konsekvenser av barns tvåspråkighet och tidigare
	Mötet med elever med annat modersmål i skolan

	Särskilt stöd
	Åtgärdsprogram
	Pedagogisk kartläggning
	Teori
	Kognitivism
	Systemteori


	Metod
	Metodval
	Förberedelser av intervjuer
	Undersökningsgrupp
	Områdesbeskrivning
	Genomförande
	Bearbetning
	Avgränsningar och bortfall
	Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet
	Etiska aspekter

	Resultat
	Koncentrationssvårigheter
	Hur beskriver pedagoger begreppet koncentrationss
	Pedagogers tankar i mötet med barn i koncentrati�

	Elever med annat modersmål
	Hur beskriver pedagoger begreppet elever med anna
	Pedagogers tankar kring elever med annat modersm�

	Elever med annat modersmål i koncentrationssvåri
	Pedagogers tankar kring elever med annat modersm�

	Särskilt stöd
	Pedagogers tankar kring särskilt stöd och hur st

	Pedagogisk kartläggning och åtgärdsprogram
	Vad säger pedagogerna om pedagogisk kartläggning
	Vad säger specialpedagogerna om pedagogisk kartl�


	Diskussion
	Metoddiskussion
	Resultatdiskussion
	Pedagogers tankar kring elever med annat modersm�
	Pedagogisk kartläggning

	Slutsats

	Förslag på vidare forskning
	Litteraturförteckning

