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Bakgrund:

Hogldsning 4r en metod for att lira sig lisa och for att skolas in i den litterira virlden. Det 4r ocksa et sitt att ge det
icke liskunniga barnet majlighet att uppleva bockernas fantastiska virld. Mot denna bakgrund bestimde vi oss for att
i vir undersdkning frimst intressera oss for hogldsningen som pedagogisk metod. Under vir verksamhetsforlagda
utbildning i skolan har vi upplevt att eleverna liser varje dag, men diremot fir inte hdglisningen och samtal kring
litteraturen det tidsutrymme som vi genom vir utbildning uppfattat ir viktigt for elevens litterira lirande.

Overgripande syfte:
Att undersdka pedagogers och elevers uppfattning kring hoglisning i de tidiga skoldren.

Frigestillningar:
e Varfor och i vilka sammanhang hégliser pedagogerna?
e T hur stor utstrickning hégldser man i skolan?
o  Vilka faktorer paverkar valet av hoglisningslitteratur?
e  Hur bearbetas den hoglista litteraturen?

Metod:
Vi har anvint kvalitativa intervjuer som metod. Vi intervjuade sju pedagoger och tolv elever pa tv4 olika skolor.
Intervjuerna bandades och efter transkribering bearbetades och analyserades materialet.

Resultat:

Hogldsning var vanligt forekommande vid de tva skolorna. Pedagogerna ansdg att nigra av héglisningens virden
bland annat var att elevernas sprik utvecklas, de trinar koncentrationsférmédgan, gora egna bilder i huvudet, vicka
nyfikenhet och motivation till den litterira virlden. Elevernas syn p& héglisningens virde var foljande: lira sig nya
ord, lyssna, koncentrera sig, sitta stilla och vara tysta. Aven om hoglisningen ir vanligt forekommande vid de bada
skolorna visar resultatet att bearbetning av den hoglista litteraturen inte sker i lika stor utstrickning. Vi anser att det i
skolan #r viktigt att prioritera och avsitta tid f6r hoglisning och samtal kring den lista litteraturen. For oss som
blivande lirare kommer héglisningen ha en sjilvklar och betydande roll i vir undervisning.

II



Forord

Vi tycker att vart samarbete under examensarbetet har fungerat mycket bra. Det har varit en
modosam tid men eftersom vi har stottat varandra och hjélpts at har vi lyckats skapa ett arbete
vi dr ndjda med. Vi tackar varandra for ménga hérliga skratt och ett gott samarbete.

Vi vill tacka pedagoger och elever pd de skolor dédr vi genomfort var intervjuundersokning,
utan er medverkan hade undersdkningen inte varit mgjlig att genomfora. Vi vill dven tacka
var handledare och de personer som korrekturldst vért arbete och som har kommit med
vérdefulla tips och rad.

Till sist vill vi dven tacka véra nira och kéra for all uppmuntran och stttning under arbetets
gang.

Ulrika Brogren och Pernilla H Méneskold
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1 Inledning

1.1 Bakgrund och problemomrade

Det iir hirligt med bicker: med rim, ramsor och poesi, med bildberittande och

bilderbicker, med higlisning. Och att kunna lisa och skriva sjilv.
(Ekstrom & Isaksson, 1997, s. 3)

Det dr alla minniskors demokratiska rittighet att fa lira sig ldsa och skriva. Samhillet idag stiller
stora krav pd liskunnighet. Vi maste kunna analysera, tolka, kritisera, killgranska, skumlisa,
snabblisa, djuplisa och dterge det vi har ldst. Detta ir i sig ingen nyhet skolan har alltid lagt stor
vike vid lds- och skrivinlirning. I Lpo-94 kan vi ldsa att liskunnighet dr en forutsittning for ett
aktivt deltagande i samhillet och genom att lisa litteratur utvecklar man fantasi och lust att lira

(Skolverket, 2000, 5.9-10).

Under vér ldrarutbildning vid Goteborgs universitet har vi bland annat list 40 poing Svenska for
tidigare aldrar. Kursen gav oss kunskap om att arbete med och lisning av skénlitteratur spelar en
central roll for elevernas lis- och sprakutveckling. Vi fick lira oss teorier och metoder for hur vi
som pedagoger kan anvinda skonlitteratur i undervisningen for att utveckla elevernas lisforstaelse
och litterira intresse. Vi talade bland annat om vikten av héglisning och vikten av att samtala om
den lista litteraturen. Hoglisning dr en metod for att lira sig lisa och for att skolas in i den
licterdra virlden. Det dr ocksd ett sitt att ge det icke liskunniga barnet mojlighet att uppleva
bockernas fantastiska virld. Mot denna bakgrund bestimde vi oss for att i vir undersokning
fraimst intressera oss for hoglisningen som pedagogisk metod.

Hoglasningen har manga lustbetonade aspekter som till exempel att det dr mysigt och
avkopplande och man kan ha roligt tillsammans. Bortsett frin de mer lustbetonade inslagen i
héglisning finns flera nyttoaspekter att betona. Barnboksforskaren Lena Kareland framhaller till
exempel att vuxnas hoglisning dr viktigt for alla barn under hela barndomen och lingt upp i
dldrarna. Att kunna lyssna till en berittelse och gd in i den med sin egen fantasi dr ndgot som hon
menar alla borde fi uppleva. Hoglisning 6kar bland annat lislusten, ordférridet, sprakforstielsen,
forstaelse f6r omvirlden och ger sjilvinsikt (Kareland, 2001, 5.18).

Ur ett sociokulturellt perspektiv, kan hoglisning vara ett exempel pd en social samverkan och en
individuell utveckling. Att lisa hogt for barn och att lisa tillsammans i grupp ger barnen
gemensamma upplevelser och berikar deras idévirld och omvirldsuppfattning. Att dessutom
kommunicera kring den héglista litteraturen hjilper barnen till 6kad textf6rstdelse.

Svenskdidaktikern Maj Bjork och Caroline Liberg, professor i svenska med didaktisk inriktning,
menar att genom att utgd frin det gemensamma lisandet dir vuxna och barn hagliser roliga och
spannande bocker skapas mojligheter till litterira upplevelser. Den trygghet som sddana stunder
ger bir minga av oss med sig genom livet som viktiga fundament for vért site att vara och

uppleva virlden (Bjork & Liberg, 2003, s.11-12).

Ytterligare en aspekt av hoglisningen som pedagogiskt instrument ér viktig att betona. Enbart
hoéglisning ricker inte. Man méste samtala om det man list. Forfattaren Aidan Chambers anser
till exempel att "Nyckeln till lisandet ligger i att man samtalar om det man list.” (Chambers,
1993, 5.17) Aven forskaren Ingvar Lundberg menar att om man liter barnen samtala om den
hoglista faktatexten vinjer de sig vid att fundera dver innehdllet och att géra inferenser
(Lundberg, Herrlin, 2003, s.55).



I dagens samhille kan emellertid bokens stillning te sig hotad av andra medier. Boken tvingas
konkurrera med mycket annat om barnets uppmirksamhet. Det talas med oro om barns
bristande lisformdga och undersokningar visar att andelen lisande barn sjunker. Enligt Lena
Kéreland har tiden som vuxna dgnar dt hoglisning f6r barn minskat. Det lidses bara nio minuter
per dag for det lilla barnet. Den totala ldstiden f6r sma barn har krympt frdn trettio minuter till
femton minuter per dag (Kareland, 2001, s.18). Man kan alltsd befara att hoglisningen dven i
skolan minskat i omfing.

Under vir verksamhetsférlagda utbildning i skolan har vi upplevt att eleverna liser varje dag, men
ddremot fir inte hoglidsningen och samtal kring litteraturen det tidsutrymme som vi genom vér
utbildning uppfattat ir viktigt for elevens litterira lirande.

Vi finner det alltsd viktigt och intressant att dels underséka i hur stor omfattning hoglisning
forekommer i de tidiga skoldren dels vilka virden pedagoger och elever ser i hdglisning. Vi soker
ocksd svar pd frigan i hur hog grad man verkligen samtalar om det lista. Vi kommer att fokusera
pa pedagoger och elever i de tidiga skoldren, det vill sidga forskoleklass upp till och med skolar tva.

1.2 Centrala begrepp
Nyckelord: Hoglidsning, bearbetning, tidiga skoldr, sprikutveckling, héglisningens betydelse

Begreppsdefinition

Nir vi 1 vdr undersokning talar om héglisning menar vi upplisning av litteratur frin en pedagog
till lyssnande elever. Man skulle ocksd kunna se pd hoglisning som nidgot som sker mellan tva
elever, men detta ir inget vi beror i vir undersskning.

I Pedagogisk Uppslagsbok (1996) star det att ” Lirarens higlisning tor klassen ar dels ett site att gora
eleverna delaktiga i den flora av barn- och ungdomslitteratur som finns, dels ett sitt att presentera
olika litterdra genrer.” (s.255)

Begreppet tidiga skoldr i vért arbete ir frin forskoleklass till och med skolar tvd. Nir vi i vért
arbete nimner skolan som begrepp menar vi forskoleklass, skolir ett, skoldr tvd och
fritidsverksamhet.

I vart arbete anvinder vi begreppet pedagoger som ett samlingsnamn f6r forskollirare, lirare och

fritidspedagog.



2 Syfte och frigestillningar

Overgripande syfte: Att undersska pedagogers och elevers uppfattning kring hoglisning i de
tidiga skoléren.

Fragestillningar:

e Varfor och i vilka ssmmanhang hégliser pedagogerna?
o | hur stor utstrickning hégliser man i skolan?

o Vilka faktorer paverkar valet av hoglisningslitteratur?
e Hur bearbetas den hoglista litteraturen?

3 Litteraturgenomgéng och teorianknytning

Vi borjar med att redogora for vad liroplanen och kursplanen i svenska har f6r riktlinjer och mal
kring ldsning och bearbetning av det lista. Under detta kapitel tar vi ocksd upp ndgra forskares
och forfattares syn pa lisning och litteratursamtal. Vi beror ndgra olika lisinldrningsmetoder i
vilka vi kan se hoglisningens anvindning. Dessutom tar vi upp ndgra olika unders6kningar som
handlar om litteraturens roll i forskolan, héoglisarens lisstrategier och PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) en undersékning om svenska elevers lisfirdighet och
lasattityder.

3.1 Vad siger Liroplanen och kursplanen i svenska om lisning?

I 1994 &rs ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo-94)
och i kursplanen i svenska stir ingenting om hdglisning. Diremot anvinds orden Jyssna och
samtala vilka kan tolkas som metod f6r bland annat hoglisning och litteratursamtal. Att
héglisning inte omnidmns i Lpo-94 och i kursplanen i svenska ir inte s konstigt dd hoglisning ir
en metod och metodanvindning ir inget som berérs i varken Lpo-94 eller svenska kursplanen.
Man kan emellertid i skilda textavsnitt se formuleringar som indireket stédjer hoglisningens
betydelse.

3.1.1 Lpo- 94
I Lpo-94 siger man till exempel under rubriken Skolans uppdrag:

Sprik, lirande och identitetsutveckling iir niira forknippade. Genom rika mdjligheter att samtala, lisa och
skriva skall varje elev fi utveckla sina majligheter att kommunicera och dirmed fi tilltro till sin sprikliga
Jformdga. (Skolverket, 2000 s. 5)

Att kunna lisa och skriva medfor att vi kan kommunicera och delta aktivt i samhillet. For att f3
tillero till var sprakliga forméga krivs att vi kan samtala och kommunicera med andra. Ett sitt att
med yngre elever trina denna kommunikation kan vara genom samtal kring hoglist litteratur dir
eleverna kan reflektera, granska och tolka innebérden i texten.

I samma riktning kan man tolka uttalanden under rubriken 2.2 kunskaper:



Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att lira skall uigira
en grund for undervisningen. Lirarna ska striva efter att i undervisningen balansera och integrera
kunskaper i sina olika former. (Skolverket, 2000, s. 9)

Ett sdtt att tolka detta dr att skolan genom bland annat hoglisning kan vicka nyfikenhet, ldslust
och intresse till att utforska litteratur.

Under Ml att uppnd i grundskolan kan vi lisa att skolans ansvar ir att varje elev ska behirska det
svenska spraket, kunna lyssna och lisa aktivt. Dessutom ska eleverna kunna uttrycka sina idéer
och tankar i tal och skrift (Skolverket, 2000, 5.10). For att ge eleverna denna mojlighet maste vi
tidigt i skoldren aktivt arbeta med det svenska spriket. Genom att ldsa litteratur i olika genrer
hégt och samtala kring den lista texten, kan elever som dnnu inte lirt sig lisa ind4 tilligna sig det
svenska spraket.

3.1.2 Kursplanen i svenska

En stor och viktig uppgift for lirare dr att skapa goda méjligheter for elevers sprikutveckling.
Rent allmint betonas ju i kursplanen i svenska att eleverna med hjilp av spraket skaffar sig nya
begrepp, lir sig se sammanhang, ges formaga att reflektera och forstd omvirlden. Att hoglisning
och samtal om litteratur hir r en av vigarna behover kanske inte pdpekas (Skolverket, 2000).

Liknande formuleringar finner man pd flera héll, till exempel under rubriken Amnets karaktir och

uppbyggnad dir man bland annat skriver:

Avrbeter med spriket och litteraturen skapar mdjligheter att tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de
kéiinner och tinker. Det ger gemensamma upplevelser art reflektera iver och tala om. Det ger kunskaper om
det svenska spriket, om olika kulturarv och om vir omvirld. Att tilligna sig och bearbeta texter behiver
inte alltid innebira lisning utan kan ske iven genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och
bildstudium. Amnetr utvecklar elevens Jformdga atr forstd, uppleva och tolka texter. Etr vidgar textbegrepp
innefattar forutom skrivna och talade texter Gven bilder. (Skolverket, 2000)

Genom hoglisning av litteratur kan vi ge eleverna tillfillen att f& uppleva bockernas virld
tillsammans. Att sedan samtala kring den lista litteraturen ger eleverna en mojlighet att reflektera
over texten och sig sjilva.

Vidare kan man under rubriken Spriker lisa att eleverna utvecklar goda sprikfirdigheter genom
att de i meningsfulla sammanhang talar, lyssnar, liser, skriver och tinker (Skolverket, 2000).
Genom héglisning och samtal om litteraturen man list kan detta ge meningsfulla sammanhang
som gagnar elevernas sprikutveckling.

Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven:

o kan analysera, bearbeta och forbiittra sitt sprik bide sjilvstindigt och i samarbete med andra,

o utvecklar sin fantasi och lust att liira genom att liisa litteratur och skapa med hjilp av spréket,

o i samtal med andra kunna uttrycka de kinslor och de tankar litteraturen viicker,

o forstir grundliggande minster och grammatiska strukturer i spriket och inser att minniskor talar och

skriver olika beroende pé dlder, kin, utbildning, hemvist och syfte
(Skolverket, 2000)

Man kan se att dven hir skulle hoglisning och samtal kring litteraturen kunna férekomma som
metod.
Sammanfattning
Bade Lpo-94 och kursplanen i svenska betonar vikten av att ge eleverna lust att lira och vikten av
att samtala for att utveckla svenska spriket och fi mojlighet att granska och reflektera Gver



lirandet. Det betonas ocksi att eleven ska lira sig lyssna och hoglisning dr bland annat en metod
for ate tillgodose detta.

3.2 Vygotskijs pedagogiska syn pa lirande och lisning

I detta avsnitt presenterar vi den man som har haft stor betydelse f6r modern
utvecklingspsykologi och for pedagogik. Vi tar upp hans syn pa lirande och lisning.

Lev Seménovich Vygotskij (1896-1934) var en rysk psykolog och hans syn pé sprakets betydelse
for tinkandet har varit viktig for den kognitiva psykologin. Vygotskij menade att barns utveckling
utgdr frin ett gemensamt handlande dir barnet lir sig att behirska dessa handlingar f6r att sedan
kunna utféra dem sjilv. Skillnaden mellan det barnet kan gora sjilv och tillsammans med andra
kallade han den nirmaste utvecklingszonen. Vygotskij menade att det fanns en nira och
omsesidig relation mellan tinkande och tal. Tinkandet uttrycks och kommuniceras genom
spriket di tanken soker gestaltning i ordet och det uppstdr en spinning mellan dessa

(Nationalencyklopedin, 1996).

I boken Elevens virld - Introduktion till pedagogisk psykologi kan man lisa att En central poing
hos Vygotskij ir att all intellektuell utveckling och allt tinkande tar sin utgdngspunkt i social
aktivitet. Det individuella sjilvstindiga tinkandet 4r ett resultat av social verksamhet. Det ir inte
sd att individuell utveckling skapar social aktivitet utan omvint. Utvecklingen loper frin ett
tillstdnd, dir barnet kan gora saker tillsammans med andra och #// ett tillstind, dir barnet kan
agera ensam.” (enligt Imsen, 2000, s.184). Vygotskij nimner inte ordet hoglisning, men
hoglisningen skulle kunna vara ett exempel pa en sddan process.

Enligt Vygotskij sorterar vi vira tankar om saker och ting nir vi féretar oss sprikliga handlingar,
nir vi kommunicerar. En spraklig handling 4r en handling som utférs med ord.

”[---/Sprdk ir ett socialt redskap for minniskans kommunikation. Ordet kommunikation
hirstammar frin det latinska ordet ‘communicare’. Enligt The Random House ordbok betyder
det ‘to take part or participate to impart’eller ‘make common’, med andra ord gora gemensam.”
(enligt Braten (red.),1998, 5.82)

Enligt Vygotskij dr spriket ett socialt redskap for tinkandet. "Ordinlirning forutsitter en
foregdende inlirning av begrepp som orden refererar till.” (s. 83) Den storsta utmaningen i
barnens sprakutveckling ligger inte i att lira in ljud utan i att lira sig begrepp som de enskilda
orden refererar till. (enligt Briten (red),1998, 5.83) Genom héglisning kan barnen fi forstielse
for vad ord betyder genom att orden sitts i ett sammanhang och att den vuxne héglisaren kan
forklara vad ordet betyder.

3.3 Hoglisningens betydelse

Under detta avsnitt kommer vi bland annat att presentera hoglisningens forekomst genom
tiderna, samtida tankar kring héglisning och hoglisningens sociala funktion. Vi kommer
dessutom att ta upp faktorer som paverkar val av hoglisningslitteratur och vikten av att samtala
kring den ldsta litteraturen.


http://sv.wikipedia.org/wiki/1896

3.3.1 Hoglisningen i ett historiskt perspektiv

Férfattaren Alberto Manguel skriver i sin bok En historia om lisning att den muntliga traditionen
har funnits linge, redan pd medeltiden kompletterades bilder utan ord med egna berittelser. De
unga fick ofta hoglisning i form av bibliska berittelser och andra religiosa bocker som listes upp
for dem. Lisekonsten var inte utbredd och bara de rika dgde bocker. De som ville bekanta sig
med en viss bok hade bist mojligheter att hora boken upplist for sig. Hogldsning blev si en vanlig
foreteelse dven for dem som inte var religivsa (Manguel, 1999, s. 111 ff). Vidare menar Manguel
att det i bérjan pa 1000-talet fanns gycklare som hogliste eller sjong pa marknader och vid hoven.
Dessa gycklare upptridde for att roa och underhilla. En sedvinja som hirstammade frin
romarrikets dagar var att hoglisningen vid middagarna inte skulle dra uppmirksamheten ifrdn
maltiden, utan forstirka dessa stunder av njutning. Man ser hir bevis att man pa den tiden sig
héglisningen som ett mer lustbetonat inslag 4n ur dess nyttobetonade aspekter. (s.117).

P4 1200-talet begav sig minniskorna till de stora universiteten i Paris och Bologna f6r att utbilda
sig och lyssna pd foreldsare. Foreldsningarna gick till sd att foreldsarna bokstavligen liste hogt ur
béckerna for studenterna (Siljs, 2000, s.185).

I boken Léra av sagan av Ingrid Pramling, Maj Asplund Carlsson och Anna Klerfelt kan vi lisa att
sagoldsning for just barn dr ndgot som bara pagitt i ett par hundra 4r. Tidigare var det, som ocksa
Manguel menar, det muntliga berittandet som hirskade. Detta riktade sig till de vuxna dven om
formodligen barnen indd hérde p&. Pi 1700- och 1800-talet kom ldsningen in i
medelklassfamiljerna. Kvinnor och barn fick da lyssna till familjefaderns hoglisning. Det skedde
sedan under 1800-talet en férindring av synen pd barns behov och detta ledde till att speciella
barnberittelser bérjade publiceras och spridas. S& sminingom var det ocksd modern i familjen
som overtog lisandet. “Hoglisningen flyttade in i barnkammaren och dir har den ocksd
forblivit.” Under 1900-talet blev ocksd “barnkammaren” samhillelig, di skola, forskola och
fritidshem tog upp traditionen med hoglisning i skolan (Pramling, Asplund Carlsson, Klerfelt,
s.27).

Genom denna tillbakablick vill vi visa att traditionen med hdglisning bade ur dess lustfyllda och

nyttofyllda aspekt har funnits sedan linge.

3.3.2 Samtida tankar kring hogldsning

Den kinde brittiske barnboksférfattaren Aidan Chambers skriver i sin bok Bicker omkring oss —
Om lismiljo, att ldsa dr ndgot man lir sig tillsammans med nidgon som redan vet hur man gor.
Genom héglisning for elever ldnar lirare ut sitt kunnande till eleven, och pé si vis bildas det Lev
Vygotskij kallar den potentiella utvecklingszonen. Chambers lutar sig mot Vygotskijs teorier och
menar att den hdglisningsbok, som pedagogen liser ur alltid ska vara pd en hogre nivd in vad
eleverna skulle ha klarat av pd egen hand. Men den hégre nivn ska vara uppnielig for eleverna
och det ska finnas majligheter att nd dit. Vidare skriver Chambers att héglisning 4r viktigt for att
barnet ska utvecklas som lisare. Han anser ocksd att hoglisningens virde ir lika stort genom hela
skoltiden och att det 4r ett misstag att tro att hoglisningen bara behovs i de ligre aldrarna

(Chambers,1995, 5.65-67).

Milet som pedagogen bor striva efter 4r enligt Chambers att varje elev ska fd lyssna till en stunds
hoglisning varje dag (Chambers, 1995, 5.65-67). P4 samma sitt betonar dven Bjork och Liberg
att hoglisning bor ske dagligen. De anser att man helst ska avsitta en regelbunden tid och inte
limna hoglisningsstunden &t slumpen (Bjork & Liberg, 1996, 5.90). Aven forfattarna till boken
Bildglidje och lislust, Ekstrom och Isaksson framhdller att det har stor betydelse vid vilken
tidpunkt pd dagen den dagliga hoglisningen i4r inplanerad. De menar att det ska vara vid en
tidpunkt di barnen ir pigga och sugna pa hoglisning, eftersom det 4r krivande att lyssna sirskilt

om det sker i grupp.



Vidare anser Ekstrom och Isaksson ocksd att det sedan linge funnits kunskap om hur viktigt det
ir for barnens generella sprakutveckling att vuxna liser hogt f6r dem. Genom att barnen lyssnar
pa de vuxnas hoglisning stirks deras sprakliga begrepp, de lir sig uppticka sprakliga sammanhang
och de vinjer sig vid skriftspriket (Ekstrom & Isaksson, 1997, s.38ff). Likasd menar forfattarna
Amborn och Hansson (1998) att ldsningen ir av stor betydelse for sprakutvecklingen “Barn ska
lisa innan de kan ldsa.” (s. 18) Hir ser vi betydelsen av de vuxnas hoglisning for det icke
liskunniga barnet. Enligt forfattarna skapas hilften av minniskans ordf6rrad fore sju ars dlder.

P4 samma sitt framhdller dven Inger Norberg, litteraturpedagog pa Svenska barnboksinstitutet,
att barn kommer i kontakt med det distanserade spriket och skriftspraket vid hoglisning. Hon
skriver ocksd att barnet bygger upp en forforstdelse for lisinlirningen. Vid hoglisning ser barnet
hur ldsriktningen gar och hur man bliddrar systematiskt. Genom att barnet lyssnar till texten,
tittar pd bilderna och stiller frigor som besvaras av en vuxen utvecklar barnet sitt ordf6rrad

(Norberg, (red), 2003, s. 129).

Enligt Anne-Marie Korling i boken Lislust ¢ Littlist ska vi inte sluta lisa hogt nir barnet sjilv
kan ldsa, utan tvirtom di behéver barnet minga lisande forebilder for att £ lusten och intresset
for litteraturen (Korling, red. BTJ, 2003, s.111). Som pedagog erbjuder man en upplevelse
genom att lidsa hogt. Pedagogen tar med eleven in i bokens virld. ”Den lyssnande skaran skapar
egna bilder. Det ir inte en passiv vila att lyssna. Det ir ett aktivt medskapande. Ett barns ansikte
forsvinner bort, anletsdrag slappnar av, 6gon som ir i orden har férsvunnit frin rummet, en mun
gapar Oppen, berittelsen har letat sig in, fitc fiste.”(Norberg, (red), 2003, s.110). Som
formedlare av texten dr man en forebild, framfor allt f6r dem som inte har lisningen med sig
hemifrin.

3.3.3 Hoglisningens sociala funktion

Chambers anser att en av de viktigaste aspekterna av hoglisning dr dess sociala funktion. De som
laser tillsammans blir sammansvetsade och de kinner gemenskap. Det ir en trygghet att tillhora
gruppen och tillsammans dela upplevelsen. ”Efterdt anvinder de ord, fraser, idéer och personer ur
berittelsen nir de pratar med varandra. Sprikliga referenser som ger gemensamma associationer
for alla som varit med och delat upplevelsen”(Chambers, 1995, 5.72) I likhet med Chambers
menar Ekstrom och Isaksson att en viktig faktor idr att hoglisningen forsiggar i en social situation,
i samvaro mellan den vuxne och barnet.(Ekstrom & Isaksson, 1997, s.38ff ) P4 samma sitt
betonar ocksi Bjork och Liberg vikten av att fi lira sig tillsammans med andra, bide vuxna och
barn. Det ir i den sociala samvaron och tillsammans med dem som kan mer, som barnets ges
mdjlighet att utvecklas och vixa(Bjork & Liberg, 1996, s.13).

Jorgen Frost, dansk pedagogisk psykolog menar i sin bok Lisundervisning — praktik och teorier att i
en hoglisningssituation skapas ett samspel mellan den vuxne ldsaren och det lyssnande barnet.
Dessutom utvecklas symbolkinnedom hos barnet da det fir se den lista texten samtidigt som det
far hora den (Frost, 2002, 5.47). Aven forfattaren och bibliotekarien Inger Hasselbaum framhiller
att fantasin stimuleras genom hoglisning och det ger barnen inre bilder. Vidare menar hon att
hoglisningsstunden  4r en lugn, gemensam lisupplevelse som kan leda dll o6kad
gruppsammanhéllning. Hasselbaum tror att den gemensamma ldsupplevelsen och samtal kring
det lista kan ge forstdelse och empati f6r andra (Hasselbaum, 20006, s. 7).



3.3.4 Faktorer som péverkar val av héglisningslitteratur

Enligt Aidan Chambers ir det viktigt att pedagogen viljer bocker som ir limpade for hoglisning.
Det kan till exempel vara bilderbocker, dikter, noveller, korta och langa romaner. Korta romaner
kriver inte for mycket av lyssnarens tilamod och minne, vilket gér dem limpade f6r hoglisning.
Lingre romaner kriver diremot en stark handling och tydlig struktur. Vidare menar Chambers
att man som pedagog ska tinka pa att aldrig lisa en bok hogt for eleverna utan ate forst ha list
den sjilv. Detta for att inte rika ut for 6verraskningar i texten som man som pedagog inte ir

beredd p& (Chambers, 1995, 5.70,74).

Det Chambers nimner ir viktiga aspekter och forfattaren Inger Hasselbaum menar att det
dessutom ska vara roligt att lisa hogt. Nir man som pedagog liser hogt for sina elever ska man
tycka att det ir lika roligt som barnen. Dirfor idr det viktigt att som pedagog vilja en bok man
tycker om. Vidare anser hon att vi maste kunna férmedla lust och glidje genom lisningen. Hir
nedan ir ndgra punkter pd vad som kinnetecknar en bra higlisningsbok enligt Hasselbaum i
boken Azt lisa higt — Viktige, rolige, hiirligt!

e den ska ha ett gott sprik (vilket inte utesluter slang och ett och annat s.k. fult ord, for
annars skulle den inte dterge — om det i4r en nutidsbok — dagens verklighet)

e den ska inte ha for linga kapitel, man ska snabbt komma in i handlingen, det dr utmirke
om boken har s.k. clifthangers, d v s att varje kapitel slutar sd att man absolut méste veta
vad nista handlar om

e den ska helst inte ha alltf6r linga eller manga dialoger

e mycket girna ska det vara en bok som eleverna inte hittar sjilva, kanske omslaget inte ir
lockande nog, kanske baksidestexten inte siger dem négot. Det ir s& mycket med bokens
yttre som ir avgorande (Hasselbaum, 2006, 5.6) .

I boken Sagoskolan menar Rigmor Lind6 att det dr svirt att rida till ett gote litteraturval. Hon
anser att varje pedagog bor vilja en bok som hon/han ir vil bekant med och som passar den for
tillfillet aktuella barngruppen. Ett aktuellt problem i klassen kan enligt Lindo avgora valet av
hoglisningsbok. Ibland bér man vilja litteratur med kvinnliga huvudpersoner, eftersom det kan
vara svarare for flickor 4n for pojkar att hitta identifieringsobjekt i berittelserna (Linds, 1986, s.

40ff).

3.3.5 Bearbetning — samtal kring det ldsta

For att barn ska forstd innehdllet i en bok och fi okat lisintresse dr det viktigt att boken
presenteras pd ett bra sitt. Om pedagogen viljer att hoglisa lingre romaner for eleverna behovs
dessutom ett samtal efter den avslutade hoglisningen f6r att uppritthélla intresset och for att
texten inte ska falla i glomska (Chambers, 1995, 5.71).

Boken Bicker inom oss — Om boksamtal av Aidan Chambers tar upp hur man som lirare kan
sporra elever till att lisa och prata om det man liser. "Nyckeln till ldsandet ligger i att man
samtalar om det man list” (Chambers, 1993, s.17). Ett boksamtal innebir att alla deltagare
samtalar om det de har list. Detta sker i en trygg miljé och det bygger pa elevernas relation till
texten. Chambers menar att ett boksamtal innehéller tre ingredienser: A#t utbyta entusiasm som
handlar om att uttrycka bade sitt gillande och ogillande. Azr utbyra “frigetecken” (dvs. svrigheter)
vilket innebir att man tillsammans ritar ut saker man inte forstdr och pa sd sitt uppstdr en
forstdelse kring texten. At utbyta kopplingar (dvs. uppticka minster) eleverna forsoker hitta ett
mdonster som visar samband och sammanhang mellan olika hindelser i texten. I ett boksamtal ska
inte eleverna behélla sina tankar for sig sjilva utan det ska vara ett 6ppet klimat i klassrummet,
didr eleverna kinner att de vigar beritta vad de tinker. Det ir dven viktigt att eleverna inte ger de
svar de tror pedagogen vill ha utan vad de sjilva tinker. Vidare menar forfattaren atc det dr viktigt



att pedagogen inte stiller frigan "Varfér” under boksamtalet. Detta for att ordet har en negativ
klang, det kan uppfattas aggressivt, hotfullt och kan pdminna om ett forhor. Istillet anser
Chamber att pedagogen ska anvinda 6ppna frigor som "beritta f6r mig” eller ”jag undrar” for att

fa lingre och utférligare svar (Chambers, 1993, 5.60 ff).

P4 samma sitt framhaller Rigmor Lind6 vikten av att samtala och bearbeta den lista litteraturen.
Hon menar att d man har list en saga finns det en mingd olika sitt att bearbeta den pa. Lindé
anser att en del av bearbetningen bor pdbérjas direke i anslutning till lisandet, detta for att hélla
kvar den sinnesstimning som eleverna hamnar i under hoglisningsstunden. Det blir di ocksa
littare att vid nista listillfille ta vid dir man slutade (Lindo, 1986, s. 47). Vidare menar Lindo att
om det efterfoljande samtalet har utgingspunke i sagan ger det innehdll for elevernas
begreppstrining och sprikutveckling. Eleverna fir lira sig att lyssna pd varandras reflektioner
kring sagan och pedagogen ir samtalsledare som ser till att alla fir komma till tals. (Linds, 1986,
s. 52ff) Likasd Jorgen Frost menar att samtal kring bland annat faktatexten och de bilder som

lasaren stoter pd skapar lisforstdelse hos barnet, dd det lir sig att koppla samman det lista med
bilderna (Frost, 2002, 5.47).

3.4 Studier kring lis- och litteraturundervisning i forskolan och
skolans tidiga ar

I boken Litteraturdidaktik frin Gymnasium till forskola under kapitlet Forskolans lis- och
litteraturundervisning tar forfattaren Gerd B Arfwedson upp att barn i skolans tidigare ar och i
forskolan fir mota flera olika undervisningsstrategier, nir det giller synen pa litteraturens roll och
synen pd lis- och skrivinlirning. Hon menar att den stora atskillnaden gir mellan lirare och
forskare som foresprikar traditionell ljudinlirning med vikten av fonetisk medvetenhet och de
som framhaller den helsprakliga modellen "Whole language” som bist. (Dessa tvi modeller
omnimns vidare under rubriken 3.6 Olika lisinlirningsmetoder)

Likvil menar forfattaren att forskarna trots allt dr overens om att det mdste till nigra
grundliggande forutsittningar for att underlitta barns lirande av skriftsprak. Att skapa rika text-
och sprakmiljéer dr den forsta forutsittningen. Barn ska redan frin tidig dlder omges med bocker
och andra litterdra media. Man lockar barnen till delaktighet genom olika aktiviteter med och
kring dessa medier. Den andra forutsittningen for att underlitta barns lirande ir méjligheterna
till interaktion med varandra och med liraren kring texterna. ”Berittelseldsning anses dessutom av
merparten forskare som ett mycket viktigt inslag i barnens forstdelse av texter.” (Arfwedson, 2006,
s.101). Detta stimmer vil 6verens med det vi tidigare tagit upp under rubriken 3.3.2 Samtida
tankar kring hoglisning.

Boken Modig och stark — eller ligga ligr med undertiteln Skinlitteratur och genus i skola och forskola
(red. Lena Kéreland, 2005), ir en avrapportering av ett projekt med titeln Genusperspektiv pa
barn- och ungdomslitteraturen i skolan. Rapporten behandlar férskolans litterira miljo,
forskolldrarnas syn pa litteraturens roll och bécker som barnen féredrar. Rapporten bygger pa
enkiter och intervjuer om litteratur och det ir forskollirare frin tjugofem avdelningar som har
deltagit i enkiterna, av dessa forskolldrare ir tio stycken intervjuade.

P4 de undersokta forskolorna forekom det dagliga litteraturmoment som till exempel héglisning,
sangsamlingar och musikstunder. En saga kunde efter upplisning bearbetas pa flera sitt, bland
annat si lekte de sagan, de gjorde skuggspel dir de framstillde sagan och de byggde sagoslott.
Ibland fick barnen rita och mala bilder ur sagan. Enligt forskollirarna var malet “att utveckla
barnens sprik genom att trina deras forméga att lyssna, beritta och leva sig in i berittelsen. Deras



fantasi ska stimuleras, deras sjilvkinsla stirkas och de manga rollekarna utvecklas, samtidigt som
de maste f klart for sig att verklighet dr en sak och fantasi en annan.” (enligt Arfwedson, 2006,
5.105,109)

Sammanfattningsvis kan man konstatera att barnen pa de tjugofem avdelningarna fick minga och
intensiva kontakter med litteratur som de ocksd pé olika sitt efterarbetade. Hoglisningen skedde
oftast pd férmiddagarna eller i samband med vilan. Samtal kring texterna férekom bara pa
formiddagarna, da de flesta ansdg att samtal vid middagsvilan var stérande, hoglisningen skulle da
hjilpa barnen att trappa ner och fa lugn (Arfwedson, 2006, 5.110).

Héglasarens roll

"Hoglisning dr inte bara ast lisa higt” Denna rubrik dr ocksi en rubrik pd en studie som
presenteras i Svensklirarforeningens drsskrift (SLA), 1995, studien ir gjord av Staffan Thorson,
universitetslektor vid Géteborgs universitet. I undersokningen lig forskarens fokus pa
samtalsformer och innehall i de samtal som fors kring den hoglista boken. Studien bygger pé en
undersdkning dir lirares strategier i forhéllande till den lista texten #dr det centrala. Enligt
Thorson introducerar och/eller forstirker man den skriftliga kulturen genom att lisa hogt.
Hoglasning “dr ocksa ett sitt att ge barn tillfille att gd upp i den lyssnande, ibland nistan magiskt
koncentrerade gemenskapen i klassrummet” (SLA, 1995, 5.250).

Thorson ldt fyra ldrare i de tidigare skoldren lisa samma bok for sina elever. Boken de liste var
forfattad av Thomas Tidholm och illustrerad av Anna-Clara Tidholm, bokens titel dr Resan till
Ugri-la-Brek. De fyra lirarna som ingick i studien har alla mangdrig erfarenhet och undervisade
pd olika skolor. Innan Thorsons besck hade lirarna kollationeringslist boken infér hela gruppen,
vilket innebir att de hade list berittelsen utan att betona vare sig text eller bild. Detta gjordes for
att eleverna skulle f2 kinnedom om texten och pa s3 sitt skaffa en forforstdelse. Fordelen med att
gora pa detta vis 4r att eleverna vid andra upplisningen kan koncentrera sig pd handlingen,
relationer och pa eventuellt forekommande konflikter. Thorson lit videofilma upplisningen och
fokuserade pad hur lirarna, inzroducerade bilderboken, genomforde upplisningen och hur de
avslutade momentet. Forskaren delade in hoglisningsakten i dessa tre moment och utifrin dem
genomforde han sedan analysen. Lirarna som ingick i studien hade alla olika forhdllningssitt till
bide sina elever och till texten. Tva av pedagogerna hade ett mer aktivt forhillande till bdde
berittelsen och lyssnarna, medan de andra tvd var enligt Thorson understillda bdde text och
lyssnare och deras elever hinvisades till egna tankar.

Sammanfattningsvis  konstaterar Thorson att hoglisarens litterira medvetenhet och
forhéllningssitt till sagor, dikter, noveller och bilderbocker ir styrande. "Hennes intresse, hennes
entusiasm infor en speciell bok eller lisupplevelse genererar stimulans och nyfikenhet till barnen
som lyssnar. Och motsatsen: talar liraren aldrig om bdcker, sin egen lisnings betydelse eller olika
bokhindelser, riskerar lisningen av skénlitteratur att bli enbart en pedagogisk friga for eleverna.”

(SLA, 1995, 5.268)
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3.5 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)

For att titta pd hur svenska elever ligger till i ldsning i jimférelse med andra linder har vi tagit del
av en underskning om elevers lisvanor och attityder till ldsning. I undersokningen kan man dven
se att hogldsning idr en viktig bit for att utveckla listrmagan.

Ar 2001 deltog Sverige som ett av trettiofem linder i en omfattande undersokning av barns
formdga att ldsa. P& uppdrag av skolverket genomforde projektledaren Monica Rosén,
Institutionen fér Pedagogik och Didaktik vid Géteborgs universitet, den svenska delen av PIRLS
2001. Hela studien i Sverige omfattade cirka 300 skolor och 16 000 elever i dldrarna 9-10 Ar.

Studien lade sin fokus pa tre omraden: lisfirdigheter, lisvanor och attityder och sammanhang for
lasinlidrning. Alla elever i de 35 linderna som deltog i undersékningen fick lisa autentiska texter
som krivde olika ldsstrategier och processer. Elever, ldrare i ldsning, skolledning och forildrar i de
deltagande skolorna fick ocksé svara pé enkitfragor.

I resultatet av PIRLS studien 2001 kan man se att de svenska eleverna tar en titposition bland de
trettiofem linderna som deltog. De svenska eleverna i skoldr 4 fick den hégsta genomsnittliga
poingen av alla elever som medverkade frin de olika linderna. Sveriges fyror ir de hogst
presterande nir resultatgrupperna fors samman.

Sverige deltog samtidigt i en trendstudie, en fortsittning pé tidigare studier som gjorts ar 1970
och 1991 i arskurs 3. "Resultaten frin trendstudien visar att svenska barn i arskurs tre har nigot
simre  lisforstdelse 2001  dn 1991, sirskile ndr det giller lingre  texter.”
(www.skolverket.se/inter/projekt/pirls.shtml, s.8) Sverige har forsimrat resultaten i bade
lastorstdelse och lishastighet men eleverna bedomer sin egen lasfirdighet som mer positiv 2001 4n
dr 1991. Lusten att ldsa har fitc storre betydelse dn ar 1991. Eftersom lisning av skonlitteratur
och andra texter minskat bland svenska elever finns tankar om 6kad konkurrens av audiovisuella
medier som TV och video.

PIRLS har lagt stor vike vid att undersoka hur elever och lirare samarbetar for att utveckla
lastrmagan hos eleverna. “Flexibilitet och individualisering, 6ppenhet for elevers egna initiativ,
uppmuntran av deras fria skrivning, mycket hoglisning, samarbete med kolleger och forildrar -
det Ar kvaliteter som anses stodja lisundervisningen.”
(www.skolverket.se/inter/projekt/pirls.shtml, s. 26)

Svenska barn liser mycket men samtidigt ligger Sverige lingt under alla internationella
medelvirden nir det giller aktiviteter for att utveckla lisforstdelse och lisstrategier. Eleverna liser
sjdlva tyst dagligen och lirarna uppger att de liser hogt, men hoglisning ir betydligt ovanligare i
Sverige 4n i de andra medverkande linderna. Att samtala om texter ir lite utbrett i Sverige om
man jimfor internationellt. "Drygt 1/3 av eleverna i skoldr 4 och nistan hilften av eleverna i
skolar 3 uppger att de aldrig pratar med varann pé lektionerna om vad de list.” Dessa resultat bor
tolkas med forsiktighet d& vissa linder som deltar i undersskningen virdesitter samtalet om
lastorstdelsen hogt och di andra linder inte gor det.

PIRLS ska upprepas vart femte &r och ir inplanerade till dren 2006, 2011 och 2016. Viren 2006
genomfordes den andra PIRLS studien i Sverige, da pd lasformagan hos elever i drskurs 4. Denna
studie 4r dnnu inte avslutad. (www.skolverket.se/sb/d/253/a/366)
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3.6 Olika lasinlirningsmetoder

I f6ljande avsnitt kommer vi att ta upp tva av de ldsinldrningsmetoder som anvinds idag. De kan
kopplas samman med hoglisning eftersom de bland annat har sin grund i fonologisk
medvetenhet och gemensamt lidsande. Vi tar upp Bornholmsmodellen som bygger pa traditionell
ljudinldrning med vikten av fonetisk medvetenhet och delar av den helsprikliga modellen Whole
language.

3.6.1 Bornholmsmodellen

Enligt professor Ingvar Lundberg, psykologiska institutionen vid Géteborgs universitet har
forskningen visat att den fonologiska medvetenheten har stor betydelse for den tidiga
lasinldrningen. Ett av de avgdrande stegen i ldsinlirningen ir att forstd den alfabetiska principen
det vill siga hur de grafiska tecknen representerar spriket. I det talade spriket sker detta
automatiskt och smidigt utan att vi tinker pd det (www.ki.se/dyslexi/ett satt att.doc). Den
fonologiska medvetenheten kan gradvis utvecklas genom att man bland annat trinar rim och
ramsor, delar upp ord i stavelser och lyssnar pd hur ordet later. Genom hoglisning fir eleven
lyssna till hur ord later och hora hur de anvinds.

Bornholmsmodellen utvecklades i bérjan av 80-talet av professor Ingvar Lundberg och hans
medarbetare i Umed. Den danske psykologen Jérgen Frost omarbetade och vidareutvecklade
materialet for att den skulle passa danska forhéllanden. Tillsammans inledde de ett projekt som
pagick under fyra ar (1985-1989) pa Bornholm. (www.skolporten.com/arkiv/viev.asp?.id=590)

Frost skriver i artikeln Medvetenhetens intig... Atr forebygga med hjilp av spréiklekar ”Syftet med
projektet var att visa hur ett férebyggande program kan ge effekt pd den forsta lisinlirningen.”
Undersokningen gjordes med 25 elever i forskolan och innefattade sju olika spriklekar
(www.bornholmsmodellen.nu/teori.htm)

Frost menar att om man genomf6r spraklekarna regelbundet och pi ett strukturerat sitt, uppnér
man de bista resultaten for barnens senare lis- och stavningsférméga. Lekarna dr upplagda sa att
barnen gemensamt fir upplevelser av spraket.

Vidare skriver Frost att det rider stor enighet bland forskare om vikten av fonologisk
medvetenhet for den forsta ldsinlirningen. ”Om barnen inte i borjan av arskurs 1 har blivit
fonologiskt medvetna, efter att ha vant [sic!] med om spriklekar, s& kommer de sannolikt att fa
svirigheter med ldsinldrningen.” (www.bornholmsmodellen.nu/teori.htm)

Spréklekarna dr uppdelade i sju grupper, som ovar olika omrdden av spriket. Fyra av dessa
spraklekar kan kopplas till héglisning eftersom man genom héglisning delvis 6var pa detta.

Lyssnandelekar inriktar uppmirksamheten mot ljud i allminhet. Lekarna trinar pé ett enkelt och
effektivt sitt barnen i aktivt lyssnande och koncentration. Rim och ramsor utvecklar férmigan att
uppmirksamma ljudstrukturen i spriket och att skilja mellan innehdll och form. Meningar och
ord utvecklar féormagan att dela upp korta och linga meningar i ord och att bli uppmirksam pa
olika ordlingd t ex tig - nyckelpiga. Detta idr det forsta steget mot att uppticka att det som sigs
kan delas in i mindre enheter. Betoningsivningar inriktar uppmirksamheten pa sprakets betoning
och hur den kan varieras. Betoningslekarna ir speciellt limpliga att lekas med barn som talar
och/eller liser monotont.

De 6vriga tre sprdklekarna évar hur man delar upp ord i stavelser, hur man kan urskilja ett ords
forsta ljud och férmédgan att dela upp ord i fonem
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(www.bornholmsmodellen.nu/spraklekar.htm).

Ingrid Higgstrom skriver att "Ett forebyggande arbete i forskolan med spriklekar ska alltid ingd
som en del av verksamheten — oavsett barnens nivd av fonologisk medvetenhet. Barnen leker sig
in i spraket pd ett lustfylle sitt. For minga barn idr det sprikaktiviteter av detta slag som kan
forebygga senare lis- och skrivsvarigheter.” Higgstrom skriver vidare att undersékningar av barn
som kan tillhora riskgruppen for senare lis- och skrivsvirigheter gynnas sirskilt av denna
sprikleksmetod. (www.bornholmsmodellen.nu/start.htm)

Professor Ingvar Lundberg skriver i boken Sprékutveckling under skoltiden (Sandqvist & Teleman
(red.), 1989, s.193ff.) att nir barnet moter sammanhingande texter vid héglisning kan barnet fa
en chans att tala om texten, deras tankar och funderingar vidras. Barnet fir pd detta sitt okad
spraklig medvetenhet och ordférridet utvecklas. Lundberg anser att barns sprakutveckling och
lasinldrning hinger intimt ihop. For att barnet ska kunna lira sig lisa krivs att sprikutvecklingen
har nitt en viss nivd. Tidigt grundliggs, hos manga barn, forutsittningar att kunna handskas med
dekontextualiserat sprék, sirskilc om barnet har tillgdng till hoglisning. D4 fir barnet erfara
skriftsprakets egenart, uppleva en virld bortom grinserna for hir och nu, vinja sig vid berittelsers
uppbyggnad och 6va sig i att kommentera texter.” (s.195) Om barnet fir tala om texten lir det
sig att se skillnaden om vad som sigs i texten och vad som menas i texten. Barnet utvecklar ett
sprik om spriket, ett metasprik. Det ir nédvindigt att ha ett metasprik om man ska forstd mer
avancerade texter i var kultur. Vid héglisning utvecklas barnets ordforrdd. Okinda ord och
begrepp fér ett sammanhang i texterna. Att ha ett bra ordforrdd ir en viktig forutsittning for att
f en god lasforstéelse (Sandqvist, Teleman (red.), 1989, 5.193). Lundberg betonar nyttoaspekten
av lasinlirning och héglisning, men vi kan tydligt se de lustbetonade inslagen som spriklekarna

och hoglisning ger.

3.6.2 Whole Language
I detta avsnitt tittar vi nirmare pA Whole language en vilspridd metod som bland annat bygger
pa lisning och hoglisning av litteratur. Vi har koncentrerat oss pd lisdelen i denna modell.

Whole language ir en analytisk lisinlirningsmetod som utarbetats av professor Mary Clay frin
Nya Zeeland (Alleklev & Lindvall, 2000, s.13). Metoden har en tydlig struktur dir lirarna utgdr
frin elevernas egna erfarenheter och hjilper dem att anviinda olika strategier for att med den egna
kunskapen gd vidare och 6ka sin lisforstaelse (Jérgensen, (red), 2001, s.5).

Genom att barnen sjilva liser lir de sig att lisa. Dirfér maste de ha tillging dll riktiga bocker,
bide skonlitteratur och facklitteratur. Innehéllet i béckerna maste vara intressant och relevant for
barnet som ska ldsa. Att lisa bra bocker stirker barnets sjilvfortroende och lisningen ska upplevas
som spinnande, roligt och ndgonting barnet vill fortsitta med. Man vill med metoden géra
barnen till sjilvstindiga ldsare. (Alleklev & Lindvall, 2000, s.13)

Alleklev och Lindvall (2000) skriver vidare att nir man /liser for eleverna, liser med eleverna och
ger dem mdjlighet att lisa sjilva inspirerar man barnens intresse for lisning. De menar dock att
det effektivaste undervisningssittet dr att anvinda sig av en flexibel blandning av dessa tre
metoder (s.14).

Enligt boken Lés och skrivinlirning i Nya Zeeland — Lyckas med lisning har hoglisning en viktig
roll f6r ett barn. ”Nir vi ldser for dem fir de en positiv instillning till bécker. Den leder sannolikt
till god ldsforméga i framtiden.” (Jérgensen, (red), 2001, 5.9)

Att vilja hoglisning som metod ir viktigt for elever pd alla nivier och bér vara ett regelbundet

inslag i undervisningen. ”"Nir eleverna fir tillfille att lyssna pd texter av ménga olika slag och
mirker att andra tycker om att lisa leder det till f6ljande:
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e De fir uppleva lisandets glidje.

e De 6kar sina insikter och kunskaper om omvirlden.

o De forstdr att spraket i bocker skiljer sig frin det talade spréket.

e De lir sig nya ord och begrepp.

o De reagerar kritiskt pd manga typer av texter.

e De utvecklar sin lyssnarférméga.

e De uppticker nya forfattare.

o De lir sig nya stilar och genrer, och lir sig kinna igen dem.

e De inser att skrivna texter ir informationskillor som kan anvindas i andra imnen.

e De inser att texter som ldses hogt ska lisas flytande och i lagom take (Jorgensen, (red),

2001, s. 68-69).

3.7 Sammanfattning litteraturgenomging och teorianknytning

I var liroplan Lpo-94 och i kursplanen i svenska omnimns inte hoglisning, men vi kan i skilda
textavsnitt se formuleringar som indirekt stodjer vir syn pa hoglisningens betydelse. Forskare och
forfattares gemensamma syn pa hoglisning och litteratursamtal ir att det har stor betydelse for
barns lislust, ordforrad, sprakforstdelse. Dessutom 6kar det forstdelsen for omvirlden och ger
eleverna sjilvinsikt. Undersskningarna i virt arbete visar att hoglisarens lisstrategier och elevers
lasattityder spelar en avgorande roll for inlirningen. Héglisningen ska ske i for eleverna
meningsfulla sammanhang.

4 Metod och tillvigagingssitt

I detta avsnitt beskriver vi metoden och urvalet i vir undersokning. Vi tar upp utformande och
utférande av intervjufrdgor och intervjuer. Direfter beskrivs undersskningens genomforande och
hur vi bearbetade data. Till sist diskuteras undersokningens reliabilitet, validitet, generaliserbarhet
och etiska 6verviganden.
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4.1 Val av metod

I vetenskapliga undersokningar finns det minga olika metoder att anvinda sig av for att fi ett sd
bra resultat som mdjligt. Vi har reflekterat 6ver vilken metod som bist skulle kunna besvara vart
syfte och véra frigestillningar. Eftersom vi ville fi ut en djupare forstielse f6r pedagogers och
elevers uppfattning kring hoglisning i de tidigare skoldren och pa fritidsverksamheten valde vi
bort enkiter di de inte ger samma djup som intervjuer. Johansson och Svedner menar att den
kvalitativa intervjun 4r den metodform som ger mest uttdmmande svar frin en intervjuperson
och ger dirmed mest djupgdende information till undersokningen (Johansson, B. & Svedner,
PO. 2001, s.24-25). Eftersom vi var ute efter en djupare forstdelse av pedagogers och elevers
uppfattning kring héglisning valde vi att anvinda oss av kvalitativa intervjuer som metod. "Den
kvalitativa intervjun dr en unikt kinslig och kraftfull metod for att finga erfarenheter och
innebérder ur undersékningspersonernas vardagsvirld” (Kvale, S. 1997, 5.70).

Enligt Kvale ir syftet med en kvalitativ forskningsintervju att erhdlla kvalitativa beskrivningar av
den intervjuades livsvirld. Intervjuformen 4r halvstrukturerad vilket innebir att intervjuaren har
mdjlighet att gora forindringar vad giller frigornas form och ordningsféljd for att kunna folja
upp respondentens svar (Kvale,S. 1997, 5.117).

Eftersom syftet med vir undersokning ir att ta reda pd pedagogers och elevers uppfattning om
hoéglisningens betydelse beddmde vi att den kvalitativa forskningsintervjun var den metod som
passade oss bist. Stukdt menar att kvalitativa intervjuer vanligtvis spelas in pd band f6r att senare
kunna transkriberas i sin helhet (2005, 5.40). Genom att gora en bandupptagning behover man
inte oro sig for att missa ndgot under intervjuerna och det ir till en hjilp nir man senare ska
bearbeta data. Vi meddelade véra informanter om att vi hade tinkt banda intervjun och bad om
deras godkinnande. Alla accepterade att intervjun spelades in. Vi spelade in vara intervjuer och
sammanstillde dem sedan skriftligt. Vi valde att skriva ner intervjuerna si noga som mdjligt, vi
angav pauser, betoningar och emotionella uttryck som till exempel skratt. Vi frigade pedagogerna
om de 6nskade att lisa igenom intervjun i skrift, f6r att de pd sd sitt skulle kunna ligga dill eller
dndra saker som kanske inte framkommit vid intervjun. Endast en pedagog bad att fi lisa
intervjun.

Andra tinkbara metoder till vir undersékning skulle kunna vara en kvantitativ undersékning i
form av enkiter. P4 si sitt hade vi kunnat nd en storre grupp och kunnat dra mer generella
slutsatser, men da vi ansdg att det var viktigare att g& in pd djupet valde vi intervjuer. Det mest
optimala f6r undersokningen hade varit att kombinera béde kvalitativ (intervju) och kvantitativ
(enkiter) metod, men pd grund av tidsbrist var detta inte mdjligt.

4.2 Urval

Vi beslutade att intervjuavgrinsningen skulle ske pa tvd grundskolor i tvd olika kranskommuner
till Goteborg. Bida skolorna dr kommunala och har inga speciella inriktningar. Dirfor dr det
troligt att eventuella skillnader i undersékningen beror pd hur pedagogerna pé respektive skola
arbetar. Undersdkningen gjordes pd de skolor vi haft vir verksamhetsf6rlagda utbildning vid.

Nir vi gjorde urvalet av respondenterna ville vi f6rst intervjua enbart lirare i de tidigare skoldren,
men nir vi diskuterade vidare insdg vi att det skulle vara intressant att se hoglisningen genom
pedagoger med olika yrkeskategoriers 6gon. Enligt Trost (2005, s.123) bor man begrinsa sig till
ett litet antal kvalitativa intervjuer dd minga intervjuer ger ett ohanterligt material som blir svart
att overblicka och se viktiga detaljer som forenar eller skiljer. Vi bestimde oss for att intervjua
pedagogerna vid respektive skola frin forskoleklass till och med skolir 2. Vi valde dessa
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respondenter d& de tidigare visat intresse att medverka i en undersékning och var tillgingliga
under denna tid. Totalt intervjuades tva forskolldrare, tre lirare och tvé fritidspedagoger. Alla
respondenterna ir kvinnor. Eftersom vi arbetat med nigra av pedagogerna under vér
utbildningstid 4r vi medvetna om att detta kan ha paverkat virt resultat. Vi valde att inte
intervjua den lirare som vi haft som vir lokala lirarutbildare under utbildningstiden sjilva utan
detta gjorde medskribenten. Var brist pa erfarenhet av intervjuer och frigornas utformning kan
ocksd ha haft betydelse i resultatet.

Eftersom vi ir intresserade av hur elever upplever hoglisning beslutade vi oss dven for att
genomfora elevintervjuer. Vi hade vissa kriterier dd vi valde elevrespondenter. Vi ville intervjua
bade pojkar och flickor frin forskoleklass till och med ar 2 vid respektive skola och dessa elever
skulle ingd i fritidsverksamheten. Totalt lottade vi fram sex flickor och sex pojkar som alla ficc
tillitelse av forildrarna att medverka i intervjuer om héglisning. Lottningen skedde utan
elevernas nirvaro.

4.2.1 Presentation av skolor och informanter
Hir f6ljer en kort presentation av de bada skolorna, pedagogerna och eleverna.

Skola A

Skolan ir beligen i en av Géteborgs kranskommuner och ir en F-2 skola med cirka 200 elever
och cirka 40 personal. Skolan ir uppdelad pa tre dldersblandade spar. Spédren bestdr av férskola,
skola och fritidshem.

Pedagog 1 Kvinna 28 &r som ir utbildad 1-7 lirare med inriktning Ma/No. Hon har dessutom
svenska, idrott, specialpedagogik och montessoripedagogik som tillvalsimne.

Just nu arbetar hon som lirare i skoldr 1 och skoldr 2 och har varit verksam lirare i snart fem &r.
Pedagog 2 Kvinna 37 &r som ir utbildad 1-7 lirare med inriktning Sv/So. Hon arbetar nu som
lirare i skoldr 1 och skoldr 2 och har varit verksam lirare i 13 4r.

Pedagog 3 Kvinna 57 ar med forskollirarutbildning. Hon har varit verksam i skolan som
forskolldrare i 10 &r. Innan dess har hon arbetat i férskolan.

Pedagog 4 Kvinna 42 &r som ir utbildad fritidspedagog. Hon har varit verksam vid skolan som
fritidspedagog i 20 ar.

Intervjuade elever

En flicka och en pojke i forskoleklass
En flicka och en pojke i skoldr ett
En flicka och en pojke i skoldr tvd

Skola B

Skolan ir beligen i en av Géteborgs kranskommuner och ir en F-9 skola med cirka 450 elever
och 60 &rsarbetare. Ar F-2 ir aldersintegrerat direfter 4r det rena drskurser. P4 skolan finns fem
fritidshemsavdelningar, tv4 fritidsklubbar och ett familjefritidshem.

Pedagog 5 Kvinna 45 ar som ir utbildad 1-7 lirare med inriktning Ma/No. Hon undervisar i en
aldersintegrerad F-2 klass och har varit verksam som ldrare i 6,5 ar.

Pedagog 6 Kvinna 55 4r som ir utbildad barnskétare. Hon arbetar i en forskoleklass och har varit
verksam pd skolan i 12 r. Innan dess arbetade hon pa en forskola.

Pedagog 7 Kvinna 44 &r som dr utbildad fritidspedagog. Hon har varit verksam som
fritidspedagog i 18 ar.
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Intervjuade elever

En flicka och en pojke i forskoleklass
En flicka och en pojke i skoldr ett
En flicka och en pojke i skoldr tvd

4.3 Intervjufrigor

Infor intervjuerna konstruerade vi frigor som skulle kunna ge svar pd vért syfte och vira
fragestillningar. Vi inledde pedagogintervjuerna med négra allminna frigor om élder, vilken
utbildning de har och hur linge de varit verksamma i skolan. Enligt Patel & Davidson ir det
vanligt att man inledningsvis beskriver den grupp som ingitt i undersokningen utifrin
individkarakeiristika. Detta f6r att presentera bakgrundsvariabler som kan vara av intresse, till
exempel &lder, kon, utbildning och yrkeskategori. (Patel & Davidson, 1991, s.111) De
efterfoljande frigorna var mer inriktade pd hur, vad och varfor de arbetade med hoglisning.
Stukdt menar att i halvstrukturerade intervjuer kan man anvinda sig av huvudfrigor som stills
likadant till alla respondenter men som kan féljas upp individualiserat av f5ljdfrigor som till
exempel kan du beriitta mer? (2005, 5.39) For att pedagogerna skulle kunna ge sa tydliga svar som
mdjligt och f2 méjlighet att utveckla sina tankar valde vi att redan fr&n borjan skriva ner
eventuella foljdfrigor. Vi kunde dven under intervjun ligga till foljdfragor som till exempel Hur
menar du da? eller kan du ge exempel? (Bilaga A)

Nir det gillde frigorna till elevintervjuerna si hade vi som utgingspunke att vara s tydliga som
mojlige for att eleverna skulle forsta vad vi frigade. Aven hir lade vi till foljdfragor for att 3 si
uttdémmande svar som mdjligt. Trots att vi upplevde att vi hade bearbetat elevfrgorna vil blev
det en hel del ja, nej eller vet inte till svar. Vi forskee vid dessa svar att omformulera frigan, for
att f3 ett annat svar. (Bilaga B)

Patel och Davidson (1991) framhéller att en pilotintervju bér goras. En pilotstudie gor det
mdjligt att uppticka konstiga frigor eller formuleringar och man fir en mojlighet att indra dem
innan sjilva undersdkningen (s.69). Vi inser att en pilotintervju skulle varit till fordel for vir
undersokning, men tidsbrist gjorde att vi avstod.

4.4 Genomforande

Vi valde att ringa till vara skolor dir vi haft var verksamhetsforlagda utbildning dd pedagogerna
vid skolorna tidigare varit positiva till att medverka i en undersokning. Vi bestimde att
intervjuerna av bade pedagoger och elever skulle ske under veckorna 48-49 pé de bada skolorna.
For att alla berorda pedagog respondenter skulle fi inblick i vilka vi 4r vad vir undersokning
skulle handla om och godkidnna hur intervjuerna skulle gé till valde vi att skicka ut ett brev.
(Bilaga C)

D4 vi dven intervjuade elever skickade vi ut ett brev till de berérda elevernas malsmin dir vi
presenterade oss, uppgav syftet och berittade hur intervjuerna skulle gi till. (Bilaga D)

Enligt Stukdt (2005, 5.40) ska man vid en intervjusituation striva efter att ha en si ostérd och
trygg miljo som mojligt for bdda parter. Vi valde i samrdd med pedagogerna att genomfora
intervjuerna vid deras respektive skolor dels for att det skulle vara si smidigt som mojligt for
pedagogerna di deras tid var begrinsad och dels for att situationen och miljén bade for elever och
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pedagoger skulle ge trygghet vid intervjutillfillena. Intervjuerna genomférdes i enskilda rum dir
vi kunde vara ostérda under den tid intervjun pégick.

Vid varje intervjutillfille informerades respondenterna om vért syfte med undersékningen, att allt
material skulle behandlas konfidentiellt och att deras medverkan var frivillig och att de nir som
helst kunde avbryta sin medverkan. Vi frigade ocksd om vi fick anvinda bandspelare. Vi valde att
registrera alla intervjuer med bandspelare for att f3 ett si exake resultat som méjligt. Patel och
Davidson menar att det finns en nackdel i anvindandet av bandspelare dd nirvaron av den kan
paverka svaren man fir (1991, s.70). Vi valde dock att anvinda bandspelare di vi férutom exakta
svar ocksd kan koncentrera oss pd att vara nirvarande och observerande i intervjusituationen. Vi
valde att inte sjilva intervjua vér egen lokala lirarutbildare, utan intervjun utfordes av den
skribent som inte kinde eller hade triffat den pedagogen tidigare. Detta for att vi skulle kunna
vara si objektiva som mojligt vid intervjuerna. Vi utforde tvd pedagogintervjuer tillsammans for
att en av oss skulle kunna observera och utvirdera hur frigorna togs emot. Resterande intervjuer
av pedagoger och elever genomférdes av oss var for sig.

Eftersom vi var tvungna att anpassa oss till pedagogernas tider dgde intervjuerna av pedagogerna
rum pé eftermiddagarna och elevintervjuerna skedde under skoldagen da frimst pd férmiddagen.
En pedagogintervju varade i cirka 45 minuter och en elevintervju tog cirka 15 minuter.

4.5 Bearbetning

For att vi bada skulle kunna ta del av varandras intervjuer och f6r att intervjuerna skulle bli littare
att overblicka valde vi att transkribera intervjuerna i sin helhet. Detta gjorde vi med bide
pedagogintervjuerna och elevintervjuerna. For att intervjusvaren ska bli littldsta har vi valt att
gora dem mer skriftsprakliga. Vi har dndrat talsprak till korreke sprak till exempel

sen — sedan.

Nir vi sammanstillt resultatet sig vi att vi kunde dela in pedagogernas och elevernas svar under
olika rubriker. Vi hade hir ingen oberoende bedémare av rubrikindelningen utan gjorde dessa
sjilva. Svaren redovisas under f6ljande rubriker:

e Varfor och i vilka sammanhang hégliser pedagogerna?

e [ hur stor utstrickning hogliser man i skolan?

o Vilka faktorer paverkar valet av hoglidsningslitteratur?

e Vad lir sig eleverna och hur bearbetas den héglista litteraturen?
e Hur engageras eleverna i hoglisningsstunden?

e Hur uppfattar eleverna hoglisarens roll?

o Arbetssitt for att utveckla den fonologiska medvetenheten
Nu kunde vi se likheter och skillnader mellan de olika yrkeskategorierna och elevernas svar vid de
bada skolorna.
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4.6 Tillforlitlighet

I detta avsnitt tar vi upp undersokningens tillforlitlighet. For att en undersékning ska vara
trovirdig dr det viktigt att man dels vet att det vi undersdker dr det vi avser att undersoka. Dels
mdste man veta att vi gor det pa et tillforlitlige sitt. (Patel & Davidson, 1991, 5.85)

4.6.1 Reliabilitet

Begreppet reliabilitet betyder noggrannhet vid mitning. Reliabiliteten i ett arbete ir aldrig perfekt
och vér undersékning ir inget undantag. Eftersom vir undersokning ir baserad pa intervjuer av
pedagoger och elever har vi lagt stor vikt vid pedagogernas och elevernas beskrivningar av hur de
arbetar med hoglisning. Detta innebir att intervjusvaren speglar pedagogernas och elevernas
uppfattningar och bilden baseras pd deras egna kunskaper och erfarenheter, vilket naturligtvis kan
paverka utfallet av resultatet. Vid intervjuer finns det alltid en risk for olika tolkningar och
subjektivitet, detta kan medféra att vi har tolkat intervjusvaren felaktigt i analysen. D3 detta ir
ndgot som vi ir medvetna om har vi férsoke att vara si objektiva som mojligt. Eftersom vi pa
grund av vér erfarenhetsbrist vid intervjuer finns det en risk att vi framforallt vid elevintervjuerna
stillde ledande foljdfrigor di eleverna inte forstod frigan vid forsta fragetillfillec. D& vi
intervjuade en del av pedagogerna och eleverna pa var sitt hall kan intervjuerna ha skiljt sig &t. |
en del fall stilldes fler f5ljdfragor och i vissa fall hoppades frigor 6ver di informanterna redan
hade svarat pd frigan tidigare i intervjun.

4.6.2 Validitet

Med validitet menar man att de frigor man stiller ska mita exakt det de ir avsedda for. ’Om jag
t.ex. 1 en kvalitativ intervju frigar hur den intervjuades familj ser ut ir jag intresserad av att veta
vad den intervjuade menar med sin familj. Inte familjebegreppet i storsta allminhet...” (Trost, J.
2005, s. 113) Vi ville i vir undersskning att vira respondenter skulle ge sina egna tankar och
erfarenheter kring hoglisning. Det ir mojligt att bandupptagningen under intervjun kan ha
paverkat validiteten i undersskningen. Bandspelaren kan ha gjort informanterna obekvima vilket
kan ha pédverkat deras svar. Enligt Stukdt (2005) avser validiteten hur bra ett mitinstrument
miter det man avser att mita (s.125). Det som hade okat validiteten i vir undersékning skulle
bland annat ha varit att anvinda sig av ytterligare en undersokningsmetod till exempel
observationer samt att genomféra en pilotintervju.

4.6.3 Generaliserbarhet

Vir undersokning ir inte generaliserbar di var undersékningsgrupp ir relative liten. Intervjuer
med sju pedagoger och tolv elever kan inte ge en generell bild av hur man arbetar med hoglisning
i de tidigare skoldren. Stukdt menar att det kvalitativa synsittets huvuduppgift ir tolka och forstd
de resultat som undersdkningen ger, inte att generalisera. (Stukdt, S. 2005, 5.32)
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4.7 Etik

For att skydda intervjupersonernas integritet nir vi frigade pedagogerna om de ville medverka i
vér undersokning och under intervjutillfillena har vi f6ljt Stukdts (2005, s. 131-132) anvisningar
om etiska krav. Dessa krav ir:

Informationskravet: De som berdrs av studien ska informeras om studiens syfte, att deras
medverkan ir frivillig och att de kan avbryta sin medverkan nir de vill.

Samtyckeskravet: De som deltar i undersokningen har ritt att sjilva bestimma dver sin medverkan.
Samtycke kan inhimtas av virdnadshavare di de undersokta ir under femton ar och
undersokningen ir av etiskt kinslig karakeir. De berérda ska kunna avsluta sin medverkan utan
att det medfor negativa konsekvenser f6r dem.

Konfidentialiterskraver: Man méste ta hinsyn till de medverkandes anonymitet. Personen ska vara
inforstddd med att alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att respondenten inte kommer att
kunna identifieras.

Nyttjandekravet: Den information som samlats in fir bara anvindas for forskningsindamal. Efter
att vi sammanstillt och bearbetat intervjumaterialet forstérdes bandupptagningarna s att inget
material kan hirledas tillbaka till ndgon skola, pedagog eller elev.

Vi skickade dven ut ett samtyckes brev till forildrarna vars barn skulle medverka dven om syftet
med vir undersokning inte var av etiskt kinslig karaktir. Detta for att inga missférstdnd skulle
kunna ske.

5 Resultat

Hir nedan foljer en sammanstillning av de intervjuer som vi har genomfért. Vi har intervjuat sju
pedagoger och tolv elever pd tva olika skolor i Goteborgs kranskommuner. Av de intervjuade
pedagogerna ir tre lirare, tva forskollirare och tva fritidspedagoger. Vi kommer att benimna
skolorna som skola A och B. Vi har delat in de intervjuade pedagogernas och elevernas svar som
vi presenterar under olika rubriker. Rubrikerna ir gjorda med utgdngspunke i vart syfte, vira
fragestillningar och vira intervjufrigor. Vi redovisar bide pedagogernas och elevernas svar
gemensamt under rubrikerna. Vi vill dock uppmirksamma att rubrik 5.1.1 och 5.1.7 endast
dterger svar frin pedagogerna och rubrik 5.1.6 endast aterger elevsvar. Detta for att ndgra av vira
intervjufrigor ~ var  direkt  riktade  dll  endast  pedagoger  eller  elever.

Fordelning av intervjuade pedagoger

B Skola A
B Skola B

Antal

Forskollarare Larare Fritidspedagog

Figur 1 Férdelning av intervjuade pedagoger
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5.1.1 Varfor och i vilka sammanhang hégliser pedagogerna?

Hir presenterar vi endast svar frin pedagogerna da frigan endast var rikead till dem.

Alla de intervjuade pedagogerna liser hogt for sina elever. Informanterna ger flera anledningar till
att de ldser hogt och svaren varierar en aning. Tvd pedagoger ger bland annat uttryck for ate de
vill ge eleverna en upplevelse och vicka nyfikenhet och motivation till den litterira virlden. Tre
av pedagogerna anger att anledningen till hoglisning dr att utveckla spriket som till exempel
ordforstdelse och ordférrdd. En informant siger att eleverna fir trina pa att sitta still och lyssna
koncentrerat. Tvd pedagoger tycker att det ir viktigt att eleverna lir sig att gora egna bilder i
huvudet under héglisningsstunden. Enligt en informant kan en annan anledning till att hoglisa
vara att forklara situationer och kinslor. Négra beskriver hoglisningstillfillet som en rolig och
mysig stund.

Jag tycker att det ir jittevikeigt ate fi hora spriket, hur det anvinds. Man kommer ofta in i diskussionen kring

vad ett ord betyder. (pedagog 1)

Diirfor att de ska f8 uppleva! Forhoppningsvis skapar det en motivation till att sjilva komma in i den litterira
virlden. Jag vill att de ska fi en upplevelse och att de skapar egna bilder i huvudet. (pedagog 5)

Just vicka nyfikenhet kanske f& dem att tinka ”jag kanske skulle lisa den dir sjilv”. (pedagog 2)

Sammanfattning

Vi kan av intervjusvaren utlisa att alla de sju intervjuade pedagogerna, oavsett yrkeskategori, anser
att hoglisning dr bade viktigt och roligt. De menar att hoglisning bland annat okar ordférradet,
sprakforstdelsen, forstdelsen f6r omvirlden och lislusten.

5.1.2 I hur stor utstrickning héglidser man i skolan?

I detta avsnitt kommer vi att redogéra for hur utbredd hoglisningen 4r och om pedagogerna
anser att tiden de ligger pd hoglisning ir tillricklig. Vi har tittat p& hur ofta, hur linge och nir de
laser f6r sina elever och hur ofta eleverna uppfattar att de far lyssna till hoglisning.

Forekomsten av hoglisning under lisdret ser enligt pedagogerna ut sd hir: Fem pedagoger liser
hoégt varje dag. En pedagog svarar att hon liser hogt ndgra génger i veckan och en annan pedagog
laser en saga dé och da. I december manad diremot hogliser alla de intervjuade pedagogerna varje
dag under skoltid di de anvinder sig av litteratur med anknytning till julen. Alla de intervjuade
eleverna i skola A uppger att pedagogerna hogliser for dem. Fem elever siger att de fir lyssna till
hoglisning varje dag och en elev siger varannan dag. Pi frigan om hoglisning vid
fritidsverksamheten varierar svaren. En elev siger att pedagogen hégliser varje dag. Fyra elever
uppger att de inte fir lyssna pa hoglisning s& ofta under fritidsverksamheten. En elev svarar ja pa
frigan. De sex intervjuade eleverna vid skola B uppger att pedagogerna hogliser for dem. Fyra av
dessa elever anger att de inte fir hoglisning varje dag utan att det sker ibland. De v eleverna i
forskoleklassen anger dock att de fir hoglisning varje dag i skolan. Eleverna siger ocksa att de fir
lyssna pa en adventsberittelse varje dag i december. Gemensamt for de sex eleverna ir svaren att
de inte lyssnar till hoglisning under fritidsverksamheten.

Ja, hogr i samlingen varje dag (pojke i forskoleklass, skola A)

1bland men inte varje dag. Men i december iir det varje dag, annars en eller tvi ginger i veckan (pojke 1 ar 2,
skola B)
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Tabell 1 Hur ling tid hogliser pedagogerna for eleverna?

TID I MINUTER ANTAL PEDAGOGER
10 1

10-15 3

15-20 2

Varierar beroende pa text 1

Hur ling tid pedagogerna hdogliser for sina elever varierar. En pedagog anger att
hoglisningsstunden varar i tio minuter, tre pedagoger liser tio till femton minuter per tillfille. Av
respondenterna anger tvéd att de hogliser cirka femton till tjugo minuter. Beroende pd vad man
laser varierar tiden uppger en av pedagogerna.

Enligt fem av pedagogerna ir tidpunkten f6r hoglisningsstunden pd férmiddagen. Eftersom
fritidsverksamheten iger rum pd morgonen och eftermiddagen svarar fritidspedagogerna att
lasstunden infaller péd eftermiddagen. Gemensamt forekommande f6r fyra av pedagogerna ir att
hoéglisningen sammanfaller med en fruktstund.

P4 intervjufrigan Vill du arbeta mer med higlisning eller ir du nijd som det r? fick vi lite blandade
svar. Tvd pedagoger svarar att de ir ritt ndjda med hoglisning en ging om dagen. Fem av
pedagogerna anser att de girna skulle arbeta mer med hoglisning. Tva av dessa fem anger att
tiden inte rickte till medan de andra tre menar att de skulle vilja géra mer kring hoglisningen
sasom till exempel ldsa sagor i skogen, dramatisera det man list eller skriva diktbocker. Eleverna
fick frigan om de skulle vilja ha mer héglisning, tio elever svarar att de 4r néjda som det 4r och
tvé elever vid skola A svarar att de vill ha mer hoglidsning.

Nej, jag ilskar att ldsa sagor. Jag skulle kunna halla pd och lisa sagor i evighet... (pedagog 7)

Ibland kan jag kinna att det skulle vara mysigt att ha nigonting i skogen /.../. Just nu har vi matte i skogen,
men man skulle kunna ha en sidan grej som att lisa ocks, sitta under ett trid... (pedagog 1)

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi se att fem pedagoger har héglisning varje dag. En pedagog liser ndgra
ginger i veckan medan en annan pedagog liser en saga di och di. En olikhet mellan skolorna ir
att det pd skola A forekommer hoglisning varje dag bide i skolan, forskoleklassen och under
fritidsverksamheten. P4 skola B ir det endast i forskoleklassen som héglisning dger rum varje dag.
Under december ménad ir hoglisning ofta forekommande pa de béda skolorna. Detta mycket for
att de liser en adventsberittelse pd morgonen. Négra av pedagogerna liser dessutom kapitelbok
nigon ging under dagen, vilket medfér att ndgra elever fir h(’jgléisning flera ginger per dag under
december manad. Majoriteten av eleverna i skola A anger att de varJe dag fir uppleva héglisning
medan eleverna i skola B anger att de fir lyssna till hoglisning ndgra ginger i veckan. De tvd
forskolebarnen vid skola B anger dock att de fir lyssna till hoglisning varje dag i forskoleklassen.

5.1.3 Vilka faktorer paverkar valet av héglisningslitteratur?
Under den hir rubriken/frigestillningen kommer vi att ta upp Val av litteratur for héglisning,
vem som viljer litteraturen, varfor just den litteraturen och vad som krivs av en bra

héglisningsbok.

P4 intervjufrdgan Vad liser du? svarar alla pedagoger att de hogliser bilderbocker, berittande text i
lasebok, myter, sidgner och kapitelbocker. Sex av pedagogerna liser dikter hogt medan en pedagog
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aldrig hogliser dikter. P4 skola A svarar alla de sex intervjuade eleverna att pedagogerna hogliser
julberittelser. Utav dessa sex elever nimner dessutom tva elever kapitelbcker, en elev nimner
sagor och tvd elever sidger "vanliga historier”. P4 skola B anger fyra av de intervjuade eleverna att
pedagogerna hogliser julberittelser och kapitelbocker. En elev siger sagor och en annan elev vet
inte.

Bland lirarna och fritidspedagogerna gors litteraturvalet oftast av pedagogerna men det
forekommer att eleverna sjilva foreslar hoglisningslitteratur. Diremot later de bada forskollirarna
eleverna sjilva vilja de bilderbocker som ska hoglisas. En vanlig foreteelse bland de intervjuade
pedagogerna ir att de under skoltid i december hogliser en adventsberittelse. Nio av de
intervjuade eleverna anger att det dr “froken” som viljer hoglisningslitteratur. Det ir tva elever
som svarar att eleverna kan 6nska att "froken” ska lisa en viss bok och en elev vet inte.

Pedagogerna anger olika anledningar for hur valet av hoglisningslitteratur gir till. Flera av
pedagogerna talar om att litteraturvalet styrs av till exempel temaarbete, imnen som ska
implementeras i gruppen och spontan kinsla av att det 4r en rolig bok. Fem av informanterna
anger ocksd att tips frin bibliotekarien och bessk pa biblioteket dr en inspirationskilla till
licteraturvalet. Flera av respondenterna viljer dven héglisningslitteratur utifrin elevernas
onskemal. En pedagog anger ocksd att tips och idéer pa litteratur kommer fran forildrar.

Det kan vara s att man har ndgot imne som man behdver ha implementerat i gruppen. Om det till exempel
ir ett barn som har problem med att ta pd sig sina glasdgon, dd kan man vilja en bok med det temat.

(pedagog 2)

Fem av de intervjuade pedagogerna anser att en bra hoglisningsbok ska ha ett bra sprik som ir
enkelt att forstd. Fem av pedagogerna nimner Astrid Lindgrens bocker som svéra att lisa hogt d&
de dr uppbyggda pa ett gammaldags sprik och med svir meningsbyggnad.

Det giller att spriket dr pa ritt nivd, och att det inte 4r gammaldags. Ibland viljer man bécker som man sjilv
kommer ihdg var intressanta och bra. Nir man sedan bérjar lisa dem for barnen mirker man att de inte har
den forforstdelsen fullt ut for att uppskatta innehéllet. Man behéver vilja modernare bécker for att barnen ska
kunna ta dem dill sig. (pedagog 2)

Om man tittar pd Astrid Lindgrens gamla bocker si fir man som hoglisare staka sig fram och det blir
konstigt. /---/Sjilva boken kan vara komplicerad och sjilva innehéllet, men spriket maste vara s3 att det gar

att ldsa. (pedagog 7)

Tvé av pedagogerna tar ocksd upp att en bra hoglisningsbok ska vara fingslande redan frin
bérjan. Nigot annat som tvd informanter nimner ir att det ska finnas naturliga avbrott i texten
och att det inte fir vara for linga kapitel.

/.../inte for linga avsnitt utan man ska kunna stoppa dir det ir sidir spinnande sé att de lingtar efter act f3

hora mer...en riktig clifthanger! (pedagog 4)

Elevernas svar pd vad som ir en bra hoglisningsbok varierade. Eleverna svarade enligt f6ljande:
den ska vara spinnande och rolig, det mdste vara en bra bok, det ska handla om hiistar, mysterier, eller
om sjorivare eller hixor, det ska vara mycket text med mdinga sidor. Tre av eleverna svarar att de inte
vet.

Bra grejer, inte for mycket vild eller naturgrejsimoys. (pojke ar 1, skola B)

Sammanfattning

Gemensamt for de intervjuade pedagogerna vid de tvd skolorna ir att de alla hogliser
bilderbocker, berittande text i lisebok, myter, signer och kapitelbocker. De intervjuade
pedagogerna hogliser olika genrer vilket leder till att eleverna fir tillging till kunskap om olika
licteraturformer. De intervjuade eleverna uppger att de fir hora sagor och text upplist frin
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kapitelbocker samt julberittelser. Likheter vi kan se i litteraturvalet ir att fritidspedagoger och
lirare oftast gor valet sjilva, till skillnad frin forskollirarna som ldter eleverna gora valet. En
annan likhet som vi kan se dr att de tvd forskollirarna vid de bada skolorna inte liser
kapitelbocker sd ofta dd de anser att eleverna dr for unga. Att hoglisningslitteraturen viljs av
pedagogerna vid skola A och genom 6nskemadl frin eleverna stimmer med svaren vi fitt frin
pedagogerna och eleverna. Eleverna vid skola B anger att det endast dr pedagogerna som viljer
litteraturen, vilket inte dverrensstimmer med svaren vi fitt frin pedagogerna vid skola B.

Gemensamt f6r pedagogernas svar ir att en bra hoglisningsbok ska innehdlla ett bra och for
eleverna ett enkelt sprik. Elevernas svar pd samma friga var varierande. Vi kan se en skillnad
mellan vad pojkar och flickor anser att en bok ska handla om. Pojkarna vill lisa om spinnande
mysterier och dmnen som fotboll, medan flickorna anger spinnande och roliga bécker samt
bocker om histar.

5.1.4 Vad lir sig eleverna och hur bearbetas den hoglista litteraturen?

Hir tar vi upp pedagogernas uppfattning om vad de tror att elever anser att de lir sig genom
héglisning. Vi redovisar ocksd elevernas svar vad de anser att de lir sig. Vi tar ocksd upp hur de
arbetar vidare med litteraturen som de har hoglist.

Gemensamt for de intervjuade pedagogerna ir att de inte tror att eleverna uppfattar att de lir sig
ndgot under hoglisningstillfillet. Fyra av pedagogerna anger att de tror att eleverna inte tinker pa
det viset. Tvd av dessa fyra pedagoger tror att eleverna ser det som en trevlig stund. Tvd av
informanterna menar att eleverna ser héglisningsstunden som en upplevelse eller enbart som
underhéllning.

Tabell 2 Vad anser eleverna att de lir sig av att lyssna pd hoglisning?

VAD LAR SIG ELEVERNA? ANTAL ELEVER
Sitta still och lyssna 4
Fakta 1
Nya ord 2
Inte nagonting 1
Vet ¢j 4

Tre elever vid skola A anser att de ldr sig att sitta still, vara tyst, lyssna och att koncentrera sig
under hoglisningsstunden. En elev tycker att man lir sig fakta ur bockerna och tvé elever vet inte
vad man lir sig. Vid skola B uppger tvad elever att de lir sig nya ord genom att lyssna pd
hoglisning. En elev uppger att man lir sig lyssna och en annan elev siger att man lir sig nigot
men vet inte vad. En elev svarar att hon inte kommer ihdg och en annan elev anser sig inte lira
nigonting av hoglisning.

Om och hur pedagogerna bearbetar den hoglista litteraturen tillsammans med eleverna varierar.
En av pedagogerna svarar att de inte arbetar vidare med litteraturen, hon menar att det ir
lasupplevelsen som ir viktig. En pedagog anger att de ibland maélar eller skriver om boken nir den
ar utlist. Tvd av informanterna uppger att i december fir barnen uppdrag att utfora efter
hoéglisningen. Uppdragen bygger pd nigot ur det for dagen hoglista kapitlet. En annan pedagog
menar att det 4r mest spontant oplanerat prat kring det hoglista. En respondent arbetar inte
vidare med litteraturen i den nuvarande barngruppen, men uppger att hon genom &ren bland
annat har arbetat med diktbocker.

Tre av de intervjuade eleverna vid skola A anger att de talar om litteraturen efter
hoglasningstillfillet. De tre andra eleverna uppger att de talar om litteraturen ibland. P4 frigan
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om de gor ndgonting annat som handlar om den upplista litteraturen svarar tva elever att de ritar,
en elev att de skriver ibland, en elev vet inte och tva elever svarar nej. P4 skola B uppger tre elever
att de samtalar om litteraturen de hort nigon gdng ibland. En elev svarar ja och tva elever svarar
nej pd den frigan. P4 frigan om de gor ndgot annat 4n att samtala om texten svarar fem elever att
de ritar eller méilar nigot frén texten de hért, tva utav dessa elever siger ocksa att de skriver ibland
och att de fir gora uppdrag som till exempel att tillverka tomtar. En elev svarar nej pa frigan.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att pedagogernas uppfattning ir att de inte tror att eleverna
uppfattar att de lir sig nigonting genom hoglisningen. De menar att eleverna uppfattar
héglisningen som en mysig stund fylld av upplevelser. Hir skiljer sig svaren mellan pedagogerna
och eleverna di de flesta av de intervjuade eleverna anser att de lir sig nigot genom hdoglisning
bland annat nya ord, att lyssna och koncentrera sig. Vi ser i svaren frin eleverna att de dven
uppfattar nyttan av héglisningen.

Enligt pedagogsvaren kan vi se att det inte talas si mycket om den hdglista litteraturen vid de
bida skolorna. Diremot ir elevernas uppfattning att det talas om texten men inte dagligen.
Gemensamt for de bdda skolorna ir att eleverna svarar att de fir rita och ibland skriva om
licteraturen. Detta stimmer vil &verens med vad pedagogerna svarar om bearbetning av
licteraturen.

5.1.5 Hur engageras eleverna i hoglisningsstunden?

Hir kommer vi att redovisa pedagogernas svar pa hur de forbereder sig infor hgldsningsstunden,
hur de gor for ate finga elevernas uppmirksamhet och hur de forhaller sig till bilderna i
litteraturen de liser. Vi kommer dessutom att ta upp elevernas upplevelser av hoglidsningsstunden.

Fem av pedagogerna uppger att de i storsta mojliga min forsoker att ldsa bockerna i forvig eller i
alla fall snabbgranska litteraturen innan den lises hogt. En pedagog menar att hon inte liser
innan sjilva hoglisningsstunden utan har vid tidigare tillfille list boken. En annan pedagog anger
att hon 6ver huvud taget inte liser litteraturen i forvig.

Fér att finga elevernas uppmirksamhet under hoglisningen anvinder pedagogerna metoder som:
olika roster for olika karaketirer, liser med inlevelse och illustrerar detaljer med kroppen.

Jag brukar ha olika rostligen pa olika personer och idven en hand fri som jag kan gora aningens illustrationer
med till exempel en liten knuff....inte fér mycket s att de tappar trdden. (pedagog 3)

Enligt fem pedagoger visar de alltid bilderna nir de hogliser bilderbocker. En av dessa pedagoger
visar dock bilderna efter hoglidsningsstunden. Tva pedagoger anger att de visar bilderna ibland.
Nir det giller kapitelbocker som eventuellt innehaller bilder sd uppger tre pedagoger att de aldrig
visar dessa bilder. Anledningen till att pedagogerna ibland viljer att inte visa bilderna ir att de vill
ge eleverna tillfille att skapa egna bilder i huvudet.

Ibland, det beror pd. Jag tycker att det 4r det som #r tjusningen med bécker, att var och en fixar sina egna
bilder. Jag trycker vildigt mycket pd det hir med fantasi — att det 4r en minsklig rittighet att ha fantasi.
(pedagog 7)

Fem av de intervjuade eleverna vid skola A tycker att hoglisningstillfillet bland annat ir roligt,
bra och mysigt. En elev svarar att det ir trkigt att lyssna pd hoglisning om det inte 4r en bra bok.
Under tiden pedagogerna liser hogt uppger de sex eleverna att de sitter och lyssnar. Tre elever
siger ocksd att de dter frukt under tiden. P4 frigan om eleverna fir se bilderna under
hoglasningen svarar tre elever ibland, en elev om det ir firgade bilder. En elev svarar att de inte
fir se bilderna och en annan elev svarar ja, efter lisningen. Vid skola B tycker fyra elever att det 4r
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bra att fa lyssna till hoglisning, en av dessa fyra elever siger dock att det ibland ir trikigt. En elev
anger att det ir roligt om det ir en bra bok. En annan elev tycker att det dr skont att hora nir
pedagogen liser hogt. P4 frigan vad eleverna gor nir pedagogen lidser svarar tre elever att de sitter
och lyssnar, tvi elever att de lyssnar och en elev lyssnar och kopplar av. Tre av eleverna uppger att
de inte fir se bilderna under eller efter hoglisningen. En elev svarar ibland och en annan elev
svarar ja pd den frigan. En elev fick vi inget svar ifrén.

Sitter och lyssnar och iter frukt. (flicka i forskoleklass, skola A)

Nej, vi fir ha egen fantasi. (flicka 4r 1, skola B)

Sammanfattning

En likhet som vi kan se bland sex av pedagogerna ir att de pd ett eller annat sitt forsoker att i
forvig lasa litteraturen som de ska hoglisa. Metoder som pedagogerna anvinder for att fingsla
barnen under héglisningsstunden 4r bland annat att de arbetar mycket med résten. De héjer och
sinker rostliget samt dndrar rosten allt eftersom karaktirerna i berittelsen #ndras. En annan
likhet bland pedagogerna ir att de ibland undviker att visa bilderna i litteraturen da de vill ge
eleverna en mojlighet att skapa egna bilder i huvudet.

Gemensamt for alla elever vid skola A och skola B ir att de tycker om att fi lyssna till pedagogens
hoglisning om det 4r en bok som intresserar dem. Vid bada skolorna svarar eleverna att de sitter
stilla och lyssnar vid hoglisningstillfillet. Pa skola A uppger dven négra elever att de dter fruke
under hoglisningen. Bade frin skola A och frin skola B blev svaren frin eleverna bade ja och nej
pa frigan om de fir se bilderna frin den hoglista litteraturen. Pedagogerna uppger ocksd i sina
intervjusvar att det varierar om de visar bilderna i den hoglista litteraturen.

5.1.6 Hur uppfattar eleverna hoglisarens roll?
Hir tar vi endast upp svar frin eleverna hur de anser att en bra hoglisare ska lisa.

Tabell 3 Hur uppfattar eleverna hoglisarens roll?

HUR SKA EN BRA ANTAL ELEVER
HOGLASARE LASA?

Tydligt 3

Forklara ord 2

Lisa lingsamt 1

Vara bra pd att lisa 3

Variera résten 1

Vet ¢j 2

Tvé av de intervjuade eleverna vid skola A menar att den som ldser hogt ska ldsa tydligt, en annan
elev anser att hoglidsaren ska forklara konstiga ord och en elev siger att man maste lisa lingsamt.
Tva elever svarar att de inte vet. P4 skola B uppger tvi elever att en bra hglisare ska vara vildigt
bra pé att lisa och inte lisa fel. En elev tycker att lisaren mdste vara tydlig, en annan av de
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intervjuade eleverna anser att lisaren ska lisa mellanhogt och skrika till ibland. Hogldsaren méste
enligt en elev ldsa ordentligt, inte ljuda och en elev anser det viktigt att hoglisaren forklarar ord.

Sammanfattning
Vi kan utldsa av svaren att de intervjuade eleverna vid skola A och skola B anser det viktigt att
hoglisaren bland annat ir tydlig och forklarar svira ord.

5.1.7 Arbetssiitt for att utveckla den fonologiska medvetenheten

I intervjun ber vi pedagogerna att beskriva hur de arbetar f6r att utveckla den fonologiska
medvetenheten hos eleverna. Detta dels for att f3 veta om pedagogerna ser hoglidsningen som ett
sitt att utveckla den fonologiska medvetenheten, dels foér att vi vill veta vilka metoder de
anvinder.

Fem av de intervjuade pedagogerna nimner Bornholmsmodellen som ett av arbetssitten for att
utveckla elevernas fonologiska medvetenhet. Fyra av informanterna siger att det arbetar med ljud.
De lyssnar och smakar pd ljudet, var finns ljudet i ordet och var finns ljudet i munnen? Fyra av
pedagogerna menar att bokstavsarbete ir utvecklande f6r barns fonologiska medvetenhet. Tre av
informanterna angav att den fonologiska medvetenheten frimjas av hoglisning. En respondent
menar att pedagogens egen tydlighet i tal hjilper barnen att hora ljuden.

Lyssna efter ljud och forstd att bokstiver ser ut pd ett sitt, heter pd ett sitt och later pd ett annat sitt. (pedagog

3)

Fér mig ar det jitte viktigt att VARA TYDLIG nir jag pratar. (pedagog 7)

Sammanfattning

En likhet som vi kan se idr att forskollirarna pd de bada skolorna arbetar efter
Bornholmsmodellen. En annan likhet ir att fritidspedagogerna inte nimner Bornholmsmodellen,
men de nimner diremot hdglisning som ett sitt att arbeta for fonologisk medvetenhet.
Gemensamt pd de bada skolorna ir att lirarna arbetar med bokstavsinlirning.
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6 Diskussion och avslutande reflektioner

I detta avsnitt kommer vi att diskutera metoden, koppla resultatet till tidigare forskning och
aktuell litteratur samt gora egna reflektioner kring vér intervjuundersokning. Vért syfte med
undersékningen var att dels underséka i hur stor omfattning hoglisning férekommer i de tidiga
skoldren dels vilka virdeaspekter pedagoger och elever ser i hoglisning. Till vér hjilp hade vi vara
fragestillningar: Varfor och i vilka sammanhang higliser pedagogerna? I hur stor utstrickning
higliser man i skolan? Vilka faktorer paverkar valet av higlisningslitteratur? Hur bearbetas den
higliista litteraturen? Vi ger ocksa forslag till fortsatt forskning inom dmnet.

6.1 Metoddiskussion

Det har varit intressant och utvecklande att genomf6ra detta arbete. Vi dr nojda med arbetet men
det finns alltid saker att forbittra. En tanke som vi tror skulle ha gynnat virt arbete 4r om vi hade
lagt till observationer som metod. Intervjuresultaten hade dd kunnat jimféras med hur det ser ut i
verkligheten. I efterhand kan vi se att vissa frigor som vi stillde till pedagogerna och eleverna inte
var tillrickligt synkroniserade vilket ledde till att vi inte kunde jimfora svaren. For att f3 ett béttre
resultat pd frigorna hade det varit bra att gora en provintervju, men pd grund av tidsbrist var
detta inte mojligt. Vi 4r medvetna om att precis som Patel och Davidsson (1991) skriver, kan
anvindandet av bandspelare ha paverkat svaren vi fick vid intervjuerna (s.70). Den kan ha gjort
att de intervjuade kinde sig obekvima i intervjusituationen och kanske dirfor inte svarade riktigt
som de ville. Nagot annat som ocksd kan ha paverkat svaren ir att vi i forvig skickade ut ett brev
dir vi beskrev vért syfte med undersskningen. Att pedagogerna innan intervjutillfillet visste att de
skulle medverka i en undersskning om deras uppfattning kring hoglisning kan goéra att de
tillrdtealidgger sina svar. Vi fick dock kinslan av att alla de intervjuade pedagogerna gav oss irliga
och uppriktiga svar. Vér brist pa intervjuerfarenhet blev f6r oss extra tydlig nir vi intervjuade
eleverna. Det dr svirt att inte stilla ledande frigor och det ir ldtt att man omedvetet leder in
eleverna till svaret. Detta kan ocksa ha paverkat vart resultat.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Varfor hogliser pedagoger?

Vir intervjuundersdkning visar att forskollirare, lirare och fritidspedagoger vid de tva skolorna
anser att hoglisning ir viktigt bade f6r nyttan och f6r ndjet. De menar att hoglisning bland annat
okar ordférradet, sprakforstielsen, forstdelsen for omvirlden och lislusten. I kursplanen i svenska
kan vi lisa om vikten att utveckla sprikforstdelsen ”Spraket dr ocksa en vig till kunskap och det ir
av grundliggande betydelse for lirandet. Med hyjilp av spraket erdvrar eleverna nya begrepp, de lir
sig se sammanhang, tinka logiskt, granska kritiske och virdera.” (Skolverket, 2000) Pedagogerna
anger ocksd att hdglisningsstunden ska vara en rolig och mysig stund som ger eleverna méjlighet
till upplevelser genom litteraturen. Detta ger eleverna tillfillen att skapa egna bilder i huvudet och
utveckla fantasin. Att hoglisningens roll i skolan ir viktig dr nigot som bide de intervjuade
pedagogerna och vi ir 6vertygade om. Denna 6vertygelse stirks ocksd genom det som stér i boken
Liis och skrivinlirning i Nya Zeeland — Lyckas med liisning. 1 boken kan vi lisa att hoglisning har
en viktig roll och kan bland annat leda till att eleverna fir: Uppleva lisandets glidje, ika sina
insikter och kunskaper om omvirlden, forstielse for att spraket i bockerna skiljer sig frin det talade
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spréket, lira sig nya ord och begrepp och utveckla sin lyssnarformdga. (Jorgensen, (red). 2001, 5.68-
69)

Enligt professor Lundberg som utvecklat Bornholmsmodellen kan den fonologiska
medvetenheten gradvis utvecklas genom att bland annat trina rim och ramsor, dela upp ord i
stavelser och lyssna pd hur ordet later. Vid intervjun med pedagogerna stillde vi frigan hur de
arbetar med att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet. Flera av pedagogerna nimner just
Bornholmsmodellen som ett av arbetssitten f6r att utveckla barns fonologiska medvetenhet. De
talar om vikten av att lyssna till ljud och om vikten av att eleverna ska forstd att bokstiver ser ut
pa ett sitt, heter pa ett sitt och att de ldter pa ett annat sitt. Endast tre av de sju intervjuade
pedagogerna anger hdglisning som metod for att utveckla fonemmedvetenheten. Detta gjorde oss
lite forvinade di vi sjilva tror att hoglisning har del i utvecklingen av den fonologiska
medvetenheten. Kanske dr hoglisningens fonologiska betydelse f6r pedagogerna helt sjilvklar och
dirfor reflekterade inte de ovriga pedagogerna over den. Vi kan styrka vir uppfattning om
héglisningens fonologiska betydelse genom bland annat den danske psykologen Jorgen Frost.
Han menar att hdglidsningen kan bidra till att barn via denna kontakt med bocker kan skaffa sig
fonemmedvetenhet genom att de fir ett granskande forhillningssitt till sambandet mellan det den
vuxne lidser och det som stér i text i boken (Frost, 2002, s. 47-48).

6.2.2 Hoglisningens omfattning

Att f3 lyssna till hogldsning brukar f6r minga barn vara en hogtidsstund. For de flesta ldrare ir
héglisningen en sjilvklarhet men kan ses som ndgot av en lyx som man inte alltid har samvete att
dgna sig dt. Detta kan leda till att man bara tar till hoglidsning nir det blir tid éver. Enligt Bjork
och Liberg dr det inget fel att gora si men man ska inte alltid limna hglisningen it slumpen. De
menar att det dr bittre att regelbundet avsitta tid for hoglisning, girna dagligen (Bjork & Liberg,
2003, 5.90).

Vi kan genom intervjusvaren konstatera att forekomsten av hoglisning vid de tvd undersokta
skolorna varierar beroende p var under terminen man befinner sig. Under storsta delen av lisdret
framgir genom undersokningen att forskollirarna vid de bida skolorna hégliser varje dag for
eleverna i forskoleklassen. P4 den ena av skolorna dr ambitionen hos lirare och fritidspedagog att
hoglisning ska ske varje dag, medan pedagogerna p& den andra skolan har hoglisning inplanerad
ett par dagar i veckan. Under december méinad fir hoglisningen vid de bida skolorna stort
utrymme, detta eftersom alla pedagoger dagligen hogliser en julberittelse. P& frigan om
héglisningens forekomst s& stimmer elevernas svar vil 6verens med pedagogernas svar.

En likhet mellan de bida skolorna som vi kan utlisa i resultatet ir att hoglidsningen vanligtvis sker
pa férmiddagen. Av naturliga skil sker lisningen pa fritidsverksamheten under eftermiddagen. Vi
kan genom elev- och pedagogresultaten se att det skiljer sig it pd de bada skolorna di det giller
forekomsten av héglisning under fritidsverksamheten. P4 den ena skolan pigér ett forssk med
daglig hoglisning i samband med fritidssamlingen. Trots detta forsok med daglig hoglisning ser
vi 1 elevernas intervjusvar en motsittning da fyra utav sex elever menar att de inte fir hoglisning
sd ofta under fritidsverksamheten. Detta gjorde oss konfunderade. Hade fritidspedagogen eller
eleverna missuppfattat var friga? Vid nirmare undersskning fann vi att skolan hade delat
fritidsverksamheten i tvd grupper. Forsoket med daglig hoglisning pégir endast i den ena
fritidsgruppen. Tyvirr kinde vi inte till detta och har formodligen intervjuat elever frin bida
grupperna medan pedagogen arbetar i forsoksgruppen. P4 den andra skolan har man ingen
planerad héglisning under fritidsverksamheten. Pedagogen hogliser endast om det efterfrigas av
eleverna.

Lingden pd hoglisningsstunden varierar mellan tio-tjugo minuter. De flesta pedagogerna liser
dock mellan tio och femton minuter per hoglisningstillfille. Enligt Ekstrom och Isaksson ir det
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viktigt att vi hogliser ungefir en kvart om dagen for eleverna, detta bor ske vid en tidpunke dé

eleverna ir pigga. (1997, 5.39) Aven Chambers anser att hoglisning bor ske dagligen. (1995, 5.67)

Vidare kan vi se att fem av de intervjuade pedagogerna vill jobba mer med hoglisning. Nagra
menar d specifikt lisningen medan andra menar att de skulle kunna tinka sig att jobba mer med
arbete kring hoglisningen. Storsta anledningen till att pedagogerna inte arbetar mer med
hoglisning ir tidsbristen.

6.2.3 Hoglisningslitteratur

Vygotskij menar att barns utveckling utgir frin ett gemensamt handlande dir barnet lir sig att
behirska dessa handlingar for att sedan kunna utféra dem sjilv. (NE, 1996) Genom att hoglisa
en bok som ligger pd en hogre kunskapsniva in vad eleverna hade klarat sjilva s lanar lirare ut
sitt kunnande till eleven och pa sé vis bildas det Vygotskij kallar den nirmaste utvecklingszonen. I
resultatet av vir undersokning kan vi inte se att pedagogerna tinker pa detta vid litteraturvalet
men undersokningen visar att pedagogerna hogliser olika genrer vilket leder till att eleverna far
kunskaper om olika litteraturformer. Detta 6verensstimmer med vad som stir i boken Lyckas med
lasning "Hoglasningsbockerna bor omfatta ménga stilar och genrer sd att eleverna far tillging il
manga olika modeller for sitt eget lisande och skrivande.” (Jérgensen, (red) 2001, s.91) Vi finner
ocksd i styrdokumentet Lpo-94 betydelsen av att skolan ska bidra till elevernas utveckling.
Genom att i undervisningen integrera kunskaper i olika former ska lirarna striva efter att vicka
elevernas nyfikenhet och lust.

(Skolverket, 2000, s.9)

De intervjuade eleverna svarar att pedagogerna hogliser kapitelbocker, sagor och julberittelser.
Till skillnad frin pedagogernas svar anger ingen elev att de far lyssna till dikter. Vi tror att svaren
frin eleverna och pedagogerna skiljer sig at for att vi som oerfarna intervjuare inte stillde frigorna
pd likvirdige site. Till pedagogerna stillde vi konkreta frigor som till exempel Liser du
bilderbicker? Medan eleverna fick frigan Vad liser er lirare for er?

Likheter som vi funnit bland fritidspedagoger och lirare vid de tvd skolorna ir att valet av
litteratur oftast gors av pedagogerna sjilva. Valet av litteratur gors pa olika sitt beroende pa vad
man har for syfte med hogldsningen. Ibland kan det vara ett temaarbete som styr valet och ibland
vill pedagogerna implementera ett imne i barngruppen. Forskolldrarna arbetar pd ett annat sitt
nir det giller val av hoglasningslitteratur. De later eleverna vilja var sin bilderbok pa biblioteket
som man sedan ldgger i en bokldda. Vid hoglidsningsstunden sker valet av litteratur frin bokladan.
Jorgensen menar att det ir bra att ha boklddor i klassrummet. Eftersom béckerna i boklddan ir
valda av eleverna sjilva och har anvints vid gemensam hoglisning dr de vilbekanta for eleverna.

(2001, s5.87)

En bra hoglisningsbok ska enligt respondenterna innehdlla ett enkelt och for eleverna
lattforstdeligt sprak. Boken ska vara ldtt att lisa med flyt och den ska redan frin bérjan fingsla
eleverna. Det fir girna finnas naturliga avbrott och kapitlen bér inte vara for linga. Detta
stimmer vil 6verens med det Hasselbaum menar, en bra héglisningsbok ska bland annat ha ett
gott sprak och den ska inte ha for linga kapitel. Man ska snabbt komma in i handlingen och det
dr utmirke om boken har si kallade cliffhangers det vill siga att varje kapitel slutar si att man
absolut méste veta vad nista handlar om. (20006, s5.6) For att kunna férmedla en héglisningsbok
pa ett for eleverna engagerande sitt dr det viktigt att man sjilv som hoglisare viljer en bok man
tycker om. Vi finner stod i detta hos forfattarna Lindo, Chambers och Hasselbaum som menar att
boken bor vara vilbekant for hoglisaren.
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6.2.4 Inldrning och bearbetning

Rent allmint betonas i kursplanen i svenska att eleverna med hjilp av spriket skaffar sig nya
begrepp, lir sig se sammanhang, ges formaga att reflektera och forstd omvirlden. (Skolverket,
2000) Att hoglisning och samtal om litteraturen ir en av vigarna for att nd hit tycker vi dr en
sjalvklarhet. Vi har genom vir undersskning kommit fram till att eleverna ir mer medvetna om
hoglisningens betydelse for deras inlirning #n vad pedagogerna tror. Gemensamt for de
intervjuade pedagogerna ir att de inte tror att eleverna uppfattar att de lir sig nigonting under
hoglasningstillfillet. Pedagogerna menar att eleverna uppfattar hoglisningstillfillena som en
trevlig stund med upplevelser och underhillning. Detta stimmer till viss del &verens med
elevernas svar. De menar att hdglisningsstunden ir rolig, mysig och bra men att de dessutom lir
sig: nya ord, att koncentrera sig, lyssna och att sitta stilla.

Som vi nimnde ovan ir pedagogernas uppfattning att de inte tror att eleverna uppfattar att de lir
sig ndgonting av hoglisningsstunden. Diremot anser pedagogerna att hoglisningen ger eleverna
spraklig utveckling. Flera forskare till exempel Lundberg (1989) och Norberg (2003) menar att
hoglisning har stor betydelse for sprikutvecklingen och att den bygger upp en forforstdelse for
lasinldrningen. (se 2.3.2)

I lasundersokningen PIRLS kan vi se att eleverna i Sverige ligger lingt under alla internationella
medelvirden nir det giller aktiviteter for att utveckla lisforstdelse och lisstrategier. Det framgar
av undersokningen att samtal kring de lista texterna ir lite utbrett i Sverige om man jimfér
internationellt. Endast en tredjedel av eleverna i skolar fyra och nistan hilften av eleverna i skolar
tre uppger att de aldrig talar om den lista texten. (www.skolverket.se/inter/projekt/pirls.shtml)
Detta finner vi mycket orovickande. Vi tror att hoglisning for eleverna ir av stor vikt for deras
utveckling, men det ricker inte att enbart hdglisa man maste samtala om det man list for att ge
eleverna en okad forstdelse for texten. Denna uppfattning styrker vi genom bland annat
Chambers som menar att for att barn ska forstd innehdllet i en bok och for att uppritthélla
intresset for det lista behdvs ett samtal om texten efter hoglidsningsstunden. (Chambers, 1995,
s.71) Aven Lindo framhaller vikten av att samtala och bearbeta den lista litteraturen. Hon menar
att det efterfoljande samtalet om den lista litteraturen ger eleverna begreppstrining och
sprikutveckling. (Lindd, 1986, s.47ff) Hur och om pedagogerna bearbetar den hoglista
litcteraturen tillsammans med eleverna varierar pd de bdda skolorna. Samtal kring den hoglista
texten ir inte sd vanligt forekommande vid de bada skolorna diremot hinder det att eleverna
skriver eller ritar till litteraturen efter hoglisningsstunden.

6.3 Avlutande reflektioner

Hoglasning dr en metod for att ldra sig att lisa och for att skolas in i den litterdra virlden. Det idr
ocksd ett sitt att ge det icke liskunniga barnet méjlighet att uppleva den glidje bocker kan ge.
Genom héglisning hjilper man eleverna att utveckla sitt ordforrad, sprakforstdelse och forstdelse
for omvirlden. Utifrdn vira litteraturstudier har vi forstdtt ate hoglisning och samtal om
litcteraturen har stor betydelse och dr mycket viktig for barns sprakutveckling. Men att lidsa hogt
for barn har inte enbart betydelse for den sprikliga utvecklingen utan erbjuder ocksd
gruppgemenskap, trygghet, upplevelse och stimulerar elevernas fantasi. Forskning visar att tiden
vi hogliser for vira barn minskar och dessutom finns det undersokningar som tyder pa att
lastorstdelsen hos svenska elever forsimras. Utifrdn denna kunskap ville vi underséka i hur stor
omfattning hoglisning férekommer i de tidiga skoldren och i hur hég grad man bearbetar den
lista litteraturen.

Vi blev positivt 6verraskade av undersokningens resultat som visar att hoglisning idr vanligt
forekommande pd de undersokta skolorna. I forskoleklasserna fir eleverna hoglisning varje dag
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dret om. I skolar ett och skolar tva ir hoglisningen ocksé ett regelbundet inslag. En annan positiv
uppticke dr att pedagogerna hogliser flera olika genrer, eleverna fir bland annat lyssna till
kapitelbocker, myter, signer och dessutom dikter. Under december manad fir hoglisning stort
tidsutrymme d& de intervjuade pedagogerna hogliser en julberittelse varje dag. Diremot kan vi se
att samtal och bearbetning av texten man list inte existerar i lika hog omfattning. Vi anser att om
man ska hjilpa eleverna till textforstdelse dr det av stor vikt att man samtalar om det man har list.
Utan att forstd textens innehdll betyder texten ingenting men med ett samtal i direkt anslutning
till det hoglista kan man som pedagog litt kontrollera textférstdelsen hos eleverna. Bdde Lindo
(1986, s.471f) och Chambers (1993, s. 17) framhaller ocksd vikten av att samtala kring den lista

litteraturen.

Precis som Thorson kommer fram tll i sin undersdkning tror ocksi vi att héglisarens
medvetenhet och forhallningssite tll litteraturen kan péverka elevernas lisupplevelse. Som
hoglisare kan man formedla lust och glidje genom lidsningen. Genom att som hoglisare vilja en
bok man sjilv tycker om genererar detta férhoppningsvis nyfikenhet och lisintresse hos eleverna.

Vi anser att det i skolan ir viktigt att prioritera och avsitta tid for hoglisning och samtal kring
den lista litteraturen. Att lisa hogt for barn och att lisa tillsammans i grupp ger barnen
gemensamma upplevelser och berikar deras idévirld och omvirldsuppfattning. Att dessutom
kommunicera kring den hoglista litteraturen hjilper barnen till 6kad textférstielse. For oss som
blivande lirare kommer héglisningen ha en sjilvklar och betydande roll i vir undervisning. Vi ser
det som en utmaning att genom denna pedagogiska metod kunna férmedla kunskap genom nytta
och ngje.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

Under arbetets ging har vi ocksé funderat pd hur vanligt fsSrekommande hoglisning ir ibland de
dldre eleverna. Det skulle vara intressant att genomféra en undersskning dir man jimfér tidiga
skolar med ildre skolr. Ar hoglisning lika vanligt pi hogstadiet som i forskolan och i de ligre
dldrarna? Vilken roll spelar hoglisning i sa fall i de hogre dldrarna? Det hade ocksa varit intressant
att gora en undersokning om enbart samtal kring den lista texten.
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Bilaga A

Frigeformulir till pedagoger verksamma i de tidiga skoldren

Bakgrundsfrigor:
1. Alder/kén?
2. Hur linge har du varit verksam i skolan?
3. Vad har du f6r utbildning?
4. Vad har du for kunskaper om hégldsning bide som pedagogiskt verktyg?
a. Ingick det i din utbildning?
b. Har du gitc ndgon kurs etc. dir du lirt dig "héglidsningsmetoder”
5. Kan du beskriva hur du arbetar for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet?
6. Vad har du f6r egna erfarenheter av hoglisning som elev?
7. Hur ir ditt privata intresse for skonlicteratur? Liser du mycket? Vad ldser du?

Hur,Vad, Varfor hoglisning?

8.
9.

10.

11.

12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24

Bilag

Hur ofta ldser du hogt for dina elever?
Hur lang ir varje hoglisningsstund?

Nir pa dagen ldser du?
a.  Vad idr det som avgor att det blir just den tiden?

Varfor liser du hogt for dina elever?

Arbetar ni vidare med litteraturen ni ldst hogt?
a. Exemplifiera

Anvinder du hoglisningen som ett pedagogiskt verktyg tex. nir ni arbetar med barnens egenproducerade
texter?

Vill du arbeta mer med hoglisning eller dr du néjd som det 4r?

Vad ldser du? Liser du: kapitelbdcker, sagor, noveller, dikter, berittande text i lisebok, signer m.m.
Hur gér valet av litteratur dll?

Vad krivs av en bra hogldsningsbok?

Hur forbereder du dig innan du ldser hogt f6r barnen?

Hur gor du for att finga elevernas uppmirksamhet nir du ldser hoge?

Om det finns bilder i litteraturen visar du dem d&?

Har du ndgon tanke kring varfor du visar bilderna eller inte visar bilderna?

Hur uppfattar du vad eleverna anser att de lir sig genom hoglisning?

Varfor anvinder du dig inte av hogldsning?

Skulle du vilja anvinda dig av hoglisning?

aB
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Frigeformulir till elever

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Kon?
Alder?
Brukar din ldrare lisa hogt for dig?
a. Varje dag?
b. En ging i veckan?
c. Mer sillan?
Brukar ni ha hoglisning pé fritids?
Skulle du vilja ha héglisning oftare?
Vad liser er lirare for er?
Vem bestimmer vilken bok som ni ska ldsa hogt?

Vad ska en bra héglisningsbok innehalla?

a. Ge exempel pa en bok du tycker ir bra?
b. Varfor dr den bra?

Vad skulle du vilja att ndgon liste for dig?

Beritta hur du tycker att det ér nir ldraren ldser hogt for er?

Vad gor du nir ldraren ldser?

Brukar ni titta pd bilderna i boken?

Pratar ni om boken efter hoglisningsstunden?

Gor ni ndgot annat efter hogldsningen? Ex. rita

Vad gér du om det 4r ndgot ord som du inte forstdr i berittelsen?

Vad tycker du att du lir dig nir ni har héglisning som du inte lidr dig nir du ldser tyst?
Tycker du om att lisa hogt? Brukar du géra det och f6r vem i s3 fall?

Vilka liser hogt for dig?

Hur ldser en bra hoglisare?
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Bilaga C
Goteborg 2006-11-22

Bdsta pedagog!

Vi d@r tva ldrarstudenter vid Géteborgs universitet som arbetar med vart
examensarbete. Vi, Ulrika Brogren och Pernilla H Maneskald, har under vér utbildning
ldst foljande inriktningar: 40p Svenska fér tidigare aldrar, 20p Skapande verksamhet
for tidigare aldrar och 20p Matematik i barnens virld.

Vi dr bdda tva mycket intresserade av litteratur och barnlitteratur. Vi har dédrfor valt
att i vdrt examensarbete skriva om ldrares och elevers syn pd hégldsningens roll i
klassrummet. For att kunna genomfora detta examensarbete studerar vi tidigare
forskning kring hégldsning. Vi har dessutom tdnkt genomféra intervjuer med bade ldrare
och elever for att ta reda pa deras syn kring hagldsning i skolan.

Nar vi i detta arbete talar om hogldsning, menar vi hogldsning av skonlitteratur samt
berdttande texter i ldseboken.

For att kunna genomféra denna undersskning behover vi din hjdlp. Vi vill gdrna intervjua
dig om din erfarenhet av hogldsning i skol-, férskole- och fritidsverksamheten. Vi skulle
ocksa vilja intervjua ett antal av dina elever om deras syn pa hégldsning. Var férhoppning
dr att intervjuerna kan dga rum under veckorna 48-49. Intervjun med dig som pedagog
tar ca 45 minuter och elevintervjuerna tar ca 15 minuter per elev.

Intervjuerna kommer att kommer att spelas in pd band fér att vi ska kunna analysera
svaren pd ett korrekt sdtt. Nér analysen dr fdardig kommer banden att férstéras.

Att delta i var undersaskning dr frivilligt och du kan ndr som helst avbryta din
medverkan. Alla uppgifter frdn dig och eleverna kommer att behandlas konfidentiellt.

Ddrmed kan inte era svar hdrledas till er personligen i ett slutgiltigt resultat.

Vi hoppas pd er majlighet att delta i vdr undersskning och ser fram emot ett méte. Har
du ndgra frdgor sd ring gdrna.

Med vdnliga hdlsningar

Ulrika Brogren XXXX-XX XX XX
Pernilla H Mdneskald XXXX-XX XX XX
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Bilaga D
Hej forildrar!

Vi dr tva ldrarstudenter som ldser vér sista termin pd lirarprogrammet vid
Goteborgs universitet. Just nu skriver vi vért examensarbete. Vi har valt att skriva
om pedagogers och elevers syn pd hoglisningens roll i skolan. For att kunna
genomfora detta har vi tinkt intervjua pedagoger och nigra elever.

Intervjuerna kommer att spelas in pd band for att vi ska kunna analysera svaren pa
ett korrekt sdct. Nir analysen ir firdig kommer banden att forstoras.

Att delta i vir undersokning ir frivilligt. Alla uppgifter fran elever och pedagoger
kommer att behandlas konfidentiellt. Dirmed kan inga svar hirledas till nigon
personligen.

Vi behover ert samtycke till att ert barn far lov att svara pd nigra frigor om
hoglisning i skolan. Vi dr tacksamma om ni limnar tillbaka lappen sé snart som
mojligt, d& vi har for avsikt att genomféra intervjuerna under vecka 49.

Tack pé forhand!

Med vinliga hilsningar

Ulrika Brogren och Pernilla H Ménesksld

XXXX-XX XX XX XXXX-XX XX XX

o Ja, vi samtycker till att vrt barn fir delta i en intervju kring hogldsning.

o Nej, vi samtycker inte till att vart barn deltar i en intervju kring hoglidsning.

Barnets namn:

Forilderns namn:
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