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Bakgrund och syfte

Vi ville i var studie undersoka hur lds och skrivundervisningen bedrevs i tva klasser i skolér 1.
Dérfor var vart syfte att undersoka vilka metoder, arbetssitt, arbetsformer och forhallningssitt
lararna 1 de bada klasserna utovade. Vi ville ocksa undersoka vad eleverna sjidlva ansag om
behovet av att ldra sig 14sa och skriva.

Metod

For att {4 svar pa véra frigestdllningar genomforde vi en kvalitativ studie som inspirerats av
den etnografiska metoden. Utifran vara fragestdllningar gjorde vi observationer och intervjuer
med sévil barn som deras lirare samt en forskare vid Géteborgs universitet. Vi intervjuade
sammanlagt atta barn och tva ldrare, fyra barn i varje klass. Vi valde véra skolor vil medvetna
om deras olika lds- och skrivmetoder. Intervjufrdgorna till forskaren var halvstrukturerade
med foljdfragor for att f4 mer fordjupade svar. For att fa kunskap om barnens egna tankar och
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undvika ja och nej svar stéllde vi 6ppna fragor som ”Vad skulle hdnda om...... .

Resultat

Alla barn lar sig att 14sa och skriva men barn lar sig pé olika sdtt. For vissa barn dr den
syntetiska metoden med sin strukturerade inlarningsging frén del till helhet den bésta menar
vissa forskare och ldrare. Andra forskare och pedagoger foredrar den analytiska metoden som
utgar frin hela texter. Det finns ingen metod som é&r ritt eller fel vid lds- och skrivinldrning.
Samtliga atta elever vi intervjuade i de bada skolorna hade forstatt podngen med att kunna
lasa och skriva men bara tvé elever av de dtta nimnde ldsningen for nojes skull. I
Tomteskolan ndmnde tre av eleverna att de kunde ldsa det som froken sagt till dem att ldsa.
Liasningen skedde individuellt och sprakmiljon kan beskrivas som tyst.

I Trollskolan anvdnde sig eleverna av varandra nir de skulle ldsa och samarbetet mellan
eleverna var viktigt i deras 14s- och skrivinldrning. Hogldsningens betydelse var de bada
lararna mycket vil medvetna om men det var bara i den sociokulturellt priaglade skolan som
hoglasning bedrevs dagligen 1 samlingen. Lararen i den mer behavioristiskt influerade skolan
anvinde sig av hogldsning nir det fanns tid till det”. I de tva skolorna var det behavioristiska
respektive det sociokulturella synséttet pafallande tydligt 1 undervisningen. Sprakmiljon kan
beskrivas som flerstimmig.
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1 Inledning

Vi dr tva lararstudenter som under arens lopp har intresserat oss for hur lids- och skrivinldrning
bedrivs i skolan. Arbetet har vi skrivit gemensamt men 1 resultatdelen har studien delats upp
mellan oss. Under senare tid har det varit debatt om hur bra elever lér sig ldsa och skriva i
skolan. Forskning har visat att bland annat lasforstaelsen 1 svenska har blivit sdmre sedan
1990-talet (Lindd, 2005:15). Vi har fokuserat undersokningen pé hur lds- och skrivinldrning
gar till 1 skolar 1 och vilka vetenskapliga teorier som ligger till grund for en god inlédrning och
sprakutveckling. I dag stills stora krav pd att forstd och anvénda tryckt och skriven
information da informationsflddet 6kar. Det krévs ocksa en storre formaga att skilja ut och
analysera vésentlig information i informationsflodet. God lds- och skrivformaga kravs for att
fungera socialt i samhéllet och i1 arbetslivet (Andersson & Staf ,2002:2-4).

Att ha en god léds- och skrivkunnighet enligt PISA (2000:8) &r att man har kunskapen att
forstd, anvianda och reflektera dver texter for att nd de egna uppstéllda mélen och vara en
deltagande individ i samhéllet.

I vart lararuppdrag ingar det att vi skall kénna till och forhalla oss till olika metoder for lés-
och skrivinldrning. Detta stéller stora krav pé oss att bemota eleverna utifrén deras
kunskapsniva. Genom detta arbete har vi férhoppningar pa att fa en djupare forstaelse for
denna inldrningsprocess.

Minniskor tolkar begreppet lasning pa olika sdtt. P4 frdgan: ”Vad ér 1dsning?”, kan svaren
skifta frén att det ar en glidje, njutning och avkoppling till att tyda bokstdver och fa ihop dem
till meningar. Lagerkrantz (1985:7) definierar ldsning som foljande:

”Vad sker nir vi liser? Ogat foljer svarta bokstavstecken pa det vita pappret fran vinster till hoger, ater och éter.
Och varelser, natur eller tankar, som en annan tankt, nyss eller for tusen ar sedan, stiger fram i var inbillning. Det
ar ett underverk storre 4n att ett sddeskorn ut faraonernas gravar formatts att gro. Och det sker var stund”
(Lagerkrantz, 1985 : 7).

Termen lés och skrivkunnighet” anvénds ofta i den allménna debatten om basfardighetsnivén
1 grundskolan och gymnasieskolan trots att laroplansformuleringarna ligger i linje med
definitionen av  l4s- och skrivformaga” ovan. Detta leder ofta till svara missforstand hos
allménheten om svenska skolelevers 1ds och skrivforméga. Lés- och skrivformaga kommer i
den allménna debatten att framtrdda som en formiga man tillagnar sig (eller inte tillignar sig)
tidigt 1 livet och som sedan finns dédr som fasta kunskaper (Myndigheten for skolutvecklingen,
2003:9).

Lis- och skrivforméga &r alltsd mer &n 14s- och skrivkunnighet. Enligt rapporten “Att ldsa och
skriva (Myndigheten for skolutvecklingen, 2003:9) ar definitionen pa literacy:

”Formégan att anvédnda tryckt eller handskriven text” for att:

e fungera i samhillet och fylla kraven i olika vardagssituationer
e kunna tillgodose sina behov i olika vardagssituationer

e fOrkovra sig och utvecklas i enighet med sina personliga forutséttningar.
(Myndigheten for skolutvecklingen, 2003:9)



Att vara lds- och skrivkunnig &r & andra sidan den person som kan:

”With understanding both read and write a short
simple statement on his or her everyday life”

(Myndigheten for skolutvecklingen, 2003:9)



2 Syfte

Syftet med vér undersdkning dr att undersdka hur lds- och skrivundervisningen bedrivs i tva
klasser i skolar 1. Vi vill ocksa utforska vilken pedagogisk grundsyn dessa ldrare har och hur
den kommer till uttryck i1 deras undervisning.

2.1 Fragestillningar

e Hur utformas det pedagogiska rummet for att stodja sprakutvecklingen?

e Vilka arbetssitt, arbetsformer och forhallningssitt bygger larare sin lds- och
skrivundervisning pa?

e Vilka vetenskapliga teorier och perspektiv kan skonjas bakom deras didaktiska val?



3 Litteraturoversikt

3.1 Lasning ur ett historiskt perspektiv

Léngsjo & Nilsson (2004:10) redogor for hur ldsinldrningen bedrevs forr 1 tiden. Det var pa
1600-talet som ldsinldrningen spreds i samhallet. Orsaken till laskunnigheten var att Luther
och reformationen kravde att folket skulle bli s kunniga att de kunde 14sa bibeln. Det 14g pa
kyrkans ansvar att se till att mdnniskor blev laskunniga. For att kontrollera detta gjordes
husforhor dar bibelns budskap forhordes. Att kunna dessa fragor som stélldes var vésentligt
dé det lag till grund for att fa lov att konfirmeras, ingd dktenskap och ta nattvard.

Den forsta skolstadgan infordes 1842. Det var {4 barn i bondesamhéllet som kunde ga i skolan
da de behdvdes i arbetet pa garden. Lirarna var fran borjan outbildade med dalig 16n. Ar 1882
infordes allmén skolplikt. Dels for att industrin skulle fa arbetskraft men &ven for att
aristokratin skulle fa kontroll 6ver den 6kade befolkningen. 1918 infordes krav pa
lararexamen.

Ordbildsmetoden uppkom i slutet av 1800-talet och i pd borjan av 1900-talet. Denna metod
for lasning framhévde vikten av att utgd ifrdn elevernas egen verklighet och inte enbart utifran
bibelldsning. Att se ord som bilder dr hir utgdngspunkten for detta synsétt och det var da
larobocker fick genomslag i svensk folkskola.

Den forsta ldsinldrningen skedde med en metod som kallades bokstaveringsmetoden. Den
innebar att man uttalade bokstavsnamn for en stavelse at gingen och sedan hela stavelsen. Det
kunde se ut pa foljande sitt for ordet skomakare:

s-k-o (dss-ko-0) sdger sko, m-a (dmm-a) sdger ma.k-a(kd-a)sager ka, r-e (drr-e) sdger re, sdger
skomakare. Denna lasteknik anvidndes in pa 1940-talet d& ljudmetoden, dven kallad for den
syntetiska metoden infordes (Léngsjo & Nilsson 2004:12) och anvénds dven 1 dagens skola.
Metoden sitter lasfardigheten fore lasforstaelse. Man utgér ifrdn fonem (bokstavsljud)- och
grafem (bokstavsnamn) -koppling.

Bra uttal var ndgot som prioriterades hogt av ldrarna. Genom uttal- och betoningsdvningar
hade ldrarna forhoppningar att eliminera elevernas dialekter och ersétta dessa med
rikssvenska, da dialekter inte ansdgs vara acceptabla.

Utifrdn Deweys tankegéngar uppkom under 1920-30 talen i Tyskland en ny pedagogik
learning-by-doing. 1 denna pedagogik framholls elevens aktivitet. Det passiva mottagandet
forkastades och var enligt Dewey: ’dott och ofruktbart vetande.” Denna pedagogik fick till en
borjan ingen genomslagskraft men fick ny fart under det progressiva 1970-talet. Deweys
tankar har stort inflytande pa dagens styrdokument dér vikten av att teoretiskt reflektera over
sina praktiska erfarenheter betonas (Lind6 2002:28).

Den forsta ldroplanen (Lgr 62) uppkom 1962. Med detta inférande dvergick den tidigare
folkskolan och realskolan till den nya allménna grundskolan for alla barn.



4 Lasinlarningsmetoder

Har presenteras tvd synsétt som har en stark koppling till dagens skola. Det behavioristiska
synsittet praglade skolan forr medan det 1 dag mer priaglas av det sociokulturella synséttet.

4.1 Behavioristiskt synsatt

Det behavioristiska synsittet var aktuellt frén slutet av 1800-talet till en bit in pd 1900-talet,
men spar av detta finns fortfarande kvar i dagens skola. Foresprakaren for detta synsétt var en
amerikan som hette B.J. Skinner (1904-1990). Enligt Akerblom (1998) ansig Skinner att
kunskapsprocesser som sker i oss inte 4r ndgot som gér att mita och dérfor inte dr anvéndbart
i forskning av seridst slag. Akerblom menar att synsittet innebér att barnet ses som ett objekt
och en passiv mottagare av kunskapen. Den tar ingen hinsyn till elevers egna tankar och
funderingar. Eleverna far ldra sig grundldggande fakta pa ett strukturerat och forbestdmt sitt.
Overforingen av kunskap ir begréinsad d& man lir ut en bokstav/ bokstavsljud och ljudar ihop
det med andra genomgéngna bokstiver/ljud at gdngen och dérfér méste varje moment
undervisas tydligt. Innan man fortsétter med ny kunskap, gors tester for att kontrollera
elevernas forvdrvade kunskaper. Motivation ges till eleverna via stimuli och respons.

Det ér lararen och den yttre motivationen som star i centrum i denna behavioristiska teori.
Det dr inte glddjen att ldra sig som &r beloningen, utan ldrarens berdm och bra betyg. Ett
exempel pa detta dr guldstjarnor nér lararen tycker att det ar bra gjort och bockar i kanten vid
fel samt betygsittning. Skinner kallar detta for stimuli och responssituation. Inte forrdn senare
anser ldrarna att elever skall vara kapabla att tdnka, reflektera och anvénda sina forvarvade
kunskaper (Dysthe, 2003: 35).

I skolan ar det ldraren som skall undervisa, dvs. éverfora kunskap till eleverna.
Behavioristerna ansag att man inte kan maéta tillexempel tankar och kénslor. Genom yttre
paverkan, beloning och bestraffning kan vem som helst ldra sig vad som helst. Traditionell
undervisning, dér lararen formedlar fardig kunskap till eleverna och elevernas uppgift ar att
reproducera denna kunskap, dr ett behavioristiskt synsitt ( Maltén 1997).

4.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen kallas ett sprakstimulerande pedagogiskt program som ingar i en stor
vetenskaplig studie av Ingvar Lundberg och Jérgen Frost som provades under fyra ar (1985-
1989) pd Bornholm och Jylland. Modellen utvecklades i samverkan med andra pedagoger pa
Bornholm. Mélet var att forebygga lds- och skrivsvarigheter och att stimulera barns sprakliga
medvetenhet d& forskare menar att det inte &r lika naturligt att kunna l4sa som att tala (Lindo,
2002:150). Detta projekt utvecklades till ett liromedel som innehéller ett strukturerat
sprékprogram som skall anvéndas for sex- och sjudringar, 15-20 minuter varje dag under en
attaveckors period (Lindo, 2002 :150). Modellen bygger pa systematik, repetition och
kontinuitet under lustfyllda former. I den analytiska modellen déremot har inte repetition sa
stor betydelse dé det anses himma inlédrningen.

Modellen bygger pa spraklekar som skall ge gemensamma upplevelser av spraket. Arbetet
gors 1 forskoleklass och under de forsta skolaren. Inom denna forskningsansats anses den
fonologiska medvetenheten ha stor betydelse. Forskarna bakom denna studie menar att om
eleverna inte blivit fonologiskt medvetna i borjan av skolédr 1 s& kommer de sannolikt att fa
svérigheter med lasinlarningen.



Bornholmsmodellen utgar fran sju grupper som indvar olika omraden av spraket. Dessa ér:
Lyssnandelekar

Rim och ramsor

Meningar och ord

Stavelser

Forsta ljudet i ord

Analys och syntes av fonem

Betoningsovningar

Nk W=

e Med lyssnandelekar menas att uppmairksamhet inriktas mot ljud 1 allménhet.
Genom lekar tridnas pd ett effektivt sétt lyssnande och koncentration.

e Med rim och ramsor utvecklas formagan till ljuduppbyggnaden 1 spraket och att
skilja mellan innehéll och form.

e [ meningar och ord utvecklas formagan att dela upp korta och ldnga meningar 1
ord och uppmérksamma olika ordldnger, exempel: hus-tandsticksask. Detta ar det
forsta steget att upptédcka att det som sigs kan delas upp 1 mindre enheter.

o I stavelser utvecklas formégan att dela upp ord i stavelser. Exempel tenn-is-boll
for att sedan fOr att fora samman stavelserna till ett helt ord (syntes).

o 1 forsta ljudet i ord utvecklas formagan att urskilja ett ords forsta ljud fran resten
av ordet. Eleverna lar sig da att lyssna pa det forsta ljudet i ett ord skilt fran resten
av ordet, exempel: b-oll. Det forsta ljudet (b) kan tas bort och ersittas med en ny
bokstav och pé sa sitt bilda ett nytt ord, exempel k-oll.

o I analys och syntes av fonem (bokstavsljudet) utvecklas formégan att dela upp ord i
sprakljud. Exempel: b-o (analys). Detta fors samman till ett ord, bo (syntes).

I betoningsovningar inriktas uppmairksamheten pé sprékets betoning och dess variation. Detta
tillvigagéngssitt dr speciellt limpligt for elever som talar eller ldser monotont.
(www.bornholmsmodellen.se)

Argument mot Bornholmsmodellen

Den modell som Bornholmsmodellen foresprakar gar stick i stdv med Lindds, Leimars,
Soderberghs och Libergs helhetssyn pa spraktillagnandet. Dahl stéller sig ocksa kritisk till
detta inldrningssatt da eleverna drillas i teknisk, mekanisk fardighet. Dahl menar att
handboken till denna modell inte antyder att l&sning och skrivning dr sprakliga meningsfulla
aktiviteter utan ligger nira den traditionella 14s-och skrivundervisningen. Dahl befarar att allt
fler ljudovningar baserade pé l6sryckta ord praktiseras i skolorna av ridslan for dyslexi.
(Lindd, 2002:151). Viippola menar att om barn tidigt kommer i kontakt med lds- och
skriftspréket sd behovs inte Bornholmsmodellens isolerade fardighetstraning. Hon efterlyser
samspel mellan barn och omgivning och en meningsfull sprékanvéndning i centrum
(Viippola, 1997:130). Kritik har riktats mot att det finns en risk att Bornholmsmodellen kan
upplevas som trikig och enformig dé den skall hélla pa i manader. Arbetet kréver en stor
uppfinningsrikedom hos oss pedagoger for att eleverna inte skall tappa lusten for inldrningen.



4.3 Syntetisk metod

Inom lés- och skrivinldrning finns det tva olika perspektiv pd hur elever bést lar sig att ldsa
och skriva. De som foresprékar analytisk metod och de som foresprakar syntetisk metod.
Den syntetiska metoden utgér fran de enskilda sprikljuden vilket sedan undan for undan sétts
samman genom syntes till ord och meningar och vilar pa en behavioristisk grund.

En framstdende foresprakare for ljudmetoden som dr en syntetisk metod &r Ingvar Lundberg.
Metoden sitter lasfardigheten fore 1asforstdelsen menar Lind6 (2002:30). Hon skriver vidare
att lasfardighet &r en kombination av avkodning och forstaelseprocesser. Lasningen r alltsa
en produkt av tva kunskapsfilt. Trageton menar vidare att om avkodningen inte fungerar sa
blir det inget resultat i Iisningen. Om avkodningen &dr optimal men ingen forstéelse sker blir
det heller inget lasresultat. En forutsittning for god ldsfardighet dr en exakt och automatiserad
avkodning. Brister i avkodningen leder till problem i lasningen menar Trageton, (2005:157). I
denna metod utgdr man ifrdn delarna i ett ord. Lésningen kan delas in i flera olika
dimensioner som Lundberg ( 1992,1995:18 ) papekar samspelar men ocksa har ett eget
forlopp. Man kan med andra ord ga fran ena dimensionen at bada hallen. Dimensionerna ar

1. Fonologisk medvetenhet
2. Ordavkodning

3. Flyt i lasningen

4. Lasforstaelse

5. Lésintresse

Med fonologisk medvetenhet menas att eleven skall kénna till kopplingen mellan
fonem och grafem (ljud och bokstavsform). Om eleverna kan bokstdvernas namn
presenteras ljudet och namnet tillsammans. Man borjar med de “litta” ljuden
som &r ldtta att ljuda samman. Exempel pé detta kan vara s-a-l, v-a-l etcetera.
Det ar viktigt att inte presentera bokstdver som léter eller till utseendet lika sé
som u-y,b,p, b.d, 4-d-a och 0-0.

e Med ordavkodning menas att eleven skall identifiera skrivna ord.
Ordavkodningen bygger pa den fonologiska medvetenheten och att den har
utvecklats. Men den stérks ocksé av ldsforstaelsen Sarskilt 1 borjan av
lasutvecklingen spelar sammanhanget en viktig roll for ordavkodningen.

o Med flyt i ldsningen menas att man kan ldsa en sammanhédngande text tillrackligt
snabbt och felfritt. Den rétta satsmelodin ar viktig for att fa en god forstielse vad
man ldser av texten. Att 1dsa med flyt betyder att man kan fOrsta texten bittre.
Flytet i texten &r beroende av vilken text man ldser. Om man som duktig ldsare
ldser en text som har manga okédnda ord da kan &dven denna lidsning bli knagglig.
Lasforstaelse och flyt i ldsningen hédnger samman. Den ena ar beroende av den
andre. Om eleven inte ldser flytande ldggs mycket kraft 4t avkodningen och
diarmed blir forstielsen av texten negativt drabbat.

o Med ldsforstdelse menas att 1dsaren forstar textens innebord utifrdn
bakgrundskunskaper. Eleven kan l4dsa mellan raderna och fa en vidare forstaelse
av textens innebord.



o Ldsintresset dr A och O 1 all ldsinldrning. Hér spelar ldrarens inspiration och
arbetssitt en vésentlig roll. Elevernas framgéngar framhévs med uppmuntran och
positiv forstarkning, vilket medfor att sjalvfortroendet starks. Hemmet spelar en
stor roll for elevens lisinldrning da tiden i skolan &r begransad for lasning. Det
behovs som med allting annat vid inlérning en stor dos av 6vning Lundberg &
Herrlin (2004: 5-71).

Argument for den syntetiska metoden

Hoien & Lundberg (2004 :277) framhaéller att frimjandet av automatisk avkodningsfardig ér
repeterad ldsning, da eleverna far ldsa igenom sina texter flera ganger. Det finns dock en risk
hdvdar de, att ldsningen blir trakig och omotiverad (:277). For att 6ka motivationen hos
eleverna kan lararen gora ldsningen mer tivlingsinriktad. Ett av skolans delmal ar ett lustfyllt
larande, vilket detta tillvigagangssatt motsdger. Lundberg, som dr en foresprakare for det
syntetiska synséttet pdpekar att ”1dsning dr en avkodning av grafiska tecken som leder fram
till forstéelse for texten” ( Lundberg, 1992;1995). Han betonar att man forst maste arbeta med
avkodning och automatisera det innan man kan soka forstéelse.

En ledande foresprakare inom det syntetiska synsittet &r den amerikanska forskaren Loisa
Moats. Hon anser att elever behdver en god undervisning i systematik och syntetisk
avkodning dér de fér ldra sig sambandet mellan ljud och symbol tydligt och koncist. Hon
hivdar dven att ldra sig ldsa ar inte en naturlig process (Moats, 2000:5). De flesta barn méste
bli undervisade i att ldsa strukturerat dir de blir medvetna om ljud och symbol och sedan
automatisera detta. Talspraket och skriftspraket &r olika och att behéirska dessa fardigheter ar
tva vitt skilda saker.

Den viktigaste fardigheten 1 borjan av ldsinldrning menar Moats dr formégan att kunna ldsa
enskilda ord fullstandigt, korrekt och flytande. Under alla forutséttningar s méste elevernas
lasintresse och lusten att ldsa vara 1 fokus precis som utvecklingen av deras lasfardighet, vilket
ocksa den analytiska metoden foretrdder. Den analytiska metoden, menar Moats bestar av att
eleverna skall tro och gissa sig till ett ords betydelse (Moats, 2000:8). Detta kan innebdra en
negativ inverkan pé elevernas lust till larande d& de kan kdnna att de inte laser ratt och ddrmed
lattare ger upp ldsningen. Moats &r kritisk till att fonemmedvetenheten inte ldrs ut sa
grundldggande i den analytiska metoden. Den fonetiska medvetenheten ses av de analytiska
foretrddarna som en naturlig faktor som det inte behovs ldggas sa mycket tid pa.



Argument mot den syntetiska metoden

Foresprakare for den analytiska metoden menar att elever lar sig lasa 4nda utan tydliga
instruktioner. De menar till och med att fér mycket fonetik 1 ldsinldrningen kan vara till skada
for eleven da eleverna inte far forstéelse for innehéllet i texten. I samband med den
traditionella 14s- och skrivinldrningen kritiserar Liberg (1990) den syntetiska metoden. Hon
hivdar att den inte knyter an till elevers behov av att forsta inneborden av det skrivna och
elevernas vardagliga anvindande av skriften. De kan inte relatera till orden da de inte finns 1
deras erfarenhetsvirld vilket manga forskare, bland annat Liberg, Allard och Sundblad
instimmer i. Elevernas behov av mening gor, att om de fir mdta for dem meningsfull skrift i
ett meningsfyllt sammanhang, knicker de forr eller senare ldskoden. Forstaelsen méste finnas
innan man borjar trina avkodning. Med forstielse avses da bade att forstd vad ldsning ar,
varfor man behover l14sa och forstaelse for den text som skall ldsas. (Léngsjo & Nilsson,
2004). Allard, Rudqvist & Sundblad. (2001:24) anser att om man later barn ldsa ord som inte
ingar i en l16pande text sd blir ldsningen bade en svér och onaturlig situation. For barn som
forsdker lira sig kan det vara katastrofalt. Akerblom (1988) menar att detta synsitt kan leda
till mekanisk ytinldrning och kan dédrmed leda till elevernas avkodning och lasforstéelse blir
délig. Lastekniken prioriteras fore ldsforstielsen (Akerblom, 1988). Lisinlirning som utgér
fran det behavioristiska synsitten dr atomisk, vilket betyder att eleverna lir sig delarna forst
och sedan gér dver till helheten (Lindd, 2002).

Allard m.f1.(2001) menar att utan forforstielse av textinnehallet kan lusten for ldsningen ga
forlorad. Det finns ingen rod trad att folja. Forforstaelsen med syntetisk metod fokuseras pa
ljudningen istéllet for innehdllet 1 texten. De menar att man i och for sig lir sig ord men inte
for att 1 forsta hand forstd vad orden betyder utan for att 14sa av ordet korrekt. Eleverna blir
laskunniga menar Allard m. fl. om de far ldsa texter utifran deras egna erfarenheter och utgd
fran dessa. Liberg menar till och med att anvéindandet av den traditionella skrivmetoden kan
leda till att elever far problem med lds- och skrivinldrningen genom att lds- och skrivandet
inte sker 1 meningsfulla ssmmanhang (Liberg, 1992;1995).

Doverborg, Pramling & Qvarsell, (1989:55) anser att genom att fokusera pé delarna i ord blir
helheten aldrig synbar for eleverna. Detta gor att manga tappar intresset pa vigen eftersom de
inte egentligen forstar vad de haller pa med. De menar vidare att eleverna givetvis maste ldra
sig delarna men det maste speglas mot helheten. Att kunna alfabetet eller att 14sa utan att staka
sig &r inte tillrdckligt utan att de maste ocksa forstd och individuellt skapa en innebord av det
lasta och skrivna.

Smith (2000:17) har den &sikten att ’barns misslyckande beror inte heller pa bristande
intelligens”. Barn behover inte vara sérskilt klipska for att ldra sig 14sa (dven om formagan att
lasa utan tvekan bidrar till att géra dem klipskare). Barn misslyckas med att 14ra sig ldsa
dérfor att de inte vill ldsa, inte ser det meningsfulla i det eller anser att de far betala ett alltfor
hogt pris for larandet. De kommer att misslyckas om de far en felaktig uppfattning om vad
lasning dr. Barn lér sig stindigt saker och ting, och undervisning kan ibland ge ovintade
resultat. Ett barn kan lira sig att inte vilja 14sa, inte tro sig kunna l4sa eller rent av léra sig att
nirma sig ldsning pa ett sitt som alltid kommer att gora det svért eller omgjligt.

Liberg, (2006:139) menar att lasning inom det syntetiska synséttet 1irs ut som en isolerad
fardighet, d.v.s. lasande utan specifikt syfte. En elev som inte kdnner till meningen med
lasningen och dir texterna inte hinvisas till elevernas begreppsvirld kan {4 problem med att
forstéd syftet med ett sddant arbetssétt. Darmed kan heller inte eleven se det slutgiltiga malet,



att kunna ldsa och skriva for olika syften i olika sammanhang. Detta menar hon kan leda till
svarigheter 1 14s -och skrivinldrningen for eleven.

4.4 Sociokulturellt synsatt

En grundtanke i ett sociokulturellt synsétt dr att det &r genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas men det dr ocksa genom kommunikation som de fors vidare
(Séljo, 2000:22). Interaktion och samarbete &r helt avgorande for det sociokulturella synsattet.
Lingsjo & Nilsson, (2004:18-21) hivdar att mening skapas 1 interaktion mellan ldsaren,
texten och kontexten for en sérskild ldsupplevelse. Sprak och kommunikation &r
grundliaggande element i det sociokulturella synséttet (Dysthe, 2003:31). Foresprakaren for
detta perspektiv var en ryss vid namn Lev Vygotskij (1896-1934). Han menade att lek och
arbete samverkar med varandra dér intresse och motivation ar de viktigaste drivkrafterna till
ny kunskap. D4 ldrande sker genom deltagande i en gemenskap. Ménniskans tinkande éndras
under tidens gédng med hjilp av nya kulturella redskap. Den proximala utvecklingszonen ar
det omrade mellan det som en elev kan klara med hjdlp av nagon annan till exempel en larare
eller en annan kamrat ensam och det som samma elev kan klara pa egen hand. Det
grundldggande i ldroprocesserna ér spraket och kommunikationen i interaktion med andra
ménniskor. Bahktin, en annan foresprékare for denna teori menar att mening inte kan
OverfOras utan uppstar i samspel mellan mottagare och sindare ( Dysthe, 2003:95-97).
Centralt i det sociokulturella perspektivet dr att larandet varierar nér forhéllandena varierar
(Sdljo, 2000:22-34). Larande &r situerat och 1 huvudsak socialt och spraket poéngteras vara
grundldggande i laroprocesserna (Dysthe, 2003: 31).

4.5 Analytisk metod

Enligt den analytiska metoden utgar man fran sprakets helheter, orden och analyserar dem sé
sminingom 1 deras bestdndsdelar: stavelser och enskilda ljud. I denna metod sétts
lasforstaelsen fore den fonologiska medvetenheten. Den analytiska metoden stér pé
sociokulturell grund dir samverkan och samspel individer emellan &r avgérande for 1drandet.

Till en borjan arbetar man endast med talspréket, dess ord och ljud och lir barnen att
analysera ljud innan nadgon bokstav lars ut. Lararen 6var sambandet mellan ljud och tecken i
en speciell ordning som kan pdminna om de syntetiska ldslérorna (Léngsjo & Nilsson,
2004:27). Den analytiska metoden utgar ifrdn helheten och atergér sedan till delen och sedan
tillbaka till helheten. Den analytiska metodens foresprékare anser att man inte skall mata
eleverna med fardiga ord och fardiga meningar utan att istéllet hjélpa dem att skapa ord och
meningar utifran deras begreppsvarld och laborera med ordens betydelse (Ejeman & Larsson
1976:164). Eleverna fér arbeta med texter som bygger pd deras egna erfarenheter och inte
16sryckta ord som inte skapar nagon mening och som de inte kan knyta an till. I denna metod
finns ingen mekanisk inlérning. Hér studeras inte i forsta hand ordets bestdndsdelar utan man
utgar fran en hel text och sedan analyserar man de mindre bestidndsdelarna, forst meningar
sedan ord och sist de enskilda sprakljuden. Lasning uppstér nir alla delar dr verksamma i
forhallande till varandra. I denna metod podngteras lasforstaelsen och inte de fonetiska
ovningarna. Frost (1998:13) ger en 6verblick dver den analytiska metoden och menar att
lasning ar lika naturligt som att ldra sig prata, och menar ocksé att fonemmedvetenheten inte
har sa stor betydelse. Den utvecklar eleven efterhand. Att forutse en mening och kontrollera
den med den f6rsta bokstaven 1 ordet ar viktigare.
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Argument for den analytiska metoden

Allard m.fl. (2002:34) menar att ldsningen startar 1 forstdelsen. Vi tolkar och forstér och
forestéller oss innehéllet utifrdn véra kunskaper och erfarenheter. Vidare ndmns att lasningen
tillsammans med nadgon som redan kan utvecklas barns forméga att ocksa ldsa pa egen hand
(Allard m.fl. 2002:49). Larprocessen kan beskrivas som att vi forstar innebdrden i texten
genom att skapa kopplingar mellan det vi ldser och det vi redan vet. Skickliga lasare arbetar
pa det sittet under alla stadier. De tar med sig viktig information i all 1dsning och anvénder
den tillsammans med informationen i texten (Lyckas med ldsning, 2001: 19). Sdderbergh
(1992, 1995: 22) menar att eleven sjdlv med hjilp av den vuxne lar sig ldsa orden och sedan
bryter ner ordet i mindre bestandsdelar. Nér kodbrytningen ér klar kan eleven léra sig nya ord.
Liberg (1992, 1995: 29) menar dven att spraket véixer fram i interaktion med andra och skall
ske 1 meningsfulla sammanhang. Detta dr en viktig innebord for den fortsatta 14s- och
skrivinlarningen, ddr man delger de egna producerade texterna for varandra.

Argument mot den analytiska metoden

Lundberg kritiserar den analytiska metoden och menar att lasning bestar av fonologisk
medvetenhet och ordavkodning som leder fram till forstielse av texten. Han &r kritisk till att
varje ord uppfattas som en bild. Om det blir for manga ord som ser sé lika ut att de litt kan
forvéxlas (Lundberg, 1992, 1995:17). Om man skall kunna kénna igen varje ord som en
ordbild och sd sméningom borja ldsa sammanhéngande text menar Lundberg att poingen
forloras med vart skriftsprdk, ndmligen att med ett fatal tecken (28 bokstdver) kan utveckla
sprakets mangfald (Lundberg, 1989:190). Den analytiska metoden &r forodande for elever
med lds- och skrivsvarigheter dé inte ordavkodning som enligt Lundberg (1984:67) ér basen i
las- och skrivinldrning prioriteras i denna undervisningsform. Lundberg, (1992, 1995:17)
menar att ldsningen méiste vara automatiserad, annars blir avldsningen mer anstringande och
langsammare. Han anser att en automatiserad avkodning av grafiska tecken leder fram till
forstéelse for texten. Elever som har avkodningsproblem anvinder sig av “ungefér lasning”
som innebdr att de forsoker ta sig igenom en mening som de har framfor sig. Elever som har
svarigheter 1 avkodningsformagan utvecklar ofta dalig 14sforstéelse. Lundberg (1984:107)
menar att man maste kunna se vad som star pa pappret (avkodning) for att kunna ldsa
meningar. Samtidigt méste eleven kunna tolka textsammanhanget med tidigare forstéelse.
Enligt Lundberg ar malet med den analytiska metoden att mita ldsningens process, inte dess
resultat. Inom det syntetiska synséttet hivdas att resultatet dr det centrala, inte hur man
kommer dit.

Moats redogor for att larare som undervisar utefter den analytiska metoden inte har
tillrackliga kunskaper inom sprakets struktur, sprakljud och grammatikkdnnedom, vilket far
till f6ljd att eleverna inte far den rétta ljud- och symbolkopplingen. Hon menar vidare att det
ar de svaga eleverna som faller bort inom den analytiska metodens undervisning. Moats
medger dock att de flesta elever lar sig ldsa och skriva oavsett vilken metod som anvénds
(Moats, 2000: 22).
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4.6 LTG- Liasning pa talets grund

Denna metod utvecklades i Sverige pa 1960-1970- talet av Ulrika Leimar. Hon fick
inspirationen fran Nya Zeeland och Whole language- modellen som &r en analytisk metod.
Metoden fick stor genomslagskraft inom datidens 14s-och skrivundervisning, men mottes dven
av mycket kritik. Teorierna dr hdmtade frn bland annat Vygotskijs teorier om det sociala
samspelet, hur det bidrar till ldrande och utveckling samt hur ldraren genom eget deltagande i
processen kan bidra till elevers kunskapsinhdmtande, men det skall 4ven ges mojlighet att
individualisera. Vygotskij och Dewey menar att det maste finnas ett samband mellan skolan
och det verkliga livet. Elevernas intresse méste déarfor vara utgdngspunkten for
undervisningen (Dysthe, 2003:88).

Leimar papekar ocksé att”formella ljudanalys- och sammanljudsévningar dr nodvandiga for
att eleverna skall fa ut en sidkerhet dven 1 att utldsa for dem okénd text” (Leimar, 1974:63).
LTG- metoden utgar ifrén texter som relaterar till elevernas egna erfarenheter. Ljuddvningar
tragglas inte utan en fungerade forméga av ljudanalys uppstir 4nda. Tekniska drillningar
anses vara meningslosa och tar bort fokuseringen av lasningens huvudmal, att 4 ut innehallet
1 texten. Texterna som anvénds &r skapade gemensamt i klassen dir de gemensamma
upplevelserna ligger till grund for diktering pa ett bladderblock. Léraren skriver ned vad
eleverna siger samtidigt som eleverna uttalar orden. Dérefter ldses texten i1 kor. Nagra elever
kan fa lokalisera en viss bokstav medan andra exempelvis far leta efter dubbelteckning. LTG-
metoden utgdr ifrén helheten (texten) till delarna (ord/ljud) och ater till helheten.

Ett syfte med LTG menar Lind6 (2002:39) ar att utnyttja dynamiken i barngruppen och stodja
de elever som inte har forstatt eller lart sig anvénda spraket pa ett mangsidigt sitt. LTG lagger
stor vikt vid att eleverna far gora iakttagelser, jamfora, analysera och dra egna slutsatser. [
LTG utgar man fran fem faser: samtalsfasen, samtalet utgor basen for dikteringsarbetet
framfor ett bladderblock. Utifran elevernas tal och gemensamma erfarenheter byggs texterna
upp 1 form av ledning frin ldraren. Under dikteringsfasen ljudar lararen ut orden tillsammans
med eleverna. Nér lararen har skrivit fardigt texten ldser ldraren och eleverna den hogt
gemensamt. | laborationsfasen undersoks texten av eleverna och ldraren och bearbetas. Har
kan eleverna fa till uppgift att leta efter en viss bokstav, ord eller mening. I dterldsningsfasen
och efterbehandlingsfasen, tér eleverna ldsa de orden som de kan for ldraren. Lararen stryker
under de ord som eleven kan/ inte kan.

Argument for LTG-metoden

Leimar betonar dialogen i undervisningen. Detta stods i Bakhtins teorier ddr han menar att
dialog dr ndgot efterstravansvért bade 1 undervisning och i andra sammanhang. Genom att
arbeta med gemensamma texter menar Bakhtin, dr en nddvandig forutséttning for forstaelse
och ldrande. Han menar vidare att kreativ forstaelse uppstér ndr det muntliga och skriftliga
spréakandet interagerar med varandra pa ett givande sétt (Dysthe, 2003). Leimar podngterar
samspelet mellan eleven och den vuxne. Detta &r centralt for begrepps- och
sprakutvecklingen. Genom att ldrare och elever utforskar texter tillsammans i gemensamma
upplevelser byggs sprakforstdelsen fram, vilket enligt Vygotskij ér att sprak och tanke ar
olosligt forenade. “Ett ord utan tanke &r ett dott ting och en tanke som inte forkroppsligas i
ord forblir en skugga”(Leimar, 1974: 24). Leimar stodjer sig ocksa pd den kognitiva teorin
som beskriver hur hjdrnan tar emot och bearbetar information, utifrén ett helhetsperspektiv,
dérefter ner till delarna i ordet eller meningen och slutligen tillbaka till helheten.
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Argument mot LTG-metoden

Som kritik till LTG-metoden menar Gustafsson (1982) att det finns en stor risk att inte alla
elevers roster blir horda utan bara de meningar som liraren tycker ar bra och som ér
skolanknytna. Dialogen, menar han har forlorat sitt ursprung dé dialog sker mellan tva
personer, 1 undervisningssammanhang ett barn och en vuxen. I LTG sker dialogen mellan en
vuxen och en grupp elever. Dialogen har dirmed mist sin mening. Gustafsson menar vidare
att LTG-texterna utgér frdn gruppens gemensamma erfarenheter i skolan och inte den enskilda
elevens erfarenheter av tillvaron utanfor skolan. Han kommer dock inte bara med negativ
kritik utan menar att klassrumsklimatet har fordandrats, demokratin utvecklats mellan elever
och vuxna samt arbetsgliddjen i klassrummet har 6kat (Lindd, 2002: 43).

Vidare kan ségas att LTG har talet och skriften som utgangspunkt i istillet for 1dsningen
(Dahlgren, Gustafsson, Mellgren, Olsson, 1999:40). Lundberg argumenterar for att
avkodningsfasen blir forsummad av LTG- ldrare da avkodning och fonologisk medvetenhet &r
en forutsittning for att kunna ldsa (Lindo, 2002:42).

4.7 Storbok

I Nya Zeeland uppstod den sa kallade ”whole language”-modellen som ansluter sig till det
sociokulturella perspektivet och den analytiska metoden. En av dess grundare dr Don
Holdaway. Han ville skapa en l4smiljo som liknade det som eleverna hade med sig hemifran
dér de vuxna hade last mycket litteratur for dem. Tanken var att skapa en gemensam
lasupplevelse for eleverna 1 skolan och uppné den niarhet som eleverna hade fatt med sig
hemifran genom att forstora upp texter som rim, ramsor och favoritsagor (Lindd, 2002: 153).
Forskare menar dven att den litterdra miljon dér barn tidigt kommer 1 kontakt med texter har
stor betydelse for att ge en allsidig ldsutveckling. Bjork & Liberg (1996:12) kallar detta for
litterdr amning.

Bjork & Liberg (1996:46) ger forslag pa hur man kan arbeta med storbok. Storboken ger alla
elever lustfyllda och gemensamma ldsupplevelser oberoende av elevers lds- och skrivforméga.
Syftet ar att ge stimulerande och roliga ldsupplevelser at alla elever. Ute pd marknaden finns
storbdcker utgivna av olika liromedelsforlag. Bockerna ér dock létta att tillverka sjdlva med
lite fantasi. Till varje storbok finns en liten bok av samma innehall som anvands for
individuell 1dsning (lillbok).

Arbetet med storbok delas in 1 tre olika faser. Dessa ér.

1. Upptickarfasen
2. Utforskarfasen
3. Sjélvstindiga fasen

o lupptdickarfasen ges en presentation och forvéntningar av boken byggs upp som
skall ligga till grund for att for att ge eleverna en god forforstaelse av boken.
Lararen stiller 6ppna fragor om innehallet 1 boken. Bilder &r ett viktigt innehall i
denna fas da dessa Okar forstaelsen om textens innehéll. Det &r betydelsefullt nar
eleverna sjilva s& smaningom skall prova pa att 14sa texten i lillboken. Bilden
underlattar ldsningen, eftersom man kan se, peka ut saker och foreteelser som
finns 1 boken. Betoning pé rim, aterkommande och svara ord bearbetas for att
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sedan skapa intresse for boken. Det dr viktigt att ldsa klart och tydligt sé att
eleverna far en chans att f6lja orden pé storboken med blicken nér lararen pekar
pa orden. I denna fas far eleverna mojlighet att 1agga mérke till ord av betydelse
eller ord som intresserar dem.

o [ utforskarfasen uppméirksammas forhallandet mellan bokstavstecken och ljud. I
denna fas fokuseras pa ord som utseendemaissigt liknar varandra med fa
avvikelser, till exempel: rund-kund-hund. Har uppmirksammas dven att delar av
ord later likadant 1 andra ord. I borjan ldr sig eleverna att kdnna igen orden som
ordbilder. Genom stdrre erfarenheter av ord i texten borjar de efter hand kunna
urskilja upprepade monster. Nér eleverna har borjat forstd sambandet mellan
bokstavstecken och ljud kommer de ocksa att kunna ldsa ord som tidigare varit
okédnda for dem. Eleverna kommer ddrmed att kunna kidnna igen ordbilder 1
lasminnet, vilket s& smaningom gor dem till goda l4sare.

e I den sjdlvstindiga fasen anvinder man sig av lillboken. Eleverna ldser hir
sjalvstandigt. Vissa har knackt den alfabetiska koden medan andra fortfarande
laser med hjdlp av bilderna och ordbilderna. De behdver mycket handledning for
en fortsatt ldsutveckling, medan lidsarna inspireras till att vidareutveckla sin
lasformaga. Genom att samtala om texterna motiveras eleverna till att vilja ldsa
mer. Den sjilvstindiga fasen betyder inte att eleverna lamnas sjilva helt och hallet
1 sin ldsning utan koncentreras mot ett individuellt behov (Bjork & Liberg,
1996:48-76).

Nir eleverna ldser sjilva skall en larare alltid finnas tillgénglig. Det dr viktigt att man som
larare dr observant pa nér eleven behdver hjélp for att komma vidare. Man far dock aldrig
franta eleverna deras egna initiativ och ansvar over deras ldsning (Bjork & Liberg, 1996:70-
71).
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5 Att liara sig lidsa och skriva med temainriktat arbetssitt

Att arbeta amnesintegrerat utifran ett tema &r ett arbetssétt som dr oberoende av traditionella
laromedel. Enligt Doverberg m.fl. (1989:41) maste eleverna fa trining i att reflektera och
tdnka omkring centrala begrepp i naturliga sammanhang dir de ar engagerade. Vilket 4ven
papekas 1 Lpo-94 (Utbildningsdepartementet, 2002:14-15). Det dr dven viktigt att man som
larare tar reda pa vilka forestillningar eleverna har for att langre fram kunna se om dessa har
fordndrats eller vidareutvecklats. Doverberg m.fl. (1989:41) anser att det inte finns ndgon
garanti fOr att eleverna skall fa en djupare forstielse bara for att man arbetar med tema,
eftersom dven teman kan behandlas fragmentariskt. Men fOrfattarna anser att temainriktat
arbetssitt ar ett steg ndrmre integrering av olika &mnen.

En modell som bygger pé temainriktat 1drande ar Bifrost- modellen som utvecklats i Herning,
1 Danmark. Dér flyter temaarbetet som en rod trdd fran forskolan upp till grundskolans senare
ar. Lindo (2002:211) redogor for hur kommunikationen ses som ett viktigt inslag i
larandeprocessen. Kommunikationen skall ske med alla elevers sinnen med uttryck av sina
tankar, kidnslor och forestédllningar och vetande i bilder, musik, dans, drama och ord. Genom
de manga spréken fér eleverna en fordjupad syn pé verkligheten. Det anvénds heller inga
traditionella 1iromedel och eleverna far heller inga ldxor d& de menar att dessa kan skada
elevernas arbetsglddje och inre lust till lirande. Stor vikt ldggs vid uppstarten av ett nytt tema,
da inspirationsfasen &r en viktig del i larandeprocessen, eftersom sinnligheten anses styrka
elevernas formaga att ta till sig kunskap. Samtidigt som barnen inspireras till att samtala,
lasa, skriva och skapa inom temat utvecklar de sitt tal och skriftsprak.

Lind6 (2002:213) ndmner vidare att det goda arbetet startar i involveringen och
konfrontationen. Eleverna inspireras att fordjupa sin forstielse genom att konfronteras med
andras tankar och erfarenheter for att pa sa sitt komma vidare i sin kunskapsutveckling.
Bifrostmodellen har en tydlig koppling till det sociokulturella perspektivet.
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6 Forankring i styrdokument och liroplaner

I skolans styrdokument behandlas knappt begreppet basfardigheter. Niar man talar om
grundskolans grundliaggande uppgifter framhaller man vidare formagor &n att kunna lésa,
skriva och rdkna ur ett livslangt larandeperspektiv (Myndigheten for skolutveckling, 2003).

Malmgren, (i Lindd, 2002:65) menar att man 1 ldroplansteorin kan urskilja fyra olika
paradigm. Den fOrsta syftar forfattaren pa som ett fardighetsamne, dér formella sprakovningar
ar pa bekostnad av ett sammanhidngande och omvérldsorienterat innehall.

I det andra ses svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne dar formedlingen av vért
kulturarv sdtt i centrum. Hiar menar Malmgren att sprakldran ingdr. Forfattaren menar
grammatik och sprakhistoria.

Den tredje &mnesuppfattningen dr att det ses som ett erfarenhetspedagogiskt amne, ett
sociokulturellt synsitt. Man utgar mer fran elevernas forutséttningar och erfarenheter an den
fasta studiegangen.

Den fjarde uppfattningen beskriver Malmgren att svenska kan ses som ett
personlighetsutvecklande dmne. Forfattaren syftar pa att de sprakliga aktiviteterna integreras i
en helhetsprocess som dr orienterad mot ett meningsfullt innehall.

6.1 Kursplan i svenska

Eleverna maste fa utveckla sin forméga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva och spraket ar av
grundldaggande betydelse och en vég till kunskap. Genom att lyssna, ldsa och skriva tilldgnar
sig eleven nya begrepp och lar sig att tdinka och se sammanhang (www.skolverket.se, 2000).
Mal att strava mot:

e  7skolan skall i sin undervisning i svenska stréva efter att eleven fordjupar sin fantasi och lust att lara
genom att lyssna pa och lésa litteratur”
e  fordjupar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor”

e “utveckla sin forméga att skriva lisligt for hand och anvinda datorn som hjilpmedel”(Skolverket,
2002:45).

Som uppnéende mal i svenskdmnet ndmns bland annat att eleverna skall kunna:

e muntligt beriitta och redogdra for nigot sé att innehéllet blir begripligt och levande”,
e ”lisa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur skrivna
for barn och ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser samt reflektera dver texter,”

Uppnaendemalen i kursplanen i svenska kritiseras av Agren i Lindd, (2002:65) dir hon menar
att de &r av en bristfillig basfardighetskaraktir medan stradvansmaélen siktar pa att utveckla
aktiva och skapande elever. De nya mélformuleringarna innebér enligt Agren en delning av
elevgruppen som pdminner om realskole- och folkskoletiden.

Malmgren papekar att formella sprakdvningar och isolerad fardighetstraning prioriteras 1
denna kursplan pa bekostnad av ett sammanhédngande och omvérldsorienterat innehall.
Sprékets form dr ddrmed skild fran dess innehéll (Lindd, 2002:65). Enligt Bredow ( i
Lind06,2002:66) finns kritik mot att formuleringarna ér vida och svepande. Det anges inte
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nagra kvalitetsgarantier samtidigt som kursplanen skall garantera den nationella
likvérdigheten i utbildningen menar forfattaren.

6.2 Pedagogens roll i Lis- och skrivutveckling

Det ar viktigt skriver Lindo, (2002:50), att lata elever tala och reflektera 6ver innehéllet i olika
sammanhang. Genom att eleverna fér sitta ord pa sina erfarenheter utvecklas deras
medvetande. Som ldrare ar det viktigt att ta till vara pa elevers olika tankar och idéer, att fa
eleverna att inse hur viktigt det dr att virna om individers skilda sétt att tdinka om olika
fenomen. Samtidigt som eleverna utvecklar sitt sprak genom att gora om sina tankar till ord,
stimuleras deras metakognitiva forméga. Det vill sdga, reflektera dver sitt eget ldrande.

I rapporten Att ldsa och skriva (Myndigheten for skolutveckling, 2003:116) ndmns att lds- och
skrivinlarningen skall vara tydlig och systematiskt uppbyggd. Lararen skall skapa en miljo
som frdmjar l14s- och skrivinldrning. Eleverna skall fa ett stort utrymme av olika ldsaktiviteter
och uppmuntran ges till eleverna att reflektera dver sin egen inldrning. Ett exempel pa hur
man kan arbeta pé detta sitt dr att integrera lds- och skrivinldrningen med andra &mnen (:117).
Liasningen far da stod i elevernas handlingar och pa sa sitt sker ldsandet i autentiska
sammanhang som &r konkreta for stunden som eleverna arbetar (Dahlgren m fl. 1999:78).

For att undervisa pa ett framgangsrikt sitt foreslas foljande i rapporten fran Myndigheten for
skolutveckling (2003:117), att lararen kan anvénda barnbdcker och individuella bokval for
las- och skrivinldrning. De bor dven vara flitiga anvindare av bibliotekens resurser. Bocker
som dr inspelade pa band skall man dven kunna ha tillgéng till. Hoglésning bor dven finnas
med en viss tid varje dag. En stor del av dagen bor l4ggas pé 1ds- och skrivtraning, d& svara
ord trinas genom att man dvar stavning pa dessa. Las- och skrivtrdningen integreras med
andra &mnen. Anpassning av val av texter efter elevers formaga ar en viktig roll som ldraren
har. D4 elever ofta laser i sociala ssmmanhang bor ldraren uppmuntra ldsning tillsammans
med kamrater och i hemmet. For bedomning av elevers prestationer anvénds stavningsprov
med textforstaelser, tankekartor som bedomning av elevers prestationer (Myndigheten for
skolutveckling, 2003:118).

6.3 Formellt och informellt lirande

Den traditionella undervisningen i lds-och skrivinldrning préglas av en formell undervisning
medan den sociokulturella undervisningen priglas av en mer informell ansats.

Lind6 (2005:78) beskriver forhdllandet mellan ett formellt och ett mer informellt larande.
Det formella ldrandet innebér att inldrning sker med hjélp av ldromedel. Eleverna far i sin
inldrning en kunskapsbit i1 taget som till exempel ett ord eller en bokstav it gangen. Eleverna
far hér lara sig fonetiskt latta ord. Det dr produkten som betyder nagot i det formella ldrandet.
Detta forhdllningssatt dr ldroboksstyrt dér lararen for en monolog och eleverna dr passiva
mottagare. Lararen dr inte medveten om elevernas egna tankar och eleverna arbetar
sjdlvstandigt 1 det tysta klassrummet. Lisandet kan upplevas som tvang av vissa elever och
sker pa liararens uppmaning. I det traditionella klassrummet &r alla elever oftast lika gamla.
Klasserna dr dldershomogena dér det ar viktigt att hinna med kursens innehall. Eleverna sitter
i bankar medan ldraren har sin kateder.

I det informella ldrandet anvinds elevernas upplevelser till kunskapsinhdmtningen. Hér far
eleverna léra sig nya ord via till exempel skonlitteratur som kopplas med temaarbeten som
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eleverna arbetar med. I det informella ldrandet &r det processen som ligger i fokus. Man ar
intresserad av att utgé frdn helheten innan man gar in fOr att titta pa delarna. Man samtalar {or
att lara av varandra. Det ar ett flerstimmigt klassrumsklimat dir olika &sikter framhaélls och
uppmuntras. Klassen dr ofta dldersintegrerad dér eleverna arbetar gruppvis och lér av
varandra.

I dagens skola pendlar man emellan dessa olika synsitt. En renodlad formell eller informell
larandemiljo dr svdr att finna 1 praktiken. Den nationella kvalitetsgranskningen (Skolverket,
2000) fastslog dock att de enstimmiga, tysta och reproducerande sprakmiljéerna dr i stark
majoritet 1 svenska skolor.
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7 Metod

7.1 Metodval

Vi har valt en kvalitativ metod med en etnografisk ansats. Enligt Stukat d4r denna metod
lamplig.

”’da huvuduppgiften for det kvalitativa synsittet ir att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att
generalisera, forklara och forutsdga. Man vill karaktérisera eller gestalta ndgot. Ett viktigt instrument ar
djupintervjun nir man forsoker beskriva och forsta det enskilda — kanske unika fallet” (2005:32).

Syftet med vér undersdkning var att ta reda pa hur ldrarna i vara tva skolor bedriver sin lés-
och skrivundervisning. Vi ville ocksé ta reda pé elevernas instdllning till att 1ara sig ldsa och
skriva. For att fa svar pa vara fragestillningar har vi intervjuat 4tta elever. Intervjufragorna
har tidigare anvénts av forskare, Dahlgren, m.fl. (1999: 65-68). Vi intervjuade ocksa ldrarna
pa vara respektive skolor om sin syn pa lds- och skrivinldrningen och om vilka arbetssétt och
arbetsformer de anvénder.

Som en ytterligare metod valde vi att vara deltagande och passiva observatorer i var sin
barngrupp for att d&ven forsoka utrona lararnas forhéllningssatt och perspektiv.

Enligt Kullberg (2004:175) utgor etnografi en strukturerad, distanserad och tillforlitlig
forskningsansats med stor noggrannhet i bdde planering, genomforande och analys.

Att anvinda nagon form av observation brukar vara lampligt nidr man vill ta reda pa vad
ménniskor faktiskt gor, inte bara sdger att de gor ( Stukat, 2005:49). Syftet med denna
metodiska triangulering, d.v.s. en kombination av kvalitativ och kvantitativ metod genom att
samla och anvdnda en blandning av dessa undersokningsmetoder for att det sammantagna
resultatet skall néd ldngre (Stukat, 2005:35) Syftet med véra observationer och barn- ldrar-
forskarintervjuer har varit att fordjupa och fa forstéelse av vért problemomréde. En
etnografisk resultatredovisning &r ofta narrativ d.v.s. berdttande och vi kommer att presentera
vara resultat 1 en narrativ text.

7.2 Val av undersokningsgrupp

Vi valde att gora vér studie i tva skolor i olika fororter till Goteborg. Vi valde skolorna vél
medvetna om deras arbetssdtt och fingerade skolornas namn. En av skolorna, Tomteskolan,
var en VFU-skola dar Kéthe haft mojlighet att vara deltagande observator under flera veckor.
Pa denna skola arbetar man inte temainriktat 1 skolar 1. Helena har besokt den andra skolan,
Trollskolan, en temainriktad skola, som har haft mojlighet att ta emot besok under ett par
dagar.

I den hir kvalitativa studien har vi valt att intervjua fyra elever i skolar 1 i vara respektive
skolor. Innan vi intervjuade eleverna sa skickade vi ut en forfragan till fordldrarna om deras
tillitelse. I de bada undersokningsgrupperna valde de tva respektive lirarna ut de elever som
skulle intervjuas for att vi skulle fa en sa stor variation som mojligt utifran barnens
skriftspraksutveckling.
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7.3 Genomforande

Som inledning tog vi kontakt med vara respektive skolor och presenterade var undersdkning
och syftet med den. De tvéa ldrarna i de olika klasserna fick ta del av vart missiv (se bilaga 2
och 3) for att {4 en klar bild om innehallet av intervjuerna och observationerna. Forédldrarna
fick ta del av missivet och godkénna intervjun med deras barn. Lararna fick 1 uppgift att
plocka ut fyra elever i vardera klass for en intervju. En av observationerna bedrevs under en
tvaveckorsperiod som vivdes samman med den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU),
medan den andra bedrevs under tva dagar. Under observationstillfillena var vi deltagande
observatorer. Med det menas, att observatdren skiftar mellan att vara en i gruppen som tar
undersokningsgruppens perspektiv och att vara en observatér som ser pa gruppen och
personerna utifran. Under observationsdagarna var vi med under hela dagen.

”Den stora fordelen med deltagande observation &r att man fér en inifrankunskap”, kinnedom och socialt
samspel och "tyst” eller outsagd kunskap om sidant som tas for givet” (Stukat, 2005:52).

Nackdelen &r att man latt blir kdnsloméssigt involverad och pé sé sitt fir svért att halla
tillracklig distans att sdkerstéilla en objektiv beskrivning (Stukat, 2005:51).

Vi berittade for eleverna i respektive klass om vér intervju. De flesta av eleverna tyckte att
detta var spdnnande och sdg fram emot att bli intervjuade som bandades. Ménga av eleverna
blev dock besvikna Over att de inte blev uttagna. Véara fragestillningar himtades fran
Dahlgren, m.fl. 1999 (:65-68) (se bilaga 3). Vissa av eleverna svarade mer ingdende och
reflekterande pa frdgorna dn andra.

Lararintervjuerna utfordes i ett enskilt rum och bandades. Frdgorna vi stéllde till ldrarna var
halvstrukturerade, vilket innebér att vi hade fragestillningarna klara men kunde &ndra
turordningen pa dem och kunde stélla djupare f6ljdfragor in pd &mnesomrédet. De respektive
lararintervjuerna tog cirka en och en halv timme (se bilaga 2). Nir intervjuerna var avslutade
fick ldrarna ta del av de svar som eleverna i deras respektive klass gett, samt sina egna svar pa
frdgorna. Kullberg, (2004:75) pdpekar att: ”Ett sitt att forstdrka en etnografisk studies
giltighet och tillforlitlighet dr att lata informanterna i studien ta del av tolkningar och resultat
och reagera pa dessa.”

7.4 Analys

I den etnografiska ansatsen ingér att fora noggranna anteckningar och fortlopande tolka och
analysera det insamlade materialet. Vi har kontinuerligt analyserat véara observationer och
intervjuer och diskuterat var tolkning av resultatet.

7.5 Forskningsetiska principer

De forskningsetiska principerna hade vi i atanke nér vi skrev och skickade ut frageformuléret
till elevernas fordldrar. De fyra huvudkraven dr: Informationskravet, vilket menas att
deltagandet ar frivilligt och de dven har rétt att avbryta sin medverkan. Samtyckekravet, vilket
betyder att fordldrarna samtyckt till undersékningen. Nyttjandekravet som betyder att de
insamlade uppgifterna endast anviands for forskningsdndamal och konfidentialitetskravet, som
betyder att alla namnuppgifter dr fingerade (Vetenskapsrddet 1990). ( se bilaga 1)
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7.6 Tillforlitlighet

Vi har forsokt att anvénda oss av sd hog tillforlitlighet som mojligt. Den metodiska
trianguleringen stirker tillforlitligheten liksom att vi dr tva personer som kan jamfora vara
tolkningar. De tva ldrare vi har intervjuat har varit verksamma 1 skolan trettiosex respektive
fem ar och har ddrmed olika erfarenheter av undervisning. Vi valde bara ut elever fran den
gruppen som hade forédldrarnas samtycke. Genom inspelning av intervjuerna kunde vi lyssna
flera ganger pé vad ldrarna, eleverna och forskaren sagt som intervjuades pa dennes rum. Pa
sa sitt kunde feltolkningar elimineras. Vi dr dock medvetna om att gruppstorleken 4r en brist i1
vér studie och att den inte dr generaliserbar.

For att minimera eventuella misstolkningar av forskarens uttalande bandade vi intervjun,

skrev ut det vdsentliga och skickade utkastet till henne. Hon fick dd mojlighet att revidera
intervjumaterialet.
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8 Resultat

Var resultatredovisning av observationer, elev- och ldrarintervjuer har vi valt att strukturera pa
foljande sétt. Forst presenteras en sammanstillning av observationerna och de olika
intervjuerna som vi genomfort och en sammanfattning av var analys. Skolornas och ldrarnas
namn dr fingerade 1 var resultatredovisning.

8.1 Tomteskolan

Tomteskolan ligger i en forort till Géteborg och ér byggd en bit in pd 1900-talet och ér den
dldsta skolbyggnaden i omradet. Skolan &r omringad av villor och underlaget bestéar av lagt
antal elever med invandrarbakgrund. I skolans tvd byggnader bedrivs undervisning frin skolér
1 till skolér 6. I anknytning till skolan finns ocksa en forskoleklass. Den befinner sig dock fem
minuters géngtid frdn huvudbyggnaden. I klass 1B dér jag gor min studie, finns 24 elever,
varav 14 ér pojkar.

8.1.1 Klassrumsmiljon

Jag moter Beda, som ér klasslérare i klass 1B 1 personalrummet klockan 8.00 da hennes
arbetstid borjar. Vi smapratar en stund innan vi gér ut pa skolgirden och bort till den andra
skolbyggnaden dir klass 1B har sin hemsal. Det dr stojigt i korridoren men barnen tystnar
ganska snart da vi kommer. Medan ldraren l&ser upp dorren till klassrummet stéller eleverna
upp sig pa rad. Négra pojkar knuffas i kon som uppstér. Léraren tar varje elev i handen och
tittar dem 1 6gonen i tur och ordning och sdger ”god morgon”. Eleverna gar och sitter sig pa
sina platser och medan lugnet breder ut sig i klassrummet stiller jag mig jimte liraren lingst
fram 1 klassrummet och presenterar mig sjdlv for eleverna.

Nar jag star diar framme och blickar ut i klassrummet ser jag en kateder som star langst bort i
hornet jidmte fonstret. Framfor den finns ett bord med sex stolar runt. [ klassrummet star
béankar uppradade tva och tva i tre rader. Det &r atta bankar i varje rad. 24 nyfikna barn tittar
pa mig dér jag star och ett smatt tumult uppstar nér alla eleverna vill komma fram och hilsa
ndr hélften av klassen skall gé ivdg och ha annan aktivitet och resten skall vara kvar for att ha
svenska. Nér lugnet aterkommer ser jag att eleverna sitter pojke och flicka. Eleverna har inga
bankar med lock som de har sina skolmaterial 1 utan banklador dar de forvarar sina bocker,
pennor och dylikt. Jag intar en plats ldngst ner i klassrummet och bredvid mig pd hyllorna ser
jag litteratur av skilda slag. Nér jag tittar ndrmare bestar dessa bocker av faktabocker for barn
och lasebocker av olika svarighetsgrad. Langst fram i1 klassrummet finns ocksa en hylla med
bocker som ldraren valt ut fran skolans bibliotek. Dessa ligger 1 hogar.

P4 viaggarna hinger elevernas teckningar. Det dr forra veckans bokstavsteckningar. Forra
veckan arbetade de med bokstaven ”L” sé hela vaggen dr full med ritade lejon i olika férger.
Denna vecka skall eleverna arbeta med bokstaven ”S”. Léararen hade sagt till mig att hon gér
igenom en ny bokstav i veckan. Pa viggen ldngst fram i klassrummet ovanfor griffeltavlan ér
alfabetet upphéngt med stora kort med en bild pa varje kort, som bdrjar pad den bokstav som
den representerar. Det dr ett konstant sorl bland eleverna och det tystnar inte forrdn lararen har
borjat sin undervisning. Efter ett tag sa borjar mumlandet igen avbrutet med en fraga: far jag
gé pé toaletten?”. Lédraren nickar som svar till eleven och uppmanar de andra att vara tysta.
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Liangst ner i hornet omringad av bokhyllor finns klassens enda dator. Den dr det uteslutande
bara ldraren som anvinder pa eftermiddagarna nir hon behover kontrollera sina mail, eller nir
hon skriver veckobrev till fordldrarna. “Datorer ar for de unga lararna, de som kan med den
dér apparaten”, spottar hon ur sig och fortsdtter, ” om det &r ndgot viktigt som héint sa foredrar
jag telefonkontakt”.

Reflektion

Atmosfaren paminner mig starkt om katederundervisningen under min egen skoltid. Hér tycks
inte finnas mycket utrymme for barnens egna initiativ. Genom béankarnas placering
uppmuntras inte samtal mellan eleverna som grupp utan det &r det individuella arbetet som
prioriteras 1 Bedas undervisningssétt. Elevernas egna alster som dr uppsatta pa viaggen ar bara
om den bokstaven som de arbetar med just nu, precis som den traditionella och
behavioristiska undervisningsformen férordnar.

Jag kan inte lata bli att undra om det inte &r s att Beda inte har kunskap om datorns oéndliga
mdjligheter i hennes arbete. For mig verkar det som att skolan inte har gett lirarna den
kompetensutveckling som s& vil behdvs d& samhéllet fordndras och som skolan maste hélla
sig a jour med. Genom att inte Beda har den kompetens som behovs i1 datoranvéndningen sa
fér heller inte eleverna den kunskapen. Det finns knappt nigra skonlitteraturbocker i
klassrummet, vilket sdger en del om Bedas syn pa barnlitteraturens betydelse for
lasinldrningen.

8.1.2 Bokstavsinlidrning

Jag berittar hdr nedanfor hur bokstavsinldrning gar till 1 den klass jag besoker. Har beskriver
jag hur uppldgget ser ut under en vecka. Nér jag besoker klassen en bit in pa terminen har sex
bokstidver redan behandlats och den sjunde bokstavsinldrningen skall paborjas i klassen.
Rutinerna som foljer 4r samma for alla bokstiver som eleverna fér ldra sig. Tilldggas skall
ocksa goras att samtliga barn har gatt i forskoleklass dér bokstidver har presenterats for dem. I
skolar 1 vill ldraren ga igenom dem grundligt. Eftersom de inte har gatt igenom s& ménga
bokstidver har inte eleverna fétt nagon ldsebok dnnu. Beda anvéinder den syntetiska ldsmetoden
i sin lds- och skrivundervisning, vilken utgér ifran delarna som sitts ihop till en helhet.

Lektion 1

Lektionen borjar med att lararen laser en vers ur en ABC bok. Hon har valt ut ’S-versen”.
Beda fragar eleverna innan hon borjar ldsa vilket bokstavsljud som de hor oftast i versen. Hon
borjar ldsa. For att gora det léattare for samtliga elever att hora vilket ljud det dr, s& betonar hon
tydligt just ”’S-ljudet”. Nér hon last fardigt fragar hon eleverna vilket ljud de hérde mest i
texten hon ldste. Hon &r noga med att lata alla elever svara och éterberitta ljudet. Nér alla har
svarat sa bekriftar hon det som eleverna sagt och séger sjélv bokstavsljudet ’Ssssss”. Hon
drar ut pa ljudet. Efterét skriver hon upp ”stora S och ”lilla s” pa tavlan (S s) dér hon tydligt
visar att bokstaven skall skrivas uppifran och ner med mjuka rorelser . Hon fréagar eleverna
om de kan ndgot ord som borjar pa ”’S”. Nu dker alla handerna upp i luften och alla barn far en
efter en séga det ordet de tédnkte pa. Beda skriver upp alla orden pa tavlan som eleverna séger.
Under tiden hon skriver sa ljudar hon ut ordet. Hon placerar sig sé att alla elever kan se det
hon skriver. Hon visar ocksa att orden skrivs fran vénster till hoger.
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Niér hon har skrivit fardigt orden, korléser eleverna och lararen orden ihop. Sedan fér de
elever som vill 1dsa orden sjélva medan lararen pekar pd ordet. Hon &r noga med att inte
hoppa mellan orden utan eleverna far l4sa orden i samma ordning som vid korldsningen, allt
for att underldtta ldsningen. P4 detta sétt ser de ordbilden, far jag forklarat for mig senare. Hon
frgar ocksa var i ordet bokstaven finns. Ar det i borjan mitten eller i slutet av orden och hérs
det pa flera stéllen i ordet? Eleverna ldser orden igen och ropar till nir bokstavsljudet
uppenbarar sig.

Niér presentationen ér gjord sé gér eleverna och himta sin bokstavsbok och slar upp ”’S-sidan”
dér de forst far borja med att spara bokstaven med fingret och sen med krita. Nér detta ér gjort
hédmtar eleverna ett A4-papper som de viker till hdlften och sedan hélften igen. Pa detta sitt
har de fatt fyra rader som de med krita far skriva bokstaven pé. En del elever som ldraren
tycker gor ’fina S” behover inte skriva fardigt pa pappret utan far gé vidare i arbetsboken.

Reflektion

Beda anvinder en syntetisk metod vid bokstavsinldrningen men samtidigt kan jag dven
urskilja en analytisk metod nér eleverna far l4sa ut hela ord som hon skriver pa tavlan.

Lektion 2

Dir skall de nu borja med att leta upp och ringa in bokstaven i ndgra ord som stér i den blda
arbetsboken. Pa sidan lédngre ner skall de farglagga de bilder som har S” i sitt ord.
Exempelvis de fargldgger en bild pa en sten. Efter varje moment som de gor fardigt visar de
upp det for lararen for att fa tillatelse att fortsdtta med nésta uppgift. Nu far eleverna ga dver
till bokstavssidan. Eleverna skall nu fylla i rader med ”S” pa en hel sida. P4 varje rad &r ett
”S” fortryckt. Nar dessa sidor dr gjorda far eleverna ta fram sin bokstavsbok dar det &r
meningen att de skall skriva det finaste de kan. Lararen vénder sig till mig och siger att om
det dr ndgon elev som inte vill skriva ”S” rad efter rad i sina bocker, sa behdver de inte det.
Huvudsaken ér att de blir bekanta med bokstavsformen i ’S-kapitlet”. ”Det andra kommer sa
sméaningom.” Sist finns en “fylleriuppgift”. Den bestdr av en bild med streck under som
motsvarar antal bokstiver i ordet. Eleverna far skriva i under bilden vad det ar for nagot.
Exempelvis om bilden forestéller en sko, sé skriver de ordet ’sko” under. Jag mirker nir jag
gir omkring att samtliga barn ljudar ut bokstéverna samtidigt som de skriver. Nér eleverna har
skrivit fardigt i den bla boken fér de ta fram den rosa bokstavsboken. Det dr en bok i vilken
eleverna skall skriva den indvade bokstaven det finaste de kan. De elever som har létt for att
skriva och som sjilva tycker de skriver fint visar med stolthet upp for mig vad de har skrivit i
den rosa bokstavsboken. Andra som inte tycker det dr lika inspirerande borjar skruva pa sig
och prata med sin bankkamrat som sitter bredvid eller med den som sitter strax framfor eller
bakom.

Eftersom eleverna arbetar med bokstavsinldrningen olika snabbt sa arbetar de med olika delar
i sin arbetsbok. Léararen gar runt och hjilper de barn som racker upp handen. Jag lamnar nu
min plats 1 hornet och gér runt och observerar hur eleverna arbetar samt hjilper till nér
problem uppstar med att forma “esset” eller hjélper dem med att 14sa ut ett ord.
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Reflektion

I denna undervisningssekvens blir den syntetiska metoden mycket mérkbar nér eleverna
”drillovas™ 1 bokstavsskrivningen. De flesta elever accepterar denna strukturerade
fardighetstraning. Négra elever ser ut att ha tappat intresset.

8.1.3 Skrivinlidrning

Lektion 3

I borjan pa veckan far eleverna skriva. For att inspirera eleverna till att skriva ber hon dem att
skriva nagot de har gjort i helgen. En del barn viskar till mig att de inte har gjort nagot
speciellt. Jag sdger da till dem att skriva om nagot som de tycker &r roligt och som de vill
beritta for de andra i klassen. Eleverna far cirka 20 minuter pé sig att "’komma pa nigot” att
skriva om och rita en bild till texten. Nar detta dr gjort far de som vill gé fram till tavlan och
ldasa upp vad de skrivit samt visa bilden. De flesta vill gora detta men dock inte alla.

Beda uppmuntrar eleverna att gd fram en och en och 1dsa upp vad de har skrivit. Efter varje
upplést text brukar de andra eleverna klappa hidnderna &t beréttaren och sedan ges det
kommentarer pa den lésta texten. Eleverna har blivit uppmanade till att bara ge positiv
respons och inte “klanka” pa texten. De skall isé fall sdga: ”Det kan du tinka pa tills ndsta
ging”. P& sé sitt uppmuntras elevens egen reflektion pa sin text. Beda kan ibland stilla
foljdfragor om texten om inte de andra eleverna stéllt just den fragan, allt for att 6ka elevens
egen tankeprocess.

Reflektion

Beda sdger aldrig ndgot negativt om det som eleverna har skrivit utan uppmuntrar dem till att
utveckla texten efter det att hon diskuterat med dem for att sporra eleverna i deras
skriftspraksutveckling. Stavning korrigeras ej dnnu.

Lektion 4

Léararen anvénder sig ocksé av flanobilder som hon sitter upp pé tavlan. Utefter bokstdver
som eleverna hittills pa terminen (A, V, L, I, E och T) har lart sig skall de nu fa skriva ord.
Eleverna far samtidigt till sig en alfabetslada. Det &r en liten 14da med bokstidver i som
eleverna anvénder for att 14gga ord i. Lararen tar fram och sitter upp en bild pa en vas som
eleverna far ljuda ut och sedan lagger de det ordet. Hon fortsitter pd samma sétt med en bild
som forestéller mos, val och os. Liraren gar sedan runt till var och en i klassen for att se om
de lagt ritt. Eleverna far sen skriva i ett hifte de ord de har lagt. Klassen far instruktionen att
ett fingers mellanrum maste finnas mellan varje ord.

Reflektion
Nér Beda anvénder flanobilder pdminner det mig om min egen skoltid pa 1970-talet d& min

davarande ldrare ocksa var en flitig anvindare av flanobilder. Undervisningen &r helt larostyrd
och det finns véldigt lite utrymme for barnens egna initiativ.
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Lektion 5

Da de arbetar med bokstaven 7S sa ér det dags att byta ut lejonen vars bokstav de arbetade
med forra veckan. Nu skall eleverna fa gora skator. Lararen har hoglasning i klassen om hur
skatorna lever och hur de ser ut. Hon hdmtar ett antal bocker med bilder pa skator. For att
eleverna pa ndra hall skall fa se hur den ser ut i verkligheten har ldraren varit nere i NO-salen
och hdmtat en uppstoppad skata. Ett sorl uppstar i klassen.

Svarta och vita papper har tagits fram och en genomgang pa tavlan hur uppgiften skall goras
gés igenom. Eleverna fér klippa, pussla ihop sina “skatbitar” och klistra upp den pa ett blatt
papper. Vissa barn ritar dven till en sol och en tradstam, men det &r frivilligt i uppgiften om de
vill ha det med. De gamla bilderna pé lejonen tas ner och skatbilderna sitts nu upp istillet.
Niér detta dr gjort har veckans undervisning av en bokstav utforts.

8.1.4 Elevintervjuer i Tomteskolan

Da ett av syftena var att vi var intresserade av att veta vad eleverna tyckte om behovet av att
kunna ldsa och skriva. Vi intervjuade tillsammans atta barn. Kéthe intervjuade fyra barn,
varav tva r flickor.

Elevernas asikter om deras lds- och skrivforméaga

Eleverna tycker att de kan ldsa och skriva, i varje fall det som froken sdger till dem att de
skall ldsa och skriva. Om det blir for manga bokstéver i ordet s& kan problem uppsté for en av
eleverna. En av eleverna sdger. "Jag kan inte ldsa alls nér jag dr forkyld. Det kidnns sa konstigt
1 halsen och nésan da”. Han har den asikten att om han inte kan ldsa hogt sé laser han inte. En
flicka tycker att hon &r ”jatteduktig” pa att ldsa, for det har hennes mamma sagt.

Lasning och skrivning i praktiken

Alla fyra eleverna ljudar ihop orden. Tre av eleverna ljudar hgt medan en ljudar for sig sjélv,
pa sa sitt "kommer bara ordet”. En flicka brukar frdga sin mamma om det &r ndgon bokstav
som hon inte kan. ”F6r min mamma kan stava jéttebra”. Eleverna fOrstar att sambandet
mellan bokstav och ljud &r viktiga for att ldsa.

Nyttan med att liisa och skriva

Samtliga elever forstar att man kan kommunicera med andra via skriften.

En elev har sett sina forédldrar skriva som sedan ndgon annan ldser. Att kunna skicka SMS och
skriva meddelanden till sin mamma ar ndgot som tva elever anser viktigt att kunna.

Endast en av eleverna uppger att hon vill 1dsa sagor for sin mamma déa det alltid var mamman
som ldste sagor for henne.

Virldsanalfabetism

”’Da behdver inte jag gd i skolan for om inte froken kan 14sa s kan hon inte 14ra mig”, menar
en elev. For denne elev dr det en sjdlvklarhet att man gar i skolan for att l4ra sig att 14sa och
skriva, och om ldraren inte kan formedla den kunskapen sé tycker inte han att han har ndgot
att gora dir overhuvudtaget.
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Om bokstaverna tog slut

Om bokstéverna tar slut fir man hitta pa nya bokstiver. ”D4 skulle ddremot inte vi prata som
vi gor nu och dé skulle inte svenskan finnas utan vi hade fatt ett nytt sprak™.

En annan elev menar att vi inte forstir varandra om det bara dr hon som kan de nya
bokstédverna. En av eleverna som tycker mycket om att 14sa blir lite fundersam over fragan
och svarar lite trumpet att hon inte vet vad som hinder om alla bokstdverna tar slut.

8.1.5 Analys av elevintervju i Tomteskolan

Eleverna anvénde bade den syntetiska och analytiska metoden ndr de ldste. Nér den analytiska
metoden inte rackte till, ndr det kom en ny bokstavskombination som de inte kénde till
anvinde de sig av den syntetiska metoden for att ljuda ihop det nya ordet. Min tolkning &r att i
dessa fyra elevers fall sd anvinde man inte bara den ena eller den andra metoden, utan
blandade dessa. Eleverna forstod ocksa fordelen med att kunna ldsa och skriva for att
kommunicera med andra. For dem var det en viktig kunskap. De kunde da skicka lappar och
’skriva pd nagot”. D4 var man ju tvungen att kunna se vad det stod péd pappret. Om ingen i
vérlden skulle kunna ldsa fir man rita bilder och beritta om det man vill férmedla var
samtliga elever 6verens om. Det var ju ocksa det forsta séttet, forutom talet som ménniskor
kommunicerade med andra pa innan det fanns ett skriftsprak. Alla eleverna kunde se fordelen
med att kunna ldsa och skriva men utifran olika forstéelser. Samtliga elever kunde ldsa det
som ldraren sa till dem och ldste da {or ldrarens skull. Om man kunde ldsa det som léraren sa
dé kunde man enligt vissa elever ldsa. En flicka hade dock forstétt skriftsprakets mojligheter
och formaga att kunna 6ppna en ny vérld med hjilp av litteratur dér fantasin och spanningen
fick utrymme. Det var flickan vars mamma alltid 14ste sagor for henne.

8.1.6 Lararintervju pa Tomteskolan

Greta sdger att det inte gar att i forvig planera vilken sort metod man skall anvédnda for att
lagga upp undervisningen. Det maste utga frdn gruppens behov. Vissa barn kan ldsa och
skriva redan innan de borjar forsta klass, andra kan det inte. Det beror mycket pa hur de har
arbetat 1 forskolan med 14s- och skrivinldrning. Som ldrare maste man ha olika redskap att ta
till beroende pé olika barn och situation da barn faktiskt l4r sig pa olika sétt. Beda anvénder
sig av bade den syntetiska och analytiska metoden. Hon pdpekar dock att det &r viktigt att
tidigt lara barnen sammankopplingen mellan bokstavens utseende och bokstavsljudet. Den
analytiska metoden, som hon véljer att kalla helordsmetoden &r bra for de elever som har bra
synminne och pa sé sétt har litt for att memorera ord. Ett exempel pa helord kan vara "Coca
Cola”. Vissa barn, menar Beda ldr sig fort att ldsa (knidcka koden) medan andra barn som har
svarigheter i ldsinldrningen behdver mer av den syntetiska metoden da de méste fa hora hur
varje bokstav later for att fa forstaelse for ordets betydelse och uppbyggnad.

”Det kan aldrig vara meningen att eleverna skall bdrja sin 14s- och skrivinlédrning med att gissa sig till vad det
stér i ett ord 1 borjan av ldsinldrningen” De maste fa l4ra sig en vettig lasstrategi i sin ldsutveckling”.

Hon forklarar dock for mig att vissa ord som inte dr ljudenliga méste ldras in som helord.
Exempel pa ord hon ger mig dr: och, han och hon.

I borjan av terminen viljer hon vilken bokstav de gemensamt skall arbeta med for att eleverna
skall fa in ratt forfarande 1 bokstavsarbetet, sedan nér detta har blivit automatiserat kan
eleverna fa vilja fritt. De méste dock komma fram till henne och visa efter varje
arbetsmoment vad de har gjort. Om det 4r gjort pa ett bra sitt far de sedan g& vidare med nista
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arbetsuppgift. Hon kan ibland anvénda sig av guldstjdrnor i deras skrivbdcker da det upplevs
positivt av eleverna och att det faktiskt &r de sjdlva som vill ha en sddan nir de presterat att
skriva fint efter deras egen formaga. Léraren séger att hon ser varje gang nar hon tar fram sin
karta med guldstjarnor hur glada de blir 6ver att f4 en sddan i sin bok.

Samarbetet mellan forskoleldrare och vi ldrare som skall ta emot de nya eleverna dr av stor
betydelse, papekar hon. Da far hon information om eleverna som gor att hon kan bemota
eleverna dir de befinner sig pa deras kunskapsniva. Det &r viktigt att man som lérare ser
individen och lyfter fram det som just den eleven &r bra pa. Pa sa sitt skapar man tillit fran
barnet om barnet far visa vad de kan. Eleven kan till exempel {4 dramatisera eller rita sin
berittelse om denne inte vill skriva. Genom att skapa for eleven en sadan trygg skolmiljé som
mojligt 6kar mojligheten till en god kunskapsutveckling. Lararen dr vil medveten om
betydelsen av att ha hogldsning for eleverna varje dag men hiavdar att, det ibland inte finns tid
till det dé det kan vara mycket annat som maéste hinnas med. Léraren anvénder inte ldsebdcker
i borjan av terminen, men papekar hon, de som vill kan alltid g& och himta en bok 1 hyllan.
De kan antingen sitta och ldsa och hon kan lyssna pd dem eller ocksa bara bldddra i den och
pa sa sitt bekanta sig med de tryckta “krumelurerna” och titta pa bilderna. P4 sé sétt, menar
Beda kan eleverna fa en forstaelse om bokens innehall, &ven om de inte kan l4sa varje ord.
Men, papekar hon igen, att vid sjilva ldsinldrningen skall inga barn behova gissa sig till vad
det star. Det dr darfor som inte eleverna far en gemensam ldsebok forrdn ett visst antal
bokstdver har gétts igenom. D4 forst uppmuntras lasningen i bade den gemensamma och den
individuella laseboken som eleverna lanar pa skolbiblioteket. Pé sé sitt anser ldraren att hon
bedriver en gynnsam undervisning i lds- och skrivundervisning och att de flesta elever i slutet
av hostterminen och borjan pa varterminen knickt koden och har fatt ett bra flyt i ldsningen.
Med dessa ord avslutas intervjun med lararen.

8.1.7 Analys av lirarintervju pa Tomteskolan

For att samtliga elever skall f4 en grundlig genomgéang av hur bokstaven ser ut och hur den
later ar bokstavsinldrningen mycket grundlig och av vél strukturerad art. Lis- och
skrivinldrningen kan anses vara formalistisk dér sprakets form &r skild fran innehéllet, vilket
menas att avskild fardighetstraning prioriteras pa bekostnad av ett sammanhingande innehall
(Lindo, 2005:65). Detta anser Beda vara det priméra just i bokstavsinldrningen dér alla elever
skall ha kunskap om bokstaven innan ny bokstav lirs ut. Utdver de arbetssétt som beskrivits
sd uppmuntras inte elevernas egen spontanitet och kreativitet. Daremot uppmuntrar Beda de
arbeten som eleverna gjort efter hennes instruktioner. Har kan skonjas en traditionell syn pa
larandet dér elevernas egna reflektioner inte framhélls utan eleverna ses som passiva
mottagare av ldrarens instruktioner. Samtliga elever gér samma arbetsmoment dér resultaten 1
princip blir det samma. De sitter i rader pojke och flicka. Min uppfattning ar att Beda ser det
som en risk att om pojkar sitter tillsammans blir det for ”pratigt”. Dessutom far jag en
uppfattning om att Beda anser att om en pojke sitter med en flicka sa har flickan en
”lugnande” effekt pa pojken, speciellt om det dr en pojke som ér lite "rorlig” av sig.

Beda var noga med att kontrollera hur varje elev arbetade och vilka resultat de uppnadde och
hade ett bestdmt sitt att arbeta pa &ven om hon sa att hon anpassade undervisningen till
elevernas kunskapsniva. Jag kan dock konstatera att om en elev inte ville skriva ’S” pa ett helt
papper sa behovde de inte det medan de som inte behdvde men ville skriva ”’S” fick gora det.
Hér sdg Beda till individen och anpassade undervisningssituationen till var och en. Nagot som
dock forvanade mig var att trots ldrarens insikt om hoglidsningens betydelse for 1ids- och
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skrivinlarningen var det inte ndgot som prioriterades utan ndgot som bara utfordes “nér tid
fanns dver”. En fréga jag stéillde mig undrande infor nér jag gick darifrdn var hur man skall {a
eleverna att kdnna det lustfyllda och spidnnande i att 1dsa en bok om detta far sé litet utrymme
1 klassundervisningen.

Beda har i intervjun sagt att man méste se till varje individ och anpassa undervisningen utefter
dem. Det mérktes inte i bokstavsundervisningen dé alla elever, 4ven de som kunde ldsa fick
gbra samma sak i samma ordning. Det mirktes endast nir eleverna arbetade individuellt,
exempelvis vid bokstavsarbetet da en elev inte behdvde skriva hela sidan med ”S”. Genom att
Beda inte uppmuntrar de elever som kan ldsa kan det till och med vara s att hon bromsar
dessa elevers lasutveckling. Att hon léter alla elever gora samma sak kan ha att géra med att
hon vill ha kontroll 6ver vad eleverna gor. Da kan hon inte ha elever som i inldrningen arbetar
med olika arbetsuppgifter, eftersom struktur och ordning prioriteras i undervisningen. Det
som dr en fordel 1 denna arbetsform dr att Beda kan snabbt identifiera de elever som eventuellt
inte hanger med och pa sa sitt ge dessa mer stod i deras kunskapsinhdmtning och utveckling.
Risken ir att de ldskunniga eleverna inte far mojlighet att utmanas genom att fa uppgifter pa
sin niva.

8.2 Trollskolan

Skolan heter Trollskolan och ligger i1 en forort till Goteborg, i ett stérre 1dgenhetsomrade och
dér ett stort antal elever har invandrarbakgrund. Klassen bestdr av 17 elever, varav 9 ér
flickor. Skolan dr byggd 1 borjan av sjuttiotalet och dr nu i behov av uppfraschning, men
enligt rektorn satsas det mindre pa just denna skola eftersom den inte anses ligga i ett
attraktivt omrade. Trots skolans forutsdttningar genomsyras verksamheten av en otrolig lust
och engagemang bland personalen. Skolans arbete bygger pa ett tematiskt arbetssitt utifrdn
Bifrostmodellen (se s.14) Det som utmérker Trollskolan &r att alla strdvar at samma hall.
Enligt klassldraren &r rektorn mycket ansvarstagande och medverkar ofta i klasserna.
Arbetsslaget Trollkitteln bestar av en klassldrare, en fritidspedagog, en forskoleldrare och en
elevassistent.

I klass 1C, dér Greta ir klassldrare har man mycket samarbete med forskoleklassen da ldrarna
anser, att sarskilt de yngre eleverna lar av de éldre. Ett viktigt motto som all personal arbetar
efter ar att ldra av varandra, vilket de har 1 atanke 1 all verksamhet. Forr arbetade de med
aldersintegrerade klasser. I varje klass gick det elever som var mellan sju och elva ar. Enligt
lararna fungerade detta utmarkt, eftersom de yngre eleverna hela tiden fick mycket kunskap
av de dldre. Denna fordelning togs dock bort for ungefar ett ar sedan pa grund av minskning
av elevantalet.

8.2.1 Klassrumsmiljon

Det forsta som slér mig nér jag kommer in i klassrummet &r hur gemytlig mobleringen ér.
Eleverna har sina platser vid bord som dr placerade i fyra grupper. Langst fram i klassrummet
star en mysig soffgrupp som anvinds flitigt varje dag. Klassrummets vaggar ar prydda av
elevernas olika alster. Langst fram i1 klassrummet &r alfabetets bokstéver upphéngda i en
prydlig rad. I anslutning till klassrummet finns ett litet grupprum, som enligt Greta anvénds
flitigt. Nir eleverna skall lisa far de ga in och sitta sig dir i lugn och ro. Aven hiir finns en
liten soffa och nagra stora saccosidckar pa golvet. Viggarna dr dekorerade med elevernas
alster och syftet med grupprummet ér att eleverna hér skall kénna att de kan koppla av.
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Pé ena sidan av klassrummet finns elevernas egna lador dir de forvarar sina bocker och
viktiga papper. I ett horn av klassrummet har Greta ordnat ett litet “minibibliotek”, med bade
skonlitteratur och faktabdcker. Hon anser att det dr viktigt for elevernas 1is- och skrivformaga
att alltid ha god tillgang till mycket litteratur for att gynna lds- och skrivprocessen.
Klassrummet har tva datorer vilka anvinds flitigt, sérskilt av de elever som har svarigheter vid
inldrningen. Klassrummet kénns litet men det mérks att klassldraren forsokt att skapa en séa
trevlig miljo som mojligt da det runtomkring &r dekorerat med vixter.

Eleverna kommer in i klassrummet efter hand och hejar pa lararen och mig och gér och sitter
sig vid bestdmda platser i en ring ldngst framme vid tavlan i klassrummet. Greta berittar att
varje arbetspass inleds med en gemensam samling. Hon hélsar pa eleverna och presenterar
mig. Jag tar sedan over och berdttar om min roll i klassrummet, att jag gérna vill se hur de
arbetar och att jag dven vill intervjua nagra elever under ndstkommande dag och banda det de
sdger. Jag forklarar for eleverna att jag kommer att anteckna en del, men att jag 4ven kommer
att gd runt 1 klassrummet och dd girna ocksa kan vara till hjélp om de har ndgra fragor. Efter
den gemensamma samlingen gér eleverna till sina respektive platser och borjar arbeta. Det dr
ett ganska lugnt klassrumsklimat. Det jag ser &r att eleverna arbetar enskilt men minga
sméapratar l4gmalt med varandra och jag noterar att eleverna enbart pratar om saddant som hor
till arbetspasset. Jag noterar att ndgon elev arbetar med négot som helt skiljer fran vad de
andra eleverna arbetar med. Nar jag fragar klassldraren varfor denne elev haller pd med helt
olika saker far jag som svar att det ar viktigt att utga fran varje elevs aktuella forutsittningar.
Just nu har denne elev det psykiskt pafrestande, d& dennes mamma &r svart sjuk. Darfor maste
eleven fa arbeta med nidgot som han méktar med, vilket resterande kamrater forstar.

Vid niastkommande arbetspass rdder samma procedur som tidigare med samling dér lararen
tar upp visentliga delar ur det imne som skall behandlas under detta arbetspass. Klassrummet

ar en plats dir eleverna lar av varandra, och dér klasslararen fungerar som handledare som
alltid finns till hands.

Reflektion

Atmosféren i klassrummet pdminner inte om min egen tid i skolan, d& undervisningen var mer
monologisk. Samsprakande och samlingens betydelse i Trollskolan har en viktig betydelse i
lds- och skrivutvecklingen. Det mérks tydligt att Greta har gjort det bista hon kunnat for att
skapa en sd gemytlig och hemtrevlig larandemiljo som mojligt. Nagot som forvanar mig &r att
det endast finns tva datorer 1 klassrummet, d& datorer dr ndgot som anvénds flitigt 1 Gretas
undervisning. Detta kan ha att gora med ekonomiska aspekter. Nagot som ytterligare forvanar
mig dr att rektorn motiverar minskade elevantal med fler klasser. Borde det inte vara tvirtom?

8.2.2 Att lara tillsammans

Greta anser att samlingen ar en viktig del i elevernas kunskapsutveckling, da hon menar att:

”Genom samlingen hjélper ldraren eleverna sérskilt i de tidigare skolaren att visa respekt, hur man stiller
frdgor och att uppmuntra elevernas sjdlvkansla pé ett positivt sitt. Genom samlingen kommer man varandra
nirmare dn om man sitter vid sina respektive platser vid borden. Samlingen ger dven en béttre social
trygghet &n om barnen sitter vid sina vanliga platser. Sérskilt for de blyga och tillbakadragna barnen. Jag har
dven markt att sarskilt dessa barn pratar mer dé vi har samling”.
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Hon anvénder sig av tre olika bocker vid 14s- och skrivinldarningen. De larobocker som de
anvénder sig av 1 klassen ar: Majas alfabet, Svenska med mening och Trulles metodbok. Dessa
bocker utgér ifrén elevernas eget fria skrivande.

Lektion 1

Arbetspasset startar med en samling, da Greta tar upp vésentliga delar om vad eleverna skall
gora under lektionen. Under de dagar som jag gér min studie haller klassen pa att arbeta med
bokstaven P. Varje elev far mojlighet att berdtta ndgot under samlingen om bokstaven P. En

elev sa foljande under samlingen:

” 1 ordet pepparkaka finns det ju jittemanga P:n”

Denne elev har kommit till insikt att det finns ménga likvérdiga bokstavsljud. Greta skriver
upp ordet pa ett bladderblock samtidigt som de tillsammans lyssnar ut ordet och pé sé sétt
identifieras bokstaven P.

Under samlingen ldser Greta en vers ur Majas alfabet med anknytning till bokstaven P, sedan
far samtliga elever sdga ett valfritt ord som innehéller denna bokstav. Till varje bokstav ldser
Greta en vers som sétts upp 1 klassrummet. Efter genomgangen gér eleverna till sina platser
och klistrar in versen i en bok som de samma dag far 1 ”14xa”. Greta vill inte kalla det lixa
utan hon ger istéllet eleverna olika “uppdrag”, vilket kan vara till exempel att de skall rdkna
orden i versen eller rikna veckans bokstav i texten. Efter att de har klistrat in versen i sin bok
fortsitter de att arbeta 1 boken; Svenska med mening. Elevernas arbete 1 denna bok utgér frdn
bade ett syntetiskt och analytiskt synsitt, da de forst skall skriva stora och lilla bokstaven P
flera génger och sedan sitta in den aktuella bokstaven i en fylleriuppgift. Till exempel P,O,L.

Lektion 2

Lektionen bygger pé det fria skrivandet da eleverna utifrdn sin formaga skriver en beréttelse
om en gemensam hindelse, som de sedan far 14sa upp for varandra i gruppen. Léraren gér runt
till respektive bord for att lyssna pé elevernas beréttelser. Vid senare tillfélle skall dessa alster
sdttas upp pa viggarna i klassrummet. Samtidigt passar Greta pa att stélla reflekterande fragor
om innehéllet i texten.

Lektion 3

Stimningen 1 rummet dr mycket lugn och stimningsfull. Alla sitter samlade i1 en ring och
Greta har tént levande ljus 1 mitten av ringen. Hon startar samlingen genom att berétta for
eleverna hur viktigt det dr att vara en bra kompis. Greta stéller frdgor som till exempel: "Hur
ar man ndr man ir en bra kompis och varfor skall man vara en bra kompis? ” En flicka svarar
foljande:

”Man ér snéll séklart eftersom man vill ju att sina kompisar skall vara snélla tillbaka”

Under samlingen startar Greta ett “ringsamtal”, vilket gar ut pa att eleverna skall 19sa
konflikter genom att de fir 6nska sig nadgot. Ringsamtalen startar med att David onskar: att
Lisa inte alltid skall stélla sig framfor honom i bambakon” Greta stiller foljdfragan till Lisa:
”Kan du ténka dig att stédlla upp pé det?” Och Lisa svarar ”Ja, det kan jag”. Ringsamtalen
fortsétter tills alla i barngruppen fatt respons pa sina samtal. Niar ovningen &r slutford far
eleverna skriva om sina individuella konflikter som nu &r 16sta 1 sina skoldagbdcker.
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Aven vid det hir tillfillet di eleverna sitter och skriver i sina skoldagbdcker hor jag stindigt
hur de smapratar med varandra. Vid nagot tillfille d& nigra elever pratar hdgt om nagot
utdver skolarbetet, gdr Greta fram till dem och fragar: "Hor detta samtalet till era berittelser 1
skoldagboken?” Hon far till svar: ”Nej, det gor de inte!” Efterat fortsitter eleverna att arbeta i
sina skoldagbdcker, men jag noterar att de fortsétter att prata men enbart angdende
skolarbetet.

Reflektion

Under mina observationer kan jag skonja ett stindigt smapratande mellan eleverna om sina
berittelser. Jag stiller mig dock tveksam till om samtalet mellan eleverna alltid handlar om
skolarbetet. Jag upplever att eleverna inspirerar varandra och Greta fungerar som handledare.
Ringsamtalen kan tydligt kopplas till arets tema, som dr kompis. Samtidigt som arbetet bygger
pa en dialog mellan Greta och eleverna och eleverna emellan far de i uppgift att skriva om
hindelsen i sina skoldagbdcker. Arbetet bygger pé ett analytiskt synsitt, da de skall skriva
beréttelser trots att alla bokstéver dnnu inte 4r genomgéngna.

8.2.3 Elevintervjuer i Trollskolan

I Trollskolan intervjuades fyra elever i skolar 1, tvd flickor och tva pojkar som kommit olika
langt 1 sin las- och skrivutveckling.

Elevernas asikter om deras liis- och skrivforméiga

Av de fyra elever som Helena intervjuar séger, tvd av dem att de kan ldsa och skriva ganska
bra. Den tredje sdger att han kan ldsa si och sddér, men att det dr lite svart att hinga med nér
kompisar ldser hogt. Han forvixlar ofta till exempel d och b och att han tycker detér léttare att
skriva med stora bokstidver (versaler). Den fjdrde eleven tycker ocksé att det ar svart att forsta
de smd bokstidverna (gemener) och tycker att hon behover trina mycket pa det. Hon ndmner
aven betydelsen av att hon ibland tar hjilp av ndgon kompis som hon vet ar battre pa ldsning
och skrivning @n hon sjélv.

”Det &r bra att ibland ta hjilp av ndgon kompis eftersom froken har s& méanga att hjalpa. Man
behdver ju heller inte vinta sé lange da”.

Lasning och skrivning i praktiken

Tva av eleverna tycker att de ljudar samtliga bokstaver 1 ett ord nir de ldser, det vill sdga varje
bokstav for sig som till slut blir ett helt ord. Samtliga elever ser sambandet mellan bokstav
och ljud som en viktig kunskap for att kunna léra sig att I4sa och skriva.

”Forr, nér jag precis borjade att lara mig ldsa och skriva var jag tvungen att ljuda ihop varje

bokstav, men nu har jag lart mig att kiinna igen de flesta bokstdverna. Men nér det dyker upp
riktigt svéra ord da blir jag tvungen att ljuda igen”.
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Nyttan med att lira sig lidsa och skriva

Samtliga elever tycker att det dr viktigt att ldra sig att 14sa och skriva. Tva av eleverna tycker
det ar viktigt att kunna lésa sa att de ldngre fram kan lira sina egna barn att 1dsa. En tredje
elev anser att det dr viktigt sé att han skall hinga med i texten nir det 4r engelska filmer pa
TV. En fjérde elev tycker det dr viktigt att lara sig skriva sé att hon kan skriva brev till sina
kompisar och ldsa bocker. Detta tycker denna elev ér roligt.

Varldsanalfabetism

Samtliga elever &r eniga om att det blir jobbigt om ingen pa jorden kan ldsa eller skriva. De
anser att da skulle alla behdva rita bilder pa vad de ville formedla.

”Ibland kan det vara jobbigt att ldra sig skriva alla bokstiver och ljuda ut dem, men det skulle vara
annu jobbigare om ingen skulle kunna lésa och skriva, hur skulle man da kunna prata om det inte
finns négra bokstdver? Det skulle ju heller inte kunna finnas olika sprék, eller?”.

Om bokstaverna tog slut

Samtliga elever dr eniga om att man inte skulle kunna prata om det inte fanns négra bokstéver.
Det skulle heller inte vara nagon id¢ att ga till skolan eftersom det inte finns nagra bokstéver,
inga andra &mnen skulle heller kunna finnas eftersom det inte finns nagot sprék som kunde
formedla de olika kunskaperna.

8.2.4 Analys av elevintervju i Trollskolan

Eleverna anvénde sig bdde av ett syntetiskt och analytiskt forhallningssétt i 14s- och
skrivprocessen. Det som framgar 1 mina observationer och intervjuer var att nér eleverna var
osidkra pd nigot enskilt ord anvinde de sig av ljudmetoden for att pa s sétt ldsa ett ord eller
en text korrekt. Om de kinde sig mer sikra pa en text eller ett ord sdg de dessa som en
ordbild. De elever som inte kdnner sig som nagra sikra ldsare ljudar ut samtliga bokstaver. De
klarar inte att se orden som ordbilder.

De svar som framgatt av vara fragestéllningar var att samtliga elever insag betydelsen av
skriftspraket. Trots att det ibland kunde kénnas jobbigt att 14sa och skriva inség de att det ar
viktigt, sarskilt for sin framtid. Om bokstiverna tog slut menade de att da finns det inte nagot
sprék. Teckenspraket ansag de inte hora samman med skriftspraket. De associerade talet och
bokstédverna som en enhet dir det ena inte kan existera utan det andra. Daremot ansag de att
bilder 4r en form av skriftsprék, da bilderna kunde anvindas i kommunikation med andra.

Trots att de kommit olika langt i sin lds- och skrivutveckling forstod jag att de gédrna tog hjilp
av nagon kompis som hade béttre kunskaper, det vill sdga, ’de lar av varandra”. Det som
forvénar oss ér att endast en elev av fyra tyckte att det var roligt att ldsa bocker for ndjes skull
trots att 1asning av bocker prioriteras mycket i Trollskolans undervisning. Har kan man
fundera pé hur valet av hoglasningsbocker i skolan pdverkar lasintresset bland eleverna da
bara en elev i Trollskolan ndimnde ldsning som lustfyllt.
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8.2.5 Jamforande analys av elevsvaren i de bada skolorna

De bédda elevgrupperna anvinder sig av den syntetiska och analytiska metoden nér de léser. I
Tomteskolan tar de inte hjdlp av ndgon kamrat nér de fick problem i ldsningen utan riackte upp
handen och véntade pa Beda.

Tomtesskolans elever hade insikt i att &ven det tecknade skriftspraket ingar i skriftspréket,
nagot som eleverna pa Trollskolan inte hade. Eleverna pé Trollskolan ansag att man enbart
kunde anvénda sig av bokstiver nir man skrev. Vi stéller oss undrande till vad detta kan bero
pa? Vara funderingar 4r om inte liraren i Tomteskolan gett en historisk bakgrund till
skriftsprakets uppkomst. Detta tillvigagangssétt har formodligen ldraren pa Trollskolan inte
anvint sig av. Orsaken till detta kan vara tvé olika ldrarutbildningar, dir den ena utbildningen
inte ar s& omfattande. En annan forklaring kan vara att ldraren pa Tomteskolan i sitt urval av
eleverna tagit ut de som har den storsta insikten i skriftspréket for att fa ett sa bra svar som
mojligt till var studie. En av eleverna pa Tomteskolan fick mycket stod och uppmuntran
hemifran 1 sin ldsutvecklingsprocess. Detta kan ha en betydelse for motivationen och ddrmed
lusten att ldsa. Ingen av eleverna pé Trollskolan ndmnde i intervjuerna hemmets paverkan pa
elevernas lasutveckling.

I var jimforelse finns det en elev frdn Trollskolan och en elev frdn Tomteskolan som uttrycker
lasning for nojes skull, trots de olika metodvalen som respektive ldrare anviande sig av i lds-
och skrivinldrningen. Vi stéller oss darfor frdgande till om undervisningens form spelar ndgon
roll eller vilken metod ldrarna anvinder sig mest av har ndgon betydelse for att ldsa bocker
just for ndjes skull? Vi dr dock medvetna om att ndgra generella slutsatser inte kan dras 1 detta
avseende da urvalet har varit begrinsat. Resultatet kunde mycket vil se annorlunda ut om
urvalet varit storre.

8.2.6 Lirarintervju pa Trollskolan

Greta har varit larare i ungefdr fem ar. Hon anser att samlingens betydelse dr viktig, eftersom
barnen kan ldra mycket av varandra via ett socialt samspel.

Varje morgon startar skoldagen med gemensam samling dér eleverna ges mojlighet att
reflektera runt aktuella hindelser. Aven vid varje svensklektion startar lektionen med
gemensam samling, dd de gemensamt ldser verser, sjunger sdnger med mera som knyter an till
lektionens innehdll. Greta podngterar hur viktigt det ar att ha en inbjudande 14s- och
skrivmiljo for att eleverna skall kénna en lust och motivation till att ldsa och skriva. I skolan
arbetar man med temainriktad undervisning som till stor del bygger pad Bifrostmodellen (se
s.16). Detta ar &r skolans tema: Att vara kompis. Varje bokstav symboliserar ett omrade.

K= kommunikation, O= omvdrlden, M= méten, P= planering, I= individen, S= skapande.
Vid temastarten fick eleverna pa skolan hjélpas 4t att hitta pd passande symboliseringar till
bokstdverna 1 ordet kompis. Sedan sag ldrarna till att de olika bendmningarna tacker allt som
ndmns i laroplanen. Vid planeringen forsoker Greta och arbetslaget i storsta mojligaste man
koppla till &rets aktuella tema, men vissa avvikelser maste dock ibland goras.

Greta foredrar att anvdnda bade analytisk och syntetisk metod, da hon menar att dessa
kompletterar varandra, men hdvdar dven att elever som har las -och skrivsvarigheter behover
den syntetiska metoden for att fa en optimal kunskapsinhdmtning. Eleverna behdver bagge
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metoderna beroende pa deras forstaelse och kunskaper. Hon menar vidare att vissa elever har
lattare fOr att ldra sig ldsa och skriva med hjélp av ordbilder, men utifrdn hennes erfarenhet l4r
sig eleverna genom att sammanfora bokstéver till ord, det vill siga avkodning. Hon pépekar
ocksé betydelsen av att arbetssétten skall knyta an till elevernas forutsattningar och
begreppsvirld.

”LTG- metoden anvinder vi oss ofta av, bland annat niir klassen varit pa ndgon gemensam upplevelse for att
sedan knyta an till elevernas olika tolkningar av hindelserna. Denna metod &r ett bra verktyg att ta till for att
finga elevers olika begreppsuppfattningar”.

Greta anser dven att det dr latt att lagga kunskapsinhdmtandet pé en generell niva och att det
blir for lite individualiserat. Vissa elever kanske behover lite mer tid for exempelvis
ljudmetoden men risken finns att man som lérare slédpper ljudmetoden for fort for att man ar
fixerad vid kunskapsmalen. Hon menar vidare att intresse och lust dr de viktigaste
utgdngspunkterna for laroprocessen, da en viktig faktor dr att medvetandegdra varfér eleverna
skall ldra sig ndgot specifikt. Om man har fler olika bécker menar Greta att hon lattare kan
tillgodose alla olika individer.

Hon poéngterar ocksa att hon ér glad att de endast ar sjutton elever i klassen d& hon hévdar att
om de skulle vara fler elever skulle hon ha svért att verkligen anpassa undervisningen utifran
varje individ.

Greta anser att det dr viktigt i 14s -och skrivinldrningen att gynna ldsningen, déarfor har en
bokstund inforts varje onsdag. Eleverna far da ta med sig en valfri bok efter ett turtagnings
schema som hon hogléser i. Sedan for de samtal om innehéllet i boken och om elevernas
tankar och funderingar kring innehallet.

Analys av lirarintervju pa Trollskolan

Greta anvénder sig bade av en analytisk och syntetiskt metod, d& hon anser att bagge ar
beroende av varandra. Det dr enligt hennes synsitt viktigt att man som lérare anvéinder sig av
den metod som passar varje enskild elev. Hon papekar dven samlingens betydelse vid
kunskapsinhdmtandet, vilket under mina besok blev vildigt tydligt. Hon ndmner vidare att
eleverna utvecklar sin sociala forméga och att det ar viktigt att fa diskutera gemensamma
hindelser med varandra. Samlingen &r en viktig gemensam stund pé dagen da genomgéng av
aktuella arbetsmoment diskuteras. Min tolkning &r att Gretas forhdllningssatt till 14s- och
skrivundervisning &r av analytisk art ddr man utgar fran helheten, ett ord, en mening eller en
hel text och sedan bryter ner det till delarna. Till exempel da eleverna tar med sig bocker
hemifran och analyserar texterna utifran hela ord och meningar.

Bade klassldraren och arbetslaget stravar efter att eleverna skall ”ldra av varandra”, vilket
dven eleverna verkar helt inforstddda med. Las- och skrivinldrningen genomsyras s& mycket
som det gar av arets tema, kompis. Arbetsmiljon i1 klassrummet kédnns badde hemtrevlig och
sprakstimulerande. Mina inryck som observator stimmer vil 6verens med min tolkning av
intervjun. Léraren gor det hon séger.
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Jamforande analys av ldrarintervjuerna i Tomte — och Trollskolan

Innan lektionerna borjar i Tomteskolan kan ett samtal ske pd morgonen men bara om det finns
tid till detta medan det i Trollskolan &r ett naturligt inslag i skoldagen. Beda i Tomteskolan
anser att eleverna inte skall ha en gemensam ldsebok forrdn ett antal bokstiver har bearbetats.
Detta for att eleverna inte skall gissa sig till vad det star i bockerna. Greta 1 Trollskolan
déremot infor ldsebok ganska omgiende da hon menar att det viktiga &r att eleverna ldser och
att det inte behdver vara rétt. De elever som vill kan om tid finns 6ver i Tomteskolan himta en
bok och sitta och bldddra i, men det &r inget som Beda uppmuntrar i den tidigare 1ds -och
skrivinlarningen. Till storsta del var det de elever som var pa vig eller hade “knéckt koden”
som gick och himtade en barnbok. De resterande arbetade i sina arbetsbocker. Greta 1
Trollskolan uppmuntrade eleverna att en gdng i veckan ta med egna bocker for att anvéinda
som hoglisning i klassen. Eleverna i Tomteskolan satt pojke och flicka, i rader for att
minimera “onddigt” prat eleverna emellan, samt att flickorna oftast hade en lugnande effekt
pa “rorliga” pojkar. I Trollskolan satt de gruppvis med fyra elever konsblandat. Beda i
Tomteskolan adr mer fokuserad pé att hinna med olika moment &dr Greta i Trollskolan. Var
tolkning &r att Beda har fardighetstraning mer i fokus &dn Greta. Vart intryck ar att de tva
lararna prioriterar olika kunskapsmaél. Béda ldrarna uppmuntrar eleverna i deras presentationer
av deras egna texter dir ingen negativ kritik ges. Forskare menar dven att for mycket negativ
kritik kan orsaka negativ inverkan pé inldrningen (se s.37).
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9 Intervju av forskare

For att binda samman var undersdkning med vetenskapliga teorier har vi valt att intervjua en
forskare 1 lds- och skrivinldrning vid G6teborgs universitet pa institutionen for pedagogik och
didaktik. (se bilaga 1)

Det finns ingen metod som ir fel. Bdde den syntetiska och analytiska metoden har ett
betydelsefullt syfte. Det stélls dock stora krav pa ldraren som maste veta vad man gor och
varfor man gor det och ha kunskapen med sig. Forr uppfattade man konkurrens mellan dessa
metoder men nu kompletterar de varandra istillet. Forskaren anser att man inte som ldrare kan
foretrada enbart en metod eftersom man inte vet hur eleven kommer att arbeta, darfor
balanserar hon mellan de bdda metoderna. Det &r viktigt att man ldr kénna varje elev och
utifran den kunskapen viéljer arbetssitt eftersom man maste forsoka forstd var elevernas
utgangspunkt av behov ligger. Att lira sig namnet pé eleverna dr grundldggande for att kunna
prata med dem pé ett personligt plan och att arbeta med grupper och grupprelationer. Hon
tillhor de som anser att det dr betydelsefullt att arbeta med alfabetets bokstéver 1 tidigt skede.

Manga elever knédcker den alfabetiska koden sjidlva men det tar oftast for lang tid. Darfor ar
det viktigt att vi hjilper dem med det pa ett kreativt sdtt som kdnns meningsfullt for eleverna.
Det kan goras genom att bland annat anvénda kroppen, lek, ramsor och de olika sinnena i
kunskapsinhdmtningen. P4 sé sétt beféster de bokstiverna, vilket kallas for
bokstavsbearbetning. Det &r viktigt att 1ata eleverna uppleva gléddjen i skrivinldrningen och
inte g in och peta i stavningsfel. Lt hela hosten vara en “glidjetermin”. Sedan efter
hostterminen kan man hjélpa eleverna med de grammatiska reglerna. Hon skulle vidare
utforma rummet utifran elevernas tankar som knyter an till las- och skrivprocessen, for att fa
ett attraktivt och givande pedagogiskt sprakrum. Bokstavsinlarningen skulle introduceras med
halva klassen redan forsta dagen pa ett syntetiskt sitt. Detta arbetssitt foresprikar hon till tre
eller fyra bokstiver dir hon sedan efter guidning sldpper eleverna mer fritt. Leken med
bokstdverna som ocksa ér viktig vid bokstavsinlarning kan dock bedrivas i helklass.

Vid skolstart fokuserar eleverna pa gruppen i klassen och vad ldraren tycker att eleverna skall
gora. Det dr inte forrén efter nagra veckor in pd terminen som eleverna riktar sitt intresse och
sin uppmarksamhet mot svenskdmnet. I borjan av skolér 1 skulle hon &dven dva
prepositionsbegreppen for att eleverna langre fram skall hdnga med 1 undervisningen.

Hon skulle inte anvénda begreppet: “det ddr far du gora om™ ndr de har arbetat med négot
utan istéllet sdga: “vad bra, sa langt har du kommit och det ddr kan du utveckla mer”.

Det ér lika latt att séga att ndgot kan utvecklas som att sdga att det inte r tillrackligt fastdn det
ar samma sak. Hon refererar till Martin Ingvar, neurofysiolog pa Karolinska i Stockholm, som
menar att vid for mycket kritik sa bildas ett 6verskott av stresshormonet kortisol, som har
negativ inverkan pa vart tinkande. Det dr darfor viktigt att stilla frdgor som ar
utvecklingsbara sé att eleverna far kénna att de lyckas.

Nir elever har skrivit en text sd bor ldraren inte anmérka pa utseendet av bokstdverna utan
huvudsaken dr att de vet hur bokstédverna ser ut. Finmotoriken kommer s& sméningom.
Eleverna blir aktiva i sin egen beddmning och fér reflektera sjélva over vad de har
astadkommit da de sjdlva fér visa ldraren vilken bokstavsutformning som de dr mest ndjda
med. Pa sé sitt kan ldraren ge eleverna sin bekriftelse pé att de har lyckats. Det ar viktigt att
varje elev blir sedd och bekriftad. De ”tyngre” dmnena som matematik och svenska bor alltid
laggas pa formiddagarna eftersom eleverna oftast dr piggast da.
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“Elever ldr sig ldsa genom att ldsa och ldr sig skriva genom att skriva. Man ldr sig inte att
skriva och att ldsa”, menar forskaren. Intervjun avlutas med att forskaren séger att det passar
henne att arbeta med bada metoderna men samhillet som sddant har fordndrats vid manga
tillfallen och nu borjar skolan efterlysa mer struktur och styrning dven i las- och
skrivinldrningssammanhang. Det kan ses som en tillbakagéng till ett mer behavioristiskt
synsétt. Det dr diremot inget som hon foresprakar.

Intervjun avslutas med visdomsorden:

I den kunskapens blombukett som jag ser finns ALLA blommor representerade. Alla knoppas, och slar ut och
blommar om &n olika mycket, olika fargstarkt och under olika tider
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10 Sammanfattning av resultat

Efter att ha gett var redovisning av tva ettors lds- och skrivundervisning pd Tomte- och
Trollskolan vill vi nu tydliggéra vad som forenar och skiljer dessa skolor at.

10.1 Arbetssitt och arbetsformer i Tomteskolan och Trollskolan
Tomteskolan

I Tomteskolan sitter eleverna i rader tva och tva och arbetar mest individuellt. De gar fram till
lararen och visar upp vad de presterat och far om ldraren &r n6jd med elevens prestation en
guldstjérna i sin bok. Guldstjdrnor dr ndgot som har anvénts fOr att sporra eleverna i deras
prestation under en ldng tid. Datorn dr ndgot som enbart anvinds av ldraren och r inte
tillgénglig for eleverna. Upplédgget av lds- och skrivundervisningen dr mycket strukturerad
och har en speciell turordning. Allt for att underlétta inldrningen av bokstivernas ljud och
form. Det finns lektionstillfdllen nér eleverna far skriva fritt och dterberitta det de skrivit, men
den stdrsta tiden gar 4t till att reproducera text. Aven nir eleverna fritt far vilja vilka
bokstiaver de vill arbeta med sker detta under en viss form av kontroll av ldararen, da lararen
vill se vad eleven gjort.

Trollskolan

Till skillnad fran Tomteskolan far eleverna i Trollskolan fritt utrymme att samspraka med
varandra sd lange samtalet giller arbetsuppgifterna. Datorerna dr inte enbart till f6r ldraren
utan eleverna far fri tillgang att arbeta vid dessa. Vissa likheter finns dock mellan skolorna,
till exempel utgors arbetet d&ven hiar med strukturerad turordning vid bokstavsinlidrning, da en
bokstav at gangen behandlas.

Som arbetsform har samlingen en betydande roll i Trollskolan dér dagens arbete diskuteras.
Samling i samma bemirkelse kan inte skonjas 1 Tomteskolan. LTG ér ett arbetssitt som
anvinds i bdda skolorna. I Trollskolan anvinds detta arbetssétt s gott som dagligen, medan
Tomteskolan enbart anvénder detta arbetssitt 1 slutet av veckan vid utvérderingen.

10.2 Forhallningssiitt till eleverna
Tomteskolan

Liararen 1 Tomteskolan menar att eleverna maste ha en strukturerad gang pa hur de skall
arbeta och dér de hela tiden maste f instruktioner for att uppna de resultat hon 6nskar. Den
traditionella synen pa elever, dir elever ses som passiva mottagare dr ndgot som kan skonjas i
undervisningen. Hon anser vidare att eleverna behdver ha stimuli och respons pa
kunskapsinhdmtande for att ett sa bra resultat som mojligt skall kunna uppnés. Det ar heller
inte nodvéndigt att 1 den tidiga 1ds- och skrivinldrningen inhdmta information frdn den 6vriga
gruppen. Det dr ldraren som mestadels forser eleverna med den kunskap som de behdver.

Hennes forhallningssétt har enligt var tolkning sin utgangspunkt i den naturvetskapliga
traditionen dér kunskapsbegreppen ér kvantitativa, det vill séga, ér ett slags egenskap som
framtrader i form av mingd eller storhet och dr ofta méatbar. Detta kan skonjas i Bedas
undervisning ndr hon anvénder guldstjdrnor som beldning nir eleverna har gjort fardigt ett
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arbete. Elevernas egna tankar och kénslor prioriteras inte da undervisningen i lds- och
skrivinldrningen i stort sitt dr forutbestimd. Eleverna bokstavsskrivning &r reproducerande da
de fér skriva av bokstaven rad efter rad i sina arbetsbdcker och resultaten dr mdtbara dé hon i
sin undervisning vill att alla elever skall ha gjort alla bokstavsmomenten innan en ny bokstav
introduceras. D& Beda hela tiden har en strukturerad arbetsgang, som ocksa ar typiskt for den
naturvetenskapliga traditionen blir eleverna ”matade” med vad de skall goéra och blir dirmed
passiva mottagare.

Trollskolan

I Trollskolan anser lararen att larandet tillsammans med varandra 4r grunden for
kunskapsinhdmtandet. Gretas pedagogiska grundsyn har enligt vér tolkning sina rotter 1 den
humanvetenskapliga traditionen. Eleverna ses inte hdr som passiva mottagare utan elevens
egna reflektioner uttrycks individuellt men dven i grupp. Lararen uppmuntrar samtalets
betydelse vid bland annat samlingsstunden, dér stor hdnsyn tas till elevernas eget
reflekterande. P4 sd sétt lockar hon fram elevernas redan existerande erfarenheter och ur dessa
far hon fram kritiska fragestéllningar. Undervisningen dr forstdelseinriktad, vilket innebér att
undervisningen utgar frin elevens verklighetsuppfattning. Genom problematisering utmanas
elevens forméga till fantasi och kreativitet. Detta dr en genomgaende procedur vid samlingen
men dven dé Greta hjilper eleverna med eventuella fragestdllningar. Detta forhéllningssétt
som Greta arbetar efter kallar Vygotskij den “proximala utvecklingszonen”, vilket menas med
vad eleven kan ldra pa egen hand och med hjilp av en lérare eller en annan kamrat (se s.10).

10.3 Utformning av det pedagogiska rummet
Tomteskolan

I Tomteskolan star borden uppradade tva och tva dér pojke och flicka sitter tillsammans. P4
viaggarna hdnger elevernas egna alster som de blivit tillsagda av ldraren att gora. Eleverna har
lador dér de far ga och hidmta sina bocker, pennor och dylikt. Katedern star ldngst fram i
klassrummet sé att ldraren har full uppsikt vad som sker 1 klassrummet. Det dr en relativt tyst
miljo dér inga samtal bedrivs under arbetspasset. Om det blir for hog ljudvolym i klassrummet
sa tystar ldraren ner dem och menar att det inte blir nagon arbetsro for de andra eleverna.

Trollskolan

I Trollskolan har samlingen en stor betydelse, darfor har en stor plats i mitten av klassrummet
sparats till detta andamaAl. Istéllet for en traditionell kateder langst fram i klassrummet finns
det en stor soffa som anvénds flitigt av eleverna. Eleverna smapratar mycket med varandra,
men ldraren dr dock bestdmd Over att samtal endast far ske med anknytning till deras
arbetsuppgifter. I Trollskolan anvénder sig lararen av eleverna som resurser for varandra, da
verksamheten till stor del bygger pa samlingens betydelse. Miljon i det pedagogiska rummet
har en sprakstimulerande utformning da ett “minbibliotek” utformas i en del av rummet, dir
eleverna har full tillgdng till bade skon- och facklitteratur.
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10.4 Lararens perspektiv och didaktiska val
Tomteskolan

Viér tolkning &r att Beda pa Tomteskolans didaktiska val stoder sig pa det behavioristiska
synsdttet med en systematisk och formalistisk undervisning som utgangspunkt. Aven om Beda
sa att hon anvénde sig av de bada lds- och skrivmetoderna kunde jag i princip bara iaktta den
syntetiska metoden dir bokstéverna och teknikdrillingen prioriterades i den tidiga l4s-och
skrivinldrningen pd bekostnad av elevernas egna texter och erfarenheter. Ett avsteg fran den
syntetiska metoden var nér eleverna ldste upp ord som de sjélva sagt pa tavlan nér de letade
efter bokstaven ’S” De génger som inte den syntetiska metoden var anvéndbar tog l4raren till
den analytiska metoden. Som exempel kan ndmnas nér eleverna arbetade med ordbilden “och,
han, hon”. Lirarens grundsyn &r att eleverna ldr sig bdist ndr de arbetar sjdlvstindigt efter
hennes genomgangar.

Trollskolan

Greta anser att de olika metoderna &r beroende av varandra eftersom elever behdver olika
inldrningsstrategier for att tillgodogdra sig kunskapen i 1ds- och skrivinldrningen. Exempel pa
detta kan vara bade att eleven far anvinda sig av den syntetiska, analytiska och LTG- metoden
dér dven samtalet med kamrater &r vésentlig for att inhdmta ny kunskap. Lararens grundsyn &r
att eleverna ldr sig bdst tillsammans med andra elever utéver samtalet med ldraren. Har blir
den sociokulturella kunskapssynen tydlig som till stor del bygger pa ett humanvetenskapligt
forhallningssétt. Det innebér att man har ett forstdelseinriktat arbetssitt, som vid till exempel
samlingen da elevernas reflektioner och tankar kommer till uttryck och dér eleverna skall
forsta och ge varandra respons. Greta prioriterar dven innehdall fore form, vid till exempel
bokldsandet. Barn uppmuntras att koncentrera sig pa forstielsen av texten fore bokstdvernas
form.
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11 Diskussion

Mycket av grunden till 14s- och skrivvanor startas i tidig d4lder. Genom kontinuerlig
hoglésning i skolan grundldggs ett 1dsintresse och introduktionen for 14s- och
skrivinldrningen. Detta dr ndgot som Beda pa Tomteskolan dr mycket medveten om. Genom
hennes attityd att inte alltid ’ha tid med detta” kan ses som en brist i lds -och skrivinldrningen.
Greta anser ddremot att det &r viktigt att ha hoglasning for eleverna och lata r deras tankar och
reflektioner komma till uttryck. Hoglésning &r en vardaglig aktivitet i Trollskolan.

Att vara litterat idag innebdr, enligt Myndigheten for skolutvecklingen,(2003:9)

”Férmagan att anvénda tryckt eller handskriven text” for att: fungera i samhéllet och fylla
kraven i olika vardagssituationer, kunna tillgodose sina behov i olika vardagssituationer
forkovra sig och utvecklas i enighet med sina personliga forutséttningar”.

Om detta uppnas i skolan sa spelar det ingen roll enligt var &sikt vilken metod ldraren véljer
att anvianda. Denna asikt stods ocksa i Myndigheten for skolutveckling, (2003:115) dir den
forklarar att:

”Valet av inldrningsmetod forklarar normalt mindre &n fem procent av framgéngen,
medan valet av 1ds- och skrivtraningsmetoder normalt forklarar mindre &n tjugo procent.
Det ar framforallt social bakgrund och annat modersmél dn svenska som utgor de viktigaste
forklaringsfaktorerna”

Diremot mdste vi som blivande ldrare kénna till och kunna anvédnda oss av bdda metoderna
for att kunna moéta eleverna och deras olika behov. Det viktigaste i lds- och skrivinldrningen
ar att eleverna tycker det &r lustfyllt och har motivation att lara. Har laggs det ett stort ansvar
pa oss larare. (Lind6, 2002:50) papekar betydelsen av att fé eleverna att tala och reflektera
over en héndelse eller innehéll 1 olika sammanhang. Samtal mellan lirare — elev &r vasentligt i
elevernas utveckling och behover inte vara beroende av metodval, anser vi. Genom att
diskutera innehallet i en bok eller en annan héndelse som &r angeldgen for eleverna att
bearbeta sa har det ingen betydelse vilken ldsmetod som praktiseras. I bdda klasserna anvinde
sig ldrarna av diskussioner med eleverna fast i olika stor omfattning.

I var studie fann vi tvé olika synsitt pa barn och ldrande. P4 Tomteskolan hiarstammade
undervisningen fran en naturvetenskaplig tradition som behaviorismen ar priaglad av. Kritiker
till detta synsétt hdvdar att man inte tar hdnsyn till elevernas forforstaelse och erfarenheter och
pa sé sitt kan inlarningen bli en abstrakt upplevelse for eleverna.

Den behavioristiska svagheten kan vidare anses ignorera de mentala aktiviteter som krévs for
att larande skall d4ga rum (Allard, m.fl, 2001).

Dess fordel tycker vi dr ndr ett &mne ar nytt och nidr eleven sjélv har begrénsade
inldrningsstrategier (studieformaga). Detta kan gélla under det forsta skolaret da mycket ar
nytt for eleven. Da kan det vara tryggt for eleven att fa en tydlig struktur frin lararen 1
elevernas kunskapsinhdmtning.

Eleverna fér anser vi, en god bokstavsinldrning i den syntetiska metoden som &r absolut
nodvindig i den tidiga 1ds och skrivinldrningen. Vi menar dock att det laggs stor vikt pa oss
larare att gora lektionerna sé lustfyllda och larorika som mojligt. Om man diskuterar med
eleverna vad de nya orden betyder och later dem koppla dessa till egna upplevelser kan dven
den syntetiska inldrningsgangen goras meningsfull.
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Déremot anser vi att for de elever som har en storre forkunskap hur bokstéver ser ut, uttalas
och har knickt koden inte skall behova sitta med “drillévningar” utan de skall utmanas utifran
deras individuella nivé, som Vygotskij kallar ”den proximala utvecklingszonen”. Denna
utmaning saknar vi i Bedas undervisning och ddrmed kan den syntetiska metoden bli ett
hinder for lds- och skrivutvecklingen for vissa barn.

I dagens skola finns inget renodlat behavioristiskt synsétt pa barnet dir det ses som en blank
tavla och en passiv varelse som blir det hon gors till av omgivningen. Barn har egna
erfarenheter med sig som vi tror att de allra flesta lirare tar tillvara. Anda var det markanta
skillnader mellan de tvé ldrarnas larandemiljder. I det sociokulturellt priaglade klassrummet
tog Greta mer hinsyn till eleverna, i storre bemérkelse, d& undervisningen bygger pé
elevernas egna erfarenheter, dér elevers tankar och reflektioner uppméarksammas.

I vara undersokningar blev det tydligt att ldrarna hade tva olika perspektiv och antaganden om
barn och hur barn 1r sig ldsa och skriva vilket ocksa speglade undervisningen. Pa Trollskolan
bedrevs lds- och skrivinldrningen i analytisk form och dér lasforstaelsen prioriterades fore den
fonologiska medvetenheten. P4 Tomteskolan menade Beda ddremot att 14sforstaelsen kommer
ndr barnen har forstatt den alfabetiska koden (se s 7).

Hemmets betydelse i elevens lis- och skrivutveckling far inte underskattas. Aven om det bara
var ett barn 1 Tomteskolan som nimnde mammans betydelse 1 form av uppmuntran. Det dr var
overtygelse att for att bli en god ldsare sd behdver eleverna mycket uppmuntran och hjélp i
lasinldrningen hemifran. Tiden i skolan racker inte till eftersom man lér sig att ldsa genom att
ldsa och skriva genom att skriva i meningsfulla och intressevickande sammanhang. I var
studie kunde vi se att de som fick uppmuntran hemifran och som lastes for hade en storre
forstaelse for skriftspraket och dess betydelse. Detta kan utan vidare ségas ha en stor effekt pa
barnens lust att ldra. (se s.13)

11.1 Det pedagogiska rummets utformning

Tomteskolan

Genom bénkarnas placering 1 Tomteskolan hindrades eleverna att samtala med varandra om
skolarbetet. Inldrningen ligger mycket pa det individuella lirandet som liraren ensam
formedlar. Detta var mycket tydligt i Bedas klassrum dér endast det som var aktuellt i
skolarbetet fanns uppsatta pa vaggen. Det behavioristiska synséttet som Dysthe (2003:35)
beskriver att ”ldrande sker genom att sma kunskapsbitar ackumuleras”. Detta var extra tydligt
nir elevernas alster som sattes upp pa viggarna endast handlade om den bokstav som de
arbetade med under just den veckan. I Bedas klassrum finns i borjan av 1is och-
skrivinlarningen knappt nagra skonlitterdra bocker. Hon anser inte att bocker gér nagon nytta
innan barnen kan lésa.

Trollskolan

I Trollskolan bedrevs dialog kontinuerligt mellan l4rare- elev och elev-elev i
kunskapsinhdmtandet. Har tydliggors det sociokulturella synsittet dér det bland annat
framhélls att ” kunskap konstrueras genom praktisk aktivet ddr grupper av manniskor
samverkar inom en kulturell gemenskap” (Dysthe, 2003:34). Interaktion och samverkan star 1
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centrum i Trollskolan. Aven hir sattes veckans lixa” upp pa viggen dir en hel text
bearbetades 1 stillet for en bokstav i taget. Hir dr den analytiska metoden markbar. I

Gretas klassrum finns det gott om skonlitterdra bocker som anvénds flitigt fran forsta borjan
for att skapa laslust.

11.2 Arbetssitt, arbetsformer och forhallningssétt

Med arbetssétt menar vi de mentala osynliga processer som olika metoder sétter igdng vid 14s-
och skrivinldrningen. Dessa kan till exempel bestd av barnens egna reflektioner och
problemldsningar. Med arbetsform menar vi hur arbetet genomfors. Om det till exempel ar
enskilt arbete eller grupparbete, monologisk eller dialogisk undervisning.

Tomteskolan

I Tomteskolan var arbetssittet syntetiskt, dir bokstéver gicks igenom strukturerat och en
bokstav i taget och dér guldstjarnor anvindes som beloning nér eleverna slutfort ett moment i
sina skrivbocker. Enligt Akerblom och Liberg riskerar Bedas bokstavsinlirning att bli
mekanisk ytinldrning. Arbetssittet dr reproducerande och sker for det mesta i en enstimmig
sprakmiljo. I Dysthe (2003:35) citeras Skinner ”genom att gora varje steg sd kort som mojligt
kan forstiarkningen ske maximalt ofta medan de negativa konsekvenserna av att gora fel
reduceras till ett minimum”. I Bedas klass fick alla arbeta med samma bokstav oavsett om
barnen behérskade den eller inte. Arbetsformen bestod av enskilt arbete dér alla elever fick
gbra samtliga moment 1 bokstavsinldrningen under veckan.

Beda styrde elevernas inldrningsging vid genomgang av ett antal bokstéver innan hon slippte
dem fritt, precis som den forskare som vi intervjuade ansag vara en bra arbetsform. Bedas
forhdllningssatt till eleverna var att det dr hon som formedlar kunskapen till eleverna. Hon ser
sig sjdlv som kunskapskéllan. Beda har samma 6vertygelse som Moats (2000) angaende
lasningen nir hon sédger att “elever inte skall tro eller gissa sig till ett ords betydelse. Nir
eleverna arbetade med fti skrivning anség forskaren att det ar viktigt att uppmuntra barnen for
sin skrivutveckling. Nér eleverna gav respons i Tomteskolan fick de inte séga till forfattaren
att nagot var daligt utan Beda hade liart dem att séiga ’de dér kan du tanka pa till nista gang”
om det var nadgot som inte ansdgs vara bra. Forskaren anser att det ar viktigt att lita eleverna
reflektera 6ver vad de hade dstadkommit.

Trollskolan

I Trollskolan utgick man ifrn helheten och 1at barnen dela upp meningar och ord i stavelser
och enstaka sprékljud. Bokstiverna gicks dock igenom en i taget da de identifierades i en text.
Till skillnad fran forskaren ansdg inte Greta att bokstavsinlidrning i tidigt skede var vésentligt
utan eleverna lir sig efterhand och att den lustfyllda lasningen och samtalet 6ver texterna var
mer visentlig. Detta skedde ofta i samband med hogldsning. Arbetsformen bestod av enskilt
arbete men eleverna samtalade mycket med varandra om det aktuella arbetsmomentet. Gretas
forhdllningssatt till eleverna var att hon fungerade som handledare till eleverna och hon ser
aven eleverna som viktiga kunskapskallor till varandra. Samlingen och LTG:n i1 Gretas klass
anser vi skapar utrymme for barns tankar, fantasi och kreativitet. Dysthe (2003:41) beskriver
att “kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primért genom individuella
processer. Saledes betraktas interaktion och samarbete som helt avgérande for larande”.
Gretas Overtygelse angaende ldsning &r att gissandet av ord skall uppmuntras. Nér eleverna
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inte kan l&sa ett nytt ord kan de forsoka lista ut ordet med hjilp av sammanhanget. D&
fokuserar eleverna pi textens innehall.

11.3 Perspektiv pa lirandet

I Tomteskolan &r det traditionella och det behavioristiska synséttet markant dér eleverna ses
som passiva och reproducerande mottagare. I Trollskolan dr det sociokulturella och det
informella synsittet tydligt dd man utgdr mycket ifrén elevernas egenproducerande texter, dir
mycket av bokstavsinldrningen sker via det egna utforskandet.

I Myndigheten for skolutveckling (2003:96) befaras att en stor ldrarkompens i l4s- och
skrivinlarning forsvinner i och med att s ménga ldrare inom en snar framtid pensioneras.
Detta kan vi helt och héllet halla med om da den nya ldrarutbildningen inte har prioriterat
denna kunskap till lararstudenter med tanke pé att samhéllets krav har forandrats pa l1ds och
skrivformagan (:96). A andra sidan kan niimnas att l4rare har pensionerats i alla tider. Det dr
viktigt att vi som nyblivna ldrare har fatt mojlighet att under VFU:n se hur l4s- och
skrivinlarningen gar till for att pa s sitt ta till sig kunskapen som faktiskt finns ute pa
skolorna. Detta ér en forméan som Kéthe har fatt uppleva som varit hos en larare med lang
erfarenhet av lararyrket till skillnad frdn Helena som varit hos en ldrare med kortare
erfarenhet av lararyrket.

Slutreflektion

Vi hade forménen att intervjua eleverna och fa reda pé hur de tinkte om lds- och
skrivinldrandet. Om ldrarna hade haft mojlighet att jimfora varandras undervisningssétt sa
hade formodligen deras forhallningssitt till ldrande sett annorlunda ut. Var studie har fatt oss
Overtygade om bokstavsinldrningens betydelse for lds -och skrivutvecklingen. Hur man gor
detta dr mindre vasentligt. Det viktigaste dr att man hittar ett sitt att gora inlarningen lustfylld
och for eleven meningsfull da alla elever lér sig pa olika sitt.

Vi vill avsluta vér studie med dessa visdomsord:

”I den kunskapens blombukett som jag ser finns ALLA blommor representerade. Alla
knoppas, och sldr ut och blommar om dn olika mycket, olika fiirgstarkt och under olika
tider ”

11.4 Fortsatt forskning

Det finns mycket forskning kring barns l4s- och skrivinldrning. Det mirkte vi inte minst pé all
den litteratur som finns att tillgd i &mnet och det som vi har ldst. Forslag pa fortsatt forskning
skulle vara att man om tva ér foljde upp de tva klasserna i1 var studie, for att jimfora deras lés
och skrivforméga med tanke pd de olika forutsdttningarna i den sprikliga miljon som barnen
befinner sig i.
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Bilaga 1

Intervjufragor till forskaren

1. Om du tog emot en nybdrjarklass idag — hur skulle du da ldgga upp din
sprakundervisning?

2. Varfor ér du en stark foresprakare for den analytiska metoden? Vilka ér dina
argument?

3. Vad édr din kritik mot den syntetiska metoden?

4. Hur viktigt ar det, tycker du, att ha en syntetisk inldrningsging?

5. Hur forhaller du dig till Wittings metod?

6. Ser du ndgra brister i hur lds- och skrivinldarningen bedrivs idag? Vilka?

7. Vad ér dina rdd till nyblivna ldrare angdende planering och genomforandet av lds- och
skrivundervisningen?

8. Hur ser du pa den kritik av den analytiska metoden som foresprékare for den
syntetiska metoden ger?

9. Anser du att det finns négot fog for det?
10. Kan du se ndgot positivt med den syntetiska metodens inlédrningssitt?

11. De flesta larare sdger att de ”plockar godbitarna” fran olika metoder, hur ser du pa
det?
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Bilaga 2
Intervjuforfragan 2006 10 24

Hej alla fordldrar i klass 1B!

Jag heter Kithe Upper och ér student pé lararutbildningen hir i Goteborg. Jag skall snart borja
med mitt examensarbete som om kommer att handla om 14s- och skrivinldrning och elevers
tankar kring lds- och skrivprocessen. For att 4 reda pa elevernas uppfattning om att léra sig
lasa och skriva skulle jag vilja ha Er tillatelse att fi intervjua dem.

Intervjun kommer att ske med hjélp av bandinspelning och kommer att behandlas anonymt.
Vid redovisning &r elevernas namn fingerade. Givetvis sker intervjun pa frivillig basis och ni
far girna ta del av intervjuerna med era barn nér arbetet ar slutfort.

Om det dr ndgot ni undrar 6ver fir ni gérna ringa mig pa telnr. XXX XXXXX

Med vinlig hélsning
Kéthe Upper

Jag tillater att mitt barn blir intervjuad
Elevens namn ...........ooiiiiiiiiiiii e

Datum och FOralders Namn. .. ......uuueee e

Intervjuforfragan 2006 10 30
Hej alla forédldrar 1 klass 1C!
Jag heter Helena Persson-Eskilson och dr student pa lararutbildningen hér i Géteborg. Jag
skall snart bérja med mitt examensarbete som om kommer att handla om Iés- och
skrivinlarning och elevers tankar kring 14s- och skrivprocessen. For att fa reda pé elevernas
uppfattning om att ldra sig ldsa och skriva skulle jag vilja ha Er tillatelse att fa intervjua dem.
Intervjun kommer att ske med hjélp av bandinspelning och kommer att behandlas anonymt.
Vid redovisning ér elevernas namn fingerade. Givetvis sker intervjun pé frivillig basis och ni
far gédrna ta del av intervjuerna med era barn nir arbetet &r slutfort.

Om det ar ndgot ni undrar dver far ni gérna ringa mig pa telnr. XXX XXXXX

Med vénlig hélsning
Helena Persson-Eskilson

Jag tilldter att mitt barn blir intervjuad
Elevens namn ....... ...

Datum och FOralders namm.........oouuneeeeeee e,



Bilaga 3

Intervjufragor till eleverna

1. Kan du ldsa och skriva?

2. Hur gor du nér du skriver och liser?

3. Varfor vill du lara dig ldsa och skriva?

4. Hur skulle det vara om ingen pé jorden kunde l4sa?

5. Vad skulle hinda om alla bokstéver pa jorden tog slut?

Intervjufragor till lirarna

1. Vilken lds- och skrivmetod anvidnder du dig av 1 din undervisning?

2. Anvinder du dig ndgon géng en annan metod som komplement vid lds- och
skrivinlarningen?

3. Hur kollar du upp eleverna kunskapsutveckling nér det galler lds- och skrivinlérning?

4. Vad tycker du dr vésentligt att ha i klassrummet for att stimulera 14s- och
skrivutvecklingen

5. Vilket arbetssitt tycker du ar viktigt att anvdnda dig av for elevernas
kunskapsinhdmtning?
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