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Sammanfattning:

Studiens syfte var att hitta framgangsfaktorer for att motivera pojkar i hogstadiet att lasa skon-
litteratur. For att uppna syftet har vi undersokt vilken installning pojkar i arskurs 7-9 har till
lasning av skonlitteratur. Vi har dven undersokt hur larare i svenska pa hogstadiet arbetar med
skonlitteratur samt hur de motiverar pojkar att lasa.

Var undersokning vilar pa de didaktiska grundfragorna. Den forskning som har varit mest
relevant for var studie harror fran Molloy, Brodow och Rininsland samt Chambers. Vi har
aven haft stor nytta av lasundersokningar och Lé&roplan for grundskolan 2011.

En kvalitativ metod i form av halvstrukturerade intervjuer anvandes och vi intervjuade 30
pojkar i arskurs 7-9 och 10 larare i svenska, pa tre kommunala skolor. Av lararna var atta
kvinnor och tva man. Vi delade upp intervjuerna mellan oss och varje respondent intervjuades
individuellt. Vi arbetade sedan gemensamt med resultaten via Google Drive och Skype. Pa sa
sétt kunde vi kategorisera, analysera och dokumentera resultaten tillsammans.

Framgangsfaktorer for att motivera pojkar att lasa skonlitteratur ar enligt vara intervjuade
larare hoglasning av lararen, boksamtal/diskussioner i helklass, att hitta litteratur som relaterar
till pojkarnas intressen samt att jamfcra bok och film. Nagra har dven foresprakat laslogg,
loggbok, lasutmaningar som triggar pojkarnas tavlingsinstinkt, grupplésning och rollspel. En-
ligt var studie kan man dock géra mer for att motivera eleverna. Lararna bor lyfta laroplanens
alla mal mycket tydligare, ha motiverande samtal, vara tydligt positiva till lasning, visa att de
sjalva ar lasare och lasa betydligt mer ungdomslitteratur &n vara respondenter (flera laste end-
ast 1-2 titlar/ar). En god relation till eleverna och kunskap om deras kulturella kapital, battre
och mer hemlika lasmiljoer samt tillgang till bibliotek, &r ocksa motiverande faktorer. Ef-
tersom béttre lasforstaelse gagnar alla &mnen, bor ocksa alla larare strava efter att pojkarna
laser mer. Sadana gemensamma mal underlattas av ett amnesovergripande arbetssétt, vilket
ocksa ar vad lararna sjalva efterfragar. Vi tror att det kan goras stora vinster om lararna far tid
att diskutera didaktiska grundfragor och motivationshéjande faktorer, vilket innebér att fort-
bildning och kollegialt larande behdvs. Enligt bade lararna och pojkarna sjalva ar det storsta
hindret for lasningen den digitala varlden. Vi rekommenderar starkt att larare satter sig in i
den nya tekniken sa att de kan nyttja den i undervisningen, kommunicera med eleverna och
lara kdnna deras verklighet.

Vi tror inte att alla pojkar kan bli lasare. Vi tror dock att man kan fa fler pojkar som inte laser
alls att bli sa kallade mastelasare, och fler mastelasare att “kliva upp” till kategorin lasare, om
man tar till sig av var studies resultat.
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1. Inledning

Dagens samhdlle staller hoga krav pa formagan att kunna anvanda, forsta och tyda den in-
formation som vi stélls infor. Det ar darfor viktigt med goda lasfardigheter, bade for en lyckad
skolgang och for att senare kunna vara delaktig i och kunna paverka vart samhalle. Lasforsta-
else och lasformagan ar nagot som eleverna ska trana pa i skolans alla amnen, da detta bidrar
till deras sprakutveckling och gor att de kan tillgodogora sig kunskaper. Senare ars debatter
om lasforstaelse har fatt fart da nya studier som PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) och PISA (Programme for International Student Assessment) visar att
svenska elevers resultat inte langre ligger i toppskiktet, utan att de har forsdamrats jamfort med
andra lander. Pojkarnas resultat har forsamrats mest, de uppfattar inte syftet med lasningen
och deras laslust har minskat. Aven lasforstaelsen ar lagre an tidigare. Ett pressmeddelande
fran Skolverket (2014a) visar att andelen elever som gick ut arskurs 9 med ofullstandiga betyg
okade fran 12,4 % 2013 till 13,1 % varen 2014. Eftersom lasférmagan paverkar all kunskaps-
inh&mtning gor detta sammantaget att pojkars lasning och hur man kan 6ka deras motivation
ar ett intressant och angelaget forskningsomrade for oss larare.

Under vara knappt 20 ar som larare har vi manga ganger stott pa problem nér det galler att fa
pojkar att lasa skonlitteratur. Flertalet pojkar visar en tydlig ovilja till att lasa bocker. Manga
larare har svart att hitta fungerande framgangsfaktorer for att motivera pojkar i hogstadiet att
lasa skonlitteratur.

Vi vill fa en inblick i hur pojkar laser i dag samt hur lararna motiverar dem. Genom att ta del
av tidigare forskning och genomféra en egen empirisk undersokning ska vi skaffa oss en
storre forstaelse for hur man i praktiken kan oka intresset for lasning. Begreppet motivation
anvands ofta i pedagogiska sammanhang och vi finner det vara ett rimligt antagande att det
finns ett samband mellan elevers studiemotivation och deras intresse for att lasa.

Relevansen i uppsatsen stéds av skolans styrdokument och vi hoppas att vi genom denna upp-
sats ska kunna kartlagga de framgangsfaktorer och verktyg som finns for att motivera elever-

na, det vill sdga hur man pa ett framgangsrikt satt kan arbeta for en 6kad laslust hos pojkar pa
hdgstadiet.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med var uppsats ar att hitta framgangsfaktorer for att motivera pojkar pa hogstadiet att
lasa skonlitteratur. FOr att uppna syftet ska vi undersoka vilken instéllning pojkar i arskurs 7-9
har till 1asning av skonlitteratur av olika slag. Vi ska dven undersoka hur larare i svenska pa
hdgstadiet arbetar med skonlitteratur samt hur de motiverar pojkar att lasa.

Fragestallningar:

Vad tycker pojkar i arskurs 7-9 om att lasa skonlitteratur?
Vad laser de for skonlitteratur?

Vad motiverar pojkarna att l1asa?

Vad hindrar pojkarna fran att lasa?

Hur arbetar larare pa ett framgangsrikt sétt for att motivera
pojkars lasning av skonlitteratur?

Vi har valt att avgransa var undersokning till att enbart studera pojkars lasning och motivat-
ion. Vi jamfor inte med flickors lasning eller l&gger in ett genusperspektiv, annat an det som



framkommer under vara teoristudier och &r relevant for hur pojkar &r som lasare. Att dven
fokusera pa och undersoka dessa aspekter skulle gora var studie alltfor omfattande.

3. Bakgrund

| denna del gor vi en mindre historisk tillbakablick pa de styrdokument som ror lasning av
skonlitteratur i amnet svenska for arskurs 7-9 som visar hur innehallet forandrats genom aren.
Vi fortsatter med en presentation av nagra lasundersokningar som ar aktuella for var studie,
for att skapa ytterligare forstaelse for problemomradet.

3.1 Skolans styrdokument

| Laroplan for grundskolan, 1969 (Lgr 69) star det i kursplanerna for svenska att undervis-
ningen bor stimulera elevernas laslust. Det ska dven inga upplevelselasning under lararens
ledning i syfte att utveckla elevernas intresse for litteratur och odla deras sinne for spraket.
Genom lasning av litteratur, som svarar mot deras utvecklingsniva, bor eleverna fa stifta be-
kantskap med nagra betydande forfattare, huvudsakligen fran modern tid. Dessutom ska fri
lasning med individuell radgivning efter elevernas val i olika boksamlingar inga i undervis-
ningen.

Laroplan for grundskolan, 1980 (Lgr 80) uttrycker att litteraturlasning ska syfta till att skapa
ett bestaende bok- och lasintresse. | litteraturen ska eleverna fa mota verkligheten sa som
andra manniskor upplever och tolkar den. De ska fa inblick i materiella och sociala villkor
fran olika tider och olika delar av varlden. M&ten med manniskor i litteraturen ska ge dem
lustfyllda upplevelser av skonhet, humor och spanning men ocksa ge dem perspektiv pa sig
sjalva i forhallande till deras egen och andras livssituation. Eleverna ska bli bekanta med
manniskor och miljoer i ett stort antal bocker, bade nyare och aldre. Det star dven att skonlit-
teraturen ska vara dominerande i amnet svenska da sakprosan dominerar lasningen i oriente-
ringsdmnena. L&sning av mycket skonlitteratur underléttar dessutom lasningen av sakprosa.

| Laroplan for grundskolan, 1994 (Lpo 94) kan man under rubriken kursplaner for svenska
lasa att skonlitteratur ska formedla erfarenheter och upplevelser, hjalpa manniskan att forsta
sig sjalv och varlden och bidra till att forma identiteten. Skonlitteraturen ska ge mojligheter
till empati och forstaelse for andra och for det som ar annorlunda. Den ska dven ge moéjlighet
for omprévning av vérderingar och attityder. Darigenom kan motbilder formas exempelvis
mot rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska forhallanden. Nar ungdomar
moter skonlitteratur ska det ocksa innebara mojligheter for dem att tillagna sig litterara mons-
ter och forebilder. Skonlitteratur ska ge kunskaper om barns, kvinnors och mans livsvillkor
under olika tider och i olika lander. Litteraturen ska aven ge perspektiv pa det nara och var-
dagliga. Saval det gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten, bidrar till att ge
svar pa de stora livsfragorna. | arbetet med skonlitteratur kan skilda kulturella erfarenheter
motas och eleverna ges mojlighet att utveckla ett eget forhallningssatt. Lpo 94 beskriver tyd-
ligt de fordelar som finns med att utnyttja i skonlitteraturen.

Vidare star det i Lpo 94 att undervisningen ska anpassas till varje enskild elevs forutsattningar
och behov. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgdra en grund for undervisningen
och skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola behérskar det svenska
spraket och kan lyssna och lasa aktivt. Amnet svenska syftar dven till att ge eleverna mojlig-
heter att anvanda och utveckla sin formaga att uppleva och lara av skonlitteratur. Sprakfor-
magan ar viktig bade i skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet.



I Laroplan for grundskolan, 2011 (Lgr 11) &r skonlitteraturens roll i undervisningen fortsatt
stark. Eleverna ska mota och fa kunskap om skaénlitteratur fran olika tider och skilda delar av
varlden. Undervisningen ska ge eleverna rika mojligheter att 1dsa och upptécka gladjen i att
med hjalp av litteraturen, forflytta sig i tid och rum och ta del av andras berattelser. Pa sa satt
kan de utveckla laslust och intresse for litteratur. For att fa ett brett perspektiv pa litteraturen
racker det inte med att lasa modern svensk skonlitteratur, utan denna maste kompletteras med
litteratur fran andra delar av varlden. Ytterligare en viktig punkt i Lgr 11 (Skolverket, 2011a)
ar att litteraturen kan vara en kalla till trést och stod for den som soker svar pa fragor om sitt
liv och sin omvaérld. Den kan ocksa ge kunskaper som ar svara att fa pa nagot annat satt.
Genom att eleverna far fora diskussioner om livsfragor utifran litteraturen kan undervisningen
uppna syftet att eleverna ska utveckla sitt sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for
omvarlden.

Alla laroplanerna har betonat vikten av skonlitteratur i undervisningen. Fran 1969-2011 har
laroplanerna gatt fran att forespraka mer lararstyrd lasning med litteratur fran samtida forfat-
tare, till att man dven ska lasa aldre litteratur fran olika delar av varlden. Eleverna ska dess-
utom ges mojlighet att leva sig in olika personers liv via litteraturen, och kunna jamfoéra med
sina egna erfarenheter. Detta for att géra dem redo att bli aktiva samhéllsmedborgare.

3.2 Lasundersokningar

Redan 1971 gjordes den forsta lasundersdkningen i Sverige av IEA (The International Asso-
ciation for the Evaluation of Educational Achievement) som kom att uppféljas 20 ar senare,
1991. Vid bada dessa tillfallen testade man elever i arskurs 4 och 8 och resultaten man fick av
dessa var att lasformagan inte forandrats namnvart (Skolverket 1995).

Det finns idag tva stora aterkommande lasundersokningar dar Sverige deltar: PIRLS och
PISA. | bada dessa rankas lander och jamfors med varandra, och dven skolans roll i de med-
verkande landerna vérderas. PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ar en
internationell studie som startade 2001 dar Skolverket star for genomférandet i Sverige. Man
tittar i denna studie pa elevernas lasformaga, lasvanor och attityd till lasning. Provet bestar av
tva delar dar barn i aldern 9-10 ar testas pa sin lasformaga i den ena, och elever, foraldrar,
larare och rektorer far svara pa enkéter i den andra. Dessa resultat vags sedan samman. Ar
2006 genomfordes nasta undersokning dar flera delar fran den tidigare undersokningen ater-
anvandes sa att man kunde studera forandringar i lasforstaelse. Den tredje undersékningen
genomfordes 2011 och det dvergripande resultatet var att eleverna hade blivit sémre pa att
lasa faktatexter &n i tidigare matningar, samt att pojkar laste sdémre an flickor.

PISA (Programme for International Student Assessment) ar en OECD-studie som mater kun-
skaper i lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. Skolverket haller dven i denna studie for
de svenska eleverna. Man vill se hur utbildningssystemet i respektive land rustar eleverna for
framtiden. Eleverna, som i denna studie &r 15 ar, far gora tester och liksom i PIRLS ingar det
enkater, har till elever och rektorer. PISA genomforde sin forsta undersokning ar 2000 och
aterkommer med en ny vart tredje ar. Vid varje undersokning ar ett av de tre ovan namnda
amnena utvalt som huvudédmne.

Skolinspektionen publicerade 2012 kvalitetsgranskningsrapporten Lasundervisning inom am-
net svenska for ar 7-9, dar det konstateras att eleverna inte utmanas tillrackligt i sin lasning.
Enligt rapporten &r det viktigt att skolorna arbetar for att skapa en undervisningsmiljo dar ele-
verna kanner att deras fragor och intressen beméts med lyhordhet fran lararens sida. Elever
som blir uppmuntrade att gora sitt basta och kanner att det blir utmanade genom att fa prova
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sina upplevda granser nar hogre resultat. Enligt denna rapport har det dven stor betydelse for
elevernas larande att de har tillgang till skolbibliotek och skolbibliotekarier. Vérldens storsta
digitala bibliotek for utbildning kallas ERIC och finns i England. Dar genomférdes en under-
sokning 2010 som visade att elever som lanar bocker pa biblioteket laser 6ver sin forvantade
niva samt har en positiv attityd till lasning.

Lararnas Riksforbund gjorde 2006 en undersokning om elevernas lasvanor i arskurs 9. Hela
17 % av pojkarna i undersokningen hade inte l&st en enda bok under den senaste terminen.

| rapporten konstateras att de elever som inte laser skonlitteratur & mindre toleranta an ge-
nomsnittet.

4. Teori och forskning

Vi har tagit del av forskningsrapporter, artiklar, undersékningar, styrdokument samt annan
litteratur som berdr pojkars l&svanor och motivation for att skaffa oss en god teoretisk grund
infor intervjuer och analys. Detta avsnitt inleds med en redogérelse av vart teoretiska perspek-
tiv. Darpa foljer en beskrivning av teorier kring lasforstaelse, lasformaga och laslust. Darefter
redogor vi for de didaktiska grundfragorna, som utgor grunden for var studie. Avslutningsvis
gor vi en kort sammanfattning av avsnittet.

4.1 Teoretiskt perspektiv

Att ha ett vetenskapligt forhallningssatt kan innebéra olika saker beroende pa vilket teoretiskt
perspektiv och syfte ens studie har. Stukat (2011) menar att ett vetenskapligt arbete k&nne-
tecknas av “kritiserbarhet, kontrollerbarhet och kommunicerbarhet” (s. 9). Av denna anled-
ning ar det viktigt att veta vilket perspektiv man har som grund for sin undersékning, och att
man redogor for det. Vart underlag kommer besta av insamlade upplevelser och erfarenheter
géllande lasning och arbete med skonlitteratur. Patel och Davidson (2011) menar att det enligt
hermeneutiken “gar att forsta andra manniskor och var egen livssituation genom att tolka hur
manskligt liv, existens, kommer till uttryck i det talade och skrivna spraket samt i manniskors
handlingar” (Patel & Davidsson, 2011, s. 29). Man menar att méanniskor har avsikter som man
kan forsta genom tolkning. | var studie efterfragar vi hur vara respondenter tanker och agerar
gallande lasning av skonlitteratur, och vi maste sedan tolka och forsoka forsta deras svar. De
resultat vi soker tillnor saledes hermeneutiken, da de baseras pa en tolkning av verkligheten.

4.2 Lasforstaelse, lasformaga och laslust

PIRLS senaste studie fran 2011 visar att elever i aldern 9-10 ar har blivit samre pa att lasa
faktatexter medan lasforstaelsen for skonlitteratur endast forsamrats marginellt. Elever som
gillar att lasa samt de med vélutbildade foréldrar, presterar battre an de 6vriga. Undersékning-
en visar att endast 25 % av eleverna tycker om att ldsa, medan svenska foraldrar toppar
varldslistan géllande samma fraga. De svenska eleverna, tillsammans med elever fran bland
annat Nederlanderna, Kroatien och USA, ar de som ar mest negativt instéllda till 1&sning i
varlden (Skolverket 2011b).

PISA hade lasforstaelse som huvudamne ar 2000 och 2009. Mellan dessa nio ar har de sva-
gare eleverna blivit fler. De svenska eleverna hade 2009 sankt sin lasforstaelse sa att de 1ag pa
samma genomsnitt som alla andra lander, vilket de inte gjort tidigare. Man sag ocksa att poj-
kar tappat mest och da speciellt svagpresterande pojkar. Undersokningen fran 2012, da mate-
matik var huvudamne, visar aterigen att resultaten i samtliga amnen férsamrats, och att
svenska elevers resultat har sjunkit mest i jamforelse med alla andra l&nder. Den visar &ven att
skillnaden mellan flickors och pojkars resultat 6kat sedan senaste matningen, samt att den var
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betydligt stérre an i évriga OECD-lander. Géllande just l1&sning, hade pojkars lust att l&sa
bocker minskat sedan ar 2000 medan flickors var oférandrad. Pojkar laser pa néatet i storre
utstrackning an flickor men det forbattrar inte deras formaga att lasa texterna som ingar i
PISA-proven. For pojkars del ar det néstan en fjardedel som inte klarar den grundldggande
nivan. Den 6vergripande trenden i PISA-studierna har sammanfattningsvis varit mer negativ
for pojkar &n for flickor.

Skolverket gjorde 1995-2007 en kunskapsoversikt om lasundervisningen i Sverige som sam-
manfattas i rapporten Vad hander med lasningen? (2007). Dar konstateras att risken att pre-
stera laga resultat ar storre for pojkar, for elever med lagutbildade foraldrar med fa bocker i
hemmet samt for de elever med annat modersmal &n svenska som bott mindre &n 5 ar i Sve-
rige. Enligt rapporten uppfattar pojkar syftet med l&sning av skonlitteratur som ren fardighets-
traning. Att lasningen ska ge dem tillgang till ett kulturarv uppfattar de inte alls och endast ett
fatal pojkar uppfattar att syftet med lasningen kan vara att ge dem perspektiv pa sina egna
erfarenheter. Vygotskij (1995) menar att lasning av litteratur i skolan kan vara en del av den
upplevelse som kan vidga elevernas erfarenheter. ”Ju mer ett barn har sett, hort och upplevt,
ju mer den vet och har tilldgnat sig, ju stérre mangd verklighetselement det besitter i sin erfa-
renhet, desto betydelsefullare och produktivare blir dess fantasi vid i 6vrigt lika forutsattning-
ar.” (Vygotskij, 1995, s. 20).

Vidare konstateras i Skolverkets undersokning (2007) att larare 6verlag saknar kunskaper om
aktuell ungdoms- och skonlitteratur. Bocker valjs oftast utifran vad som finns att tillga pa sko-
lan, lararens egna laserfarenheter eller boktips fran kollegor. Litteraturen anpassas till stor
utstrackning till pojkars preferenser med manliga huvudpersoner och av manliga forfattare. |
rapporten konstateras aven att manga larare saknar utbildning och kompetensutveckling om
aktuell ungdomslitteratur.

Skolverket skriver vidare i sin rapport Ar pojkar samre pa att lasa an flickor? (2011d) att
“Pojkar har alltid last mindre an flickor, och deras sprakmognad ar senare. Darfor ar lasning
och skrivning exempel pa ett omrade som kréaver sarskilt fokus pa pojkar, sa att de inte kom-
mer efter.” (Skolverket, 2011). Marita Bergman, undervisningsrad pa Skolinspektionen, kny-
ter an till dessa resultat i ledarartikeln i tidskriften Svensklararen (2007, nr 2), dar hon skriver
om pojkars lasmotstand. Hon havdar att detta motstand kan bero pa flera olika faktorer, bland
annat:

- social och etnisk bakgrund

- attityder till skolan

- forhallningssatt till litteratur och lasning

- avsaknad av bocker som pojkar kan identifiera sig med

- l&rares sétt att stimulera och arbeta med litteratur i skolan (Bergman, 2007, nr 2, s. 5).

Brodow och Rininsland (2005) skriver i boken Att arbeta med skonlitteratur i skolan - praktik
och teori, att lasovilliga pojkar maste fa tydliga och begripliga argument till varfor lasning ar
viktigt. Pa sa satt okar forstaelsen for vikten av att lasa. De sdger dven att: “om eleverna ska
lasa svarare texter, som ligger pa gransen av vad de formar tolka och leva sig in i, ar det en
forutsattning att lararen tycker att just den texten &r viktig och har nagot att saga eleverna.”

(s. 59). Med andra ord &r det svart att motivera lasandet om man inte som larare sjalv kanner
starkt for texterna man arbetar med. De havdar darfor vikten av att larare &r inlasta pa littera-
tur som lockar till ungdomars intresse.



Aven i Skolverkets rapport Vad hander med lasningen (2007), framhaller man att elever ofta
tvingas lasa skonlitteratur som inte matchar deras intressen eller egenskaper, vilket resulterar i
att de inte forstar texterna och ibland avvisar dem helt (s. 116). Rosén (2013), professor i pe-
dagogik, skriver att lasforstaelse ar precis som muskler, det vill séaga att de behover underhall
for att uppratthallas och traning for att utvecklas. Med skicklig guidning, traning och vél valda
utmaningar kan lasforstaelsen saval som lasintresset 6ka. For att lyckas maste man sprida
kunskap om nojeslasningens goda inverkan pa lasforstaelsen bland foraldrar och elever i alla
aldrar (s. 199). Brodow och Rininsland havdar ocksa att precis som en idrottare behéver
coachas till att prestera battre och kanna lyckan av att sla sina egna resultat, behéver en larare
coacha sina elever. De behdver ord som: “Det har har du klarat av, bra! Nu ska du fa en bok
som ér lite svarare, och jag ar saker pa att du kommer att klara den lika bra.” Det &r dock vik-
tigt att aterkoppla detta individuellt da det kan finnas elever som samtidigt tycke att boken var
for svar, och den eleven kan da kanna sig misslyckad. De anser dven att det &ar diskriminering
att inte ge barn en chans att fa lasa i skolan, da manga inte har ro eller mojlighet att fa gora det
hemma (2005, s. 96). Precis som Brodow och Rininsland skriver Chambers (2011) om bety-
delsen av att bekrafta eleverna i Bocker inom och omkring oss. Han delar dock in bekraftel-
sen i &hnu mindre steg, an att det bara ska ske efter att pojkarna har last en hel bok. Chambers
menar att enbart handlingen att ga till en bokhylla och titta pa bocker &r att lyckas, att plocka
ut en bok ar att lyckas, att bestamma om boken ar vard mer tid &r att lyckas, och sa vidare.
Med sma uppmuntrande ord pa vagen kan pojkarna forhoppningsvis na langre i lasprocessen
an utan (s. 19).

Brodow och Rininsland (2005) menar att det inte bara &r viktigt att lararen &r inlast pa ung-
domslitteratur, utan dven ar en medlasare i klassrummet. Uppfattas lararen bara som en kon-
trollant och betygsattare forsvaras det for eleverna att lasa estetiskt, kanslomassigt och inle-
velsefullt, och de laser istéllet texten som en faktatext, det vill saga ndgot som de ska redogora
for (s. 71). Reichenberg (2012) skriver i Nar lasandet kan bli en troskel i textsamhallet att
man maste ha samtal med eleverna fore, under och efter lasningen av en text for att 6ka las-
forstaelsen, att “En text ar aldrig avsedd att sta pa egna ben.” (s. 4). Hon skriver vidare att
lasforstaelsen tranas bast i sma grupper samt att det enligt henne finns tre framgangsrika mo-
deller. Den forsta modellen for att arbeta med okad lasforstaelse ar att lararen staller fragor
som handlar om vad eleverna anser att texten handlar om, om de saknar nagot i texten och hur
tydligt de tycker att forfattaren har uttryckt sig. Detta sétt att arbeta pa hérleder Reichenberg
till professor Beck och hennes kollegor vid University of Pittsburgh. Den andra modellen har
utvecklats av Brown och Palincsar vid Ann Arbor University i Michigan. Den bygger pa att
eleverna ska forutspa vad de tror att texten ska handla om med hjalp av till exempel rubriker
och bilder. De ska ocksa kunna dra slutsatser fran det de vet tillsammans med ny information
som kommer upp i texten. Eleverna ska i denna metod dven kunna stélla egna fragor fore,
under och efter lasningen och 6va pa att plocka ut det mest vasentliga i en text, samt kritiskt
utvardera och sammanfatta vad de har last. Den tredje modellen att arbeta med lasforstaelse
pa ar enligt Reichenberg (2012) inferenstraning. Det betyder att man ska lara sig leta upp tre
olika typer av svar i en text. Svaren kan vara tydliga, men de ska daven kunna hitta svar med
hjélp av ledtradar eller i ett helt stycke av text. Hon papekar att oavsett vilken modell man
anvander sig av, sa ger det endast resultat om eleverna far manga tillfallen att 6va regelbundet
pa att resonera om innehdllet i texter. Reichenberg sager aven att for basta mojliga lasinlar-
ning behover eleverna struktur samt modeller for sitt larande.

Brodow och Rininsland (2005) skriver att det &r viktigt att ha ett utvecklat kollegialt larande i
form av en studiecirkel. Dar kan man titta pa forskning bade inom pedagogik och didaktik for
att sedan tillsammans prova sig fram till vad som fungerar pa respektive skola. Detta kan vara



svart att fa ihop tidsméassigt men med tanke pa lararnas didaktiska uppdrag borde skolledning-
en se det som en viktig punkt (s. 70). Skolverket knyter an till tankegangarna genom det
kommande projektet Laslyftet. Efter de nedatgaende resultaten i de senaste lasundersokning-
arna satsar Skolverket pa elevers lasutveckling genom namnda projekt som ska starta hésten
2015. “Laslyftet syftar till att 6ka elevers lasforstaelse och skrivformaga genom att starka och
utveckla kvaliteten i undervisningen. Laslyftet bygger pa kollegialt larande, att larare lar av
och med varandra med stéd av en handledare.” (Skolverket, 2014b).

Avslutningsvis vill vi lyfta fram att det dven fors en diskussion kring huruvida det faktiskt gar
att fa alla pojkar att bli lasare eller inte. | Svensklararforeningens arsskrift (2003) skriver
Ulfgard att det kan vara orealistiskt att fa alla att bli intresserade av att lasa skonlitteratur; att
det &r en utopi (s.110). Aven Brodow och Rininsland (2005) &r inne pa samma bana och skri-
ver: “Varfor ska skolan fordra att samtliga elever utévar en identisk aktivitet vid samma till-
falle eller att alla elever skall tycka om att 1asa romaner? Svensklérarna kan inte forvanta sig
att finna en passion fér romanlasning hos sina elever liknande den de sjélva ofta har utveck-
lat.” (Brodow & Rininsland, 2005, s. 105).

4.3 Didaktiska grundfragor

Som grund for var undersokning anvander vi oss av de didaktiska grundfragor som Gunilla
Molloy ofta namner i sin forskning. De didaktiska grundfragorna ar: Vad? (undervisningens
innehall), Hur? (férmedlingen av stoffet, metod) och Varfor? (motivet) (Molloy, 2003, s. 31).
Didaktik handlar enligt Skolverket (2012) om att analysera och forsta vilka faktorer som pa-
verkar undervisningen och larandet. Ordet didaktik kommer fran grekiskan och betyder
“lara”, “att tillagna sig” och behandlar bade teori och reflektioner kring praktiken (praktik kan
beskrivas som “det man gor”). For att lararen ska kunna gora relevanta val i klassrummet om
litteratur och undervisningsmetoder maste man fora in annu fler didaktiska fragor, namligen
Vem?, Nar? och Var? (Skolverket, 2012). Pa sa satt fors dven de personer som ar en del av
processen in i analysen - elever och utbildare.

v De didaktiska valen paverkas bade av deras erfarenheter och
asikter samt av den kontext utanfor skolan som larandet sker i, da
skolan organiseras utifran givna sociala, historiska, politiska och
ekonomiska parametrar. Man kan beskriva detta genom den di-
daktiska pyramiden (se figur 1).

Skola

Metod

Innenal “Skolan ar inte ett isolerat falt utan en del av samhéllet, och 1&-
randet paverkas av dagsaktuella fragor, teknisk utveckling och
samhallsstrukturer.” (Skolverket, 2012).

Samhajielig konte*™

FIGUR 1 “Den didaktiska pyramiden”
(Skolverket 2012).

Har foljer en nagot mer detaljerad genomgang av de viktigaste didaktiska grundfragorna,
kopplad till var undersokning.

4.3.1 Didaktisk grundfraga: Vem? Eleven

Var studie handlar om lasning av skonlitteratur i &mnet svenska, och ror pojkar i hogstadieal-
dern. “Pojkar i hdgstadiealdern” &r en grov generalisering men ett stt att avgransa var under-
sokning pa. Kan man alls rakna med att dessa pojkar har nagra gemensamma drag? Det vi
maste gora, liksom varje larare som star infor en grupp elever som ska undervisas samtidigt,
ar enligt Molloy (1996) att bli medvetna om “myten om klassen” (s. 21). Det &r l&tt att tdnka
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pa en klass som en homogen enhet, men aven om vissa saker ar gemensamma, ar de flesta det
inte. Férutom att eleverna mognar olika snabbt bade fysiskt och psykiskt, vilket kan leda till
ett mer tillbakadraget eller utlevande beteende i klassrummet och hur de tar till sig undervis-
ningen, ar den viktigaste faktorn skillnaden i kulturellt kapital. Begreppet syftar pa “fortro-
genhet med klassisk musik, eller litteratur och férmaga att uttrycka sig kultiverat i tal och
skrift” (Molloy, 2007, s. 20). Detta kulturella kapital far eleverna till storsta del genom sin
hemmiljo. Ar man som lérare inte medveten om detta riskerar man att definiera dessa barn
som mer begavade an sina klasskamrater. Med kunskap kan man dock anpassa sina metoder
for att mota eleverna utifran deras olika forutsattningar, och forsta att detta kulturella kapital
gor att vissa har battre forutsattningar i skolan dn andra (s. 23). Molloy havdar ocksa att det
finns annu en aspekt att ta hansyn till som hor ihop med hemmiljon, ndmligen foraldrarnas
lasvanor - foraldrar som inte laser far barn som inte laser (1996, s. 27). Hon betonar darfor
vikten av att lara kanna sina elever, att skapa en relation och pa sa satt fa kunskap om hur
varje elev kan na okad forstaelse. Om lararen ar strikt bunden till en larobok istallet for att
gora egna litteraturval, eller véljer den litteratur som rakar finnas i klassuppsattning, menar
Molloy att den didaktiska fragan “vem undervisar jag” faller bort (1996, s. 138). Den eng-
elske forskaren Smith (2003) havdar i Introduction to informal education. The encyclopedia
of informal education att det viktigaste gallande lasmotivationen istéllet for kulturellt kapital,
ar att barnen ser sig sjalva som l&sare, att de sjalva uppfattar sig som medlemmar av "de l&s-
kunnigas forening” (var oversattning) (s. 219).

Molloy (1996) har vidare asikten att svenska dr det &mne som &ar mest relationspraglat i och
med att undervisningen enligt laroplanen mer och mer ska utga fran elevernas egna erfaren-
heter. Hon framhaller att: “I denna sfér, dar formagan att tala om kéanslomassiga upplevelser
kring egna erfarenheter tillmats betydelse, har de flesta flickor ett férsprang gentemot pojkar-
na.” (1996, s. 19). Fler forskare pekar pa skillnader mellan pojkar och flickor nar det galler
just lasning. Molloy hanvisar i sin rapport Att lasa skonlitteratur med tonaringar (2003) till
en studie gjord av Sarland 1991. Sarland menar att flickor vid forsta anblicken av en text l&ser
fram kanslor medan pojkar laser fram action. Han séger ocksa att flickor inte avvisar en bok
for att den ser ut som en pojkbok vilket pojkar skulle géra om férhallandena vore omvanda
(Molloy, 2003, s. 69-70). Om man har pojkar som inte vill lasa hogt i klassrummet, kan det
enligt Brodow och Rininsland (2005) bero pa att pojkarna inte vill visa att de blir berorda av
det de laser. De hanvisar detta till den moderna kulturens sociala norm som forbjuder pojkar
att visa starka kénslor offentligt (s. 53).

Aven Saar (2007), lektor i pedagogik, diskuterar den manliga identiteten i sin artikel Pojkars
berattelser & berattelser om pojkar i tidskriften Svensklararen (2007, nr 2). Han menar att
forklaringen till vissa pojkars ointresse for lasning kan vara deras sétt att visa maskulinitet.
Denna maskulinitet normerar en rad satt hur man upptrader som “en riktig pojke” och detta
kan vara oftrenligt med vissa skolaktiviteter. Saar menar att: “Detta utmanar emellertid sko-
lans pedagogik och kolliderar med forestallningarna om den goda eleven.” (2007, s. 16). Han
menar att “pojkegenskaper” som snabbhet, ledarskap och konkurrensférmaga kan vara delvis
problematiska i skolan, men premieras i andra sammanhang som vid dataspel, i idrott och i
arbetslivet. Han framhaller att flickor lar sig for att lyckas i skolan och pojkar for att lyckas
utanfor skolan.

4.3.2 Didaktisk grundfraga: Vem? Lararen

Vem-fragan galler aven lararen. Molloy (1996) menar att en larare alltid verkar i en viss
undervisningstradition, skapad av de undervisningssatt som lararen sjalva mott under sin
skolgang. Forvanansvart ofta undervisar man pa samma satt som man sjalv har blivit undervi-
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sad pa. Det kan innebdra att lararen utan att reflektera 6ver det, for vidare bade kunskapssyn
och undervisningssatt. Det ar darfor en viktig fraga, “Ty om vi inte har kunskap om tradition-
ens roll, sa har vi inte heller kunskap om den position som vi har idag.” (Molloy, 1996, s. 11).
Lararrollen har genom aren inneburit olika grad av “ledarskap”, “auktoritet” samt “handledar-
skap”, och begreppen har ocksa haft olika innebord. Varje larare maste darfor fundera kring,
och sedan utforma, en egen modell for sitt undervisningssatt menar Molloy (1996, s. 26). Hon
framhaller till exempel att det &r viktigt for elevernas motivation att lararen r en synlig lasare
i klassrummet (2003, s. 130). Lararen maste sjalv ha last de texter som diskuteras for att
kunna hjalpa eleverna att halla fast vid texten och atervanda till den. Dessutom kan lararen da,
genom sina egna synpunkter pa texten, uppmarksamma eleverna pa att manniskor ar mangty-
diga och tolkar texter olika.

Till lararrollen hor aven kdnsaspekten, bade nar det galler ledarskap och hur &mnet svenska
varderas av eleverna, en aspekt som enligt Molloy analyseras alltfor sallan (1996, s. 18-19).
Hon menar att man i skolan inte bara &r elev och larare utan &ven barare av de koder som
kopplas ihop med vart kon. Det galler inte bara manniskorna som sa, utan aven amnen: Na-
turvetenskap definieras som “manligt” medan till exempel svenska ar “kvinnligt”. Det kan
gora att tonarspojkar, som borjar forma sin manliga identitet under hogstadietiden, valjer bort
amnen och beteenden som anses kvinnliga. Molloy (1996) betonar dock att man som l&rare
inte ska ta deras eventuella avvisande personligt utan se det som ett pedagogiskt problem.
Hon foreslar att ett satt att hantera detta pa kan vara att arbeta med laslogg (se mer i 4.3.4
Hur?).

4.3.3 Didaktiska grundfragor: Vad? Varfor?

| Lgr 11 (Skolverket, 2011a) star det: “I undervisningen ska eleverna mota samt fa kunskaper
om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av varlden. Undervisningen ska ocksa bidra
till att eleverna utvecklar kunskaper om olika former av sakprosa. | métet med olika typer av
texter /.../ ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt sprak, den egna identiteten och sin
forstaelse for omvarlden.” (2011a, s. 222). Vilken skonlitteratur som ska lasas finns inte defi-
nierat da svenska skolan inte har nagon skonlitterar kanon som ar gemensam for alla, utan det
beror pa lararens val. Det som star i Lgr 11 ar “Nagra skonlitterart betydelsefulla ungdoms-
och vuxenboksforfattare fran Sverige, Norden och 6vriga vérlden och deras verk...” (2011a, s.
226). Utgar man fran den skrivningen bor lararen alltsa lata eleverna ta del av litteratur fran
olika kulturer och epoker, men ocksa sadan dar de far sin egen identitet bekraftad. Molloy
(2003) har i intervjuer med elever sett att pojkar oftast ser en nyttoaspekt med lasandet, det
vill sdga att lara sig stava, ldsa battre, fa ett bredare ordforrad samt lara sig nagra fakta ur
boken de laser. Flickor daremot talar om att man far en inblick i hur andra ménniskor tanker.
Molloy framhaller att hon far stod i sin forskning genom bland annat professor Malmgrens
avhandling Gymnasiekulturer fran 1992 (s. 70).

Molloy héavdar i boken Nar pojkar laser och skriver (2007) att manga lasundersokningar visar
att elever tycker det ar “trakigt” att lasa bocker. Att som larare fa hora detta av sina elever,
kanske redan forsta gangen man méts, kan kannas nedslaende. Molloy menar dock att ordet
har manga betydelser och kan bli en ingangsport for larandeprocessen, om man tar det pa all-
var och lyfter fragan. Anledningarna till att ordet “trakigt” anvands kan vara manga; att eleven
har las- och skrivsvarigheter, att man ar mer van vid andra medier som till exempel film, att
man inte forstar varfor man ska lasa, att man &r ovan bade vid att lasa men ocksa att satta sig
in i andras tankesatt eller att litteraturen kanns sa langt fran den egna vardagen att den blir
obegriplig (s. 9-33). I studien Mellan Dante och Big Brother av Olin-Scheller (2007), fram-
halls att bade pojkar och flickor tycker om att lasa verklighetsbhaserade texter. Pojkar laser
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dock aven den raka motsatsen, det vill sdga fantasy. Orsaken ar enligt Olin-Scheller att pojkar
vill kunna identifiera sig med en hjaltefigur. Da det inte finns sa manga sadana i skolans skon-
litteratur kan det delvis férklara pojkarnas svaga lasintresse. Molloy (2007) betonar att lararen
har lattare att motivera sina textval om hon har kunskaper om litteraturteori, receptionsforsk-
ning, didaktik och genusteori, vilket kan oka elevernas forstaelse och gora det mindre “tra-
kigt” att lasa. Samma bok kan valjas utifran olika aspekter, det viktiga &r att lararen kan for-
klara varfor just den &r vald (s. 33). Laroboksundervisning kombineras dédremot ofta med utta-
landet “vi maste hinna med boken”, vilket ger ett osjalvstandigt och icke-kreativt arbetssatt,
samt visar att lararen inte reflekterat 6ver de didaktiska grundfragorna (Molloy, 1996, s. 138).

Brodow och Rininsland (2005, s. 55) diskuterar ocksa vikten av larares litteraturval. De pape-
kar att larare under olika skeden i livet har olika mycket tid att 4gna sig at inlasning av skon-
litteratur. Det skapar kvalitativa skillnader i litteraturundervisningen beroende pa hur mycket
tid lararen har anslagit at lasning. Vidare havdar de: “Néar da lararen foreslar bocker galler det
att man kanner elevens intressen och laskapacitet vél och att man sjalv ar sa belast pa lattill-
ganglig litteratur att man har ett rikt lager att 6sa ur.” (Brodow & Rininsland, 2005, s. 101).
Aven professor Probst (1988) ifragasatter vad vi vill att eleverna ska uppleva och lara under
vara litteraturlektioner. Han vill fa oss larare att fundera éver om vi vill att eleverna ska lara
sig nagot om skanlitteratur eller lara sig nagot av skonlitteraturen, sa att eleverna kan kanna
igen sig sjalva och sina liv i texterna. Molloy (2003) diskuterar ocksa detta, och havdar att en
texts mening skapas i samspel mellan texten och lasaren. Det innebdr i sin tur att ingen text
innehaller vissa varderingar eller fragor som &r aktuella eller meningsfulla for alla lasare i en
grupp samtidigt. "Det innebar att skolan bor strava efter ett bredare och mer varierat textval.
Den rutinisering av larares metodiska gestaltning som innebér att man varje ar laser samma
bok i samma arskurs, bor helst undvikas.” (Molloy, 2003, s. 301). Aven Smith (2003) skriver
om vikten av textvalet. Han sdger att lasning &r ett sokande efter mening och betydelse. Barn
maste kunna stalla meningsfulla fragor till de texter som de far lasa. Smith menar att om tex-
terna till exempel &r obegripliga och trakiga, ar det knappast forvanande att barn inte vill eller
kan lasa dem. Det &r viktigt att hitta meningsfull litteratur for barnen. Alleklev och Lindvall
(2001) skriver dven de om vikten av meningsfull litteratur, att lasningen maste kéannas gi-
vande for barnen. Texterna maste handla om sadant som eleverna redan vet nagot om, texter
som de kan koppla till sina egna erfarenheter. For att fa ut basta mojliga resultat maste elever-
na ges mojligheter till att kanna igen sig, halla med, jamfora, bli ledsna eller arga.

Brodow och Rininsland (2005) havdar att “Flera undersokningar av lasintresse visar att
barn/ungdomar féredrar massmarknadsromaner darfor att de har ett enhetligt perspektiv och
ett centralt tema.” (2005, s. 95). Ungdomar vill enligt dem lésa litteratur som innehaller span-
ning, fantasi, humor samt starka och tydliga kanslor.

Nér det galler hinder for lasning sa skriver professor Rosén i sin artikel Datorer hemma far
barn att Iasa mindre - om lasning och lasvanor bland barn och unga i Svensklararféreningens
arskronika (2013, s. 193) att datorerna hemma distraherar eleverna och hindrar dem fran ett
effektivt larande. Hon kom i sin forskning mellan 1991 och 2006 fram till att de som Okat sitt
datoranvéndande mest, &ven var de som hade forsamrat sina lasprestationer mest. Hon skriver
dock att man ska ha i beaktande att vissa grupper av elever har battre tillgang till datorer &n
andra, vilket gor resultaten nagot svartolkade. Rosén skriver att argumenten for hur datoran-
vandandet skulle kunna paverka lasprestationerna delas in i tre omraden. Det forsta handlar
om vad man anvander datorn till, beroende pa vad eleverna gor vid datorn kan det ha positiv
eller negativ effekt pa lasningen. Det andra berdr den tid eleverna har for olika aktiviteter.
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Om datortiden ersétter lastiden, har datoranvandningen en negativ effekt. Det tredje argumen-
tet bygger pa att datoranvandandet kan under- eller Gveraktivera hjarnan vilket forsamrar den
kognitiva formagan.

Molloy (2003) skriver apropa lashinder att elevernas oférmaga att tolka texter ocksa kan vara
en faktor som forsvarar. Hon menar att problemet inte behéver bero pa den epok som littera-
turen &r skriven i eller handlar om, utan att en elev som har svarigheter vid lasning av ett klas-
siskt verk som Romeo och Julia, kan ha samma typ av problem vid lasning av en modern
ungdomsroman. Ar eleven inte van att skapa mening vid lasandet utifrdn de bilder som tex-
terna ger, kan lasningen av en ungdomsroman kontra ett klassiskt verk vara lika komplicerad
(s. 301). Molloy skriver vidare i sin bok N&r pojkar laser och skriver (2007) att det ar viktigt
att fa pojkarna att forsta att det &r samma tankeprocess och reflekterande de anvander sig av
nar de nar de till exempel meckar med moppen som nér de laser en bok. Hon séger dven att
det som skapar trygghet eller osdkerhet &r starkt forknippat med den kunskap vi har om ett
amne. Det gor att svaga lasare ogarna laser eftersom de har bristande lasférmaga, vilket inne-
bar att de heller inte tranar upp sin formaga (s. 30).

4.3.4 Didaktisk grundfraga: Hur?

Denna fraga handlar om hur innehallet ska formedlas, det vill saga vilka metoder som kan
anvandas for ett framgangsrikt larande. Dessa kallar vi, liksom Molloy, for exempel pa meto-
diska redskap (1996, s. 11).

Brodow och Rininsland (2005) foreslar att lararen ska mala upp ett “skrackscenario” om vad
som kan handa om pojkarna inte laser och far bra skolresultat. De menar att alla framtradande
poster kommer att innehas av kvinnor i framtiden, eftersom flickorna tack vare sin lasning pa
fritiden fatt battre skolresultat 4n pojkarna. Flitiga lasare uttkar sin laskapacitet och associa-
tionsformaga och blir darmed ocksa attraktivare pa arbetsmarknaden. Brodow och Rininsland
havdar aven att man som larare maste vara tuff gentemot eleverna om att de maste ta ansvar
for sina studier och till exempel kunna samarbeta under litteraturlasningen. Léararen bor
koppla nyttan av det ansvaret och samarbetet till de krav som senare kan komma att stéllas pa
dem pa en arbetsplats (s. 92-93, 97).

For att motivera eleverna till lasning kan man ocksa introducera texten pa ett intressant satt.
Brodow och Rininsland (2005, s. 159) menar att elever kan utveckla ett motstand mot att lasa
overhuvudtaget, om de tvingas till att lasa bocker som de inte anser angar dem. Det &r darfor
viktigt att presentera bockerna sa utforligt som mojligt och pa ett sadant satt att pojkarnas ny-
fikenhet vacks. Brodow och Rininsland papekar dock att man som larare maste vara lagom
entusiastisk sa att pojkarna inte fattar misstankar mot boken. De skriver vidare att svenskam-
net maste vara ett lustdmne, inte ett pliktamne. “Dodar man lusten sa skapar man icke-lasare.”
(2005, s. 227).

Ett satt att ga vidare efter introduktionen av boken, kan vara att lararen laser hogt ur den.
HOglasning ar enligt Chambers (2011) ett forsta steg till egen lasning. Nér eleverna lyssnar till
nagon som laser hogt slappnar de av och kéanner sig inte hotade av uppgiften, utan kan ta till
sig sjalva upplevelsen av berattelsen. Nar de sedan pa egen hand laser har de en forforstaelse
for hur en beréttelse kan vara uppbyggd. Det blir da lattare att hantera en skriven text och
uppleva magin i att lasa. Det ar viktigt att fa ovana lasare att forsta olika slags handelsefor-
lopp sa att de lattare kan hanga med i handlingen och forsta texten (s. 65). Aven Brodow och
Rininsland (2005) skriver att hoglasning ar mycket positivt, speciellt for de elever som har
svart att komma igang och lasa pa egen hand. Fordelen ar att alla far tillgang till litteraturen
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utan att sjélva behdva lasa den. Nackdelen blir att de inte l&ser sjalva och darmed inte trénar
sin lasformaga (s. 105).

En variant av hoglasning som Brodow och Rininsland (2005) ocksa lyfter fram &r att eleverna
kan fa hitta pa en fortsattning till berattelsen, efter att lararen last borjan. Detta kan de gora
antingen i grupper eller individuellt. Brodow och Rininsland menar att detta &r stimulerande
for eleverna eftersom man jamstéller dem med forfattaren. Man kan sedan ha en diskussion
om vems fortsattning eller slut pa berattelsen som ar bast. Det ar inte sakert att eleverna anser
att forfattarens slut ar det basta (s. 95).

Gruppsamtal och diskussioner om texter lyfts av manga fram som ett viktigt metodiskt red-
skap. I tidningen Svensklararen (2007, nr 2) skriver Korling att elever behdver undervisning i
hur man laser, forstar, tolkar och angriper en text. Hon menar dven att en text ska “uttalas,
samtalas om, goras tillganglig i en gemenskap, hoglasas, kompislasas och vara en utgangs-
punkt och ingangspunkt for larande och utvecklande samtal.” (2007, nr 2, s. 21). Molloy
(2003) havdar ocksa att gruppsamtal ar ett bra arbetssétt, bade for att eleverna ska hora
varandras asikter, men ocksa for att skapa storre lasforstaelse hos eleverna. Detta styrks enligt
henne &ven av litteraturteoretikerna McCormick, Langer och Malmgren (2003, s. 77). Aven
Reichenberg (2012) samt Brodow och Rininsland (2005) skriver om vikten av att diskutera
texter. Brodow och Rininsland har i sina intervjustudier med larare kommit fram till att man
aldrig bor lasa en text “utan att behandla den i diskussion eller skrivande. Vélj gérna texter
som leder in pa lite svarare fragor, for sadana har man ofta inte sd manga tillfallen att disku-
tera i vardagslivet, sarskilt inte nar alla vuxna ar sa upptagna som de ar nu.” (2005, s. 157).
De framhaller att man vid gruppsamtal ska tanka pa att bockerna skiljer sig at och att eleverna
garna ska vara oliktankande sa att de berikar varandra (s. 102). Brodow och Rininsland (2005)
séger dven att det dr bra att valja texter som eleverna kan engagera sig starkt i och knyta egna
upplevelser till, garna dar manniskor blir orattvist behandlade.

Loggbok &r ett annat exempel pa metodiskt redskap. Den anvands for att fora en individuell
diskussion mellan elev och larare. Molloy (2008) beskriver loggboken som en kommunika-
tionskanal for att diskutera elevernas larandeprocess och las- och skrivutveckling. Den norska
forskaren Halse (1993) menar dock att syftet med loggboken &r att eleverna ska se sin egen
utveckling utan att lararen har insyn i loggen. Eleverna ska dar samla sina tankar och beskriva
sina lasupplevelser i nagra minuter under varje laspass, och anteckningsboken bor inte vara av
storre format an A5 (s. 53). Aven Chambers menar att loggboken bér vara en mindre anteck-
ningsbok som man latt kan ha med sig. Han anser daremot som Molloy, att lararen ska samla
in dessa med jamna mellanrum for att se vad eleverna skrivit och prata lite om deras tankar.
Lararen bor poédngtera for eleverna att loggboken inte anvands som bedémningsunderlag.

Det ar ocksa viktigt att man som larare sjalv visar att man skriver loggbok (2011, s. 49).

Ett metodiskt redskap som liknar loggboken ar laslogg. Enligt Molloy (2008) ska eleverna i
lasloggen skriva ner sina tankar och fragor om den skonlitterara bok de laser. | lasloggen kan
lararen latt se vad eleverna funderat kring och vad de har behov att diskutera. Den ger ocksa
en god inblick i hur och vad eleven har forstatt av boken. Detta ar ett effektivt sétt att folja
upp elevers lasning pa, speciellt om de skriver i ett dokument pa nétet som de delar med sin
larare. Man kan alltsa se lasloggen som en samling anteckningar kring en last text dér eleven
skriver ner sina erfarenheter och tankar till det lasta. L&sloggstexterna ska sedan anvandas
som underlag for diskussioner i klassen (2008, s. 345). Aven Brodow och Rininsland (2005)
skriver om laslogg, men lyfter fram nagra aspekter som lararna bér vara medvetna om. Dels
havdar de att lararna kan styra elevernas lasande for mycket om de delar ut fragor till texten i
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forvag, som eleverna sedan ska besvara i lasloggen, Dels kan eleverna ocksa se fragorna som
provfragor, vilket hdmmar deras lasning och laslust. For en bra kunskapsutveckling racker det
inte heller att eleverna bara skriver ner svaren i sin laslogg, utan deras reflektioner bor delas
och diskuteras med andra elever (s. 175).

Rollspel kan ocksa anvandas som metodiskt redskap. Lillimets belyser i Svensklararen (2012,
nr 3) vikten av att 6va sig i att forsta litterara karaktarer fran olika delar av vérlden och fran
olika tidsepoker. Hon hanvisar aven till Molloys bok Selma Lagerl6f i mangfaldens klassrum
fran 2011. Om man far eleverna att arbeta med rollspel sa utvecklas deras empatiska formaga
och da aven formagan att forsta och respektera verkliga manniskor. Lillimets havdar att roll-
spel dar eleverna spelar olika karaktarer i en skonlitterar bok kan motverka manga av de for-
domar som finns hos ungdomar i samhallet idag, da fordomar till stor del bygger pa okunskap
och radsla for det fraimmande.

Lararen Westman menar att man kan utnyttja elevernas tavlingslust for att fa dem att lasa.
Han skriver i en artikel i Dagens Nyheter (1993, 14 maj) om en utmaning han och hans kolle-
gor gav sina elever. Westman slog vad med dem om att de inte skulle kunna lasa 1000 bocker
pa fem manader. Om lararna forlorade vadet skulle de fa sova pa skolans lutande tak. Elever-
na antog utmaningen. Lararna forlorade vadet och fick sova pa taket, till elevernas stora
gladje.

Flera metodiska redskap kan bygga pa att man utnyttjar ny teknik. I en artikel i tidskriften
Svensklararforeningen (2012, nr 3) skriver lektor Nordeborg att lasforstaelsen sjunkit i Japan
och att ungdomarna har ett vikande intresse for boklédsande. Skolorna har darfér infoért mor-
gonlésning dar eleverna laser béckerna i sina mobiler. Nordeborg skriver att mobilboken har
blivit en enorm succé i Japan och att vi i Sverige, genom en stdrre Oppenhet infor nya medier,
skulle kunna locka ungdomar att lasa mer. Aven Skolverket betonar i artikeln Vad ar skillna-
den mellan att lasa pa skarm och i bécker (2011c) fordelarna med att anvanda digital teknik i
skolan. | dagens mediala samhaélle &r det viktigt att eleverna mots pa det satt och med de me-
toder som underlattar for dem vid inlarandet. Skolverket framhaller att larare tillsammans
med eleverna maste prova sig fram till vilket medium som passar bast, samt att gamla och nya
medier bor kombineras for att optimera undervisningen.

Mindre framgangsrika satt att arbeta med skonlitteratur beskrivs i Skolverkets rapport Vad
hander med lasningen (2007, s. 114-115). Dér hanvisas till Molloys doktorsavhandling
(2002), dar hon konstaterar att eleverna till stérsta del laser den skonlitteratur som l&raren
valjer ut. Den bok som lararen valt, forvantas de sedan lasa hemma. Det &r da vanligt att de
omotiverade eleverna inte laser den alls. Ett vanligt misstag ar ocksa att de efterféljande bo-
kuppgifterna bestar av kontrollerande fragor, till exempel om innehall, sprak, grammatik eller
ordkunskap, vilket minskar laslusten. Molloy lyfter dven att gemensamma boksamtal kan
misslyckas pa grund av att dominanta pojkar tystar de évriga eleverna i klassen., vilket lararen
maste vara medveten om samt bemota.

4.3.5 Didaktiska grundfragor: Nar? Var?

Forfattarna Barbro och Bo Wingard poangterar i sin bok Lasstimulans i skolans vardag
(1994) att det ar viktigt att man inte bara har lasningen under lektionstid forlagd till “nér man
har en stund 6ver”. Det &r da latt att man tappar de lassvaga eleverna eftersom de behover all
lektionstid for de obligatoriska uppgifterna. Den lassvage eleven maste vidare fa en chans att
komma in i sin bok ordentligt i skolan innan man som l&rare kan be dem fortsatta l&sa hemma
(s. 40).
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Chambers svar pa fragan hur ofta eleverna ska lasa for sig sjalva lyder: ”Upp till sexton ars
alder ska varje barn, varje dag och pa skoltid, fa en stund for sjalvstandig lasning. Kloka for-
aldrar ser dessutom till att uppmuntra sina barn att lasa pa egen hand hemma, i synnerhet pa
helger och lov.” (Chambers, 2011, s. 41). Han anser att eleverna ska lasa under sa lang tid
som de kan behalla koncentrationen, och lite till.

| Svensklararen (2007, nr 3) pavisar Bergman vikten av attraktiva och goda lasmiljoer for att
stimulera elevernas laslust. Aven Chambers (2011) diskuterar lasmiljons betydelse. Han malar
upp en tankvard bild av ett kalt klassrum, dar lararen ber 29 elever sitta tysta pa harda tréasto-
lar och lasa. Chambers har asikten att lasmiljon paverkar var upplevelse av det vi laser. Las-
miljon dr inte bara den fysiska miljon utan dven sadant som vilken bok vi laser, vilket humor
vi ar pa och hur lang tid man har pa sig att lasa boken (s. 13). Med ratt forutsattningar for ele-
verna i skolan, som tystnad och bekvama stolar, kan de koncentrera sig battre och dven lasa
langre (s. 26). Enligt Chambers ar lasmiljon kopplad till att ménniskan ar ett vanedjur med
forkéarlek for ritualer och att lasning ar en sysselséttning férenad med speciella behov och ett
speciellt beteende. Med detta menar han att vi garna sétter oss pa samma platser nar vi laser
och att det darfor bor finnas platser i skolan som ar reserverade for enbart lasning, sa kallade
lasplatser eller lashornor (s. 27). Detta finns pa manga lag- och mellanstadieskolor men ar
ovanligare pa hogstadiet. Ytterligare ett metodiskt redskap som ror lasmiljon ar skyltning av
bocker. Chambers (2011) framhaller att om man skyltar bockerna i fina glasskap pa en val
vald plats dar manga passerar och ser bockerna, sa drar detta till sig eleverna och fangar deras
uppmarksamhet. Pa sa vis kan antalet lasande elever oka (s. 29).

4.4 Sammanfattning av kunskapslaget

Det som dr av sarskilt intresse for var studie ar resonemangen som ror de didaktiska grundfra-
gorna och metodiska redskap. Manga forskare lyfter vikten av att vara palast inom den skon-
litteratur som man undervisar i, samt att man diskuterar texten pa olika satt for att 6ka forsta-
elsen och motivationen. Vi kan liksom Molloy (1996) konstatera att &mnet svenska och mo-
mentet skonlitteratur &r en komplex fraga att hantera. Att valja litteratur och arbetssatt som
minskar pojkarnas motstand mot det “kvinnliga” amnet samtidigt som flickorna inte utesluts,
att ta hansyn till det kulturella kapitalet och trana elevernas férmagor men aven fundera 6ver
sin egen undervisningstradition och alla metodiska redskap, gor det an viktigare att reflektera
over de didaktiska grundfragorna i sin profession (s. 28).

5. Metod

Deskriptiva studier ar enligt Patel och Davidsson (2003), “beskrivningar av datid, eller /.../ av
forhallanden som existerar just nu” (s. 12), dar man begransar sig till att undersoka nagra
aspekter av det fenomen som man &r intresserad av. For sjdlva insamlingen, bearbetningen
och analysen maste man beakta vilket forskningsperspektiv man vill anamma av de tva hu-
vudkategorierna kvantitativ respektive kvalitativ forskning. Stukat (2011) menar att termerna
inte &r sd passande da den neutrala betydelsen av ordet kvalitet som sort eller egenskap, kan
blandas ihop med den andra betydelsen, det vill sdga att nagot ar gjort med bra kvalitet, har ett
bra vérde (s. 34). Dock anvéands begreppen av manga och dven av oss i denna uppsats. Patel
och Davidson (2003) beskriver kvantitativ forskning som sadan dar man vill fa fram métbara
fakta och svar pa fragor som “var” och “hur” genom matning och statistiska analys- och bear-
betningsmetoder. Vid kvalitativ forskning séker man istallet svar genom till exempel kvalita-
tiva intervjuer och textanalyser dar det handlar om att tolka och forsoka forsta manniskors
upplevelser, samt hitta underliggande monster. De flesta undersokningar inom samhélls- och
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beteendevetenskap ligger idag mellan dessa tva andpunkter och har inslag av bada perspekti-
ven (s. 14).

5.1 Val av metod

For att fa svar pa vara fragestallningar och na uppsatsens syfte, har vi valt att anvanda oss av
intervjuer som insamlingsmetod. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) s6ker forskningsinter-
vjun “kvalitativ kunskap uttryckt pa normal prosa; den syftar inte till kvantifiering. Den har
som mal att erhalla nyanserade beskrivningar /.../ den arbetar med ord” (Kvale & Brinkman,
2014, s. 47). Nar det géller intervjuer och de fragor som ska stéllas, maste man fundera kring
graden av standardisering och strukturering - hur mycket som ar tolkningsbart for responden-
ten sjalv och hur mycket “svarsutrymme” som finns. En intervju som ar helt standardiserad
och strukturerad har fragor som ar bestamda i forvag och som stélls i en viss ordning utan
forklaringar. Man kan likna det vid en enkat med skillnaden att det &r en intervjuare som skri-
ver ner svaren istallet for respondenten sjélv. En intervju helt utan struktur och standardise-
ring ar saledes det motsatta, intervjuaren skapar sina fragor och den ordning de stalls i under
intervjuns gang och anpassar sig efter situationen och vad som &r lampligt for respondenten
just da (Patel & Davidson, 2003, s. 71).

| var undersokning har vi anvant halvstrukturerade intervjuer. Det innebér att vi har intervjuat
respondenterna efter en frageguide, men vi har aven stéllt uppfoljande och klargérande fragor.
Detta for att inte lasa fast oss och missa intressant information pa grund av ett begransat antal
svarsalternativ. Vid behov har vi dven andrat ordningen pa fragorna. Stukat (2011) framhaller
att halvstrukturerade intervjuer ar en anpassningsbar metod som kan beréra kanslor och motiv
pa ett satt som ar omojligt i en strukturerad intervju (s. 44). Vi har dock forsokt félja raden
som Patel och Davidson (2003) gett och undvikit ledande fragor, negationer och dubbelfragor
(s. 74). Vi har valt att intervjua 30 pojkar i arskurs 7-9 och 10 larare i svenska for att om moj-
ligt gora det lattare att se monster i deras svar. Var undersokning talar bara for dessa respon-
denters asikter och uppfattningar, men i viss man hoppas vi dven kunna generalisera och se
tendenser som kan besvara vara fragestéllningar.

Vi ville intervjua pojkarna i syfte att ta reda pa vad de laser och vad som motiverar dem att
gora det. Vi ville vidare intervjua lararna for att fa veta vilka undervisningsmetoder de anvan-
der och hur de motiverar pojkar att lasa skonlitteratur. Vi skapade saledes tva intervjuguider,
en for pojkarna (bilaga 1 Intervjuguide pojkar) och en for larare (bilaga 2 Intervjuguide I&-
rare). Vi formulerade intervjufragorna utifran de didaktiska grundfragorna, som utgér grunden
for var studie. Hur de didaktiska grundfragorna, vara fragestallningar och intervjufragorna hor
ihop, redovisas i bilaga 3 Oversikt struktur.

| intervjuerna soker vi svar fran bada grupperna inom omraden som hor till samma didaktiska
grundfraga, men det innebar inte att det alltid stalls samma fraga till elever och larare. Till
exempel fragar vi eleverna var de helst vill lasa skonlitteratur, och nar. Att stalla samma fraga
till lararna, nar och var de undervisar, blir meningslost eftersom svaret ar “pa lektionerna i
skolan”. Pojkarna kan d&dremot genom sina svar visa om deras preferenser stammer 6verens
med den forskning som presenterats, och om lasmiljon kan utformas pa nagot sarskilt satt for
att skapa laslust. Man kan ocksa se det som att lararna far en chans att svara inom samma om-
rade nar vi staller fragan “Finns det nagra andra satt/metoder som du skulle vilja jobba med
skonlitteratur pd om du hade andra forutsattningar?”.
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Har foljer en genomgang av hur intervjufragorna hor ihop med de didaktiska grundfragorna.

Fragorna inom omradet Vem? Eleven syftar till att ge kunskap om eleven som lasare, om
eleven har lasande foraldrar och om han ser sig sjalv som en lasare. Den motsvarande fragan
for lararna handlar om hur pojkarna uppfattar arbetet med skonlitteratur, och hur manga som
lararna anser vara lasare i en klass. Just de fragorna som ror hur manga som ar lasare, samt
om pojkarna sjélva ser sig som lasare, har vi valt att stalla som avslutande fragor i intervjuer-
na. De redovisas dock pa forsta plats har da de hor till vem-fragan. Vi stéller dem sist for att
vi inte vill att nagon ska definieras som lasare/icke-lasare redan i borjan av intervjun, da det
kanske paverkar resten av svaren (dven om de inte ar medvetna om det sjalva).

Omradet Vem? Lararen syftar till att lararna sjalva ska fa ange om de tycker att det kravs
nagra specifika egenskaper for att motivera till just lasning, samt hur mycket litteratur och
ungdomslitteratur de sjélva laser da forskningen visat att det ar en viktig faktor att lararen ar
palast och medlésare. Eftersom vi fragar eleverna senare om deras larare gor nagot sérskilt for
att motivera dem, tyckte vi att det var onddigt att dubblera fragan dven har, deras falt ar alltsa
tomt.

Till Vad? hor for elevernas del fragor om vad de laser rent generellt, da vi vill se om de
automatiskt bara tanker pa bocker eller om de inkluderar dven andra medier och texter. Vi
fragar dock aven mer specifikt om genre samt hur de valjer bocker. Lararnas fragor ror inte
titlar eller genre eftersom det star i laroplanen att olika slags texter ska behandlas, och vi utgar
fran att sa ocksa sker. Daremot fragar vi efter hur mycket de styr elevernas val av litteratur
och om de anvander sig av klass- och/eller gruppuppséttningar vid undervisningen, och beror
saledes omradet ur den aspekten.

Grundfragan Varfor? handlar om elevernas motivation, en av vara huvudfragestallningar i
studien. Trots att Trost (1997, s. 81) och &ven Patel och Davidson (2003, s. 74) hdvdar att man
inte bor stalla fragan “Varfor” i kvalitativa intervjuer, valjer vi alltsa att gora det. Dels ar det
en av de didaktiska grundfragorna, dels bedomde vi att fragan inte skulle uppfattas som ifra-
gasattande pa ett negativt sétt, utan som ett satt att fa pojkarnas motivation kring lasningen
klargjord for oss. Pojkarna far saledes flera fragor som ror varfor de laser, vad de upplever
som positivt och vad som skulle kunna fa dem att lasa mer. Da motivation enligt vara teori-
studier kan skapas utifran att man har ett kant syfte med sin aktivitet, efterfragar vi dven om
de har kunskap om laroplanens mal. Lararna far beskriva sina intentioner med undervisning-
en, det vill sdga vad de vill uppna for mal for elevernas del med lasningen. De far dven fragan
hur de arbetar med att formedla laroplanens mal och pa sa sétt kan vi jamféra lararnas svar
med pojkarnas uppfattning om laroplanens innehall.

Vénder man pa motivationsfragan far man istéllet fragan Varfor inte? det vill saga: Vad
hindrar pojkarna fran att lasa skonlitteratur? Det far pojkarna sjalva ange, och lararna svarar
med sin uppfattning om vad orsakerna kan vara.

Omradet Hur? det vill sdga hur lararna genomfor undervisningen och rent praktiskt arbetar
for att motivera pojkarna till 1asning, ar den andra huvudfragestallningen for var studie. La-
rarna far saledes manga fragor som ror deras arbetssatt och vilka metoder de upplever har
varit mest framgangsrika. De far dven vara visionara och fundera kring om det kan finnas
andra satt och metoder att arbeta pa som skulle kunna vara framgangsrika om majlighet fanns
att genomfora dem. Pojkarna far svara pa hur de upplever att deras larare arbetar for att moti-
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vera dem att lasa. De far aven fragan vem de pratar med om det de har last, da vikten av litte-
ratursamtal dterkommande lyfts fram inom forskningen.

De sista didaktiska grundfragorna Nar? och Var? stalls enbart till pojkarna enligt det reso-
nemang som inledde denna redovisning, det vill siga att fragan blir meningslos for lararnas
del, medan elevernas svar daremot kan bilda underlag for motiverande metoder och lasmiljo.

Da en del av omradena gar in i varandra, kommer de i var redovisning i viss man att 6ver-
lappa varandra och majligtvis aterkomma flera ganger i diskussionsdelen. Vi avser att folja
samma struktur med de didaktiska grundfragorna vid redovisningen som i teoridelen och in-
tervjuerna.

5.1.1 Metoddiskussion

Andra tankbara metoder for var studie hade till exempel kunnat vara ostrukturerade intervjuer,
gruppintervjuer, fokusgrupper eller enkater. Helt ostrukturerade intervjuer skulle dock gett oss
ett for omfattande material da vi avsag att intervjua ganska manga personer. For att inte missa
information vid ostrukturerade kvalitativa intervjuer bor man transkribera dem, och med tanke
pa att tio entimmes intervjuer kan ge 2-300 sidors material, kandes det for tidsodande (Trost,
1997, s. 51).

Vid metoder som innebar gruppstudier finns det alltid en risk att deltagarna i gruppen paver-
kar varandra. Baserat pa var erfarenhet av elever i hogstadiealdern misstankte vi att det kunde
finnas en osékerhet hos pojkarna och ett behov av att visa upp en viss bild av sig sjalv infér de
andra. Pa sa séatt skulle svaren kunna anpassas till nagon slags informell norm. Detta menar
ocksa Trost (1997) som dven lyfter fram fler nackdelar med gruppintervjuer. Dels den etiska
aspekten - med fler deltagare kan det vara risk att det som sagts konfidentiellt i gruppen sprids
utanfor den. Det kan ocksa vara svart att fa fram allas asikter da de talstarka garna tar Gver,
och det kan likasa vara svart for intervjuaren att hinna dokumentera det som ségs och gors i
gruppen. “En slutsats av detta blir att gruppintervjuer inte skall anvandas for att komma at
attityder eller asikter.” (Trost, 1997, s. 27).

Enkater ar annu en insamlingsmetod. Aven har bidrog dock var erfarenhet av elever i den har
aldern, att vi valde bort den. Dels blir svaren mer styrda eftersom respondenterna har ett be-
gransat antal alternativ att valja mellan. Det gor att vi hade kunnat missa viktig information pa
grund av att vi inte “tanker som tonarspojkar”, och inte lyckas ta fram ratt svarsalternativ.
Dels vet vi av erfarenhet att manga elever blir lata nar det galler undersokningar och anvéander
strategier for att det ska ga sa fort som majligt att bli klar. Till exempel &r det vanligt att vélja
alla alternativ i mitten, eller vilket som helst av de andra som “alla A”. Patel och Davidson
(2003) menar att det kan bero pa att eleverna inte forstar vikten av undersékningen. Under en
personlig intervju ar det lattare att forklara syftet med studien och sannolikheten &r storre att
man far arligare och mer genomtéankta svar (s. 71).

5.2 Urval

Orten som vi genomfort var studie pa ar en forort till en av Sveriges storsta stader. Eleverna
och lararna kommer fran tre olika skolor men upptagningsomradet ar detsamma, vilket gor att
respondenternas socioekonomiska bakgrund liknar varandra. Det ar ett omrade dar fa elever
har foraldrar som inte ar fodda i Sverige, ar arbetslosa eller ensamstaende. De flesta familjer-
na bor i villa/radhus. Aven de intervjuade lararna bor i omréadet eller i grannkommunen.
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5.2.1 Urval av skolor, larare och elever

Det finns atta grundskolor i kommunen, varav fem ar kommunala, som skulle kunnat passa
var undersokning. Skolorna har elever fran ak 4-9 och varje skola har mellan 200-400 elever
och 30-40 larare. Av dessa ar ssmmanlagt 20 larare i svenska. Vi kontaktade rektorerna pa

pa tre av de kommunala skolorna via e-post, dar vi beskrev var studie och bad om tillstand att
kontakta ldrare for att genomfora vara intervjuer. Vi bifogade dven ett missivbrev (bilaga 4
Missiv rektor). Vi fick svar via e-post att det gick bra.

Urvalskriterierna for lararna var att de skulle arbeta pa hogstadiet samt att svenska var ett av
deras huvudsakliga undervisningsamne. Forsta kontakten togs via telefon, da vi informerade
om studien och fragade om de var intresserade av att delta. Det foljdes sedan upp med ett brev
via e-post dar vi beskrev var studie mer i detalj, och bifogade ett missivbrev (bilaga 5 Missiv
larare). Nar vi hade fatt positiva besked av tre larare kunde vi med hjélp av dem traffa fler
svensklarare pa skolorna. Pa sa sétt fick vi kontakt med tio larare som sade sig vara villiga att
bli intervjuade. De fick ett missivbrev i handen och vi lamnade ocksa ett flertal i lararrummen
pa skolorna. Vi ville garna ha en jamn konsférdelning men da merparten av svensklararna var
kvinnliga &r vi ndjda med att tvd man ingar i undersékningen. Aldern pa véra intervjuade l4-
rare ar mellan 34 och 67 ar, och deras undervisningsar varierar mellan 8 och 39 ar. Vi gjorde
var undersokning sent pa hostterminen under den tid som utvecklingssamtalen genomfors,
vilket gjorde att manga larare var stressade och hade ont om tid. Vi siktade pa att intervjua 15
larare, men fick efter mycket jobb med att forsoka hitta och évertala folk, inse att vi fick noja
0ss med tio. Fyra av dessa l&rares klasser i svenska blev urvalsgruppen for de pojkar som
ingick i studien. Sex av vara intervjuade larare har saledes ingen koppling till de intervjuade
pojkarna. Pojkarnas sammantagna svar kan darfor inte ses som en utvérdering av svensklarar-
nas undervisning.

Kriterierna for vart urval av pojkarna var att de skulle ga i arskurs 7-9. Vidare valde vi att inte
intervjua elever med las- eller skrivproblem, da det hade kunnat paverka deras installning till
lasning. Vi tog hjalp av lararna for att fa scheman. Utifran elevernas och svensklararnas
scheman, lektionernas tidpunkt och var méjlighet att komma till skolorna, valde vi ut en klass
i arskurs 7, tva klasser i arskurs 8 och en klass i arskurs 9 pa tva skolor. Vi bad lararna valja
de forsta tio pojkarna men stryka de som hade las- och skrivsvarigheter. Lararna introduce-
rade sedan var studie for eleverna och de utvalda pojkarna tillfragades i enskildhet om de ville
bli intervjuade. De som ville fick med ett missivbrev hem som skulle skickas tillbaka under-
tecknat av vardnadshavare till lararen, fore ett visst datum (bilaga 6 Missiv malsman). Pa sa
satt fick vi till slut 33 pojkar, varav tre fick inga i en pilotstudie.

5.3 Intervjuer och dess genomférande

Pilotstudien med tre elever gjordes en vecka innan de 6vriga, for att testa fragorna och se hur
lang tid vi behovde avsétta for varje intervju. Vi insag da vikten av var och pojkarnas place-
ring for att kunna ha lagom mycket dgonkontakt, trots att vi tog anteckningar. Det gjorde att
vi bestdmde oss for att ha en skrivplatta i knat dar vi kunde fora anteckningar. Vi beslét oss
ocksa for att spela in samtalet med hjalp av mobiltelefon for att kunna lata den av oss som inte
var nérvarande vid intervjun, ta del av materialet.

For att kunna genomfora intervjuerna flyttade en av oss in hos den andra under tre dagar och

en helg. Vi hade bokat in intervjuerna i god tid och delat upp dem mellan oss. Vi akte till sko-
lorna gemensamt men genomforde intervjuerna var for sig, dels pa grund av tidsbrist men
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ocksa for att respondenten inte skulle kanna sig i underldge, vilket annars kan vara en risk
enligt Trost (1997, s. 44).

Kvale och Brinkmann, professorer i psykologi, skriver i boken Den kvalitativa forskningsin-
tervjun (2014) att det ar viktigt att iscensatta intervjun sa att det skapas en god kontakt med
respondenten. Vi foljde deras rad och bérjade med en orientering dar vi efter en inledande
presentation av oss sjélva och lite prat om rummet, placering och liknande bakgrundsfragor,
aterigen beskrev syftet med intervjun och inspelningen via mobil. Trost (1997, s. 50) och &ven
Kvale och Brinkmann (2014, s. 218) lyfter flertalet negativa aspekter med inspelning, som
kranglande teknik och folks motvilja att bli inspelade. Dagens mobiltelefoner ar dock valdigt
lattanvanda och tekniken fungerade utmarkt. Vi upplyste om att deltagandet var frivilligt, att
de ndr som helst kunde avsluta intervjun, att uppgifterna var konfidentiella och att alla per-
sonuppgifter skulle géras anonyma. Vi var noga med att tala om att inga svar var rétt eller fel,
utan att det &r just den intervjuades “verklighet” som bygger var studie. Vi undrade om de
hade nagra fragor, och sedan bdrjade sjalva intervjun. Vi foljde dven har Kvales och Brink-
manns rekommendationer och foljde var intervjuguide med fragor i en viss ordning, men som
anda inte var helt last (2014, s. 170). | slutet av intervjun laste vi upp vara anteckningar och
fragade respondenterna om de stdmde, eller om de ville &ndra nagot. | ett par fall ville de
komplettera och andra nagot ordval. Vi var dock noga med att enligt Trosts (1997) rekom-
mendationer inte gora nagra sammanfattningar av svaren, vilka respondenterna kanske skulle
kénna sig tvingade att halla med om av ren artighet, (s. 84).

Lararintervjuerna genomfordes pa lararnas forslag i tva mindre grupprum respektive i ett vil-
rum vid lararrummet. Dar fanns bekvama stolar, bra ljus och inget stérande ljud hordes. Vi
hade avsatt 60 minuter for intervjuerna men de tog sallan mer &n 40 minuter. Det k&ndes dock
bra att veta att vi inte hade nagon tidspress. Tva av lararna fick forhinder i sista minuten och
de intervjuades istallet i sina hem, pa kvallstid. Bada i husets “hemmakontor” under lugna
forhallanden. Vid en jamforelse upplevde vi ingen skillnad vad géller stress eller fortroende
for intervjuaren pa grund av intervjustalle. Lararna hade fatt fragorna e-postade till sig i for-
vag da vi kande att vi sjalva, om vi blivit intervjuade, hade velat ha tid att fundera 6ver dem.
Tva av lararna hade dock inte last dem, men vi kunde inte notera nagon skillnad i omfang
eller komplexitet i deras svar pa grund av det. Dock var de manliga lararna nagot faordiga
jamfért med sina kvinnliga kollegor.

Eleverna intervjuades pa ena skolan i ett grupprum och pa den andra skolan i ett tomt arbets
rum. Bada lag i anslutning till klassrummen, vilket var avgorande eftersom intervjuerna ge-
nomfordes under lektionstid. Grupprummet var lite stort, sa vi hamtade en skarm och bar in
bekvamare stolar for att skapa en trevligare miljo. Pojkarna intervjuades under lektionstiden i
svenska och forsta lektionen bérjade darfor med att lararen presenterade den av 0ss som
skulle intervjua dem. Vi berattade vid dessa tillfallen lite om oss sjalva och om studien, sa att
det inte skulle upplevas som konstigt att pojkarna gick ivag, eller att de skulle bli ifragasatta
av klasskamraterna. Det blev en del fragor om universitetsstudier och examensarbeten, och
det kandes som om vi borjade skapa en relation redan dar. Nagra av eleverna var borta vid det
forsta intervjutillfallet, men kunde intervjuas under en av de andra dagarna. Eleverna hade
inte fatt fragorna i forvag, da vi inte ville att de skulle anpassa sina svar efter vad de trodde att
vi ville hora. Aven har var vi noga med att forklara att det inte fanns nagra svar som var
“ratt”. Elevintervjuerna tog ca 15 minuter. Ganska manga ville att vi skulle forklara fragorna
lite ndarmare och vad ordet genre betyder. De var dock séllan osakra pa sina svar nar de val
forstatt fragan eller tankt efter en liten stund. Eleverna verkade avslappnade och positivt in-
stallda till vart arbete. Fa ville dndra sina svar i slutet av intervjun.
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5.4 Bearbetning av data

Trost (1997) menar att det inte finns nadgra gemensamma regler for hur bearbetningen av data
bor ga till, forutom att det inte bor ske direkt vid intervjutillfallet. Bearbetningen ar beroende
av undersokningens karaktar och forskaren bor déarfor avgora vad som passar (s. 113). Vi bor-
jade med att skriva in intervjusvaren i dokument pa Google Drive. De delade vi med varandra
for att kunna fa insyn i varandras arbete, men ocksa for att kunna jobba samtidigt, i samma
dokument. Vi anvénde oss dven av Skype for att kunna diskutera under tiden.

Vi sammanforde svaren sa att det blev fem respondenter per dokument och fick saledes sex
elevsammanstallningar samt tva for lararna. Utifran fragorna gjorde vi sedan en kategorise-
ring av de olika svarsalternativen, med respondenterna pa ena axeln och svarskategorierna pa
den andra. Pa sa sétt fick vi en oversikt av de olika kategorierna och samtidigt en kansla for
hur manga som hade liknande svar. En del svar viktade vi pa sa satt att om en respondent
namnde flera saker som harde till en kategori, sa fick den kategorin ett hogre varde for just
honom/henne. Den viktningen har dock bara anvénts som underlag for diskussionen, i de re-
dovisade resultaten ar alla svar angivna for antal personer och i procent. Dock kan en respon-
dent ha gett flera svar till en fraga, vilket gor att totalsumman i procent for en fragas alla svar
kan overstiga 100. Till exempel var en fraga till pojkarna Vad laser du? Pa det har 20 pojkar
(67 %) svarat bocker, men 14 pojkar (47 %) har dven svarat att de laser pa Internet. Detta ar
helt rimligt eftersom man kan ldsa bade och, och vi inte begransade pojkarna till att ge bara ett
svar. Procentsumman for svaren 6verstiger alltsa 100 vilket kan vara forvirrande om man ar
van vid att summan alltid ska bli 100 % . Detta har krévt att vi analyserat respondenternas
svar och de olika kategorierna grundligt. Vi har lagt mycket tid pa att beskriva, tolka och for-
klara respondenternas svar, ordval och “vad de egentligen menar” for varandra. Vi fick ett rikt
svarsmaterial dar vi fatt vélja bort att anvanda vissa resultat pa grund av att det ligger utanfor
vart undersokningsomrade. Vi valde att redovisa var studie med de didaktiska grundfragorna
som utgangspunkt och avsnitten om teori och forskning, resultat och diskussion bygger alla pa
samma struktur. Hur vara fragestallningar, didaktiska grundfragor och intervjufragor hor ihop
redovisas i bilaga 3 Oversikt struktur. Trost havdar att “En stor del av bearbetningen av ens
material sker vanligen utan att man sjalv marker att man agnar sig at det.” (1997, s. 115). Vi
vill nog pasta att vi hela tiden var mycket medvetna om att var bearbetning pagick.

5.5 Studiens tillforlitlighet

Som forberedelse for vara intervjuer laste vi litteratur som beroér amnet, vilket Patel och Da-
vidson (2012) menar starker reliabiliteten och validiteten (s.106). Reliabilitet ar enligt profes-
sor Bell “ett matt pa i vilken utstrackning ett instrument eller tillvagagangssatt ger samma
resultat vid olika tillfallen men i 6vrigt lika omstandigheter.” (2011, s.117). Det handlar om
en studies tillforlitlighet. Vi ar val medvetna om att var studie har reliabilitetsbrister da vi ar
tva som har intervjuat respondenterna var och en for sig, och vara respondenter kan ha tolkat
oss och vara sitt att intervjua pa, pa olika satt. For att kunna gora intervjuerna sa lika varandra
som mojligt trots detta, tog vi hjalp av var pilotstudie. Utifran dess resultat diskuterade vi de
ord, fortydliganden och tillaggsfragor som intervjuaren anvande. Vidare har vi forsokt redo-
gora sa noggrant som mojligt for vart tillvagagangssatt for att starka studiens reliabilitet.

Med validitet avses, enligt Stukat (2011), huruvida man verkligen mater det som man avser
att mata (s. 134). Det vill sdga om var undersokning handlar om det vi tankt undersoka. For
att kontrollera om fragorna skulle fungera i sitt syfte samt vara tillforlitliga, visade vi dem for
vara kollegor i &mnet svenska och berattade om var studie. Den forsta responsen gjorde att vi
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fick omformulera ett par av fragorna. Detta menar Bell (2011) ger battre validitet (s. 118). Att
vid urvalet av respondenter endast vélja utbildade och yrkesverksamma svensklarare, har dven
det betydelse for validiteten. Avgérande for en studies tillforlitlighet & &ven beddmningen av
hur &rliga respondenterna har varit i sina svar. Stukat (2011) menar att man som undersokare
maste rakna med att manniskor ibland mer eller mindre omedvetet ger osanna svar, beroende
pa vad de vill avsldja om sig sjélva eller det de blir tillfragade om (s.135). | de fall som vi har
varit tveksamma till repsondeternas svar har vi angett det i diskussionsavsnittet, men ar ocksa
medvetna om att vi inte vet om de friserat sanningen pa olika stt.

Med generaliserbarhet menar Patel och Davidsson (2011) om studiens resultat galler aven for
andra individer an de som ar med i undersékningen. Aven (Stukat, 2011) skriver att begreppet
handlar om for vem och vilka resultaten géller (s.136). En studies generaliserbarhet kan pa-
verkas av om man gjort ett icke representativt urval, vilket kan innebdra att undersoknings-
gruppen ar for liten. Var studie utgar fran en relativt liten undersékningsgrupp och urvalet ar
inte representativt for den svenska befolkningens alla svensklarare eller pojkar i hogstadieal-
dern. Vart upptagningsomrade &r begransat och har lag variation gallande respondenternas
socioekonomiska bakgrund, till exempel har nastan ingen utlandsk bakgrund. Detta gor att
generaliserbarheten blir relativt 1dg. Med detta menar Stukat (2011) att studien inte kan vara
géllande for en storre grupp an de intervjuade. Studien kan dock ha en viss relaterbarhet, vil-
ket betyder att andra kan kanna igen sig i resultatet av studien. Det innebdr att resultaten even-
tuellt kan vara relaterbara pa motsvarande grupper inom liknande situationer och samman-
hang, da den praktik som studerats inte ar unik i sammanséttning eller kontext. Vi anser att
vara resultat i viss man &r relaterbara eftersom vi, som arbetat som larare i 20 ar, kanner igen
0ss, pojkarna och skolans verklighet i de svar respondenterna gett.

5.6 Etiska stallningstaganden

| alla studier som involverar manniskor finns det etiska fragor som man maste kéanna till och
folja. Patel och Davidson (2012, s. 63) skriver att VVetenskapsradet har fyra 6vergripande hu-
vudkrav som de rader forskare inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning att folja.

Informationskravet betyder att forskaren ska informera alla deltagare om forskningsuppgif-
tens syfte. Vi har i missiv och vid intervjuerna informerat respondenterna om studiens syfte,
vilken funktion de har for var studie samt talat om att deltagandet ar frivilligt.

Samtyckeskravet innebar att det ar respondenterna sjalva eller deras vardnadshavare som be-
stammer om de ska medverka eller inte. Vara fragor var inte av etiskt kanslig karaktar men vi
valde dnda att ha ett missivbrev som skulle signeras av malsman, da pojkarna i en del fall var
bara 13 ar gamla. Vi talade om for vara respondenter att de hade ratt att avbryta intervjun och
att vi inte fick paverka dem utan bara acceptera deras val.

Konfidentialitetskravet betyder att all information om personerna som ingar i studien ska hal-
las under stérsta konfidentialitet. De intervjuade l&rarna och eleverna har blivit informerade
om att de blir helt anonyma i var undersokning, sa dven deras skola och kommun.

Nyttjandekravet innebér att den information som respondenterna givit oss, stannar hos 0ss och

endast kommer anvéandas for att uppna undersokningens syfte. Vi kommer inte att sprida na-
gon information for kommersiellt eller annat bruk.
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6. Resultat

De didaktiska grundfragorna anvands som utgangspunkt for resultatredovisningen. Fragorna
redovisas utifran tva perspektiv da vi undersokt bade elever och larare. Nar vi redovisar anta-
let personer sa anges alla siffror under tolv i bostéver, medan de éver anges i siffror. Procent
anges alltid i siffror. Notera att en fragas sammanlagda svarsprocent kan éverstiga 100 (for
utforligare forklaring, se 5.4 Bearbetning av data). Hur intervjufragorna hor ihop med de di-
daktiska grundfragorna gar att se i bilaga 3 - Oversikt struktur.

6.1 Pojkarnas svar

Har redovisar vi de 30 pojkarnas svar pa intervjufragorna utifran deras koppling till de didak-
tiska grundfragorna Vem? Eleven, Vad?, Varfor?, Varfor inte?, Hur?, Nar? och Var? Siffrorna
inom parentes hanvisar till intervjufragorna (bilaga 1 Intervjuguide pojkar).

6.1.1 Pojkarnas svar: Vem? Eleven

(15) Tycker du att du ar en lasare?
Det ar fyra av de tillfragade pojkarna (13 %) som anser sig vara lasare, det vill sdga att de
laser pa eget initiativ.

(1) Laser dina foraldrar, och i sa fall vad?

Det ar 17 mammor (57 %) och elva pappor (37 %) som laser bdcker enligt pojkarna. De upp-
ger vidare att 26 foraldrar (87 %) laser nagot/lite/kanske/ibland och av dessa &r nio mammor
(30 %) och 17 pappor (57 %). | tre familjer l&ser ingen av foraldrarna (10 %).

6.1.2 Pojkarnas svar: Vad?

(2) Vad laser du?

Det ar 20 pojkar (67 %) som uppger att de laser bocker. 14 (47 %) laser pa Internet och nio
(30 %) laser olika slags tidningar. 16 pojkar (53 %), sdger att de bara l&ser skolbdcker eller
under tvang fran skolan eller foraldrarna. Det ar dven 16 pojkar (53 %) som uppger att de bara
laser ibland/inte s& mycket. Sammanlagt ar det 23 pojkar (76 %) som svarat att de antingen
bara laser skolbocker/under tvang/ibland/inte sa mycket.

(3) Vilka slags bocker, vilken genre laser du?

Fantasy ar den genre som flest valjer att lasa, vilket &r 16 pojkar (53 %). Sedan foljer aventyr
som 13 pojkar (43 %) uppger att de garna laser, foljt av atta pojkar (27 %) som vill lasa deck-
are. Fyra pojkar (13 %) ndmner att de géarna laser andra genrer an spanning, och de &r biogra-
fier, science fiction, skrack, humor och historiska bocker.

(4) Hur véljer du bok vid fri lasning?

19 pojkar (63 %) anger att de far boktips av sina foréaldrar och 14 (47 %) av dessa ar fran
mamman. Elva (37 %) far tips av kompisar och syskon. Fyra pojkar (13 %) sager att de far
tips av sin larare. Sex pojkar (20 %) sager att de valjer bok utifran omslag eller titel och fyra
(13 %) valjer bok efter det att de sett en film de gillat. Tre pojkar (10 %) véljer utifran genre.
Tva pojkar (6 %) letar recensioner pa natet och tva pojkar (6 %) gar till biblioteket.

6.1.3 Pojkarnas svar: Varfor?

(5) Varfor laser du?
20 pojkar (67 %) anger att de blir tvingade av skolan och tolv (40 %) sager sig bli tvingade av
sina foraldrar. Det ar sammanlagt 23 pojkar (76 %) som upplever ett tvang fran skola
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och/eller foraldrar. 15 pojkar (50 %) anser att det ar spannande och kul att leva sig in i en bok.
Fyra pojkar (13 %) valjer att lasa for att de vill bli trotta eller fordriva tiden. En pojke (3 %)
laser for att bli underhallen, en (3 %) for att komma bort fran datorn och en (3 %) for att det &r

nyttigt.

(6) Vad upplever du som positivt med lasning?

13 pojkar (43 %) ser en eller flera nyttoaspekter med lasningen som att man far kunskaper
i/om svenska spraket, andra kulturer, fakta samt att de far komma bort fran datavarlden med
sociala medier och spel. Sju pojkar (23 %) tycker att det ar positivt att de far bilder i huvu-
det/fantiserar/hamnar i en annan varld/kul att leva sig in i en historia. Aven sju pojkar (23 %)
vill veta vad som hé&nder i boken samt tycker att det &r spdnnande att ldsa. Sju pojkar (23 %)
tycker att det ar skont med egentid. Sex pojkar (20 %) vill fordriva tiden och fem (17 %)
tycker att det ar intressant eller roligt att lasa. En pojke (3 %) séger att han kan skryta om att
han har last ut en hel bok och en pojke (3 %) sager att han tycker att det ar utvecklande att fa
leva sig in i andras kanslor. Tva pojkar (6 %) vet inte vad de upplever som positivt med las-
ning.

(7) Tror du att du har nagon nytta av att lasa skonlitteratur mer &an att det ger dig en lasupp-
levelse?

29 pojkar (97 %) tycker att det ar nyttigt for spraket, de anser sig fa battre ordférrad, fa lattare
att lasa och skriva texter, blir béttre pa att 16sa uppgifter och far battre uttrycksformaga. Sex
pojkar (20 %) tycker att det ar nyttigt for allmanbildningen och lika manga tycker att man far
battre fantasi. Fyra pojkar (13 %) anger att man far lattare i skolan. Alla pojkar har angett
minst en nyttoaspekt.

(8) Vad skulle fa dig att lasa mer?

12 av pojkarna (40 %) anger att de skulle l&sa mer om det fanns fler bra och spannande bock-
er samt fler bra tips. Elva (37 %) sager att de skulle lasa mer om de inte hade tillgang till digi-
tala medier. Fyra pojkar (13 %) anger att en bra bokserie skulle ge ett battre lasflyt och
samma antalet pojkar hévdar att de skulle lasa mer om de blev tvingade mer till det. Tre poj-
kar (10 %) anser sig lasa battre om de har ett mal, som att fa pengar. En pojke (3 %) sager att
han skulle lasa mer om de han sag upp till laste, en (3 %) om han laste om nagot som kunde
paverka honom i livet och en (3 %) om han hade mer fritid. Sex pojkar (20 %) vet inte vad
som skulle fa dem att lasa mer.

(9) Vet du vad laroplanen sager om lasning av skonlitteratur?
Ingen av pojkarna uppger att de vet vad som star i laroplanen men tio (33 %) ger forslag pa att
man varje termin ska ha l&st ett visst antal sidor.

6.1.4 Pojkarnas svar: Varfor inte?

(10) Vad upplever du som hindrande i att fa en positiv skonlitterar upplevelse?

27 pojkar (90 %) anger att de hellre vill &gna sig at digitala medier. Elva (37 %) anser att in-
strumentspelandet tar tid fran att lasa. Sju pojkar (23 %) sager att laxorna tar fér mycket av
deras tid. Sex pojkar (20 %) vill hellre vara med sina kompisar eller sporta, sex (20 %) anser
att trakiga bocker ar hindrande och sex (20 %) tycker att stérande lasmiljo hindrar dem fran
att lasa.
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6.1.5 Pojkarnas svar: Hur?

(11) Upplever du att dina larare gor nagot sarskilt for att motivera dig att lasa?

13 pojkar (43 %) anger att deras larare ger dem tips pa olika sétt. Tva pojkar (6 %) sager att
lararen fragar vad de laser hemma och hur det gar. En pojke (3 %) behover ingen motivation
for det far han hemma. Elva pojkar (37 %) anser sig inte bli motiverade av sin larare.

6.1.6 Pojkarnas svar: Nar? Var?

(13) Nar laser du?
27 pojkar (90 %) laser pa kvéllen. Fyra pojkar (13 %) laser nar de har trakigt, fyra (13 %)
laser pa dagen nar de har tid och fyra (13 %) séager att de bara laser pa lektionerna i skolan.

(14) Var laser du helst?
28 pojkar (93 %) laser helst i sdéngen och nio (30 %) av dessa anger de &ven kan ténka sig att
lasa i en mysig fatolj eller soffa. Tva pojkar (6 %) laser helst i skolan.

6.2 Lararnas svar

Har redovisar vi de tio lararnas svar pa intervjufragorna utifran deras koppling till de didak-
tiska grundfragorna Vem? Eleven, Vem? Lararen, Vad?, Varfor? och Hur? Siffrorna inom
parentes hanvisar till intervjufragorna (bilaga 2 Intervjuguide larare).

6.2.1 Lararnas svar: Vem? Eleven

(13) Hur manga av pojkarna i en klass uppskattar du ar lasare?
Lararna gjorde uppskattningen att 13 % av pojkarna i en klass &r l&sare.

(1) Hur upplever du att ditt arbete med skonlitteratur uppfattas av eleverna?

Atta av ldrarna (80 %) tyckte att det var blandat, mer positivt av l4sare &n icke-lasare. 3 larare
(30 %) tycker att killar & mer negativa till lasning. 3 larare (30 %) séager att nagra ovana la-
sare tyckte det var roligare an de trodde och att lasningen lossnade efter ett tag. Tva av lararna
(20 %) hade konstaterat att de lasvilliga vill valja bok sjélv, medan de lasovilliga vill fa en
bok tilldelad av lararen.

6.2.2 Lararnas svar: Vem? Lararen

(2) Vilka egenskaper ska larare ha for att motivera elever till lasning?

Nio (90 %) av l&rarna anser att man ska vara positiv, engagerad och motiverande. Sex av dem
(60 %) tycker att det ar viktigt att man som lérare ar l&sare sjalv och att man visar det tydligt
genom att dela med sig av lasupplevelser. Fem (50 %) sager att man maste visa pa fordelarna
med l&sning; att det ar viktigt, intressant och roligt. Fyra larare (40 %) anser att det ar viktigt
att man &r palast och har en bred lasrepertoar med uppdaterad litteratur. Tre (30 %) lyfter fram
att man ska vara flexibel i sitt arbetssatt med l&sning genom att koppla skonlitteratur till fler
skoldmnen och pojkarnas egna liv, samt ha ett varierat arbetssétt.

(3) Hur mycket laser du/ar?
De intervjuade lararna laser mellan 7 och 100 titlar/ar varav sju larare (70 %) laser ett snitt pa
cirka 17 bocker, en (10 %) laser 50 bocker och tva larare (20 %) laser 100 bocker.

(4) Hur mycket ar ungdomslitteratur?

Fem av lararna (50 %) uppger att de anser sig lasa for lite ungdomslitteratur. Antalet titlar
ligger mellan 1 och 20 per larare och ar. Fyra larare (40 %) laser 15-20 ungdomsbdcker eller
fler, tva (20 %) laser 5-8 bocker och fyra (40 %) laser 1-2 ungdomstitlar per ar.
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6.2.3 Lararnas svar: Vad?

(6) Anvander du dig av klassuppsattning, gruppuppséattning och/eller enskild l&sning i ditt
arbete med skonlitteratur?

Atta larare (80 %) anvander sig av klass- eller gruppuppséttning i ndgon méan.

Sex larare (60 %) later eleverna lasa enskilt i olika bocker.

(5) 1 vilken man paverkar du deras val av bok/genre?

En av lararna (10 %) véljer alltid vilken litteratur som pojkarna ska l&sa. Sju av lararna (70 %)
styr valet nér de arbetar med ett tema eller en genre och dar har eleverna oftast ett begrénsat
val av litteratur.

6.2.4 Lararnas svar: Varfor?

(7) Vilka &r dina intentioner, fér elevernas del, med lasning av skonlitteratur?

Sju av lararna (70 %) vill att eleverna ska fa kanna gladjen i att lasa, en lasupplevelse och fa
en las-kick. Fem (50 %) vill att pojkarna ska fa kunskap om svenska spraket och en ckad las-
forstaelse. Lika manga (50 %) vill att pojkarna ska fa utveckla sin fantasi sa att de kan mala
upp egna bilder och resa i sinnet. Fyra av lararna (40 %) vill att de genom litteraturen ska fa
en 6kad medvetenhet om andra kulturer, faktakunskaper, allméanbildning samt en bredd i sin
bokrepertoar. Fyra (40 %) lyfter ocksa fram vikten av att skapa motbilder till den digitali-
serade och snabba verklighet som ungdomarna méter. Tre larare (30 %) namner skonlitteratu-
ren som ett satt att fa verktyg att ta sig vidare i livet, fa battre skolresultat, fa battre jobb och
folja sin drom. Tva av lararna (20 %) sager att deras intentioner ar att eleverna ska lara sig att
diskutera och dela med sig av sina lasupplevelser. Lika manga (20 %) tycker &ven att det ar
viktigt att eleverna genom litteraturen kan sétta sig in i andras liv och diskutera kénslor, det
vill saga utveckla sin empatiska formaga.

(8) Hur gar du igenom vad som star i laroplanen om lasning av skonlitteratur?

Fyra av lararna (40 %) gar igenom laroplanens mal i bérjan av terminen medan de sex 6vriga
(60 %) lyfter vad som sags i laroplanen infor varje nytt moment. Alla lararna (100 %) gar
igenom laroplanens mal muntligt, atta (80 %) lamnar dven ut den skriftligt och tre larare

(30 %) diskuterar och ger exempel.

6.2.5 Lararnas svar: Varfor inte?

(9) Vad tror du hindrar pojkarna fran att vara lasare?

Alla lararna (100 %) tror att den digitala tekniken lockar mer an lasning. Alla tror aven att
foraldrarna har nagon typ av paverkan pa barnens lust till lasning. Lararna namner att forald-
rarna inte motiverar sina barn tillrackligt till boklasning, att de inte laser hogt med sina barn,
att de satter en dator och/eller en iPad i handerna pa barnen och att de sjalva inte laser.

6.2.6 Lararnas svar: Hur?

(10) Hur arbetar du med lasning av skonlitteratur?

Nér det galler gemensam eller enskild lasning samt nar det géller hur lararen styr urvalet, se
avsnitt 6.2.3. Atta av lararna (80 %) anvander sig av hdglasning och lika manga jobbar med
helklassdiskussioner. Atta av lararna (80 %) ger lasforstaelseuppgifter med fragor pa vad tex-
ten handlar om, som eleverna ska lamna in skriftligt. Sju av lararna (70 %) har diskussioner
dar de jamfor last bok med film som bygger pa boken. Fem (50 %) anvander sig av laslogg
eller lasdagbok och fem av lararna (50 %) namner att de har en slutdiskussion i helklass eller
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grupp efter avslutad bok eller tema. Tva (20 %) namner att de har forfattarbesok och tva av
lararna (20 %) arbetar amnesovergripande. Tva (20 %) arbetar med rollspel.

(11) Vilka metoder har varit mest framgangsrika for att 6ka pojkars motivation till 1asning?
Pa vilket satt?

Sju av lararna (70 %) anvander sig hoglasning och lika manga har boksamtal dar man ser om
eleverna forstar vad de last. Sju (70 %) tycker att det ar viktigt att se till elevernas intresse vid
litteraturval och likasa tycker sju larare (70 %) att det &r motivationsokande nar man kan jam-
fora film med bok. Fyra larare (40 %) anser att det &r viktigt med variation i arbetet med l&s-
ning som till exempel hoglasning, diskussioner och egen lasning for att sedan ga dver i grupp-
samtal. Fyra larare (40 %) tycker att det ar bra att anvanda sig av modern teknik som att lasa i
mobilen eller iPad, eller att de svaga lasarna kan fa lyssna samtidigt som de tittar i boken. Det
ar ocksa fyra larare (40 %) som tycker att ju battre man introducerar boken, desto storre in-
tresse far eleverna for boken. Tre av lararna (30 %) anser att det ar framgangsrikt att arbeta
med lasloggar och lasdagbdcker. Tva (20 %) tycker att det ar motivationshojande med lasbe-
ting i form av lastavlingar. En larare (10 %) anser att man kan motivera eleverna mer med
hjalp av bokurval av en bibliotekarie.

(12) Finns det nagra andra satt/metoder som du skulle vilja jobba med skonlitteratur pa om
du hade andra forutsattningar?

Sex av lararna (60 %) 6nskar att de hade haft fler, modernare klass- eller gruppuppséttningar.
Fem (50 %) onskar att de kunde jobba mer &mnesdévergripande och flera ndmner sarskilt att
de vill arbeta med de praktiska @mnena. Fem av lararna (50 %) skulle vilja ha schemalagda
obligatoriska laspass. Fyra (40 %) skulle vilja ha forfattarbesok och inhyrda foredragshallare
och fyra (40 %) skulle vilja jobba som i en studiecirkel med litteraturdiskussioner tillsammans
med sina kollegor. Aven fyra (40 %) Gnskar att de hade haft ett battre utrustat bibliotek med
en heltidsanstélld bibliotekarie. Tva larare (20 %) 6nskar att de skulle haft storre och battre
tillgang till ny teknik med till exempel lasplattor och e-bibliotek.

6.3 Sammanfattning av resultaten

Vara resultat visar att fyra av pojkarna (13 %) anser sig vara lasare, lika manga som lararna
uppskattar att det ar i en genomsnittlig grupp. Néstan alla pojkar vill lasa spanningslitteratur
och 23 pojkar (76 %) kanner sig tvingade att l&sa av antingen skolan eller foréldrarna. De ele-
ver som anser sig vara lasare, har foraldrar som bada laser. 29 pojkar (97 %) ser en eller flera
nyttoaspekter med att l&sa, 15 pojkar (50 %) tycker dven att det kan vara spadnnande eller ro-
ligt att lasa men gor det &nda inte. Tolv pojkar (40 %) skulle lasa mer om de hittade fler bra
och spannande bocker. Sex pojkar (20 %) sager att de inte vet vad som skulle kunna fa dem
att lasa mer. Lika manga, sex pojkar (20 %), sager att de skulle lasa mer om de inte hade till-
gang till digitala medier. Detta tror dven alla larare &r den storsta orsaken till varfor pojkar
inte laser. Ingen av pojkarna vet vad laroplanen sdger om lasning. Alla larare hévdar dock att
de gar igenom laroplanen pa olika satt. Lararna tycker det ar viktigt att de sjalva har en positiv
och entusiasmerande attityd, samt att de ar inlasta pa ungdomslitteratur. De metoder som sju
av lararna (70 %) menar varit mest framgangsrika ar héglasning, boksamtal som leder till for-
staelse, att valja passande litteratur och att jamfora film med bok. Fyra larare (40 %) tycker
vidare att det ar viktigt med bokens introduktion och tillgang till modern teknik. Tre av larar-
na (30 %) anser att laslogg/loggbok &ar bra redskap. Om lararna fick 6énska skulle sex av dem
(60 %) vilja ha fler och modernare klass- eller gruppuppséttningar. Halften av dem (50 %)
skulle garna jobba mer &mnes6vergripande och lika manga vill ha obligatoriska, schemalagda
laspass for eleverna. Aven fungerande skolbibliotek star pa lararnas 6nskelista.
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7. Diskussion

| var studie har vi undersokt hur intresset for skonlitteratur ser ut bland pojkar i arskurs 7-9,
vad pojkarna laser, vad som motiverar dem att l&sa samt vad som hindrar dem. Vi har &ven
undersokt hur larare arbetar med skonlitteratur och vilka sétt de upplever som mest fram-
gangsrika for att motivera pojkar att lasa. | detta avsnitt kopplas pojkarnas och lararnas resul-
tat ihop med tidigare forskning. Avslutningsvis gors en sammanfattning med svar pa vara
fragestallningar.

7.1 Vem ar eleven?

Forskning visar genom lasundersékningar som PISA och PIRLS att pojkar laser allt mindre,
har mindre laslust och allt samre lasforstaelse. Vi har genom vara intervjuer kommit fram till
att det ar samma antal pojkar som anser sig vara lasare, som lararna ocksa uppfattar som
lasare (fyra pojkar eller 13 %). Med lasare avses har pojkar som laser av egen fri vilja. Vi har
dock funnit att det dven finns en mellankategori. Det ar namligen ocksa fyra pojkar (13 %)
som inte l&ser av fri vilja utan tvingas av sina foréldrar, men som nar de vél sétter sig ned med
en bok, tycker att det &r givande och roligt.

Molloy (1996) ndmner vikten av det kulturella kapitalet, de kunskaper och fardigheter som
eleverna far med sig till skolan genom sin hemmiljo (s. 27). Dit raknas bland annat foraldrar-
nas lasvanor, om det diskuteras bocker i hemmet och om det férekommer andra kulturella
aktiviteter som att spela instrument. De pojkar som vi kallar ldsare samt de som vi rdknar som
en mellankategori “mastelasare” har alla utom en, minst en lasande foralder. | var studie &r det
betydligt fler mammor &n pappor som l&ser bocker, och vi kan se att de som har en drivande
mamma som laser, blir mastelasare. “Drivande” innebar har att pojkarna uppgett att de har ett
tvang pa sig hemifran att lasa. Av de pojkar som kallar sig sjélva lasare, laser bada foraldrar-
na. Detta visar att det ar viktigt for pojkar att ha en pappa som en lasande forebild. Av de tva
lasande kategorierna vi namnt sa ar det ocksa sex pojkar (75 %) som spelar ett instrument.
Detta sammantaget med foréldrarnas lasning styrker Molloys teori om det kulturella kapitalet
och att pojkarnas hemmiljé ar en avgérande faktor fér om de blir l&sare eller ej. Rosen (2013)
havdar att det kravs att ndjeslasningens goda inverkan pa lasforstaelsen sprids till bade forald-
rar och elever om lasintresset ska 6ka. Vi kan konstatera att lararna har har mycket viktiga
uppgifter. Dels att kompensera for bristande lasstod hemifran, men ocksa att forsoka invol-
vera foraldrarna i pojkarnas lasning. Med lararsamarbete kan detta svara arbete underlattas,
till exempel med hjalp av veckobrev och foraldramoten.

Ulfgard (2003) och Brodow och Rininsland (2005) menar att det &r en utopi att tro att alla
pojkar kan bli lasare. Vi tror dock att man med olika metoder kan fa fler icke-lasande pojkar
att tillhora mellankategorin “masteldsare”, och att man som larare far noja sig med det for
deras del.

7.2 Vem ar lararen?

| Skolverkets (2007) rapport Vad hande med lasningen sa konstateras att larare ofta saknar
kunskaper om aktuell ungdomslitteratur och att elevernas litteratur valjs utifran vad som finns
pa skolorna samt boktips fran kollegor. Detta stods i var studie da halften av ldararna anser att
de laser for lite ungdomslitteratur. Hela 40 % (fyra larare) anger att de laser sa lite som 1-2
ungdomsbdcker per ar. Vi stéller oss fragan om det kanske &r annu farre titlar eftersom lararna
kanske réknar med den bok de anvander i undervisningen, och troligtvis last tidigare. Att lasa
sa lite ungdomslitteratur ar forkastligt da all forskning pekar pa att det &r viktigt att lararen har
en uppdaterad och bred lasrepertoar sa att de kan samtala om texter och hjalpa eleverna att
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valja passande litteratur. Lgr 11 (Skolverket, 2011a) poangterar att man maste lata eleverna ta
del av litteratur fran olika kulturer och epoker. Det betyder att det inte bara racker att lasa
klassiska verk utan eleverna ska aven fa ta del av ny litteratur. Brodow och Rininsland (2005)
havdar ocksa att det ar viktigt att lararna ar inlasta pa litteratur som lockar till ungdomars in-
tresse. | Lgr 11 (Skolverket, 2011a) star det vidare att man ska lata eleverna ta del av litteratur
dar de kan fa sin egen identitet bekraftad. Litteraturen ska ocksa vara en kalla till trost for den
som soker svar pa fragor om sitt liv och sin omvarld. I ovan namnda rapport star det dven att
eleverna ofta tvingas l&sa litteratur som inte matchar deras intressen, vilket gér att de véagrar
lasa bockerna. Enligt vara intervjuade larare sa anser fyra larare (40 %) att man som léarare ska
vara palast. Vi finner det anmarkningsvart att sa manga laser sa lite ungdomslitteratur, och att
inte fler larare lyfter fram detta som en viktig grund. Under vara samtal framkom det att fler-
talet av de intervjuade lararna skamdes over att de laste sa lite ungdomslitteratur. Vi hoppas
att det leder till att de borjar lasa mer.

En annan viktig aspekt som lyfts av Molloy (2003) &r att lararen ocksa ska vara en synlig la-
sare i klassrummet och kénna for de texter som anvands och diskuteras. Av de intervjuade
lararna tycker sex av dem (60 %) att det &r viktigt att man som l&rare ar lasare sjalv och att
man visar det tydligt genom att dela med sig av sina lasupplevelser. Nio l&rare (90 %) anser
att man ska vara positiv, engagerad och motiverande. Om lararna verkligen &r det, borde det
vara relativt enkelt att bade visa sig som lasare och dela med sig av sina laserfarenheter. Vi
anser att engagemang och entusiasm oavsett &mne, ar viktiga faktorer for att lattare na sina
elever.

Manga av lararna beréttar att de har haft flera icke-lasande pojkar som blivit positivt Gverras-
kade av hur roligt det var att faktiskt lasa en bok, nar de val gjorde det. Motstandet till lasning
slappte allt eftersom de kom in i boken och bearbetade dess innehall. Detta havdar ocksa
Rosén (2013) som menar att lasforstaelse precis som muskler maste bearbetas for att utveck-
las. Skicklig och erfaren guidning behovs, vilket &ven Brodow och Rininsland (2005) och
Chambers (2011) papekar. De havdar att man med sma uppmuntrande ord kan fa eleverna att
na langre i sin lasning. Detta framhaller ocksa en av vara larare som menar att lararens viktig-
aste egenskap ar att vara “uthallig”. Man far inte ge upp hoppet om att kunna hitta passande
litteratur till sina elever, eller sluta lasa en gemensam bok for att den upplevs som trakig, da
det kan lossna efter ett tag. Vi anser att det ar av yttersta vikt att lararen tar sin coachande och
handledande roll pa allvar for att kunna hjalpa eleverna att hitta litteratur som passar deras
intressen, lasformaga och personlighet.

Sju av vara larare (70 %) onskar vidare att de arbetade mer amnesovergripande med ett tatare
samarbete med sina kollegor. De efterfragar ocksa fortbildning i form av studiecirklar med
bokdiskussioner. Detta lyfter ocksa Brodow och Rininsland (2005) som framhaller vikten av
kollegialt larande i studiecirkelform. Vi hoppas att det ndmnda Lé&slyftet (Skolverket, 2014b)
kommer att kunna bidra till hojd kvalitet, breddad litteraturbank hos l&rarna och att de didak-
tiska fragor som Molloy (2003) lyfter aterkommande, far en framtradande roll. Vi tycker det
ar viktigt att larare funderar mer kring de didaktiska grundfragorna och sin egen lararstil. Pa
sa satt kan fler undvika att undervisa pa samma satt som man sjalv blivit undervisad pa, vilket
Molly (1996) menar &r ett vanligt misstag.

7.3 Vad for slags skonlitteratur efterfragas av pojkarna, och vad erbjuder lararna?

Enligt Lgr 11 (Skolverket, 2011a) ska eleverna fa ta del av olika slags skonlitteratur och da
4ven sddan som knyter an till deras verklighet. Atta larare (80 %) véljer att arbeta med klass-
eller gruppuppséttningar och flera ndmner att de ofta véaljer bocker dar man eller pojkar har
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huvudrollen for att pojkarna lattare ska ta till sig innehallet. Detta stammer med vad som ségs
I Vad hander med l&sningen? (2007) dar det konstateras att litteraturen till stor utstrackning
anpassas efter pojkars 6nskemal om manliga huvudpersoner. Probst (1988) menar att man
som larare maste fundera éver vad ens syfte med lasningen ar, om man vill att eleverna ska
lara sig nagot om eller nagot av den skonlitteratur de laser. Anledningen till att alla elever ska
lasa samma bok &r att det pa sa satt ar lattare att fora reflekterande boksamtal, vilket manga av
forskarna lyfter fram som valdigt utvecklande for lasforstaelsen (Molloy 2003, Brodow &
Rininsland 2005, Chambers 2011). Vi upplever att lararna sallan har ett stort utbud att vélja
fran nar det galler litteratur for lasning i helklass eller grupper. De far i de flesta fall ta den
bok som finns pa skolan som anvénts av tidigare arskullar, och denna litteratur ar inte alltid sa
uppdaterad. Nér vi fragade lararna vad de skulle vilja ha for att underlatta och forbattra sin
undervisning sa ville sex larare (60 %) ha nyare och modernare klass- och gruppuppséattning-
ar.

Enligt Molloy (2003) bér man undvika rutiniseringen som innebér att man ar efter ar laser
samma bok i respektive arskurs eftersom ingen text betyder samma for alla samtidigt. Dessu-
tom kommer det hela tiden ny litteratur som kan passa battre beroende de fragor som &r aktu-
ella i samhallet, eller for just de eleverna man undervisar vid en viss tidpunkt. En av vara l&-
rare har 16st problemet med avsaknad av modernare klassuppsattningar genom att dela in ele-
verna i grupper om tre. De far antingen lasa samma bok, en bok med samma huvudperson
eller olika bocker av samma forfattare. Det gor att eleverna kan fora boksamtal i mindre grup-
per vilket kan vara positivt for de elever som inte vagar tala i helklass. Reichenberg (2012)
menar att lasforstaelsen tranas bast i sma grupper. En negativ aspekt pa arbetet med manga
sma grupper ar att lararen maste vara inlast pa ca tio bocker som behandlas samtidigt. Ett satt
att hantera det pa, skulle enligt oss vara att man utnyttjar lararnas kunskaper battre. Man
skulle kunna ha ett roterande arbetsschema for vissa delar av undervisningen, dér till exempel
de larare som laser mycket, har just litteraturundervisning och boksamtal i flera klasser. Har
kravs dock samsyn mellan bade larare och skolledning, vilket kan vara en del av det kollegi-
ala larande som lararna efterfragar.

Nar man fragar pojkarna vad de laser sa ar det fler som frivilligt laser pa internet an som fri-
villigt laser bocker. Det far oss att fundera 6ver om inte Nordeborgs (2012) exempel fran
Japan med skolors boklasning i mobilen, dven skulle kunna vara ett alternativ for att fa igang
lasningen i Sverige. Har vill vi ocksa knyta an till det som tva av vara intervjuade larare sagt
om utvidgningen av begreppet skonlitteratur. De menar att man for att 6ka pojkarnas laslust
ibland behdver l&sa andra sorters texter &n de som finns i en bok, till exempel en novell i en
skotertidning, reseskildringar eller bloggar.

Pojkarna fick daven fragan om vilken genre de helst laser. Det som i stort sett alla pojkarna
poangterade var att boken forst och framst skulle vara spannande, helst fran borjan sa att de
inte tappade intresset. Alla pojkar utom en (97 %) véljer att l4sa bocker som tillhér antingen
fantasy, aventyr eller deckare, vilka vi sammanfort till kategorin spannande. Detta kan vi
koppla till det Brodow och Rininsland (2005) héavdar, att ungdomar efterfragar spanning och
starka och tydliga kanslor i den litteratur de laser. Vi kan dock konstatera att valdigt fa av de
bocker som lararna havdar att de l&ser, tillhor denna kategori. Undantaget &r en av lararna som
enbart laser fantasy, cirka 100 titlar per ar. Det man kan fundera éver da, ar hur han kan till-
godose andra elevers behov och litteraturintressen. Det maste dock vara béttre att ha last sa
manga bdocker oavsett genre an om man bara laser en titel per ar, som nagra av de andra upp-
ger att de gor. | och med att klassuppsattningsbdckerna pa manga hall ar foraldrade misstéan-
ker vi att pojkarnas behov av spanningslitteratur inte blir tillgodosett nar det galler den ge-
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mensamma litteraturen. Da det &r denna som lyfts och diskuteras i klassrummet, skulle kanske
pojkarnas lasforstaelse och motivation 6ka om det var till exempel en fantasybok som var den
gemensamma boken. Flera av de intervjuade pojkarna sager ocksa att de skulle lasa mer om
de hade en bra bokserie som de kunde folja. Manga av de modernare fantasybdckerna skrivs
som just serier. Man skulle alltsa kunna borja med den forsta boken i en serie som klassupp-
sattningshok for att locka nagra till vidare lasning pa egen hand.

Sex av lararna (60 %) uppger att de anvander sig av fri lasning, dar eleverna far valja bok
sjalva. Nar de val gor detta sa far 19 pojkar (63 %) boktips av sina foraldrar och endast fyra
pojkar (13 %) sager sig fa tips av sin larare. Fem av lararna (50 %) anser sig ge tips till sina
elever utifran elevernas intresse och lasformaga. Endast en av lararna (10 %) har tillsammans
med eleverna gjort upp en tipslista pa bocker dar de kan inspirera varandra. Detta tycker vi att
fler larare bor ta efter da detta innebér att eleverna dven tipsar varandra och inte bara behéver
forlita sig pa vad lararen last for bocker. Som Brodow och Rininsland (2005) papekar har l&-
rare olika mycket tid att lagga pa inlasning av ny litteratur och denna tipslista kan vara ett satt
att underlatta arbetsbordan, alternativt tidsbristen.

7.4 Varfor ska man lasa skonlitteratur, och varfor laser pojkarna enligt dem sjalva?

Lgr 11(Skolverket, 2011a) séger att undervisningen ska ge eleverna mojligheter att utveckla
laslust och litteraturintresse genom att kunna ta del av andras beréttelser. Litteraturen ska
ocksa kunna ge stod i olika situationer och ge kunskaper som &r svara att fa pa ett annat sétt.
Lasningen ska gora dem redo att bli samhallsmedborgare genom en forstaelse av omvarlden.
Vi kan darfor se att det ar viktigt att lata eleverna ta del av laroplanens mal sa att de far en
battre forstaelse for varfor de ska lasa skonlitteratur. Alla larare uppger att de gar igenom la-
roplanen, nagra gor det dock bara i brjan av terminen. Anmarkningsvart ar att ingen av ele-
verna uppger sig veta vilka laroplanens mal ar, men tio pojkar (33 %) ger forslag pa att man
varje termin ska ha last ett visst antal sidor. Detta stiammer med vad som star i rapporten Vad
hander med lasningen? (2007) dar det konstateras att pojkar uppfattar syftet med lasning som
ren fardighetstraning. Endast tre larare (30 %) uppger att de diskuterar malen samt visar pa
exempeltexter med

eleverna, vilket kan vara ett tecken pa att lararna sjalva tycker att det &r ointressant. Det blir
da aven svart att motivera eleverna. Vi tror att lararna behdver hitta fler sétt att diskutera och
exemplifiera hur och varfor lasningen ar viktig, for att bygga en grundlaggande forstaelse hos
pojkarna.

Av vara 30 pojkar havdar 23 (76 %) att de laser for att de blir tvingade av skolan eller av sina
foraldrar. Resten av pojkarna laser for att de vill bli underhallna eller trétta, och bara en pojke
laser for att komma bort fran sin dator. Alla utom en (97 %) tror att deras sprak blir battre av
att l1&sa, de ser med andra ord nyttan av att ldsa. Halften av de intervjuade lararna (50 %) sager
ocksa att deras intentioner med lasningen &r fardighetstraning i svenska spraket. Skolverkets
rapport Vad hander med lasningen? (2007) visar att pojkar uppfattar att enda syftet med las-
ning av skonlitteratur ar att de ska fa battre fardigheter i svenska spraket, vilket inte var de
enda intentionerna enligt Lpo 94 som var gallande da. Vi tycker att det ar bra att pojkarna ser
nyttan med att lasa skonlitteratur men det ar samtidigt problematiskt att laroplanens alla andra
mal hamnar i skymundan. Detta kan bidra till att l&sning i svenskamnet uppfattas som enbart
sprak- och grammatiktraning. Pojkarna missar da det lustfyllda i att lasa, samt att litteraturen
pa olika satt kan hjalpa dem med allt vad det innebér att vara tonaring och kille.

Hélften av pojkarna (50 %) sager att de tycker att det ar intressant och roligt att 1&sa nar de val
gor det. Tio pojkar (33 %) anser dven att det som ar positivt med att lasa bocker forutom att
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spraket forbattras, ar att de far rita upp egna bilder i huvudet. Detta stammer Gverens med
laroplanens intentioner som lyfter lasgladjen och litteraturens formaga att stimulera fantasin.
Sju av lararna (70 %) talar om laskicken, att eleverna ska fa kanna gladjen som kommer sig
av att lasa en bok. De vill ocksa att pojkarna ska forflyttas i fantasin till en annan vérld, bort
fran vardagens snabba bilder som de far av de digitala medierna. Vi tycker det ar anmark-
ningsvart att inte alla larare lyfter lasgladjen som ett av sina viktigare mal. Vi kan ocksa kon-
statera att var studie visar att lararna misslyckas med att entusiasmera eleverna till att kanna
denna lasgladje, da de flesta laser av tvang. Hela 23 pojkar (76 %) anger att de laser for ar att
de blir tvingade av skolan och/eller hemifran. Fyra pojkar (13 %) havdar ocksa att de skulle
lasa mer om de blev tvingade mer. VVar hypotes om detta ar att pojkarnas lust att halla pa med
digitala medier tar Gver deras energi och tid, och de har svart att koppla ner av egen kraft.
Elva pojkar (37 %) séager just att de skulle lasa mer om de inte hade tillgang till digitala me-
dier. Det menar ocksa Rosén (2013), som sager att datorerna hemma tar uppmarksambhet fran
andra fritidsaktiviteter och hindrar pojkarna fran ett effektivt larande. Rosén sager ocksa att de
som Okat sina datorvanor mest aven har forsamrat sina lasprestationer mest, vilket vi finner
alarmerande. Vi anser liksom Rosén att detta att hela tiden vara uppkopplad digitalt pa dato-
rer, mobiler och lasplattor tar mycket energi. Alla larare i studien tror ocksa att datorn och
Internet ar den storsta anledningen till att pojkarna valjer bort 1asning framfor andra aktivite-
ter. Flera uttrycker hur de genom lasningen av skonlitteratur vill skapa motbilder till den digi-
taliserade och snabba verklighet som ungdomarna moter dagligen, och ge dem alternativ som
ar mindre stressande.

Avslutningsvis kan vi konstatera att 6 pojkar (20 %) uppger sig inte ha en aning om vad som
skulle kunna fa dem att lasa mer. For att kunna hjalpa dessa pojkar att hitta motivation, kan
lararna jobba pa flera satt. Dels galler det att lararna kanner eleverna sa pass val, att de utifran
sin breda kunskap om ungdomslitteratur kan hjélpa pojkarna att hitta passande bocker efter
intressen och lasformaga. Dels maste lararna kunna arbeta med olika didaktiska redskap som
kan innebéara bade samarbete med hemmen och anvandandet av ny teknik. Kan lararna pa
detta satt nd pojkarna, har vi manga som har potential att bli minst mastelasare.

7.5 Varfor laser pojkarna inte skonlitteratur?

Pojkarna i var studie uppger som sagt att de inte laser pa grund av de digitala mediernas drag-
ningskraft, men ocksa for att de tycker lasning ar trakigt. Molloy (2007) skriver att manga
lasundersokningar visar detta men att man som lérare inte ska lata sig hejdas, utan anvanda
ordet trakigt som en utgangspunkt i elevdiskussioner. Hon havdar ocksa att en av anledning-
arna till att pojkarna séager att det ar trakigt, beror pa att de inte forstar varfor de ska lasa.

Vi trycker darav aterigen pa vikten av att diskutera laroplanens alla mal med pojkarna.

Ytterligare en anledning som kan hindra pojkarna fran att lasa &r att de har en dalig lasmiljo.
Pojkarna sager att nar de laser hemma sa gor de det i séngen pa kvéllen. Det tror vi bidrar till
att de manga ganger ar for trotta, de orkar inte satta sig in i bokens innehall och handling vil-
ket gor att boken blir trakig. Halften av lararna har uttryckt dnskemal om obligatoriska ge-
mensamma laspass pa skoltid. Detta gar hand i hand med nagra av elevernas tankar om att de
maste tvingas till att lasa for att det ska bli av. Hela 90 %, 27 pojkar, sager att de hellre dgnar
sig at digitala medier an lasning om de far chansen. | jamforelse sager bara sju pojkar (23 %)
att laxorna tar tid fran lasandet, och sex pojkar (20 %) att de hellre vill vara med kompisar
eller sporta. De slutsatser vi kan dra av detta ar att man i skolan maste ge eleverna stérre moj-
ligheter att hitta tid, lugn och en bra lasmiljo sa att de far utrymme for lasning. Det styrks av
Chambers (2011) som havdar att alla barn upp till 16 ars alder ska fa lasa pa skoltid varje dag.
De ska da lasa sa lange som de kan behalla koncentrationen, och lite till. Wingard (1994)
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séger vidare att man inte ska forlagga lasning under lektionstid till den tid som eleverna “har
dver” efter att de gjort klart andra uppgifter, da detta innebér en risk att man tappar de las-
svaga. De har namligen séllan tid att gora nagot annat pa lektionerna &n de obligatoriska upp-
gifterna och hinner darmed inte med att l&sa.

Chambers (2011) s&ger &ven att kloka foraldrar bér uppmuntra sina barn att 1dsa hemma. Det
haller vara larare med om, da de alla séager att foraldrarna paverkar barnens lust till lasning.
De ndmner att foraldrarna inte motiverar sina barn tillrackligt till bokl&sning, att de inte laser
hogt med sina barn, att de satter en dator eller iPad i handerna pa dem och att foraldrarna
sjalva inte l&ser, sarskilt inte papporna. Nar det géller féraldrars l1asvanor, stammer l&rarnas
uttalande med det som pojkarna uppger i var studie. De séager att bara en tredjedel av pap-
porna laser bocker regelbundet, medan siffran for mammorna ar drygt halften. Molloy (1996)
havdar att foraldrarnas lasning ar av storsta betydelse, da foraldrar som inte laser far barn som
inte l&ser. Vi instdimmer i resonemanget och tror att foraldrarnas instéllning till l&sning har
avgorande betydelse. Eftersom skolan dock inte kan paverka elevernas hemmiljo, ar det vik-
tigt att ta fasta pa dessa resultat och verkligen arbeta for att motivera de elever som inte har
lasningen med sig hemifran. Har spelar alltsa vikten av det kulturella kapitalet in, som Molloy
(2007) lyfter som den storsta anledningen till att elever lyckas olika bra i skolan. Det ar sale-
des viktigt att lara kdnna sina elever, vilket Molloy (2003) papekar aterkommande i sin forsk-
ning. Har man som larare kannedom inte bara om elevernas lasformaga och hur de fungerar i
skolan utan daven om deras lasvanor och hemmiljo, kan man lattare anpassa de didaktiska me-
toderna efter varje elevs behov. Detta diskuterar vi vidare i nésta avsnitt.

7.6 Hur kan pojkarnas motivation att lasa stimuleras?

“Hur” handlar om en av huvudfragorna i var studie, namligen hur lararna arbetar for att moti-
vera pojkar att lasa. Néar vi fragat pojkarna om hur deras larare motiverar dem, upplever vi att
de inte har sarskilt manga svar. Knappt hélften sager att lararen ger dem boktips och drygt en
tredjedel anser sig inte bli motiverade alls av sin larare. Forskarna har manga férslag pa moti-
vationshojande metodiska redskap, men de gar inte alltid hand i hand med vara intervjuade
larares svar. Endast en har till exempel foreslagit motiverande samtal och spannande intro-
duktion av béckerna som en hjélp, vilket Brodow och Rininsland (2005) hévdar &r en bra
metod. De skriver dven att man som larare ska mala upp skrackscenarion infor framtiden dar
pojkarna som inte laser kommer klara sig samre an flickorna pa grund av sin bristande las-
formaga, men denna metod tar ingen av lararna upp. Daremot havdar tre av dem (30 %) att en
av deras intentioner med l&sningen dr att eleverna ska bli béattre rustade infér framtiden, att de
ska kunna fa battre betyg, battre jobb och kunna “félja sin drom”. Léararnas samtal med ele-
verna kring detta verkar dock inte vara av sorten “skrackpropaganda”, men behdver bli tydli-
gare for att bli mer effektiva. Da dessa mal finns i Lgr 11, ser vi annu en gang vikten av att
forklara laroplanens mal. Motiverande samtal kan vara ett bra sétt att konkretisera dem pa. Vi
larare maste strava efter att eleverna ser den langsiktiga nyttan med lasning.

Vidare rekommenderar atta av vara intervjuade larare (80 %) hoglasning som en av de basta
metoderna att komma in i en bok. Chambers (2011) hdvdar att hoglasning ar ett forsta steg till
egen lasning och Brodow och Rininsland (2005) menar att det ar séarskilt positivt med hoglas-
ning for de elever som har svart att komma igang sjalva. Vi haller med lararna och forskarna
om att detta &r en bra metod som definitivt bor anvéndas. Att som Brodow och Rininsland
(2005) foreslar lata eleverna skriva fortsattningen pa en hoglast beréattelse, tror vi ocksa kan
stimulera fantasin och laslusten hos pojkarna, Av de som é&r tavlingsinriktade kan det &ven
upplevas som en tavling om vems slut som ar “bast”. Naturligtvis maste dock lararen da lyfta
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fram och diskutera olika kvalitéer och tankegangar som genereras av elevernas arbeten sa att
ingen kanner sig som “forloraren”.

| intervjuerna uppgav ldrarna att de bearbetade den skonlitteréra texten med eleverna genom
muntliga och ibland skriftliga diskussioner om bokens innehall. Detta menar Brodow och
Rininsland (2005), Kérling (2007, Chambers (2011) och Molloy (2003) &r ett viktigt meto-
diskt redskap. Vi ar efter teoristudier, intervjuer med lararna samt av egen erfarenhet, dverty-
gade om att reflekterande boksamtal &r av yttersta vikt for att skapa intresse, motivation och
lasforstaelse hos pojkarna. Som ett komplement till diskussioner i helklass eller grupp kan
laslogg och loggbok anvandas. Bade Molloy (2008) och Chambers (2011) namner detta som
ett givande dokumentations- och kommunikationsverktyg. Fem av vara larare (50 %) anvan-
der sig av laslogg eller loggbok, men bara tre av dem (30 %) anser att det ar en framgangsrik
metod. Vi tror att fler skulle kunna dra nytta av dessa redskap, men att man som larare beho-
ver fa kunskap om hur de kan anvandas med hjalp av fortbildning. Den negativa aspekt som
finns med loggbok och laslogg ar den tid som lararen maste avsatta for att ge aterkoppling till
alla elever. Ett satt kan dock vara att géra som Molloy (2008). Hon anvander inte bockerna
bara for individuell aterkoppling, utan lyfter meningar fran varje elev som sedan visas for alla
i klassen, och diskuteras. Pa sa satt gar de olika metoderna in i och kan berika varandra. En
fordel ar aven att lararen istallet for att konstruera egna fragor till texten, kan anvéanda sig av
elevernas fragestallningar. Lararnas fragor har latt en tendens att bli kontrollerande och moti-
vationsdddande enligt Chambers (2011). Man kan tycka att det ar alarmerande att atta av vara
larare (80 %) uppger att de staller fragor av denna karaktar. Fragorna kan ju dock vara mer
eller mindre styrda mot bokens innehall och &ven innebara att eleverna ska reflektera dver
texten i relation till sitt eget liv, vilket genast gor att uppgiften blir mer berikande. Att arbeta
med elevers fragor som grund som vi namner, styrks dven av Lgr 11 (Skolverket, 2011a) dar
det star att alla elever ska kunna paverka sin undervisning och vara delaktiga i planeringen. Vi
anser att vinsterna av att arbeta sa att eleverna tydligt ser att de ar delaktiga, samt far vara med
och paverka, ar mycket positivt och motivationshéjande.

Enbart tva av de intervjuade lararna (20 %) namner att de arbetar med rollspel. Lillimets
(2012) menar att man med hjalp av rollspel kan utveckla elevernas empatiska formaga och
skapa en storre forstaelse for verkliga manniskor, trots att man arbetar med fiktiva. En under-
sokning fran Lararforbundet (2006), visar att elever som inte laser har mindre empatisk for-
maga an andra. Enligt var asikt sa kan rollspel vara ett bra metodiskt redskap, speciellt for de
elever som tycker att det ar svart att formulera sig i skrift. Pa sa sétt kan de anda visa att de
tagit till sig bokens innehall samt forstatt karaktarerna. Nagra av lararna har uttryckt en osa-
kerhet i att lamna sina vanliga arbetssatt och arbeta med rollspel. De lyfter bland annat radslan
att utsétta eleverna for obehagliga situationer samt att de sjalva inte kan hantera elevernas
osakerhet da de inte har tillracklig kunskap om arbetsséattet. Vi ser darfor aven har vikten av
fortbildning och kollegialt samarbete dar man kan st6tta varandra genom erfarenhetsutbyte.

En annan motiverande metod som ligger lite utdver det vanliga arbetssattet ar att trigga ele-
vernas tavlingslust. Vi menar har att lararen kan sla vad med eleverna, till exempel om hur
mycket de ska lasa for att uppna ett visst mal eller fa en bel6ning. Sa fick lararen Westman
(1993) sina elever att lasa 1000 bocker pa fem manader, nar han lovade att lararna skulle sova
pa skolans tak om de forlorade. Av vara intervjuade pojkar sa ar det tre (10 %) som anger att
de skulle lasa mer om de hade ett mal som att fa pengar for det. Vi forordar inte att betala
ungdomar for att l1asa, men kan se att ett beloningssystem som till exempel datortid mot lastid
kan fungera pa samma satt. Vi tror att detta kan vara effektiva metoder for att fanga de pojkar
som ar lassvaga men tévlingsinriktade.
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Tre larare (30 %) lyfter fram att man ska vara flexibel i sitt arbetssatt genom att koppla skon-
litteratur till fler skolamnen samt pojkarnas egna liv. Fem av lararna (50 %) uttrycker en 6ns-
kan att fa arbeta mer amnesovergripande och det Gverensstammer med vad Lgr 11 uttrycker,
namligen att l4raren ska samverka med andra larare for att nd utbildningsmalen. Vi staller oss
fragande till varfor lararna inte redan arbetar amnesovergripande om det &r det de vill, da
detta inte ar en ekonomisk fraga. Begransningen som finns uppges vara ovilliga kollegor som
inte har samma mal. Det anser vi ar en skolledarfraga och inget som bér ligga pa den enskilda
lararen. Kanske inte bara larare utan &ven skolledare behdver fortbildning?

I Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport Lasundervisning inom amnet svenska for

ar 7-9 (2012), framkommer det att eleverna inte utmanas tillrackligt i sin lasning. Man menar
aven att det har stor betydelse for elevernas larande att de har tillgang till skolbibliotek med
skolbibliotekarier. Detta lyfter dven fyra av vara larare (40 %), som énskar att de hade ett
béattre utrustat bibliotek med en heltidsanstélld bibliotekarie. Vi kopplar detta till den engelska
undersokning som vérldens storsta digitala bibliotek for utbildning, ERIC, genomfdrde 2010.
Den visade att elever som lanar bocker pa biblioteket laser dver sin forvantade niva samt har
en positiv attityd till Iasning. Av detta drar vi slutsatsen att dven vara svenska elever &r be-
hjalpta av bemannade skolbibliotek, séarskilt som detta efterlyses av verksamma lérare.

Att utnyttja ny digital teknik kan ocksa vara motivationshojande tror fyra av lararna (40 %).
De namner mojligheten att lasa i mobilen eller pa en lasplatta, men dven att svaga lasare kan
lyssna pa en text samtidigt som de laser i boken, det vill sdga att anvanda en ljudbok. Att jam-
fora handlingen i en bok med den filmatiserade versionen, eller locka till boklasning genom
att eleverna redan sett filmen, ar andra metoder som lararna anvander. Aven Skolverket
(2011) framhaller vikten av att anvanda digital teknik och menar att man i skolan maste méta
eleverna pa satt som underlattar inlarningen for dem. Skolverket skriver att larare och elever
tillsammans maste prova sig fram till vilka medier som passar bést, samt att undervisningen
optimeras om man blandar gamla och nya medier. Enbart tva av lararna (20 %) 6nskar dock
att de hade battre tillgang till ny teknik som lasplattor och e-bibliotek. Vi tycker det ar beak-
tansvért att ingen av lararna ndmner att de utnyttjar digitala kanaler som till exempel bloggar,
Dropbox, facebook eller Google Drive for att kommunicera och arbeta med eleverna. Ingen
namner heller arbetsverktyg som lasplattor eller arbetssétt som “det flippade klassrummet”.
Det flippade klassrummet ar en modell for larande som innebér att eleverna far forbereda sig
hemma med hjélp av digitala verktyg innan lektionerna, vilket frigor lektionstid (Det flippade
klassrummet, 2014, 14 december). Vi ar 6vertygade om att lararna kan vinna mycket pa att
anvanda sig mer av ny teknik och de arbetssatt som kan folja med den. Inte bara pa grund av
att tekniken i sig underlattar sadant som dokumenthantering och kommunikation, utan dven
for att det &r ett sétt att ndrma sig elevernas verklighet och lara kdnna dem via andra kanaler
an skolans vérld. Aterigen, som Molloy (2003) séger - ju mer lararen kanner till om eleverna,
desto mer kan hon med hjalp av de didaktiska fragorna och reflektioner kring sin egen larar-
roll, anpassa undervisningen sa att hon moter eleverna pa basta sétt och 6kar motivationen for
lasning av skonlitteratur.

7.7 Sammanfattning och fragestallningar

Avslutningsvis besvarar vi vara fragestallningar och gor en sammanfattning av diskussions-
avsnittet.

e Vad tycker pojkar i arskurs 7-9 om att lasa skonlitteratur?
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Vi kan konstatera att fyra (13 %) av vara intervjuade pojkar laser av egen vilja, vilket kan
tyckas vara lite. Vi har dock dven kommit fram till att minst lika manga tillhér en mellankate-
gori, "masteléasare”, som laser for att de kanner ett tvang fran skolan eller foraldrarna (ibland
en kombination). Halften av pojkarna uppger samtidigt att de tycker att det &r roligt,
avkopplande och spannande att ldsa, samt att de tycker om att fa bilder i huvudet. Alla utom
en ser dven nyttan av lasning, att de lar sig mer om sprakriktighet samt att de blir mer allman-
bildade. Det de inte inser &r att litteraturen kan hjélpa dem att hantera saker i deras i eget liv,
att de kan fa stod i olika situationer via litteraturen. Sammanfattningsvis kan vi konstatera att
pojkarna till stor del laser under tvang, men trots allt med viss lasgladje.

e Vad laser de for skonlitteratur?

Pojkarna laser till storsta del bocker inom genren fantasy men sammantaget ar det 97 % av
dem som ndmner att bockerna helst ska vara spannande. Det &r kunskap som larare kan dra
nytta av i sina litteraturval.

e Vad motiverar pojkarna att l4sa?

Det som motiverar 12 av pojkarna (40 %) &r att de far tag pa en riktigt spannande bok. An-
markningsvart ar att nastan lika manga uppger att de skulle lasa mer hemma om de inte hade
tillgang till dator och Internet, de klarar alltsa inte av att sjalva stanga av datorn for att sétta
sig med en bok. Fyra pojkar (13 %) sager att tvang ar motiverande och att de skulle lasa mer
om de blev pressade till det. Sorgligt nog ar det 20 % (6 pojkar) som inte har en aning om vad
som skulle kunna fa dem att lasa. Har finns verkligen utvecklingspotential, som vi ser det.
Kan lararna hoja motivationen genom de didaktiska metoder vi foreslar, samt hitta litteratur
som passar pojkarna, sa kommer andelen som laser att 6ka drastiskt.

e Vad hindrar pojkarna fran att lasa?

Enligt bade pojkarna sjalva och lararna ar det tillgangen till den digitala varlden med datorer,
spel och Internet som hindrar dem fran att lasa. Det &r roligare, snabbare och mindre an-
strangande att istallet anvanda sig av digitala medier. Hemmiljon kan larare inte gora sa
mycket at, daremot kan man nyttja och implementera den nya tekniken i undervisningen for
att narma sig eleverna. Dels for dokumenthantering och kommunikation, men ocksa for att
lara kdnna elevernas verklighet. Vi rekommenderar verkligen starkt att larare satter sig in i
den digitala teknik som finns tillganglig, bade inom och utanfor skolans vaggar.

e Hur arbetar larare pa ett framgangsrikt satt for att motivera pojkars lasning av skon-
litteratur?

De metoder som enligt de flesta av vara intervjuade larare fungerar bast ar:

- hoéglasning av lararen.

- boksamtal och diskussioner kring litteraturen i helklass.

- att hitta litteratur som relaterar till pojkarnas intressen.

- att jAmfora boken med den filmatiserade versionen.

Nagra fa har dven foresprakat andra metoder som vi bedémer skulle vara motivationshéjande:
- l&sloggar och loggbok.

- l&sbeting som tévling, samt andra utmaningar som triggar elevernas tavlingsinstinkter.

- grupplasning dar 4-5 elever laser samma bok, tar till sig av innehallet och har fordjupade
diskussioner utan att lararen &r den styrande.

- rollspel.
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Vi anser att lararna maste ga igenom laroplanens mal pa ett intressant och konkret sétt, och
lyfta alla mal mycket tydligare. Pa sa sétt kan eleverna fa en langsiktig forstaelse for varfor de
ska lasa, och inte bara se till den direkta nyttan i form av spraktraning. Motiverande samtal,
kopplade till den diskussionen, kan anvandas for att skapa en forstaelse for varfor lasningen ar
av stor betydelse for elevernas framtida liv.

Viktiga faktorer ar &ven att lararna ar tydligt positiva till lasning, visar att de sjélva &r lasare
och att de laser betydligt mer ungdomslitteratur an vara respondenter (flera laste endast 1-2
titlar/ar). Lararna bor ocksa kunna introducera bockerna pa ett entusiastiskt och inspirerande
satt.

Att ha en god relation till eleverna ar en forutsattning for att lararen ska kunna hitta litteratur
som passar bade intressen och lasformaga, och med kunskap om elevens kulturella kapital och
kontakt med hemmen 6kar mojligheterna att lyckas annu mer. Tillgang till bibliotek och bib-
liotekarie ar ocksa av betydelse. Om det inte finns ett fungerande skolbibliotek maste resurser
laggas pa att elever och larare kan ta del av det kommunala biblioteket.

Nagot vi verkligen énskar kunde utvecklas pa skolorna ar battre lasmiljoer, vilket ocksa stods
av forskningen. Vi tror att det skulle kunna stimulera elevernas laslust samt dka l&sningens
status. Vi ser framfor oss ett sarskilt rum eller avskarmade platser pa skolorna dar det finns
mysiga fatoljer med kuddar, filtar och annat som paminner om en hemmiljo, da pojkarna
sjalva angett att det dr pa en skon plats som de sjélva helst laser. Forutom en trivsam miljo for
sjalva lasningen bor nya bocker vara skyltade pa ett snyggt och tydligt sétt i glasmontrar, pa
en plats dar manga elever passerar varje dag. Lararna bor ocksa vara delaktiga i hela proces-
sen fran forsta borjan, da de ar de som kanner elevernas intressen och lasformaga bast. Inte
bara som en resurs for att foresla litteratur, utan som en coach som kan uppmuntra elevernas
allra minsta skymt av intresse nar de narmar sig en bok. Lararna bor ocksa utnyttja elevernas
kunskap om bocker och tillsammans med dem och sina kollegor gora boktipslistor, som kan
anslas tydligt pa val valda platser.

Eftersom lasning bidrar till storre lasforstaelse och pa sa satt ar till gagn for alla amnen, bor
detta att stimulera till lasning inte bara vara svensklararnas ansvar, utan nagot som ligger i alla
larares intresse. Manga av vara intervjuade larare har ocksa uttryckt en 6nskan om att arbeta
mer amnesovergripande, vilket underlattar gemensamt malarbete. Larare bor saledes fa mer
tid for kollegialt larande och fortbildning. Under vara besok pa de olika skolorna har vi sett att
arbetet med lasning, och graden av samarbete mellan l&rarna, varierar stort. Det kan goras
stora vinster for lararna sjalva och deras undervisning, om de under strukturerade former far
tid att diskutera mal, de didaktiska grundfragorna, metodiska redskap och andra motivations-
hojande faktorer.

Vi tror inte att alla pojkar kan bli lasare i den man att de sjalvmant sétter sig med en bok istél-
let for vid datorn med spel och Internet. Det vi daremot tror, &r att man kan fa fler pojkar som
inte laser alls att bli sa kallade mastelasare. Vidare kan fler mastelasare “kliva upp” till kate-
gorin lasare, om man tar till sig var studies resultat.

39



8. Avslutning

Var studie &r liten till omfattningen och har lag generaliserbarhet, men vi anser dnda att frage-
stallningarna besvarats och bidragit till 6kad insikt om pojkars lasning och hur de pa olika satt
kan motiveras att lasa skonlitteratur. Vi har saledes natt syftet med var undersokning.

Vi kan dven konstatera att flera av vara respondenter, bade larare och pojkar, har aterkommit
till oss med funderingar kring lasning och arbetet med skonlitteratur. Vi hoppas att det daven
kommer innebéra reella forandringar i deras arbetssatt och lasande. For var egen del har denna
studie forutom nya insikter, dven bidragit till fornyad inspiration och manga tankar kring var
undervisning.

Under perioden som vi har arbetat med denna studie har vi genom litteratur och forskning sett
att motivationen att lasa sjunker med aren hos pojkar. Ett intressant forskningsomrade vore att
mer ingaende studera varfor laslusten och motivationen minskar mellan mellanstadiet och
hogstadiet. Da skulle man ocksa kunna titta pa skillnaderna mellan flickors och pojkars las-
ning av skonlitteratur. Det skulle vara sarskilt intressant att underséka hur mycket av pojkar-
nas lasmotstand som beror pa konsrollen, det vill sdga de forvantade beteenden som foljer
med att vara Kille. | sa fall skulle man aven arbeta med genusperspektivet med eleverna och se
om pojkarnas installning till skonlitteratur férandrades tack vare detta.

Ytterligare ett omrade for vidare forskning ar hur mycket lasmiljon paverkar lasinhamtandet

och darigenom lasforstaelsen. Det skulle vara spannande att samarbeta med en larare som
anvande sig av de motivationshéjande didaktiska metoder som vi ndmnt ovan.
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Bilaga 1 Intervjuguide pojkar

Intervjuguide pojkar

Skola, arskurs.

1.

2.

8.
9.

Laser dina foraldrar, och i sa fall vad?

Vad l&ser du?

Vilka slags baocker laser du, hor de till en sérskild genre och i sa fall vilken?
Hur véljer du bok vid fri l&asning?

Varfor laser du?

Vad upplever du som positivt med lasning?

Tror du att du har nagon nytta av att lasa skonlitteratur mer an att det ger dig en lasupple-
velse?

Vad skulle fa dig att lasa mer?

Vet du vad laroplanen sager om lasning av skonlitteratur?

10. Vad upplever du som hindrande i att fa en positiv skonlitterar upplevelse?

11. Upplever du att dina larare gor nagot sarskilt for att motivera dig att lasa?

12. Vem pratar du med om vad du har last?

13. Nar laser du?

14. Var laser du helst?

15. Tycker du att du &r en lasare?



Bilaga 2 Intervjuguide larare

Intervjuguide larare

Skola, alder, antal yrkesverksamma ar, kon.

10.

11.

12.

13.

Hur upplever du att ditt arbete med skonlitteratur uppfattas av eleverna?
Vilka egenskaper ska larare ha for att motivera elever till lasning?

Hur mycket laser du/ar?

Hur mycket av det ar ungdomslitteratur?

I vilken man paverkar du deras val av bok/genre?

Anvander du dig av klassuppsattning, gruppuppséttning och/eller enskild lasning i ditt
arbete med skonlitteratur?

Vilka &r dina intentioner, for elevernas del, med l&sning av skonlitteratur?
Hur gar du igenom vad som star i laroplanen om lasning av skonlitteratur?
Vad tror du hindrar pojkarna fran att vara lasare?

Hur arbetar du med l&sning av skonlitteratur?

Vilka metoder har varit mest framgangsrika for att 6ka pojkars motivation till lasning? Pa
vilket s&tt?

Finns det nagra andra séatt/metoder som du skulle vilja jobba med skonlitteratur pa om du
hade andra forutsattningar?

Hur manga av pojkarna uppskattar du ar lasare?



Bilaga 3 Oversikt struktur

Frage- Didaktiska Elevfragor Lararfragor
stéllningar grundfragor
Vad tycker Vem? 1. L&ser dina foraldrar, | 1. Hur upplever du att ditt
pojkar i arskurs | Eleven och i sa fall vad? arbete med skonlitteratur
7-9 om att lasa uppfattas av eleverna?
skon- Avslutande fraga:
litteratur? Tycker du att du &r en Avslutande fraga: Hur manga
lasare? av pojkarna uppskattar du ar
lasare?
Vem? 2. Vilka egenskaper ska 1a-
Lararen rare ha for att motivera till
lasning?
3. Hur mycket l&ser du per
ar?
4. Hur mycket av det ar
ungdomslitteratur?
Vad laser poj- | Vad? 2. Vad laser du? 5. I vilken man paverkar du
:g?trnatfor?skon (gnd_er 3. Vilka slags bocker deras val av bok/genre?
Itteratur: y|sn|hn°§ifns laser du, hor de till en 6. Anvinder du di l
L) sarskild genre och i sa - Anvander du dig av kiass-
fall vilken? Uplotuinliig), patipe
- | sattning och/eller enskild
4. Hur véljer du bok vid | lasning i ditt arbete med
fri lasning? skonlitteratur?
Vad motiverar | Varfor? 5. Varfor laser du? 7. Vilka ar dina intentioner,
ppjkarna att (motivet) 6. VVad upplever du som fqr eIevern:ats Qel, med l&s-
lasa? ning av skonlitteratur?

positivt med lasning?

7. Tror du att du har
nagon nytta av att lasa
skonlitteratur mer &n att
det ger dig en lasupple-
velse?

8. Vad skulle fa dig att
ldsa mer?

9. Vet du vad laropla-
nen séger om lasning av
skonlitteratur?

8. Hur gar du igenom vad
som star i laroplanen om lés-
ning av skonlitteratur?




Frage- Didaktiska Elevfragor Lararfragor
stéllningar grundfragor

Vad hindrar Varfor inte? | 10. Vad upplever du 9. Vad tror du hindrar poj-

pojkarna fran | (motivet) som hindrande i att fa | karna

att lasa? en positiv skonlitterar fran att vara lasare?

upplevelse?

Hur arbetar Hur? 11. Upplever du att dina | 10. Hur arbetar du med l&s-

larare pa ett (férmed- larare gor nagot sarskilt | ning av skonlitteratur?

framgangsrikt | lingen av for att motivera dig att

sétt for att mo- | stoffet, me- lasa? 11. Vilka metoder har varit

tivera pojkar tod) mest framgangsrika for att

att lasa skonlit- 12. Vem pratar du med | 6ka

teratur? om vad du har l&st? pojkars motivation till las-
ning? Pa vilket satt?
12. Finns det nagra andra
sétt/metoder som du skulle
vilja jobba med skonlitteratur
pa om du hade andra forut-
séttningar?

Nar? 13. Nér l&ser du?

Var?

14. Var laser du helst?




Bilaga 4 Missiv rektor

Till rektor

Vi ar studenter pa lararutbildningen vid Goteborgs Universitet och arbetar pa vart examensar-
bete Pojkars lasvanor. Hur larare kan tka motivationen att lasa skonlitteratur.

Dagens samhalle staller hoga krav pa férmagan att kunna anvanda och forsta den information
som vi stalls infor. Det ar darfor viktigt med goda lasfardigheter, bade for en lyckad skolgang
och for att senare kunna vara delaktig i och kunna paverka vart samhalle.

Syftet med studien &r att undersoka vad pojkar i arskurs 7-9 tycker om lasning och hur lararna
I svenska arbetar med skonlitteratur.

Nagra av vara fragestéllningar ar:
e Hur ser intresset for skonlitteratur ut bland pojkar i arskurs 7-9?
e VVad med lasningen upplevs som positivt av de pojkar som laser?
e VVad motiverar dem att lasa?
e Hur arbetar larare for att motivera pojkars lasning av skonlitteratur?

For att fa svar pa vara fragor skulle vi vilja genomfora intervjuer med elever och larare pa din
skola. Vi har tankt att pojkarnas intervjuer ska ske i samarbete med deras svensklérare och
fragorna kommer att handla om lasvanor och motivation. Pojkarnas malsméan kommer att fa
godkénna deras deltagande. Materialet kommer att behandlas konfidentiellt, d.v.s. inga andra
an vi kommer att ta del av uppgifterna och data kommer att presenteras sa att ingen person
eller skola kan identifieras. Intervjuer och anteckningar kommer efter examination av uppsat-
sen att forstoras. Deltagandet i intervjuerna ar helt frivilligt. Undersékningen kommer att pre-
senteras i form av en uppsats vid Goteborgs Universitet. Den som &r intresserad kan fa till-
gang till uppsatsen da den ar examinerad (kontaktuppgifter nedan).

Vi hoppas forstas att du tycker att detta ar ett angelaget omrade att undersoka, och att du ger
oss tillatelse att genomfora var studie vid din skola.

Kontakta oss garna om du har nagra fragor!

Med vénliga hélsningar

Susanne Lovgren
susslovgren@gmail.com, 073-097 22 55

Nina Olin
teacher.ninaolin@gmail.com, 070-142 21 11



Bilaga 5 Missiv larare

Till larare

Hej! Vi ar studenter pa lararutbildningen vid Géteborgs Universitet och arbetar pa vart exa-
mensarbete Pojkars lasvanor. Hur larare kan 6ka motivationen att lasa skonlitteratur.

Dagens samhalle staller hoga krav pa férmagan att kunna anvanda och forsta den information
som vi stalls infor. Det ar darfor viktigt med goda lasfardigheter, bade for en lyckad skolgang
och for att senare kunna vara delaktig i och kunna paverka vart samhalle.

Syftet med studien &r att undersoka vad pojkar i arskurs 7-9 tycker om lasning och hur lararna
I svenska arbetar med skonlitteratur.

Nagra av vara fragestéllningar ar:
e Hur ser intresset for skonlitteratur ut bland pojkar i arskurs 7-9?
¢ VVad med lasningen upplevs som positivt av de pojkar som laser?
e VVad motiverar dem att ldsa?
e Hur arbetar larare for att motivera pojkars lasning av skonlitteratur?

For att fa svar pa vara fragor skulle vi vilja intervjua dig och eventuellt nagra av de pojkar
som du har i svenska i arskurs 7-9. Fragorna kommer att handla om pojkars lasning av skon-
litteratur, hur du undervisar och hur du motiverar pojkarna att lasa. Intervjuerna kommer att
ske under dagtid pa skolan. Féraldrarna kommer att fa godkanna pojkarnas deltagande.
Materialet kommer att behandlas konfidentiellt, d.v.s. inga andra an vi kommer att ta del av
uppgifterna. Resultaten kommer vidare att presenteras sa att ingen person eller skola kan iden-
tifieras. Intervjuer och anteckningar kommer efter examination av uppsatsen att forstoras.
Deltagandet i intervjuerna ar helt frivilligt och kan nar som helst avbrytas. Undersékningen
kommer presenteras i form av en uppsats vid Goéteborgs Universitet. Den som &r intresserad
kan fa tillgang till uppsatsen da den &r examinerad.

Har du har nagra fragor ar du forstas valkommen att héra av dig, se kontaktuppgifter nedan.
Vi hoppas att du tycker detta later intressant och vill hjalpa oss med var studie.
Med vénliga hélsningar

Susanne Lovgren
susslovgren@gmail.com, 073-097 22 55

Nina Olin
teacher.ninaolin@gmail.com, 070-142 21 11



Bilaga 6 Missiv malsman

Till foraldrar/méalsman

Vi ar studenter pa lararutbildningen vid Goteborgs Universitet och arbetar med vart examens-
arbete Pojkars lasvanor. Hur larare kan 6ka motivationen att lasa skonlitteratur.

Dagens samhalle staller hoga krav pa férmagan att kunna anvanda och forsta den information
som vi stalls infor. Det ar darfor viktigt med goda lasfardigheter, bade for en lyckad skolgang
och for att senare kunna vara delaktig i och kunna paverka vart samhalle.

Syftet med studien &r att undersoka vad pojkar i arskurs 7-9 tycker om lasning och hur lararna
i svenska arbetar med skonlitteratur.

Vi kommer att genomféra intervjuer med elever och larare pa skolan, under skoltid. Fragorna
kommer for pojkarnas del att handla om deras lasvanor, som vad och varfor de laser. Intervju-
erna sker i samarbete med deras svensklarare. Materialet kommer att behandlas konfidentiellt,
d.v.s. inga andra &n vi kommer att ta del av uppgifterna och data kommer att presenteras sa att
ingen kan identifieras. Intervjuer och anteckningar kommer efter examination av uppsatsen att
forstoras. Deltagandet i intervjuerna ar helt frivilligt och kan nér som helst avbrytas. Under-
sOkningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Goteborgs Universitet. Den som
ar intresserad kan fa tillgang till uppsatsen da den ar examinerad. Varmt valkommen att kon-
takta oss om ni vill ha ett exemplar. For att kunna genomfora intervjuer med omyndiga elever
behdver vi malsmans tillatelse. Vi ar tacksamma om ni signerar nedan och att eleven tar med
talongen till sin svensklarare.

Om ni har nagra fragor ar ni forstas valkomna att hora av er. Tack for att ni hjalper oss med
var undersokning!

Med vénliga hélsningar

Susanne Lovgren: susslovgren@gmail.com, 073-097 22 55.
Nina Olin: teacher.ninaolin@gmail.com, 070-142 21 11.

Svarstalong
for intervjustudien Pojkars Idsvanor. Hur ldrare kan 6ka motivationen att Idsa skénlitteratur.

Lamnas ater till svensklararen senast

Skola:

Elevens namn: Klass:

Malsmans namn (texta tack):

Jag godkdnner att min son blir intervjuad under skoltid fér namnda studie. Jag dr medveten om att deltagandet
ar helt frivilligt och att min son nar som helst kan avbryta intervjun.

Malsmans namnteckning
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