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Denna studie har syftet att undersoka om synen pa kunskap och larande hos en nyanland elev
kan se annorlunda ut &n den som genomsyrar LGR 11. FOr att genomfora undersokningen har
jag anvéant mig av semistrukturerade intervjuer, och darefter jamfért materialet med tidigare
forskning. De fragor som har anvants i studien & hamtat fran ett pedagogiskt
kartlaggningsmaterial for nyanléanda elever. Personerna som jag intervjuat &r nyanlanda elever
fran Syrien och Somalia och det har varit bade flickor och pojkar i aldern 13-15 ar.

Undersokningen visade att elevernas syn pa kunskap och larande sag annorlunda ut, jamfort
med den syn pa kunskap och larande som genomsyrar svensk skola och LGR 11. Utifran
dessa intervjuer kan vi se att det ar av storsta vikt att eleverna far en introduktion i hur svensk
skola fungerar, lararrollen, syn pa kunskap och larande. Eleven bor aven fa Gva sina
fardigheter i studieteknik, samt att anvanda IT som ett verktyg i sOkande och kritiskt
granskande av kunskap. Det pedagogiska kartlaggningsmaterialet for nyanlanda som jag
anvant mig av, har varit till hjalp for att kunna utlasa en skillnad i syn pa kunskap och larande,
an den som genomsyrar LGR 11. Nu i efterhand anser jag dock att foljdfragor bor laggas till
och anpassas i det pedagogiska kartlaggningsmaterialet, beroende pa individ och bakgrund.



Innehal

Isforteckning

L ANIEANING ... et e

7 Y 1 P
1.3 Fragestallning.........covivniieiiee et e e,
I B T 1] o0 ] | {0 o
1.6 AVOIENSNINGAI ... e e i e e ettt ee e e e e aen e

2 BaKgrund. .. ....coooi i

3 Metod

2.1 Det svenska skolvasendet vaxer fram.............coooeeiiiieinn
2.2 Laran om Kunskap........ooouveriiriie i i e e
2.3 Kunskap och larande i LGR 11.......cccvvviviiiiiiiie i
2.4 Traditionell och Progressiv syn pa kunskap och larande...........
2.5 Teoretisk ram — Att tolka var omvarld..............................
2.6 Teoretisk ram — Ett Socialkonstruktionistiskt perspektiv..........
2.6. L EINICITEL. ...t e e
2.6.3 Att utga ifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv.........
2.7 Sammanfattning Bakgrund............c.coii i,

B LMELOAVAL. ... e
3.2 UNAersOKNINGSOIUPP -« «ueeueeneeee e eeeae e e et eeee e eneaneeens
3.3 Pedagogiskt kartlaggningsmaterial...............ccoooevviiiiiinnn,
3.4 VaAra ataganden..........ooeeeiir i e
3.5 GeNOMIOrande. ... v
3.6 Tillforlitlighet av material...........c.coovvviie i e

3.7 Bearbetning och analys av materialet................ccccveiieniennnns

27

17
17
18
19
20
20
21



4 Resultat

4.1 Erfarenhet av skola och undervisning fran hemlandet............. 22

4.1.1 Sammanfattning............ccooiii i i a0 23

4.2 Forestéallningar om svensk skola och undervisning................. 24
4.3 Demokrati och vardegrund..............coooii i 25
D DUSKUSSION. ...ttt ettt ettt ettt ettt et et et et eee et et e e ereee e eeenens 26
5.1 En jamforelse — teori och resultat............cooooiiiii . 26
I 1] 7 | =] 29
5.3 Forslag till vidare forskning...........cccooviiiiii i, 30
N ] 1] (o] (o P 31
Bilaga 1 Kulturell Karta................oocooiiiiiii e 32
Bilaga 2 INtervjufragor...........cooveeiee e, 33

RTINS ISt .. ...t e 0034



1. Inledning

Jag jobbar som larare i en verksamhet som heter VValkomsten. Den ligger i Trollhattans stad
och vi tar emot nyanlanda elever fran olika delar av varlden. Som verksamheten ser ut idag sa
gar mycket av undervisningen ut pa att ge eleverna en introduktion i de olika skolamnena,
samt att kartlagga elevens tidigare kunskaper, teoretiska saval som praktiska. Under tiden som
jag arbetat hér har jag sett vikten av att bejaka elevernas identitet och kulturella bakgrund, att
vara nyfiken och visa intresse for den sociala kontext som eleven levt i. Enligt Gibbons
(Gibbons, 2013, s. 36) kan elevers olika forutsattningar i svensk skola manga ganger bero pa
deras sociokulturella bakgrund, enligt den ryske psykologen Vygotskij.

De flesta av oss som idag jobbar i svensk skola har endast erfarenhet av att undervisa elever
med modersmalet svenska. Vi ar van vid den kulturella bakgrund som elever med svenska
som modersmal kommer ifran. Vi blir osdkra om eleven visar ett annat beteende, eller talar ett
annat sprak an det svenska, det ar nagot som &r utanfor var egen trygghetszon. Jag tror att
detta helt enkelt beror pa okunskap och till viss del ovana infor det som vi inte kanner igen.
Det kan vi ju se nar en elev med svensk bakgrund sticker utanfér ramen, vi vet inte hur vi
skall hantera det.

UIf Blossing gav ett exempel (Blossing, 2008, s. 106). Forvantningarna pa en skola var att
eleverna skulle beddémas och undervisas enligt forvantan (som de var vana vid). Detta
intraffade nar en skola skulle genomfora ett utvecklingsarbete. Vilket medforde att nar lararna
inte undervisade enligt den "osynliga” 6verenskommelsen sa utsattes larar - elevrelationen for
pafrestningar. Har kan man Kkonstatera att det ar oerhort viktigt att involvera elever i ett
forandringsarbete. Vilket innebar att nar vi tar emot nyanlanda i svensk skola sa maste vi
informera dem grundligt i svensk skola, studieteckning, férvantningar, metoder, fardigheter,
beddémning mm.

| den verksamhet som jag arbetar i sa gar en stor del av var arbetstid at till att kartlagga
elevens tidigare kunskaper, samt att hitta metoder for undervisning. Enligt ett sociokulturellt
perspektiv sa utvecklas en manniska i den sociala kontext de vaxer upp i. Vilket syftar pa
tradition, religios tillhorighet, spraklig kompetens, kunskapssyn, varderingar mm. Det &r &ven
har studievana kommer in. Det &r avgorande for nyanléanda elevers vidare studier att jag som
larare ar nyfiken och intresserad av hur deras tidigare studier sett ut. Samt att jag kanner till
deras tidigare erfarenheter av skola och studievana, for att kunna sa en grogrund for
nyanl&nda elevers fortsatta studier i svensk skola.

I en artikel i Svenska Dagbladet (SVD, 2013, 2 maj) havdar davarande Skolminister Jan
Bjorklund &r Klyftorna i samhallet &r for stora och det ar ett par saker han vill gora bl.a:
o Aterga till "katederundervisning”, for att metodiken dér eleverna ska ta mer ansvar for

sin undervisning forstarker klasskillnader.

Pa satt och vis har Jan Bjorklund en poéang i att han séger att vi borde atergd mer till
katederundervisning”, manga av de elever som jag stoter pa och undervisar i skolan &r just
fostrade i en sadan tradition och manga ganger har dessa elever inte erfarenhet av att leva i ett
demokratiskt samhalle. Sa faktum kvarstar, vi bor bemota och komma till insikt om hur vi
individanpassar undervisningen pa basta satt. Darfor ar det av yttersta vikt att vi kanner till
elevens syn pa kunskap och larande.



1.2 Syfte

Syftet med denna studie ar att belysa om nyanlanda elever kan ha en annorlunda syn pa
kunskap och l&arande an den som genomsyrar den svenska laroplanen, LGR 11

1.3 Fragestéallning

e Pa vilket/vilka satt kan synen pa kunskap och larande hos nyanlanda elever skilja sig
fran den syn pa kunskap och larande som genomsyrar den svenska laroplanen, LGR
117

1.4 Disposition

Uppsatsen ar upplagd pa foljande satt. | forsta kapitlet berattar jag om amnet jag valt. Jag
presenterar sedan syftet med detta arbete och min fragestéllning. Kapitel 2 handlar om
bakgrund och tidigare forskning i &mnet. Har presenteras tidigare forskning, som géllande syn
pa kunskap och larande i svensk skola och LGR 11, samt en bakgrund om kultur och etnicitet.
Jag har sedan valt att presentera en teoretisk ram i kapitlet bakgrund, som jag utgar ifran nar
det géller att diskutera materialet. Det gor jag som en underrubrik i kapitlet bakgrund.

Tredje kapitlet handlar om metod, vilken metod anvénder jag mig av i min undersdékning och
hur har jag gatt till vaga presenterar jag har. | det fjarde kapitlet redovisas resultatet av
undersdkningen samt en analys av intervjuerna. Kapitel 5 innefattar en diskussion och slutsats
av resultatet. Jag har hdr valt att koppla resultatet till bakgrunden och det tidigare
forskningsmaterialet.

Studien innehaller dven tva stycken bilagor, en kulturell karta och en bilaga over
intervjufragorna.

1.5 Avgrénsningar

Generellt brukar man séga att kommunikation ar mer an ord. Det &r kroppssprak, teckensprak,
berdring, 6gonkontakt, tal mm. For att fa ratt svar behover mottagaren forsta fragan rétt,
vederborande maste aktivt svara arligt. Svaret kan paverkas av att du &r man, att du ar larare,
att du ar aldre, att du &r en representant for det land som tar emot eleven. Eleven kan da kanna
att de befinner sig i en beroendesituation.

Den hadr undersokningen belyser inte begrepp som kommunikation, makt, kon eller
jamstélldhet. Jag &r val medveten om att jag skulle kunna bli mer specifik och utforligare i
beskrivningen kultur, etnicitet och av syn pa kunskap och ldarande. Begreppen
kommunikation, makt, kén och jamstélldhet &r oerhort viktiga i studier gallande kultur och
etnicitet. Men jag valjer har att avgransa mig i brist pa tid och utrymme.



2. Bakqgrund

| detta kapitel ska jag forsoka klargora for begreppen kunskap och larande utifran tidigare
forskning. Jag kommer dven att belysa begreppen etnicitet och kultur. Det ar viktigt att till en
borjan klargora att undervisningen i svensk skola skall framja varje elevs forutsattningar och
behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt
i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket, 2011, s. 8).

Det ar dven viktigt att forsta att en elevs syn pa kunskap praglar dess fortsatta larande. Alltsa
din syn pa kunskap och vad den anvands till och hur den anvands kommer att pragla hur ditt
fortsatta larande kommer att utveckla sig. Det lagger liksom grunden till ditt larande. Vidare
star det att hansyn skall tas till elevers olika forutsattningar och behov, alltsa det finns olika
végar att nd kunskapsmalen. For att forsta vad som ar viktig kunskap idag och i framtiden och
om hur kunskapsutveckling sker, sa kravs en aktiv diskussion i den enskilda skolan. Kunskap
ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former, sdsom fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet, som forutsatter och samspelar med varandra. Arbetet i skolan
maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dar dessa
former balanseras och blir till en helhet (Skolverket 2011, s. 8-10).

2.1 Det svenska skolvasendet vaxer fram

Enligt Roger Saljo har begreppet skola i Sverige sitt ursprung i en ca 5000 ar gammal
tradition. Den har sina rotter i framvaxten av den teknik for kommunikation som vi idag kallar
skrift. Skriften var vid den hér tiden den intellektuella teknik som ldste problem som
skatteskrivning, mantalsskrivning, kontraktskrivning vid affarer och diverse ekonomiska
transaktioner. Skolan kunde da hjalpa samhallet att utveckla och bygga dessa fardigheter som
utvecklade samhallet. I det begynnande dokumentsamhéllet var man tvungen att skapa en
sérskild miljo for att formedla komplicerade och abstrakta kunskaper som krévdes for att lara
sig att lasa och skriva. | dessa miljoer utvecklades vad vi idag kallar skola. Nagot férenklat
kan man sdga att den andra revolutionen for skola kom nér den allménna folkskolan véxte
fram i mitten av 1800-talet, i de flesta véasterlandska stater. Nu kommer det dven in nya
elevgrupper i skolan, i form av de egendomsldsa, och olika marginaliserade grupper.
Samhallet tar pa sig ett ansvar for socialisation och utveckling av grupper som tidigare statt
utanfor skolan. I det samhélle som véxer fram i kolvattnet av industrialiseringen och den
begynnande demokratiseringen sa vill de inte och kan inte langre sta utanfor. Detta medfor att
klasserna blir mer heterogena i sin elevsammansattning. Men barnen fran de nya grupperna
var inte helt forberedda pa sattet att arbeta som skolan var organiserad. Men skolan kom anda
att bli ett satt for dessa grupper att utveckla sig sjélva och att skapa en egen framtid. Man fick
mojlighet att paverka sina egna livsvillkor (Séljo, 2007, s. 10-14).

Né&r svenska staten gjorde omfattande skolreformer under andra halvan av 1900-talet var det
inte sdrskilt konstigt och hade flera orsaker. En del handlade om att forvantningar pa
medborgarnas kunskaper och fardigheter forandrades under seklets gang. Arbetslivet blev mer
komplext och produktionen inom industrin mer kunskapsberoende, vilket gjorde att kraven pa
arbetarnas kompetens hojdes. Dels kravdes mer av industriarbetaren men aven av bonden, det
rackte inte langre med att bonden arbetade ute pa falten. Han/hon skulle skéta ett foretag nu.
De skulle skota en storre maskinpark och verksamheten kréavde kunskap om ekonomi, teknik,
olika slags regelverk och mycket annat (Lundgren, 2014, s. 79-100).



Ett annat exempel &r bilmekanikern. Som blev mer kundorienterad och en problemldsare, som
aven skall skota handbocker, databaser, garantier och forsakringar. Med det var &n mer som
forandrades i efterkrigstiden Europa. Informationssamhéllet férandras och ménniskor blir allt
mer medvetna om sin omvarld. Att vara en aktiv medborgare krévde allt mer av den enskilde
manniskan. Nu krévdes en helt annan kunskapsbas &n tidigare, den komplicerade
samhallsdebatten handlade om fler samhéllsfragor &n tidigare, ekonomi, miljo, sociala
orattvisor, internationella fragor, migration och mycket annat. Detta innebar att dven det
svenska skolsystemet kravde en forandring. Aven synen pa kunskap och larande kravde en
forandring for att spegla de évriga samhéllet (Lundgren, 2014, s. 79-100).

Under 1970 — talet borjade nya tankar om laroplanen i Sverige att vaxa fram. Den dolda
laroplanen att elever skulle lara sig att underordna sig och att sitta still och inte ifragasatta, var
betvivlat. Detta skulle pa sikt leda till den progressiva synen pa kunskap och larande som vi
idag har (Lundgren, 2014, s. 215).

2.2 Laran om Kunskap

I en dialog mellan Sokrates och Menon, borjar allt med att Menon stéller fragan om dygd kan
laras. Sokrates svarar att han inte vet vad dygd ar och hévdar att Menon inte heller gor det.
Sokrates foreslar da att de tillsammans skall ta reda pa vad dygd &r. Menon svara, att hur kan
man soka efter nagot nar man inte vet vad det ar? Man skulle ju inte kdnna igen det om man
hittar det? Sokrates holl med och utvecklade tankegangen:

”It"s impossible for at person to search either for what he knows or what he doesn’t ... He
couldn’t search for what he knows, for he knows it and no one in that condition needs to
search; on the other hand he couldn’t search for what he doesn’t know, for he won’t even
know what to search for.” (Marton & Booth, 2008, s.16).

Paradoxen ligger i det faktum att vi lar oss, vi kan inte erhalla kunskap om varlden, larande ar
omajligt, men uppenbarligen lar vi oss i alla fall. Visst vi kan lara oss genom att nagon talar
om for oss svaret, men det behdver ju inte vara sanningen. Eftersom vi inte kan bedéma om
det ar sant eller falskt. Sokrates foreslar da en annan I6sning pa problemet om vad kunskap 4r.
Hans teori ar atererinring (aterfodsel), var manskliga kropp ar dodlig, men var sjal ar inte det.
Sjalen far standigt nytt liv, den fortsatter oavbrutet fran ett liv till nasta. All kunskap finns hos
sjalen, den gléms sedan bort av sin barare men finns dar for att kommas ihag. Sokrates hade
en metod for att forlosa denna kunskap hos bararen. | modern pedagogisk forskning kallas det
lotsning. Pa sa satt vill Sokrates pavisa att kunskapen redan finns, men den behover bara
forlosas hos bararen. (Marton & Booth, 2008, s.16).

Det finns tva perspektiv pa larandet och var kunskap kommer ifran, bada har sina rotter i
antikens filosofi. De brukar bendmnas rationalism och empirism. Synen pa larandet har
genom arhundraden pendlat mellan dessa tva poler. Ibland diskuteras det hur vi manniskor ar
produkter av vara medfodda forutsattningar och det béasta skola och foraldrar kan gora ar att se
till att barnen far utveckla formagorna som naturen gett oss. Andra ganger ar utgangspunkten
en annan, individen &r flexibel och paverkbar genom de erfarenheter man gor och att man
med systematisk undervisning kan komma langt bortom de formagor vi skulle ha haft utan
sadant stod. Men dessa tva traditioner &r otillrackliga for att forklara manniskans formaga att
ta till sig kunskaper och fardigheter fran omvarlden (Séaljo, 2013, s. 16-19).



En utgangspunkt ar att manniskan inte kan vara last i sina genetiska forutsattningar.
Manniskan ar mycket mer flexibel och for att hon/han skall kunna vara det sa maste hennes
beteende, tankevarld och fardigheter vara ett resultat av sociokulturella erfarenheter och inte
av genetisk programmering (Séljo, 2013, s. 16-19).

Enligt Roger Saljo finns det en modernare tolkning av synen pa larandet och kunskap. Vilket
bygger pa en sociokulturell och kulturhistorisk tradition. Har kan man fa perspektiv pa fragor
som inte begransar sig till den enskilde individen Istallet blir perspektivet pa att hitta larandets
karaktar och forsta de handelser och sammanhang dar individer och kollektiv anpassar sig
efter sin omvarld, gallande att hantera den och att forsta den. Manniskan gor om sig sjalva och
sin omvarld, man kan sdga att ménniskan utvecklas i takt med sin omvarld och med sin
samtid. Detta synséatt &r gemensamt for teoretiker som Dewey och Vygotskij. Men det &r dven
begréansat. Det sociokulturella perspektivet studerar inte larande och utveckling rent generellt.
Det &r inte sjalvklart att dessa processer ser ut pa samma séatt i alla samhallen och kulturer.
Informationsteknik och medier ar exempel pa sadant som har stor betydelse for hur vi forstar
och tolkar vart vasterlandska samhalle. Tittar vi pa larandet i en kultur som inte har de
resurser som vi har sa maste vi forsta det pa ett annat satt. Ur ett sociokulturellt perspektiv sa
ar det uppenbart att kunskaper och fardigheter inte kommer inifran individen och att den ar
betingad av dina genetiska forutsattningar. Den har utvecklats i samspelet mellan individer
och i samhallet. Darfor skiljer sig synen pa kunskap och larandet at mellan samhéllen (Séljo,
2013, s. 19-22).

Kunskap bor ha ett bruksvarde. Den bor sovras och maste kannas meningsfull och anvandbar
for personen i fraga. Vi lar utifran den kunskap och de erfarenheter vi har. En del kunskap &r
att betrakta som verktyg till att inhamta mer fordjupad kunskap. Eller sd ar den endast
praktisk for stunden. Men kunskap som lar for livet & nog de flesta Overrens om &r viktig
kunskap. Dar skiljer det sig at beroende pa i vilken social kontext vi vaxt upp i hur vi varderar
kunskap. (Malten, 1981, s. 155-159).

2.3 Kunskap och larande i LGR 11

Elevers syn pa kunskap och larande i svensk skola kan skilja sig at, elever emellan. Det
kommer till uttryck pa olika satt och det bor vi veta och som larare bor vi ta hansyn till detta.
Var syn pa kunskap lagger grunden for larandet.

Ofta nar man talar om begreppet kunskap sa likstalls det med ordet/begreppet skolkunskap.
Alltsa att det man lar sig enligt skolans kursplan ar den gallande kunskapen. Darfor beskylls
skolan ofta for att dgna sig at en abstrakt och teoretisk kunskap, som inte tillampar sig i det
verkliga livet. Typiska skolkunskaper kallas ofta for “katalogkunskap” eller "latsaskunskap”
(Maltén, 1999, s. 153-154).

Om vi utgdr ifran vad manga anser att skolkunskap star for, sa ar det inte "lara for livet”
vilket egentligen bor tillampas. Om vi utgar ifran laroplanen, sa bor kunskap ha ett varde for
manniskan sjalv och for vart demokratiska samhalles utveckling. | svensk skola ar
skolkunskap till for att ge var manniska okade mojligheter till demokratisk- och ansvarig
frihet (Skolverket 2011, s. 7).



I svensk skola idag uppmanas léarare att stimulera kunskap som handling och att bedéma den
efter hur den syns i handling, med hénsyn till olika situationer som eleverna kan komma att
utsattas for. Kunskap betraktas som situationsbunden, funktionell och kulturell. Alltsa
kunskap bedoms utifran hur vi hanterar den, om den ar anvandbar och utifran kultur (Lundahl,
2014, s. 548).

Det ligger en fara i om pedagoger ldgger en vérdering i vad som anses vara bra kunskap och
brist pa kunskap, att vi inte &r riktigt sdkra pa vad begreppet kunskap egentligen betyder.
Samt att varderingen av "bra/dalig” kunskap eventuellt ligger i betraktarens 6gon. ldag
diskuteras det mycket i media om skolan och synen pa kunskap. Begreppet kunskap anvéands
for att vinna politiska poanger och ofta reduceras kunskap till nagot som enkelt gar att méata
och nagon diskussion om vad kunskap egentligen ar fors inte. Sa for att hoja kunskapsnivan i
skolan foreslas atgarder i form av fler nationella prov, tidigare betyg och ordningsbetyg.

Att fortydliga ar att dessa atgarder endast ar politiska och inte baserade pa forskning om
larandet. Enligt Roger Saljo (Séljo, 2007, s. 6) sa grundas laroplanens kunskapssyn i att
kunskap alltid skapas i ett socialt ssmmanhang och stéandigt forandras, kunskap kan inte ses
som nagot statiskt och for alltid givet. Vi vill ju att eleverna skall badda for en férdjupad
kunskapsutveckling som goér dem redo att bidra till samhéllsutvecklingen i en varld som
standigt &r i forandring.

2.4 Traditionell och progressiv syn pa kunskap och larande

Den ideologiska motsattningen i synen pa undervisningen har sedan vi skapade en allmén
skola kommit att std mellan de som vill uppréatthalla den traditionella institutionen skola och
de som vill omskapa skolan sa att den motsvarar vad man uppfattar som samhéllets och
elevens behov i dagens samhalle. Det &r har diskussionen om en traditionell eller progressiv
syn pa kunskap och larande startar. Vi bor d&ven ndmna att synen pa kunskap och larande har
skilt sig at mellan de olika laroplanerna Lgr 69, Lgr 80, Lgr 94 och Lgr 11 (Séljo, 2007, s. 10-
14).

Det vi véljer att kalla traditionalister &r de som enkelt uttryckt forordar katederundervisning,
formedling av vad vi ofta kallar "faktakunskaper, katalogkunskaper”. Dar vi tydligt uppdelar
amnens larostoff, prov, betyg som utvérderar elevens kunskap, till och med i uppférande och
ordning. Har har dessa foresprakare ett tydligt forsprang. Mycket beroende pa att de kanner
sig trygga med den har formen av pedagogik. Det ar &ven i denna skolform som de sjélva
undervisades i. Manga av de som undervisar i dag fick sin kunskapssyn och larandet baserat
pa den kunskapssyn som harskade i Lgr 69 och Lgr 80 (Séaljo, 2007, s. 14-16).

Pa den andra sidan hittar vi dem som argumenterar for att utveckla och reformera skolan sa att
barn k&nner sig hemma och upplever den som relevant och meningsfull fér den egna vardagen
och framtiden. En av de framsta reformivrarna var filosofen, pedagogen och psykologen John
Dewey (1859-1952), som &r en av progressivismens grundare. Forenklat kan man séga att han
foresprakade en barncentrerad och utvecklingsorienterad pedagogik, som ser skolan som en
miljo dar manniskor véxer genom att ta initiativ, l&ra sig att argumentera och att ibland &ven
gora motstand. Detta var en tydlig avgransning mot den traditionella kunskapssynen och
undervisningsformen (Saljo, 2007, s. 14-16).
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Dewey ville ersitta den davarande kunskapssynen som ansag att kunskap var fast och sann.
Han ansag att kunskap var individuell, teleologisk, instrumentell och relativ. Kunskap &r
foranderlig och manniskan styr sina handlingar utifran det sociala perspektivet. Vardefull
kunskap &r det som gagnar gemenskapen (Asmund, Lonning, Stromnes, 1995, s. 162-163).

Enkelt formulerat foresprakar den traditionalistiska kunskapssyn att man betonar atergivning
av det som redan ar kant och bevisat. De som foresprakar den progressiva kunskapssynen har
daremot en annorlunda syn pa vagen fram till kunskap. Det som i forsta hand skiljer dessa tva
syner at, & hur man tillgangar sig kunskap. Tillexempel bada tva synerna haller med om att
2+2=4, men vagen fram dit, hur man lara sig matematik. Dér skiljer sig de olika synerna at.
Enligt den progressiva faran och dess foresprakare Dewey sa lar sig manniskan genom att
vara delaktiga. Genom att vara aktiva och genom reflektion, att vara analytiska och genom att
diskutera med andra.

Detta kan jamforas med det som Lgr 11 tydligt sdger angaende skolans mal, att varje elev:

e bor respektera andra manniskors egenvarde.

e kan leva sig in i och forsta andra manniskors situation och utveckla en vilja att handla
ocksa med deras basta for dgon.....

e kan losa problem och omsatta idéer i handling pa ett kreativt satt.

e kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra....

e kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation,
skapande och larande

e kan gora val underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning. (Skolverket
2011, s. 13-14)

"vi lar genom att konfrontera vara egna erfarenheter med dem som andra gjort och med det
vi moter i bocker, tidningar, pa internet och i andra sammanhang. Kunskap &r inte enbart
nagot manniskor har, det &r ocksa nagot som vi delar med oss av till varandra genom
samarbete. Det ar pa sa satt vi lar kanna inte bara vad som ar etablerade kunskaper, utan
ocksa hur sadana kunskaper kommer till.”

Enligt Roger Séljo ar det genom att vara aktiv i hur vi tillagnar oss kunskapen, sa lar vi oss
dven nagot pa vagen fram. Det vore omgjligt att pa det sattet den traditionalistiska
undervisnings- och memoreringsmetoden forsoka lara sig all vérldens samlade kunskap som
uppkommit genom informationsexplosionen. Vart samlade vetande Gverstiger sedan lange
vad den enskilde individen kan tillagna sig. Darfor maste utvecklingen drivas at det hallet att
individen tillgangar sig kommunikativa fardigheter som handlar om att forsta, tolka och
kritiskt bedéma information som man hamtar fran olika kallor. Det &r vad som kannetecknar
en progressiv syn pa kunskap och ldarande. Kunskap ar foranderlig, och den revolution som
kannetecknar den digitala tekniken omfattar hela befolkningen. Det viktiga har &r inte bara
uppnaendet av kunskap, utan dven processen, vagen dit (Séljo, 2007, s. 14-19).
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2.5 Teoretisk ram — Att tolka var omvarld

Jag har valt att anvanda ett sociokulturellt perspektiv nar jag analyserar mitt resultat i denna
undersokning. Nedan redogor jag for Roger Saljos beskrivning av Vygotskys teori om hur vi
tolkar och bemastrar var omvarld.

Manniskan har begransningar, men vi har ocksa lart oss att beméastra dem. En person kan med
hjéalp av vad Vygostsky kallar redskap eller verktyg ta sig forbi dessa begransningar. Dessa
redskap ar avgorande for hur vi utvecklas och anvander vart intellekt. De forandrar i grunden
vart satt att se pa kunskap och larande. I ett sociokulturellt perspektiv uttrycker man detta som
att redskapen medierar (formedlar) omvarlden for oss i olika aktiviteter, med hjalp av externa
redskap kan vi uppfatta omvarlden (S&ljo, 2013, s. 22-26).

Redskapen som vi anvander for att underlatta i vardagen, eller for att helt enkelt 16sa problem
gor att vi uppfattar och tolkar omvarlden pa olika satt. Om en person exempelvis ar fortrogen
med vinprovning sa uppfattar den personen vin pa ett annat satt &n en som inte ar fortrogen
med vin. Hur man ser pa saker och ting formedlas via en persons tidigare kunskaper och
erfarenheter. Alltsa, vi skapar mening och betydelse via de redskap vi tillagnat oss via
kulturella erfarenheter. Darfér blir varje individs uppfattning om omvarlden annorlunda
(Séljo, 2013, s. 26-27).

Dessa redskap gor att vi tolkar och uppfattar olika. Traditionellt brukar man skilja mellan tva
olika redskap, de som é&r fysiska, respektive de som &r sprakliga (eller intellektuella,
kommunikativa, mentala, diskursiva). Fysiska redskap brukar &ven ga under begreppet
artefakter. Dit hor saker som manniskan tillverkat, sasom knivar, skruvmejslar, hus, telefoner,
datorer, tv-apparater och allt annat vi har omkring oss. Tydligen &r det sa att ingenting ar sa
naturligt for ménniskan som artefakter, vi omger oss av dem dygnet om(Saljo, 2013, s. 27-
50).

Vi lar oss ocksa sociala monster och faller in i olika beteende. Att lara sig att agera ar en
komplicerad socialisationsprocess som ar nédra knuten till en individs sociokulturella
bakgrund. Personen l&ra sig att kdnna igen forvantningar, skyldigheter och réattigheter. Inom
skolan sa &r det latt att vissa elever utvecklar en negativ identitet. Det kan vara att man &r
dalig pa matematik, eller en som &r bra pa sprak. Vilket kan fa tydliga konsekvenser pa
elevens syn pa sig sjalv. (Séljo, 2013, s. 27-50).

Enligt Séljo (2013, s. 62-63) ar manniskan saledes ingen isolerad varelse. Vi kan inte heller
forstd hur han/hon tillagnar sig erfarenheter och kunskaper ur ett sadant perspektiv.
Manniskan &ar 6ppen for intryck fran omvarlden och tankandet formas av vad han/hon ar med
om. Vi utvecklas i olika riktningar beroende pa hur var omvarld ser ut, samt vilka redskap vi
har till vart forfogande. Om inte enskilda individer i exempelvis Sverige, hade tillgang till det
vi har, internet, olika medier, hus, vagar, vattenkraft, skola och mycket annat, sa skulle inte
vart samhalle se ut som det gor.

Det motsatta galler enskilda individer som ar mer utpréglade praktiker som lar sig att hantera
dem. Det viktiga att forsta ar att manniskan kan utvecklas i manga olika riktningar, det som
avgor ar samspelet mellan individ och kollektiv, individen kan ta till sig olika slags kulturella
redskap och fardigheter beroende pa i vilken sociokulturell miljo individen befinner sig i
(Séljo, 2013, s. 62-63).
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En konsekvens i dagens samhalle av hur vi lever vara liv och i fraga om vara intressen, ideal,
livsstil och formagor, blir vara mojligheter helt enkelt fler. Det ar inte langre ett homogent
samhalle vi lever i, som exempelvis tidigare bondesamhallen. Detta skapar annorlunda
forutsattningar for skola och utbildning. Det dr en stdrre variation av forutsattningar och
intressen i dagens skola. Den traditionella klassrumssituation dar alla barn moéter samma
lektion blir inte langre lika framgangsrik, som den kanske var eller ar i samhéllen dar
individer & mer homogena i sina erfarenheter och referensramar. L&rande i ett sociokulturellt
perspektiv forstas om man ser hur individen exponeras av kunskaper och fardigheter. Man
kan alltsa inte se pa en enskild individs allméanna egenskaper, vi maste se pa dennes sociala
sammanhang. Manniskors kunskaper och fardigheter ar sa intimt knutna till de redskap de har
tillgang till och tillgangen man far av omgivningen (Séljo, 2013, s. 65-67).

Individens sétt att lara och se pa kunskap kan vara oerhort olika. Den erfarne studenten vet
hur larsituationer i den egna miljon &r organiserad och kan darfor forstd hur amnesomraden ar
uppbyggda. Den ovane kan da ha svart att lara sig och ta till sig kunskap i nya sammanhang.
Dérfor kan nya utbildningssituationer leda till att individen tvingas utveckla nya séatt att lara
och se pa kunskap. Darfor kan en student med en traditionell kunskapssyn déar
katederundervisning och lararens dominanta undervisning ar sann, leda till forvirring néar den
krockar med en mer progressiv kunskapssyn och larande som genomsyrar LGR 11. Dar
kunskap kan vara dualistisk (sann eller falsk), déar saker och ting kan uppfattas som relativa,
dar vi kan soka efter vara egna svar (Saljo, 2013, s. 68-70).

2.6 Teoretisk ram — Ett socialkonstruktionistiskt perspektiv

Nar det galler att klargora och forsta de tva begreppen kultur och etnicitet, har jag valt att utga
ifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv. Men om vi skall kunna ga vidare hér sa ar det av
stor vikt att vi borjar med att definiera de tva begreppen kultur och etnicitet.

Nedan féljer en dikt om vatten. Med dikten vill jag visa pa hur olika syn vi kan ha pa vatten,
samt den vordnad en annan kultur kan kénna for nagot sa vanligt ” i Sverige” som vatten. Vi
vet ju att vi har ett 6verflod pa dricksvatten i Sverige, medan i andra lander ar det en oerhord
bristvara. Dér &r det ett "livselixir” (Dahllof, 1998, s. 27).

’Mor rackte i barndomshemmet mig vatten med en talig hand. Jag sag fran en klunk till nasta
hennes blick 6ver krukans rand. allt eftersom krukan sanktes, steg panna och 6gonpar. Mitt
vasen har kvar denna vagdal, hennes blick och min torst kvar. Det kallar jag evigheten, att
allting ar som det var....”’(Dahll6f, 1998, s. 27).

(Vi kan se enligt bilaga 1 att den svenska kulturen ligger véaldigt langt ifran de aktuella
kulturerna i studien.)
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2.6.1 Etnicitet

Begreppet etnicitet ar riskabelt ur ett vetenskapligt sprakbruk. Nar vi borjar anvanda det och
fylla det med reellt och adekvat innehall sa borjar den bli laddat. Detta beror pa att vi da
borjar kategorisera. Begreppet etnicitet borjar da bli en barare av fenomen och livsmonster.
Om vi tog bort alla dimensioner som ofta férknippas med etnicitet som t.e.x sprak, religion,
ras, harkomst, territorium, livsstil, skulle ingenting bli kvar att kalla for etnicitet (Dahllof,
1998, s. 30).

Etniska kulturmdéten ar idag vanliga runtom i varlden. En del i det laddade begreppet beror pa
hur det brukades historiskt och hur det anvandes pa ursprungsbefolkningen runt om i varlden.
Begreppet  forknippas ofta med hur vésterlandska kolonisatorer  definierade
ursprungsbefolkningen. Ordet etnisk harstammar ursprungligen fran grekiskans ethnos och
ethnikos, som anvandes for att beteckna hedningar och manniskor "hérande till ett folk”. Runt
mitten av 1800-talet Gvergick den engelska termen ethnic till att beteckna “rasméssiga”
sérdrag. Exempelvis i USA anvandes ordet ethnics kring andra varldskriget som en
benamning for judar, italienare, irlindare och andra som sags som underlagsna den
dominerande befolkningen av brittiskt ursprung (Wikstrom, 2012, s. 25-26).

Till Europa kom ordet etnicitet (ethnicity) via amerikansk sociologi omkring 1940-talet.
Syftet var da att sammanfatta begreppen alder, kon, religion och klass. Vid denna tid
forknippades ordet ras” starkt med den framvéxande fascismen och man behovde da ett
begrepp som liknade men inte hade samma betydelse som nationalitet. | atanke hade de
attlingar till immigranter/slavar. Men var tveksamma till appliceringen pa brittiska attlingar i
USA. Som vi kan se har det redan fran tidig anvandning funnits europeisk perspektiv pa
begreppsanvandningen, dér brittiska immigranter inte var etniska, medan afrikanska
immigranter daremot var etniska. Detta kallas aven for etnocentrism och &r nagot som
forskare forsoker komma till ratta med (Wikstrom, 2012, s. 26).

Enligt Wikstrom innebér etnocentrism att satta den egna kulturen i centrum och betrakta
varlden och andra kulturer utifran sin egen position och erfarenhet. Exempelvis ar fenomenet
att kalla vissa kulturer for utvecklade och vissa outvecklade, ett etnocentriskt forhallningssétt.
Men fenomenet ar betydligt dldre an etnicitetsbegreppet och det ar inte sa konstigt att det
foljde med in i forskningen. De etnocentriska utgangspunkterna har medfort att “fargade”
folkslag har tillskrivits etnicitet, medan vita” européer och vasterlanningar setts ur en
universell norm och darmed tillskrivits “utan etnicitet”. S& med anvandningen av
etnicitetshegreppet foljde tankegangar fran den koloniala tiden och varldsbilden, dar européer
sags som varldens harskarfolk. Dels fran 1800-talets tyska nationalromantik, dar filosofen
Johann Gottfrid Herders forestallning om “folk och folksjal”. Dar tankarna syftar pa varje
folks sanna och rena ande, dar vissa folkslag ansags mer rena och upphdjda an andra och de
ansags ha kommit langre i fraga om utveckling och humanitet. Darfor har en uppgift for dem
som arbetar med begreppet etnicitet varit att forsoka utveckla ett begrepp utan dess
sarskiljande och nedvarderande sammanfattningar, vilket pagar fortfarande (Wikstrom, 2012,
S. 26-27).
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Pa sa vis &r etnicitet ett ungt begrepp inom samhallsvetenskapen, havdar Wikstrom
(Wikstrom, 2015, s. 28). Anvandningen har okat dramatiskt de senaste artiondena. Manga
ganger har det kommit att erséatta tidigare anvandning av nationalbeteckningar, rasbegrepp
och begrepp som folkslag och folkgrupper. Pa senare tid assimilation, att migranter ska bli
”likadana” som majoriteten. Men det gemensamma séttet att anvénda etnicitet analytiskt har
att gora med klassificering av manniskor och grupprelationer av nagot slag. Exempelvis
kategoriseras samer som en minoritetsgrupp i Sverige och svenskar som en majoritetsgrupp.
Pa grund av samernas status som ursprungsbefolkning regleras samers och svenskars
rattigheter och skyldigheter i relation till varandra. En definition inom det konstruktionistiska
perspektivet séger foljande:

”...ser etnicitet som en aspekt av en social relation mellan grupper av manniskor som ser sig
sjalva som kulturellt avgransade i relation till andra grupper. En grupps sjalvidentifikation
ses som central” (Wikstrom, 2015, s. 28).

Detta innebar att om hela varlden var befolkad av manniskor som gjorde ansprak pa den
samiska identiteten, skulle det inte vara intressant att tala om etnicitet. Samisk identitet blir
forst intressant att tala om nar vi kan hanvisa till nagot som inte ar samiskt. Att definiera sig
som same blir i relation till andra. Hur de avgransar sig i forhallande till icke-samer. Andra
definitioner havdar att etnicitet kan anvandas inom grupper som bérsmaklare, att vi dar kan
hitta gemensamma preferenser som ar skilda fran andra grupper. Andra forskare inom det
essentialistiska perspektivet dar mer upptagna med ett kulturellt innehall, kopplat till
geografiskt omrade. Till vardags kan begreppet etnicitet associeras till allt fran nationalitet,
kultur, minoritetsfragor och mangkultur. Etnicitet ar ndgot som vi alla erhaller, vilket innebér
att det &r en pagaende process, inte nagot nedarvt eller ursprungligt(Wikstrom, 2012, s. 29).

2.6.2 Kultur

Néar det galler begreppet kultur har den brittiske kulturforskaren Raymond Williams i sin
begreppshistoriska ordbok Keywords utnamnt ordet kultur till ett av de mest komplicerad som
Overhuvudtaget finns. Vissa antropologer har listat 156 olika definitioner av begreppet. Detta
innebdr att dverhuvudtaget ndrma sig detta begrepp medfor vissa risker (Fornds, 2012, s. 9).

Kulturbegreppet har utvecklats i olika steg. Begreppet har en lang forhistoria men har sin
komplexitet de senaste arhundradena. Det har forekommit i olika europeiska sprak sedan
ungefar 1400-talet, och hamtades fran latinets cultura, som stod for odling och var beslaktat
med ord som “kult” och “kultivering”. Men ganska snart fick det en nédra forknippad
betydelse med mansklig bildning. Men det var forst i borjan av 1800-talet som det kom att
forknippas med civilisationens andliga och intellektuella aspekter, for att senare &ven borja
identifiera kultur med folks gemensamma vanor och verk. Med tiden kom olika vetenskapliga
falt att utkristalliseras som var och en undersoker sina delar av vad kultur sammantaget kan
vara, pedagogik, sociologi, etnologi, antropologi, konst och litteraturvetenskap. Kultur ar
standigt narvarande i samhéllsdebatter och teori (Fornds, 2012, s. 9-10).
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Kultur ar ett mer komplex &an etnicitet da kultur bl.a kan representera bade konst, musik,
biologiska jasprocesser, varden, normer och regler. Kulturer kan &ven vara globala, nationella,
lokala och etniska. Kultur har traditionellt haft ndra koppling till nationalitetsgranser och olika
civilisationer. Léange sags kultur som ett medel i en universell utvecklings och
civilisationsprocess. Nar begreppen kultur och civilisation s smaningom skildes at sa kom
associationen till civilisation att leva kvar i kulturbegreppet. Detta innebar att
kolonialmakterna och Vst kom att forknippas med civilisation och kolonierna och Ost med
primitivism. Men ett annat satt att se pa begreppet kultur ar det partikularistiska synsattet,
vilket innebér att betrakta kulturer som relativa i forhallande till varandra. Darmed undviker
man att utga ifran forhallandena i Europa och synen pa icke Vasterlandska kulturer”
(Wikstrom, 2012, s. 29-31).

Vissa foretrddare hévdar att etnicitet bestdms av kultur som i sin tur bestdms av nationalitet.
Medan vissa havdar att de inte har ett fast forhallande till varandra. En vardaglig syn pa kultur
ar att beroende pa land sa har du den kulturen. Alltsa har jag en svensk kultur. Detta blir
tydligt om vi sager att svenskar ar trakiga, italienare ar hetsiga osv. Kulturen blir da en
egenskap beroende pa var jag ar fodd. Detta &r ett essentialistiskt synsatt pa etnicitet och
kultur. Utifran ett sddant perspektiv ses etnicitet och kultur som strikt atskilda, men med ett
fast forhallande till varandra. Vilket innebar att nationstillnorighet bestammer kultur, vilket
bestammer etnicitet och darmed identitet. Idag har essentialism blivit nagot av ett skallsord,
eftersom vi laser in manniskor i etniska identiteter som de nddvandigtvis inte vill identifiera
sig med(Wikstrom, 2012, s. 31-32).

2.6.3 Att utgd ifran ett Socialkonstruktionistiskt perspektiv

Istallet for att se begreppen etnicitet och kultur som statiska, beroende pa nationalitet sa kan
man uppmarksamma den aktiva sociala organisation som far en etnisk grupp att framsta som
en etnisk grupp i interaktion med andra. Det innebér att det ar i interaktion med andra som en
kultur uppstar. Kultur ses som ett manskligt skapelseverk, forankrat i kollektiva
representationer som sprak, symboler, ritualer, institutioner och materiella forhallanden. Det
innebar att enligt en socialkonstruktionistisk syn, sa driver exempelvis samer fragor som
galler samer i relation till svenskar, utifran vissa kulturellt utvalda element och som resulterar
i en konstruktion av samisk etnicitet, skild fran svensk etnicitet. ldagens forskning betonas det
att etnicitet uppstar i relation till andra etniciteter och att dessa kannetecknas av rorlighet,
pluralism och sociala processer (Wikstrom, 2012,s. 34-36).

Det &r i en socialisationsprocess som individer skapar sin egen kultur och etnicitet och det
kannetecknas inte av landsgranser eller av biologiska processer. En kultur kan uppsta var som
helst i samhallet, det som behévs & ménniskor och sociala processer.

2.7 Sammanfattning Bakgrund

Jag vill lyfta fram nagra viktiga punkter innan jag gar vidare med att presentera resultatet. Det
forsta ar vikten av att forstd hur svensk skola ser ut. Det ar att forsta ur vad det svenska
skolvasendet uppstod, samt att forsta var vi star idag. Detta for att kunna tolka hur vi byggt
upp var kulturs syn pa kunskap och larande. Sedan ar det viktigt att belysa hur vi ser pa
begreppet demokrati och att demokrati ar ett genomgaende tema genom hela var laroplan
(LGR 11). Vart satt att se pa frihet under ansvar och varje manniskas skyldighet mot
samhallet. Vi kan dven konstatera att svensk laroplan har utvecklats med évriga samhallet, det
fanns ett behov av att fordndra laroplanerna nér évriga varlden och samhéllet reformerades.
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Men framforallt pa grund av att vi lever i ett demokratiskt samhalle och for att kunskap ar
foranderlig och olika for individen. Fran att ha sett kunskap som fast och statisk, har den gatt
till att vara levande och foranderlig. Vi har dven tillgang till olika redskap och verktyg for att
tolka var omvarld, men aven for att fa tillgang till ny kunskap.

Synen pa undervisningen och vad kunskap &r skiljer sig at genom olika tidsepoker. Det har
resulterat i tva olika uppfattningar om kunskap och larande, som Roger Saljo belyser. En
traditionell syn pa kunskap och larande. Dér eleven inte ifragasatter eller kritiskt granskar vad
lararen formedlar. Den uppfattningen ar en mer progressiv syn pa kunskap och larande, dar
eleven &r delaktig i undervisningen och dar kunskap inte &r fast och statisk. Uppfattningen om
kunskap ar ocksa skilda for individ till individ och fran samhalle till samhalle. Den forandras
fran grupp till grupp och fran kultur till kultur.

3. Metod

3.1 Metodval

Jag har valt att gora en kvalitativ undersokning av synen pa kunskap och larande, dar syftet
varit att analysera begreppen utifran ett intervjumaterial. Jag har anvant mig av
semistrukturerade intervjuer. Frdgorna som jag anvant mig av ar alla hamtade fran ett
pedagogiskt kartlaggningsmaterial for nyanlanda elever. Det har varit samma fragor till alla
personer ur undersékningsgruppen, Avsikten med det har varit att hitta ett gemensamt
monster som jag sedan kan tolka utifran tidigare gjord forskning pa omradet, for att sedan
gora en innehallsanalys av det material som jag samlat in.

Intervjumaterialet har jag valt att tolka och analysera med de glasdgon ett sociokulturellt
perspektiv ger, vilket kallas for Top-down modellen (Webbplatsen: l&sa och skriva). Nar det
géller att tolka individen i dess kultur har jag valt ett socialkonstruktionistiskt perspektiv.
Individen drver inte sin kultur genom ett genetiskt pabrd. Det sker genom en
socialisationsprocess. Vilket innebar att i det sociala sammanhang vi lever och lar, skapas
kulturen och synen pa kunskap och larande.

3.2 Undersotkningsgrupp

Intervjuerna ar gjorda pa en mottagningsenhet dar det gar elever fran arskurs 1-9.
Undersokningsgruppen jag valt &r nyanlanda elever med annan kulturell och spraklig
bakgrund &n det svenska spraket som modersmal, i denna studie ar eleverna fran Syrien och
Somalia. For tillfallet dominerar dessa tva grupper pa var mottagningsenhet och jag har vid
undervisningstillfallen kunnat urskilja en annorlunda syn pa kunskap och larande, an den som
genomsyrar den svenska laroplanen. Med denna studie vill jag se om mina observationer &ar
korrekta. Eleverna som deltagit i studien ar mellan 13-15 ar, jag har medvetet valt
grundskolans senare del. Antalet intervjuer som jag tagit del av &r 15 stycken.

Jag har aven valt att lyfta in intervjumaterial fran vissa elevers foraldrar. Detta med avsikt att

forsoka tydliggora syn pa kunskap och larande hos eleverna tydligare. Samma fragor anvéands
inte till féraldrar och elever.
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En forutsattning for att analysen skall bli bra ar att intervjun &r av bra kvalitet. Intervjun &r
ramaterialet for den senare innehallsanalysen i detta arbete. Detta forutsatter sjalvklart att
fragorna och den som intervjuar ar valforbereda. Intervjuaren bor vara kunnig pa omradet som
undersokningen handlar om. Men det forutsatter dven goda intervjupersoner, att de ar
samarbetsvilliga och valmotiverade, valtaliga och kunniga, att svaren &r uppriktiga och
koncisa. | insikt om att vissa personer kan vara svarare an andra att intervjua, sa forblir det
intervjuarens uppgift att motivera vilken intervjuperson som helst till att ge en kunskapsrik
intervju (Kvale, 1997, s. 134-136).

3.3 Pedagogiskt kartlaggningsmaterial

Syftet med ett kartlaggningsmaterial ar att fokusera pa vad eleverna kan, istallet for att
fokusera pa vad de inte kan. Nyanlanda mdts ofta med ett bristperspektiv dar utebliven
skolgang mots med ingen kunskap alls. Darfor finns det ett stort intresse for att utveckla ett
kartlaggningsmaterial. Den kommun som &r aktuell i den har undersékningen har tagit fram
ett pedagogiskt kartlaggningsmaterial for nyanlanda elever i grundskolan.

Syftet med kartlaggningsmaterialet blir att man har ett stod att utga ifran, for att hitta ratt niva
pa undervisningen. Materialet ar uppdelat i tva delar, ett grundmaterial och en 6vningsdel som
omfattar 18 undervisningsdmnen. Med hjélp av dessa kartlaggs bland annat erfarenheter,
intressen, l&s och skrivférmaga, kunskaper i modersmalet, i svenska, samt i problemldsning.

Syftet med fragorna ar att fa en bild av elevens erfarenheter, tankande och kunnande inom
olika arbetsomraden. Intervjufragorna maste anpassas till varje individs alder och niva.

Kartlaggningen fortsatter sedan med de olika @mnena, dar tanken &r att varje dmne skall
kartlaggas av larare med behdrighet i aktuellt &mne. Forslagsvis foljer en personlig elevmapp
eleven vid lararbyte eller vid byte av klass/skola. Genom dokumentation kan alla larare fa en
god bild av elevens bakgrund och var eleven befinner sig kunskapsmassigt nar han/hon
anlénde till Sverige.

| denna studie har kartlaggningsmaterialet som tar upp elevens bakgrund varit det centrala.
Det bestar av 4 stycken frageomraden.

e Sprak

e Tidigare skolgang och tankar om utbildning

e Vardag och intressen

e FOrvantningar pa svensk skola
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3.4 Vara ataganden

Enligt skolverket har kommunerna en skyldighet att kartldgga och vérdera nyanlanda elevers
tidigare skolgang och kunskaper vid mottagandet i grundskolans senare ar. Skolorna behéver
genomfora mera omfattande och grundligare kartlaggning av nyanldnda elevers tidigare
skolbakgrund och kunskaper.

Det &r wvasentligt att goéra en grundldggande Kkartlaggning av nyanlédnda elevers
kunskapsbagage. Detta for att det har en avgdrande betydelse for att undervisningen skall
individualiseras i samtliga &mnen (Utbildning av nyanlénda elever, Skolinspektionens rapport
2009:3)

Enligt: Allménna rad for utbildning av nyanléanda elever. Skolverket 2008.
Skolan bor:

e Karlagga foraldrars och elevers bakgrund och férvantningar.

e Kartlagga elevens las och skrivformaga samt kunskaper i modersmalet, i svenska och
i andra sprak.

e Kartlagga elevens kunskaper i alla amnen betréaffande begrepp, forstaelse och
formaga till problemldsning.

e Kartlagga vad och hur eleven tidigare lart for att forsta elevens tankande.
e Uppratta en individuell utvecklings/studieplan som revideras kontinuerligt.

e Vid behov upprétta atgardsprogram och vid behov av specialpedagogiska insatser
anvanda elevhalsoteamet som en resurs.

e Syfte med kartlaggningsmaterial &ar att soka pa goda erfarenheter.

Enligt Skolinspektionens rapport om nyanlénda elever saknas det ofta kunskap om nyanlédnda
elever hos larare och rektorer. Eftersom det ofta &ven saknas kompetensutveckling och
diskussioner kring hur mottagandet ska ske har personalen ofta olika syn pa detta.
Konsekvensen av detta blir att elever far olika forutsattningar att na maluppfyllelse. Detta gor
att gallande forfattningar inte tillampas, inte pa grund av bristande medvetenhet, utan
bristande kunskap och faktiska svarigheter att leva upp till forfattningarnas krav. Genom
kartlaggningsmaterialet far lararen en chans att lara kanna eleven, men har maste lararen vilja
motas och forsta eleven. Genom kartlaggningen kan lararen erkanna eleven, oavsett bakgrund
och tidigare skogang. Har kan vi starkt bidra till hur eleven mar langs utbildningsvagen. Att
betona det eleven faktiskt kan och inte lagga tiden pa att betona det eleven inte kan (Frykman,
2014, maj).
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3.5 Genomfdrande

Miljon dar intervjuerna gt rum &r avskilda. Det har varierat mellan klassrum eller grupprum
pa skolan beroende pa vad som varit ledigt vid tillfallande. Tiderna har varierat mellan kI
11.00-14.00, dagtid. Intervjuerna har varat i cirka 60 minuter. Med vid intervjuerna har jag,
tolk och elev varit. Vid andra tillfallen har, jag, tolk och antingen ena eller bada foraldrar
varit. Vi har studiehandledare i aktuella sprak (arabiska och somaliska), men har medvetet
valt att kopa in tolk (Tolkformedlingen Vast). Detta gor vi for att elever och foraldrar skall
kanna sig trygga i att personen som tolkar ar objektiv och inte partisk.

Under samtalen med foraldrar och elever sa skrev jag ner svaren pa fragorna. Efter att ha
samlat in materialet sa gjorde jag innehallsanalysen. Jag har haft ett mer dppet forhallningssatt
till materialet, detta pagrund av att det ar vissa fenomen som jag letat efter, samt pa grund av
att fragorna har lamnat utrymme for tolkning. Det har &aven funnits utrymme for
uppfoljningsfragor. Darfor har jag blandat kvalitativa och kvantitativa analyser med varandra
(Kvale, 1997, s. 69).

Enligt Kvale (1997, s. 123-124) sa ar det viktigt att intervjun &r strukturerad och att intervjuns
fragor ar korta och enkla. Detta blev an viktigare nar jag anvant mig av tolk och nyanser och
uttryck inte ar liknande beroende pa sprak och kultur. Upplevelsen blev enkelt uttryckt en
andra hands upplevelse. Man kan sdga att fragorna gick via ett ombud (Kvale, 1997, s. 123-
124).

Typer av fragor som jag anvande mig av under intervjun ar foljande:

e Inledande fragor. Var kommer du ifran, var bodde ni?

e Sonderande fragor, dar jag soker efter svaren och sonderar innehallet.

e Specificerande fragor, hur tankte du da, hur fick det dig att kdnna?

e Direkta fragor. Har fragar jag direkta fragor som, vilka amnen har du last, har du
betyg fran nagra amnen, hur sag undervisningen ut, vad gjorde ni pa lektionerna, hur
kunde en lektion ga till?

e Indirekta fragor. Dessa fragor stélls framférallt till elevernas foraldrar, har far de
uttrycka hur de tror att deras barn reagerar och upplevde skolan i hemlandet.

e Strukturerande fragor. Jag har i intervjuerna valt att avbryta eller markera nar jag
upplevt att vi bor ga vidare i intervjun, eller att jag kant att &mnet ar uttomt. (Kvale,
1997, s. 124-125).

3.6 Tillforlitlighet av materialet

Nackdelen med fragornas utformning ar att de kan skapa alltfér generella svar. Detta kan gora
att tolkningen av materialet blir svart. En annan nackdel ar att jag i intervjuerna anvander mig
av tolk. Det gor att jag inte kan hora nyanser i spraket och darfor inte kan blir sa pass foljsam
som jag Onskar. Jag far helt enkelt forlita mig pa tolken vid intervjutillfallena (Stikat, 2014, s.
42-44).
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Vi kan aven se pa bilaga 1 att den svenska kulturen ligger valdigt langt ifran den arabiska och
somaliska, vilket ar de tva framst aktuella kulturerna jag syftar pa. Detta gor att nar jag sitter i
en intervju kan det bli kulturella missforstand. Jag kan inte redogora for dem har men for att
gora dessa intervjuer borde informanten vara val forberedd gallande olika kulturella fragor.

Vissa av ovanstaende fragestallningar blir inte heller lika skarpa och specifika pa grund av att
en tolk anvands. En annan nackdel med tolk, kan vara att deras sprakliga kunskaper kan vara
av skiftande kvalitet. Speciellt nar det géller det svenska spraket, en felande lank i
kommunikationen.

Detta gor att jag &ven dér kan missa nyanser och kénslouttryck, som jag annars hade uppfattat
om kommunikationen varit pa svenska. En annan nackdel kan vara att beroende pa kulturell
bakgrund s& kan en manlig tolk forsvara intervjun. Eleven/foraldern kan valja ett annat svar
an det som de egentligen avsett att ge.

| detta fall &r inte heller intervjuerna bandade. Det beror pa att verksamheten dar jag arbetar
valt att inte gora det. En anledning &r av sekretesskél och att tolkarna inte ként sig bekvdma
med det. Alla intervjuer finns nedskrivna och &r dokumenterade.

3.7 Bearbetning och analys av materialet

Nar jag bearbetat och analyserat intervjumaterialet sa har jag anvant mig av en modell som
kallas Top-Down (Webbplatsen ldsa och skriva). Det innebér att nar jag har bearbetat
ramaterialet ifran intervjuerna sa har jag analyserat och last det utifran ett sociokulturellt
perspektivet. | detta fall, att vi tolkar var omvérld beroende pa den sociokulturella bakgrund vi
véxt upp i och darmed kan se annorlunda pa kunskap och larande. Beroende pa de redskap
och verktyg vi fatt med oss ifran den socialkulturella bakgrund vi har, ser vi ocksa olika pa
omvaérlden.

| fraga om kultur och etnicitet har jag valt att tolka det ur ett socialkonstruktionistiskt
perspektiv. Vilket betyder att manniskan konstruerar sin egen kultur. Det &r i det sociala
sammanhang som individen lever och lar som kulturen skapas. | den hér undersékningen ar
det behovet av kunskap och l&arande som styr. En individ utvecklas och skapar den kultur den
befinner sig i, inte utifran sitt genetiska pabra.

Darfor kommer jag att se pa kultur som nagot som uppstar i ett socialt sammanhang, dar en
grupp manniskor delar en gemensam social struktur. | detta sociala sammanhang skapas ett
behov och detta behov skapar synen pa kunskap och larande. Synen pa kunskap blir darfor att
kunskap ar nagot som bor ha ett bruksvarde.

Nar jag last intervjuerna har jag med andra ord haft de sociokulturella glaségonen pa mig. Jag
har forsokt att hitta gemensamma monster och fanga deras upplevelse av skolgangen i
hemlandet. Att vissa elever varit fran Somalia och andra fran Syrien har inte haft nagon
betydelse i analysen. Det viktiga har varit att belysa en skillnad mellan syn pa kunskap och
larande utifran LGR 11. Samt att fa en forstaelse for vilka verktyg vi anvander oss av for att
tolka var omvarld.

Med detta i atanke kommer jag nu att presentera resultatet av intervjuerna.
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4. Resultat

Innan jag borjar vill jag namna att jag inte tagit upp alla fragor i intervjumaterialet. De fragor
som jag fokuserat pa och vill lyfta fram &r de som berdr nyanlanda elevers syn pa kunskap
och larande, sysslor som eleven eventuellt utférde eller utfér i hemmet. Samt elevens
fritidsintressen och framtidsdrommar. Det beror pa att alla fragorna i kartlaggningsmaterialet
inte ar relevanta for undersokningen. | bilaga 2 presenterar jag en del av fragorna.

4.1 Erfarenhet av skola och undervisning fran hemlandet

De flesta eleverna som jag intervjuat, beskriver att deras larare undervisade framme vid
tavlan. Lararen skrev exempel och eleverna fick sedan anteckna.

Har kommer ett par citat hamtat fran intervjuerna:

e “Lararen undervisade. Hon skrev nagra fragor pa tavlan om ett amne. Vi arbetade
med fragorna. Sedan redovisade vi svaren muntligt. Den som vill svara, racker upp en
hand och far da ga fram till tavlan och redovisa svaret hogt infor alla.”

Eleven ger har exempel pa hur en lektion kunde ga till. Alla elever som jag har intervjuat har
beskrivit undervisningen pa liknande sétt.

En annan elev beskriver nedan:

e ’Det var stora klasser, cirka 40 elever/klass. Lararen forelaste och sen fick vi arbeta i
bockerna. Vi arbetade oftast sjalva. Vi anvande ej datorer. Jag tyckte det var svart
med utantillinlérning.”

Eleven har beskriver ett liknande undervisningssétt som citatet ovan. Hon beskriver aven att
de skulle l&ra sig anteckningarna utantill. Nedan foljer ett citat som beskriver en liknande
undervisning.

e “Lararen skrev pa tavlan och vi skulle skriva av. Sedan fick vi ga hem och lasa pa. Vi
gick alla tillsammans oavsett alder. Vi var ungefar 25 elever i klassen.”

Jag vill fortydliga att eleverna ovan &r fran bade Syrien och Somalia. De har alla liknande
erfarenhet fran skolan i sina hemlander. Citaten ovan &r tydliga exempel pa det som Roger
Saljo beskriver som en traditionell undervisning och syn pa kunskap och larande.
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Skolmiljon och tiderna i svensk skola skiljer sig aven fran vad eleverna ar vana vid. | Sverige
ar skolan organiserad med mattider, tider for raster och ett tydligt schema 6ver skoldagen.

En av eleverna svarar att skolan borjade kl. 12.00 och slutade 16.00, detta utan avbrott. De
fick ingen lunch i skolan och de hade inga raster. En annan elevs skoldag pagick mellan 8.00
- 13.00, en annan gick mellan 8.00 — 12.00. De flesta elever fran Syrien hade en valdigt
sporadisk skolgang. Vilket beror pa kriget som pagar i Syrien. Vissa veckor var det skola,
medan andra veckor kunde de inte ga ut. Sa en gemensam namnare har ar att skolan for dessa
elever var sporadisk och den var inte organiserad pa ett liknande satt som den i Sverige. De
hade dven kortare skoldag i sitt hemland &n i Sverige.

Har foljer ett par citat hamtat fran intervjuerna:
’Skoldagen borjade 12.00 och pagick fram till 16.00, utan avbrott.”
Vi gick i skolan 5 dagar per vecka, skoldagen pagick mellan 8.00-13.00.”

’Skolan borjade 7.00, det var tat mellan lektionerna. Till lunch at jag en smorgas. Det var
nagra raster mellan lektionerna. Skolan slutade kl:12.00.”

Vi kan ocksa se att i vissa fall gick de alla aldrar i samma klass, de hade ingen aldersindelning
av elever. Aldersindelade klasser har vi i Sverige och eleven i frdga tycker detta verkar bra.
Det finns dven elever som har kant radsla for sin larare. Det har uttryckt att det var jobbigt att
komma till tals pa grund av att det var manga elever i klassen, samt att lararen var i hogsta
grad auktoritar.

e ”Det var jobbigt i skolan i Syrien, jag var radd for lararen. Jag vill kdnna mig
tryggare och kunna ta mera plats i skolan, det var svart med lararen och att det var sa
stor klass. Vi var 40 elever”

Eleven beskriver att hon kanner sig radd for lararen och hade svart att komma till tals i en stor
klass. Lararen beskrivs som oerhort auktoritar och det skapar rédsla hos eleven.

4.1.1 Sammanfattning

Elevernas syn pa skolvasendet ar ganska liknande. De har alla haft héga forvantningar pa
skolan i hemlandet och pa sig sjéalva. De flesta eleverna uttrycker att de vill bli lakare eller
ingenjor. De har en uppfattning av att sa lange de gjorde som lararen sa, sa kommer det att ga
bra fér dem och de kommer léra sig nya saker.

Har uppfattar jag det som om allt ansvar lag pa lararen och hans/hennes inneboende
kunskaper. Sa lange de gjorde som lararen sa, sa skulle allt ga bra. Léraren blir pa nagot satt
det centrala i hela undervisningen.

Vad det galler andra erfarenheter fran hemlandet sa &r det varierande. Utifran intervjuerna kan
jag se ar att de ofta ar av det praktiska slaget och att de kunskaper de har férutom
skolkunskaper ar kunskaper som har ett bruksvarde. Vissa elever har jobbat i butik, en har
jobbat som frisor, andra har hjalpt till mycket i hemmet med olika sysslor. De som hjélpt till i
hemmet &r flickor medan pojkarna har jobbat for att tjana pengar.
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4.2 Forestéallningar om svensk skola och undervisning

En av de fragor som jag stallde till eleverna var just om de kunde beskriva skillnaden pa
svensk skola och den i hemlandet. De elever som jag intervjuade hade da gatt ett par veckor
pa var mottagningsenhet, sa de hade hunnit skaffa sig en liten uppfattning om svensk skola:

e | Sverige far man ga med jamnariga kompisar, det ar jatteroligt. Skolgangen var
sporadisk eftersom det var klanbrak i hembyn och det var véldigt oroligt dar. Darfor
gick jag bara ibland till skolan.

Eleven &r uppvéxt i en by i Somalia. Det var en man i byn som startade skolan i hemlandet. |
klassen gick alla barn, oavsett alder. Det var mycket brak i byn och darfor kunde inte eleven
ga till skolan varje dag.

Nedan foljer ett citat som visar att det finns en skillnad i vilka verktyg vi anvander oss av i
undervisningen.

e Jag ké&nner igen mig i svensk skola nar det galler &mnen som man l&ser. | Syrien
stod lararen och pratade hela tiden och eleverna fick lyssna och skriva vad lararen
skrev pa tavlan. Har i Sverige pratar vi mer tillsammans och man far se pa filmer och
anvanda datorer. Vilket jag tycker ar positivt.”

Eleven kommer ifran Syrien, han kanner igen sig i de &mnen man laser i skolan. Men kanner
inte igen sig i det satt som vi undervisar pa i Sverige. Vilket var vantat, detta var nagot som
jag hade observerat under mina lektionstillfallen. Eleven ké&nde inte igen sig i det svenska
skolsystemet, eller i vart satt att undervisa.

e Det finns manga skillnader. Vi anvéande inte datorer tidigare. | svensk skola kénner
jag mig trygg och lugn. Jag kanner att jag kommer kunna satsa pa skolan, jag har en
egen vilja att ga i skolan.”

Den héar eleven kommer aven fran Syrien. Eleven kande sig inte trygg i skolan i Syrien. Har i
Sverige kanner eleven sig tryggare och upplever att hon av egen kraft vill ga till skolan.

e ”Det ar stora skillnader, det & mindre klasser i Sverige. Lararnas beteende mot
eleverna i Sverige ar mycket battre. Likheten &r att man i laser liknanden &mnen.”

Eleven beskriver att hon trivs battre i mindre klasser, samt att hon blir respekterad av lararna
héar. Hon séger att amnena hon laser i Sverige ar liknande. Elevernas erfarenhet av larare fran
hemlandet ar att de ar auktoritara och att deras kunskap ar den radande. Eleverna har inte
heller nagon erfarenhet av att anvanda IT i skola. Vilket gor att de inte har tillgang till ett
viktigt verktyg som eleverna i svensk skola har. | Sverige har IT manga funktioner inom
skolan. Dels till att s6ka kunskap, men dven i undervisningssyfte. Det kan vara ett viktigt
hjalpmedel till att uppna ett énska resultat med undervisningen.
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De elever som jag intervjuat ar alla fran krigsharjade omraden i varlden. Demokrati dr nagot
som de inte har erfarenhet av. De har en sporadisk skolgang och erfarenhet fran en skola som
inte &r i narheten av att vara lika organiserad och demokratiskt styrd som den svenska. Manga
av eleverna har erfarenhet av en auktoritar larare, som skriver pa tavlan och som de sedan
skriver av. De kan inte granska den kunskap han/hon delar med sig av och de skulle inte
heller komma pa att ifrdgasatta lararen.

Nu har manga av eleverna erfarenhet av att lasa liknande @mnen som vi gor i svensk skola,
naturkunskap, samhallskunskap, engelska, matematik, idrott, bild mm. Men det ar viktigt att
tillagga att i naturkunskap har de aldrig gjort laborationer. De har endast last d@mnena
teoretiskt. Nar de last religion sa har de endast last den religion som de sjélva tillhor. | Syrien
var det upplagt sa att kristna laste kristendom och muslimer léste islam. De léste inte om de
fem varldsreligionerna. Detsamma géllde i amnet samhéllskunskap, de laste om det egna
statskicket. | historia l&ste eleverna om landets historia och inte évriga varlden.

e "Jag fick lara mig att lasa och skriva pa somaliska och lite matematik. Jag uppskattar
att jag har gatt cirka 1 ar i skolan.”

De elever fran Somalia som jag intervjuat har i de fall de har erfarenhet av skola endast last
engelska, somaliska, arabiska och matematik. Det innebdar att eleven inte bara star infor att
forsta ett nytt undervisningssatt, de har &ven manga nya dmnen att forsta och lara sig.

4.3 Demokrati och Vardegrund

I Sverige jobbar skolorna med demokrati och vérdegrund. Eleverna skall ha inflytande Gver
undervisningen och skall forsta sina och andras demokratiska rattigheter. Skolinspektionen
har gjort en kvalitetsgranskning av skolor fran Malmo i soder till Haparanda i norr. Detta har
gjorts for att kunna identifiera utvecklingspotentialer pa svenska skolor, gallande
medborgerliga kompetenser i form av grundlaggande varden, kunskaper och férmagor. Allt
som eleverna behover for att verka och leva som medlemmar i ett demokratiskt samhélle
(Skolinspektionen, 2012, september).

De skolor som eleverna har erfarenhet ifran har inte praktiserat elevdemokrati. Svensk skola
och LGR 11 bygger pa de demokratiska principerna och det samhéalle som vi lever i och
representerar. Intervjuerna visar att eleverna inte har den erfarenheten av skola. De &r fostrade
i en annan kultur och har darfor fatt en annorlunda syn pa kunskap och larande, &n den som
genomsyrar LGR 11.

’Skolan han gick i var en vanlig skola, nar de hade religionsundervisning delades de upp i
olika grupper beroende pa vilken religion man tillhérde. Eleven gick med de som tillhorde
den kristna traditionen. Lektionerna var liknande som i Sverige, fast mer dar lararen bara
undervisade. Lararna kunde vara otroligt stranga. Eleverna var ofta radda for lararen
beréttar eleven.”

Eleven gillade att ga i skolan i Syrien. Han tycker dven om att ga i skolan i Sverige. Kanner
sig mer trygg har, ar inte radd for repressalier”

”Historia — en del av varldshistorien, mest om den arabiska historien, valdigt lite den
vasterlandska historien.”
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] Syrien hade de mycket laxor, de hade laxor for varje amne. Kunde ha uppemot 20 laxor
per vecka. Gick i skola fran sondag till torsdag. 8.00 — 13.00. ™

| svensk skola far larare inte utverka repressalier till en elev. Eleven skall aven ha inflytande
éver sin undervisning och fa bilda sig en egen uppfattning. Mycket av elevens undervisning
baserades pa hemléxor, dar eleven skulle lara sig kunskap utantill. For att sedan bli forhord i
skolan. Har kan vi se exempel pa att eleven inte hade inflytande 6ver sin undervisning, vilket i
svensk skola &r en viktig del i den demokratiska uppfostran.

5. Diskussion

I slutdiskussionen har jag valt att koppla resultatet fran intervjuerna med bakgrunden i kapitel
2. Avsikten med studien var att belysa om det ar en skillnad i syn pa kunskap och larande hos
nyanlénda elever. Jag har valt att gora det med hjélp av ett pedagogiskt kartlaggningsmaterial
for nyanlanda elever. Malet med intervjuerna var att fanga elevens uppfattning om sin
skolgang i hemlandet. Jag ville &ven se om de kunde se en skillnad jamfort med svensk skola,
trotts sin korta tid i har.

| kapitel 2 bakgrund sa har jag lyft fram tidigare forskning pa omradet och valde att utga i min
analys av intervjumaterialet ifran Roger Saljos redogorelse av traditionell och progressiv syn
pa kunskap och larande. Jag har valt att anvanda mig av ett sociokulturellt perspektiv som jag
forklarar i kapitel 2 bakgrund, under rubriken teoretiska ram. For att sedan definiera kultur
och etnicitet ur ett socialkonstruktionistiskt perspektiv, vilket innebar att kultur & nagot som
uppstar i ett socialt sammanhang, det &r dar vi lever och lar som kulturen uppstar. Det har
inget med genetiskt arv att gora, snarare handlar det om ett socialt arv.

5.1 En jadmforelse - teori och resultat

Om vi utgar ifran laroplanen, sa bor kunskap ha ett varde for manniskan sjalv och for vart
demokratiska samhalles utveckling. I svensk skola ar skolkunskap till for att ge var manniska
Okade majligheter till demokratisk- och ansvarig frihet (Skolverket, 2011, s. 7).

De elever jag intervjuat har inte levt i en demokrati (sett ur svensk laroplans perspektiv). Alla
kommer ifran krigsharjade omraden, dar demokrati inte har varit det radande statskicket. Flera
av dem har inte last om demokratibegreppet i skolan, alltsa kanner de inte till det begrepp som
genomsyrar LGR 11.

I dagens svenska skola uppmanas larare att stimulera kunskap som handling och att bedéma
den efter hur den syns i handling, med hénsyn till olika situationer som eleverna kan komma
att utsattas for. Kunskap betraktas som situationsbunden, funktionell och kulturell. Alltsa,
kunskap bedoms utifran hur vi hanterar den, om den ar anvandbar och utifran kultur (Lundahl,
2014, s. 548).

| en traditionell syn pa kunskap och larande &r kunskapen fast och statisk. I svensk skola skall

den inte vara det. | flertalet av intervjuerna har det kommit fram att lararen skrivit pa tavlan,
eleverna har sedan skrivit av, for att sedan ta hem och léra sig anteckningarna utantill.
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Lararen undervisade. Hon skrev nagra fragor pa tavlan om ett amne. Vi arbetade med
fragorna. Sedan redovisade vi svaren muntligt. Den som vill svara, racker upp en hand och
far da ga fram till tavlan och redovisa svaret hogt infor alla. (elev)”

Intervjuerna indikerar pa att eleverna tydligt fatt en traditionell undervisning. Enligt Roger
Saljo  valjer vi att kalla traditionalister, de som foresprakar enkelt uttryckt
katederundervisning, formedling av vad vi ofta kallar ”faktakunskaper, katalogkunskaper”,
dar vi tydligt uppdelar &mnens larostoff, prov, betyg som utvérderar elevens kunskap, till och
med i uppférande och ordning (Séljo6, 2001, s. 14-16).

Den svenska laroplanen formedlar nagot annat, den grundas i att kunskap alltid skapas i ett
socialt sammanhang och standigt forandras, kunskap kan inte ses som nagot statiskt och for
alltid givet. Vi vill ju att eleverna skall badda for en fordjupad kunskapsutveckling som gor
dem redo att bidra till samhéllsutvecklingen i en vérld som standigt ar i férandring (Séljo,
2007, s. 16).

Enligt Roger Saljé (2007, s. 16) skall vi larare i svenska skola badda for en fordjupad
kunskapsutveckling, vi skall inte lara dem "faktakunskaper” eller ”katalogkunskaper”, vi skall
forbereda dem for att soka kunskap i en varld som standigt forandras. Jag tanker har pa eleven
som tyckte det var svart med det som hon kallar utantillinlarning”. Har blir det ganska
tydligt vilken syn som &ven den skolan hade pa kunskap och inlarning.

Men det ar viktigt att forstd att i det sociala sammanhang en person &r uppvaxt i, sa blir
kunskapen relevant och funktionell. Enligt Malten (1981, s. 155-159) ar det viktigt att forsta
att kunskap bor ha ett bruksvarde, for att kannas meningsfull. Den bor sovras och maste
kannas anvandbar for personen i fraga. Vi lar utifran den kunskap och de erfarenheter vi har.
En del kunskap &r att betrakta som verktyg till att inhamta mer fordjupad kunskap. Eller s& ar
den endast praktisk for stunden. Men kunskap som lar for livet &r nog de flesta Gverrens om &r
viktig kunskap. Dar skiljer det sig at beroende pa i vilken social kontext vi véxt upp i hur vi
varderar kunskap. (Malten, 1981, s. 155-159).

Manniskan har begransningar, men vi har ocksa lart oss att beméstra dem. En person kan med
hjalp av vad Vygostskij kallar redskap eller verktyg ta sig forbi dessa begransningar. Dessa
redskap ar avgorande for hur vi utvecklas och anvander vart intellekt. De forandrar i grunden
vart satt att se pa kunskap och larande (Saljo, 2013, s. 22-26).

Sa vilka redskap har da dessa elever fatt for att tolka sin omvarld?

’Jag kanner igen mig i svensk skola nar det galler @amnen som man laser. | Syrien stod
lararen och pratade hela tiden och eleverna fick lyssna och skriva vad lararen skrev pa
tavlan. Har i Sverige pratar vi mer tillsammans och man far se pa filmer och anvéanda
datorer. Vilket jag tycker ar positivt (elev)”.

Eleverna jag intervjuat har inte haft mojlighet eller mandat att ifragasatta larandet eller
relevant kunskap. | det svenska samhaéllet ar det viktigt att lara sig att ifradgasatta, samt att fa
bilda sig en egen uppfattning. Det &r rent av en demokratisk rattighet att fa uttrycka sin asikt.
Hur man ser pa saker och ting formedlas via en persons tidigare kunskaper och erfarenheter.
Alltsa, vi skapar mening och betydelse via de redskap vi tillignat oss via kulturella
erfarenheter. Vi uppfattar var omvarld via dessa redskap (Saljo, 2013, s. 26-27).
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Utifran intervjuerna borjar ett monster géllande syn pa kunskap och larande att trada fram.
Alla elever har liknande erfarenhet av undervisning. Ingen elev & van att anvénda IT.
Varierande &r antalet amnen de last och hur lang deras skolgang varit. | svensk kultur har vi
ett visst satt att tolka kunskap och den syn kunskap och larande LGR 11 férmedlar. Pa grund
av den kultur vi lever i och som vi skapar. Det bor fortydligas genom ett utdrag ur LGR 11.
Speciellt stycket om att anvanda modern teknik for kunskapssokande och kommunikation,
skapande och larande.

Svensk skola och LGR 11 foresprakar foljande:

e kan losa problem och omsatta idéer i handling pa ett kreativt satt.

e kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra....

e kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation,
skapande och larande

e kan gora val underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning. (Lgr 11, s.
13-14).

Det ar viktigt att fortydliga vad Roger Saljo sager om socialisationsprocessen for en individ.
Enligt Roger Saljo lar vi oss att agera och tolka var omvarld och de ar en komplicerad
socialisationsprocess som ar néara knuten till en individs sociokulturella bakgrund. Personen
lara sig att kanna igen forvantningar, skyldigheter och réttigheter (Saljo, 2013, s. 27-50).

Manga av de elever som jag intervjuat har erfarenheter av praktiskt arbete. De kunskaper de
har tillskansat sig har for dem ett bruksvarde. | Sverige skulle kanske de kunskaperna sett
annorlunda ut. Vad vi kan se dr att eleverna har erfarenhet av larare som Roger Séljo kallar
traditionalister. Eleverna &r inte vana vid det svenska skolsystemet, dar elevinflytande &r en
vardag eller det undervisningssattet som foresprakar ifragasattande och eget
kunskapssOkande.

’| framtiden vill jag kanske bli simtranare eller ingenjor. Jag ser nya mojligheter har och vill
utveckla min personlighet. Jag kanner att jag behdver stéttning och hjalp i skolan.”

Svensk skola foresprakar ett demokratiskt forhallningssatt dar individen satts i centrum. Det
ar tydligt att den har eleven inte kant sa i sitt hemland och i den skolan eleven har erfarenhet
av. Jag vill fértydliga det med ett utdrag ur LGR 11.

Enligt LGR 11

e bor respektera andra manniskors egenvarde.

e kan leva sig in i och forsta andra manniskors situation och utveckla en vilja att handla
ocksa med deras basta for 6gon.....

e kan losa problem och omsatta idéer i handling pa ett kreativt satt.

e kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra....
(Skolverket, 2011, s. 13-14).
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Eleverna har beskrivit den skillnaden de kunnat se pa den har korta tiden de varit i svenska
skola. Det maste vara oerhort forvirrande for eleven, dels pa grund av att plétsligt fa gora sin
rost hord, men dven med alla de tekniska hjalpmedel som finns till hands. Vissa amnen maste
uppfattas som oerhort ostrukturerade, pa grund av att det foresprakar att det inte finns nagon
absolut sanning. Samt att det blir oerhort abstrakt for eleven och det ar nagot de inte ar vana
vid.

Enligt Roger Saljo (2013, s. 68-70), ar en individs satt att lara och se pa kunskap valdigt olika.
Den erfarne studenten vet hur larsituationer i den egna miljon ar organiserad och kan darfor
forsta hur amnesomradena &ar uppbyggda. Den ovane kan da ha svart att lara sig och ta till sig
kunskap i nya sammanhang. Dé&rfor kan nya utbildningssituationer leda till att individen
tvingas utveckla nya satt att lara och se pa kunskap. En student med en traditionell
kunskapssyn dér katederundervisning och lararens dominanta undervisning &ar sann, kan da
leda till forvirring nar den krockar med en mer progressiv kunskapssyn och det larande som
genomsyrar LGR 11. Déar kunskap kan vara dualistisk (sann eller falsk), dar saker och ting
kan uppfattas som relativa och dar vi kan soka efter vara egna svar.

5.2 Slutsats

Vad kan jag da dra for slutsatser betraffande mina fragestallningar? Om jag borjar med de tva
olika undervisningssatten som Séljo talar om, traditionell och progressiv undervisning. LGR
11 foresprakar en undervisning dar eleven ar delaktig.

LGR 11 foresprakar foljande om kunskaper (LGR 11, s. 13-14:

Skolan skall ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sadana kunskaper som &r
nodvandiga for varje individ och samhallmedlem. Dessa ger ocksa en grund for fortsatt
utbildning. ....l1ararna ska stréva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper
i sina olika former.”

Vi kan utga ifran att LGR 11 foresprakar en undervisning dar eleven ar delaktig och dar
eleven &ven kan och lar sig att kritiskt granska information. Eleven bor lara sig att anvanda
verktyg for granska och soka kunskap. | dagens svenska samhélle sa ar IT ett ofta anvandbart
verktyg. Genom Internet sa har vi i princip tillgang till hela varlden och olika sociala medier.
Via intervjuerna sa kan vi dra slutsatsen att de elever som jag intervjuat har undervisats enligt
en traditionell undervisning. Eleverna har inte haft tillgang till att kritiskt granska den fakta
lararna gett dem. De har inte haft tillgang till nagra andra kéllor eller referenser &n deras larare
eller larobdcker. Lararna i deras hemlanderna har inte heller haft nagon form av metodik dar
eleven kunnat (vagat) ifragasatta den kunskapen som de lar sig. | ett fall har dven eleven
uttryckt radsla for lararen.

Kunskap blir nagot som lararen ger till eleven, eleven skall sedan i flera fall memorera faktan.
En elev sa att hon har véldigt svart for att lara sig genom utantillinlarning. Jag vet av
erfarenhet att barn lara sig pa olika satt och darfor ar det mycket viktigt att individanpassa
undervisningen. Jag kan inte utga ifran att alla elever lar sig pa samma satt. Det finns sa att
sdga inte en sanning, det behdver eleverna ldra sig. Elevernas syn pa kunskap och larande blir
nagot fast och statiskt. De &r vana vid ett traditionellt undervisningssatt.
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Utifran dessa intervjuer kan vi se att det ar av storsta vikt att eleverna far en introduktion i hur
svensk skola fungerar, lararrollen, syn pa kunskap och larande. Eleven bor dven fa dva sina
fardigheter i studieteknik, att anvénda IT som ett verktyg i sokande och kritiskt granskande av
kunskap. Det pedagogiska kartlaggningsmaterialet for nyanldnda som jag anvant mig av, har
varit till hjalp for att kunna utlasa en annorlunda syn pa kunskap och larande, &n den som
genomsyrar LGR 11. Nu i efterhand anser jag dock att foljdfragor bor laggas till och
anpassas, beroende pa individ och bakgrund.

Att genomfora undersokning har varit mycket intressant och manga anméarkningsvarda vinklar
kring kunskap, undervisning, kultur och olika begrepp har synliggjorts. Eleverna kommer
med tiden skaffa sig erfarenhet fran svensk skola, de ar fostrade i en annan, med en annan syn
pa kunskap och larande. Men med pedagogers hjalp kan de fa fler perspektiv géllande syn pa
kunskap och larande. Fokus i den har undersokningen har legat pa att avsléja det jag redan
anat. Det pratas mycket om metoder, klassrumsmiljé och slappa larare. Mindre om tdmligen
synbara ting och den har studien visar pa att nyanlanda elever har en syn pa kunskap och
larande som inte ar den som LGR 11 féresprakar.

5.3 Forslag till vidare forskning

For mig skulle det vara intressant att ga vidare med denna studie. Studien har visat att
nyanlanda elever kan ha en annorlunda syn pa kunskap och larande. Det ar viktigt for
pedagoger i svensk skola att uppmérksamma detta. | en vidare undersokning skulle man
kunna intervjua ett storre antal elever, samt fran fler lander. | en sadan undersokning skulle
man kunna fa tillgang till fler variationer i studien och gora jamforelser i syn pa kunskap och
larande lander emellan.

Som metod skulle intervjuer vara intressant men &ven observationer i klassrummet skulle
kunna vara givande. Dar skulle man komma at en storre undersékningsgrupp och kunna dra
vissa slutsatser av metoder for att na eleverna. Fragorna skulle kunna anpassas efter deras
skolbakgrund och hur de vérderar olika sorters kunskaper. Man kan &ven undersoka hur de ser
pa larande och anpassa fragor som ger mojlighet att vardera ett bra larande for individen. For
att sedan forsoka belysa ett monster hos den undersokningsgruppen.

Det finns dven brister i kartlaggningsmaterial, dar en valdigt liten del fokuserar pa elevens
tidigare skolvana och erfarenheter. Att ga vidare med denna undersokning skulle kunna visa
pa vissa brister i det pedagogiska kartlaggningsmaterialet for nyanlanda elever. Vilket kan
bidra till att utveckla ett kartlaggningsmaterial som fokuserar pa att belysa just de nyanlanda
elevernas erfarenheter fran tidigare skolgang.
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5.4 Slutord

Denna studie har visat att eleverna jag intervjuat har en annorlunda syn pa kunskap och
larande, an den som genomsyrar LGR 11. De har vad Roger Saljo kallar en traditionell syn pa
kunskap och larande. | Sverige foresprakar LGR 11 en progressiv undervisningsform.
Undersokningen visar daremot inte pa en variation i hur dessa elever ser pa kunskap och
larande, inte heller visar den en skillnad i syn pa kunskap och larande, beroende pa om eleven
ar fran Syrien eller Somalia. Anledningen kan vara det pedagogiska kartlaggningsmaterialet
utformning och att intervjufragor inte ar tillrackligt specifika. Vad det daremot gar att utlasa
ar vilka amnen eleven last, samt att antalet &mnen eleverna last skiljer sig at. Darfor blir det
inte intressant i denna undersokning att visa nagra resultat statistiskt. Pa grund av
undersokningens intentioner har ett liknande resultat hos elevgrupperna visat sig.

Jag vill avsluta med att sdga att for dessa elever bor kunskap, beroende pa i vilken social
kontext eleven véxt upp i, ha ett bruksvarde, vilket skiljer sig at bundet till vilken kultur
eleven vaxt upp i. Andra elever som jag intervjuat, framst da fran Europa och Sydamerika har
en liknande syn pa kunskap och larande, som den vi har i svensk skola. Darfor blir det oerhort
viktigt att pedagoger i svenska skolan lar sig att utldsa och ldgger marke till skillnader i
elevers syn pa kunskap och larande. Gladjande kan man dock konstatera att intresset for
sprakutvecklande arbetssétt okat de senaste aren, samt att pedagogernas erfarenhet nar det
géller att undervisa nyanlanda blivit béttre.
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Bilaga 2. Intervjufragor

Jag kommer inte redogora for alla fragor i kartlaggningsmaterialet. Detta pa grund av att alla
fragor inte ar relevanta for undersokningen. Nedan presenterar jag ett antal fragor ur
kartlaggningsmaterialet som jag utgatt ifran nar jag sammanfattat elevernas bakgrund.

e Vilka sprak talar du?

o Vilket/Vilka sprak undervisades du pa?

e P4 vilka sprak kan du lasa och skriva?

e Vilket sprak talar du i hemmet?

e Har du gatt i skola tidigare?

e Hur gammal var du nar du bérjade skolan?

e Hur manga ar har du gatt i skolan, eventuella avbrott?
e Vilka dmnen har du fatt undervisning i?

e Vilket var det roligaste respektive svaraste amnet?

e Hur kunde en skoldag for dig se ut?

e Kan du beskriva en lektion? Hur arbetade ni, anvande ni datorer mm?

e Kan du beratta vad du tror att man lar sig i skolan? (Ifall eleven inte har gatt i skolan
tidigare). Vad vill du l&ra dig i skolan? Varfor tror du den &r viktig?

e Fritidsintressen, vad gor du pa fritiden, vad gjorde du pa fritiden i ditt hemland?
e Ansvarsomraden hemma, hjalper eleven till hemma, i sa fall med vad?

e Har du andra erfarenheter som du vill beratta om?

e Vad ar dina férvantningar pa svensk skola?

e Kan du beskriva skillnaden pa skolan i ditt hemland och svensk skola?

e | fall eleven inte har erfarenhet av skolan, vad tror eleven skillnaden &r?

e Forvantningar, framtidsdrommar?
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