GOTEBORGS UNIVERSITET
Utbildnings- och forskningsndmnden for ldrarutbildning

Léarare om autentiskt material 1 sprakundervisning

Jeanette Danielsson, Suzanne Langley och Ingrid Liljekvist

"LAU350”
Handledare: Liss Kerstin Sylvén

Rapportnummer: HT06-2611-053



Abstract

Examinationsniva: LAU350

Titel: Larare om autentiskt material i sprakundervisning

Forfattare: Ingrid Liljekvist, Jeanette Danielsson och Suzanne Langley
Termin och ar: Ht 2006

Institution: Institutionen for pedagogik och didaktik

Handledare: Liss Kerstin Sylvén

Rapportnummer: HT06-2611-053

Nyckelord: autentiskt material, sprakundervisning, attitydundersdkning

Sammanfattning

Vi ville ta reda pa hur yrkesverksamma spréklérare stiller sig till att arbeta med autentiskt material. I den
attitydundersokning som vi genomforde bland ldrare som arbetar med autentiskt material i sprakundervisning
utgick vi ifran foljande fragestdllningar: Hur motiverar sprékldrare sitt anvindande av autentiskt material i
undervisningen? Ser ldrarna nagra nackdelar eller svarigheter med autentiskt material i sprakundervisningen?
Hur ser ldrarna pa arbetet med autentiskt material i relation till styrdokumenten?

Vi intervjuade fem gymnasieldrare och tvd hogstadieldrare, som undervisar i svenska som andrasprak, engelska
och spanska. Resultatet av intervjuerna tolkades, analyserades och diskuterades sedan utifran aktuella
larandeteorier och relevant forskning.

Autentiskt material anvindes av informanterna i variationssyfte, for att anpassa materialet till elevgruppen,
knyta undervisningen till verkligheten, vicka intresse och skapa motivation. Ingen informant ser négon
motséttning mellan arbetet med autentiskt material och mojligheterna att na ldroplansmélen. Eventuella
svarigheter eller nackdelar med autentiskt material &r enligt informanterna att det ofta ar for svart for eleverna
och att det kraver mer kringarbete. Laroboken anses kunna erbjuda ett stod och en progression som inte finns pa
samma sitt i autentiskt material. De fardigheter som flest ldrare arbetar med att utveckla med hjélp av autentiskt
material dr kunskaper om kulturella likheter och skillnader samt lds- och horforstaelse. Majoriteten av ldrarna
kunde inte se nadgon fardighet som inte kan bearbetas genom autentiskt material.

Vi anser att autentiskt material erbjuder stora mdjligheter nér det géiller att ta den larandes perspektiv, skapa
dialog i klassrummet och knyta undervisningen till livet utanfor skolan. Léraren bor dock reflektera dver hur det
autentiska materialet anvénds, bl.a. vad géller nivaanpassning. Vi anser att autentiskt material och laromedel
kompletterar varandra i undervisningen. Det &r viktigt att ldraren dr noggrann i sin granskning av materialets
kallor och dr medveten om vilket budskap han/hon formedlar till eleverna genom det material som presenteras.



Forord

For den hir uppsatsen har vi till storsta delen arbetat tillsammans. Problemformulering,
planering av arbetsgdng samt diskussion av undersdkningsresultat genomfordes gemensamt.
Vid de flesta intervjutillféllen var tvd av forfattarna narvarande, vilka dérefter redogjorde for
svaren infor den tredje. Vid ldsning och sammanstéllning av relevant litteratur delade vi upp
materialet mellan oss. Suzanne koncentrerade sig pa Metoddelen, Ingrid pé larandeteorier och
Jeanette pé forskningsoversikten. Vi ldste sedan varandras delar och sammanforde dessa till
en enhetlig text. Bortsett frén litteraturgenomgangen utfordes forfattandet av uppsatsen
gemensamt.
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1. Inledning

Idén till den hér uppsatsen vicktes under en av lararutbildningens kurser, dér en del av
examinationen bestod av att genomfOra ett utvecklingsarbete inom ramarna for den
verksamhetsforlagda utbildningen. Frigestdllningen i ett arbete utfort av en av forfattarna
utgick ifrdn ett undervisningsmaterial som av densamma upplevdes som otillrackligt och
ineffektivt i relation till de méal som uttrycks i liroplanen for grundskolan. Syftet med arbetet
var att undersdka huruvida ett arbetssitt som grundas pd autentiskt material, i stillet for
artificiella ldarobocker, kunde upplevas som mer adekvat for elever och ldrare i1 deras
Omsesidiga strdvan att uppna de ndmnda malen.

Den hér uppsatsen kan i viss man ses som en forlingning av de reflektioner som gjordes
under ovan nidmnda utvecklingsarbete. Nagra sddana reflektioner var bl.a. att anvindandet av
autentiskt material i undervisningen av sprdk pd mer dn ett sdtt ldmpar sig béttre dn
undervisning med hjdlp av traditionella ldrobocker, niar det géller att arbeta efter de
styrdokument som &r relevanta for det aktuella dmnet, d.v.s. ldroplan och kursplan. I
laroplanen betonas kunskapsomraden som kommunikation, internationell forstaelse och
holistiskt ldrande. Laroplanen foreskriver ocksa att ldraren i sitt arbete skall utgé ifrdn varje
enskild elev, bygga vidare pd dennes redan befintliga kunskaper och ge utrymme for
densamme att utvecklas efter egna forutsattningar (Lpo 94). Lust att ldra ska efterstrdvas och
den kommunikativa kompetensen ska stédrkas, enligt ldroplanen, bdde genom sprékinldrning,
men ocksd genom sprakanvindning, d.v.s. genom att eleven fér trina sig i att uttrycka sin
mening samt far tillfdlle att prova sin mening mot andras genom diskussion och
argumentation. Vidare skall undervisningen i stort striva efter att forbereda eleverna for livet
efter skolan.

Att arbeta med de hidr omrddena i den sprdkundervisning som ocksa stdller krav pé
grammatik, ordkunskap, uttal, m.m., och som oftast har ett litet antal timmar per vecka till sitt
forfogande, kriver effektiv tidsplanering. Vér tanke var att autentiskt material skulle kunna
erbjuda mer flexibilitet an vad ldrobockerna gor. I den hér uppsatsen definierar vi autentiskt
material som material som inte skapats i undervisningssyfte. Var uppfattning dr att ldraren,
med autentiskt material, béttre borde kunna méta varje elev dér denne befinner sig, bade
socialt och kunskapsmaéssigt. Darmed borde det enligt var mening ocksa bli léttare att leva
upp till kraven pa material som dr meningsfullt for eleven, nagot som pé ett mer effektivt sitt
skulle kunna leda till lustfyllt ldrande. I kursplanen for moderna sprék star det:

Ett modernt sprik bor inte delas upp i separata moment som lérs in i en given
turordning. Bade yngre och éldre elever berittar och beskriver, diskuterar och
argumenterar till exempel, d&ven om det sker pa olika sétt, pd olika sprakliga
nivaer och inom olika @&mnesomréaden. (Skolverket 2002:32).

Aven kursplanen for engelska nimner att spraket inte bor delas upp i separata moment som
lars in 1 en given turordning (Skolverket 2002:14)Var uppfattning &r att undervisning i sprak
med hjélp av en ldrobok ofta just delar upp spraket i separata delar. Grammatiken ldrs ut
separat fran innehéllet och innehallet i ldrobdckerna inspirerar inte alltid till diskussion och
argumentation, nagot som alltsd inte bidrar till det anvindande av spriaket som vi ovan ndmnt i
anslutning till ldroplansmalen. En uppfattning vi har &r att autentiskt material kan bidra med
ett innehall som 1 hogre grad dn ldrobocker uppmuntrar till sprakutvecklande diskussion och
samtal.



2. Syfte

Det utvecklingsarbete som ovan ndmnts som en inspirationskilla for den hir uppsatsen
tillkom som en konsekvens av ett ldroboksmaterial som av fOrfattarna upplevdes som
otillrackligt. Det ar emellertid inte sikert att detta &r en vanlig uppfattning i véara skolor. Vart
syfte med den hir uppsatsen &r att undersdka hur verksamma sprékldrare, som anvinder
autentiskt material, stiller sig till att arbeta med just autentiskt material. Vara huvudsakliga
frégestéllningar ar:

- Hur motiverar de intervjuade sprikldrarna sitt anvindande av autentiskt material i
undervisningen?

- Ser ldrarna nagra nackdelar eller svarigheter med autentiskt material 1
sprakundervisningen?

- Hur ser lararna pé arbetet med autentiskt material 1 relation till styrdokumenten?

Genom en sidan attitydundersokning hoppas vi uppné en bittre forstaelse av varfor de valt
att, helt eller delvis, vilja bort ldroboken i sprdkundervisningen. Resultatet kan delvis komma
att vara en hjilp 1 vara, som framtida lérare, fortsatta pedagogiska reflektioner. Resultatet kan
dock ocksé vara intressant 1 ett vidare perspektiv, ndmligen i en diskussion om arbetsmetoder
och —material inom undervisning i allmédnhet. Var undersokning syftar alltsd inte till att ge en
representativ bild av hur sprikldrare over lag upplever undervisning med autentiskt material,
utan dr menad att fungera som underlag for diskussion.



3. Litteraturgenomgang

Har foljer en kort genomging av olika larandeteorier samt en presentation av nagra
forskningsperspektiv som &r speciellt centrala for den hér uppsatsen.

3.1. Larandeteorier
3.1.1. Behaviourism

Fram till 1960-talet var behaviourismen, som ingick i en empirisk idétradition, den
dominerande teorin vad géllde det vetenskapliga studiet av ldrande. Behaviourismen uppkom
som en reaktion mot de psykologiska skolor som vid sekelskiftet foretog sig att studera
ménniskans sjélsliv och som ansdgs som “overifierbara mystifieringar” (Séaljo 2000:55) av
minniskan. Krav stidlldes p& observerbarhet och metodisk exakthet, och kunskap och
inldrning studerades som dndringar av ménniskans yttre och observerbara beteende. Kognitiva
aktiviteter kunde inte objektivt métas och ignorerades silunda (Séljo 2000:48-55). Ulrika
Tornberg (1997) skriver om vilka metoder som, under skiftande perioder, varit dominerande
inom sprakundervisningen i Sverige. Den audiolingvala metod som vixte fram efter andra
vérldskriget vilade psykologiskt 1 hdg grad pa behaviourismen. Viktiga moment 1
sprakundervisningen var enligt den hir metoden upprepning och imitation. Sprékinldrning
ansags vara en frdga om att bilda vanor hos inldraren. Inlérningen styrdes utifrdn utan mental
medverkan av eleven sjilv. Spraket skulle trénas in 1 sma steg dér en del i taget skulle 6vas in
genom imitation utan analys eller grammatiska forklaringar. Styrda tal- och skrivovningar
skulle utformas sa att eleven praktiskt taget inte kunde begé nagra misstag. Den audiolingvala
metoden ldmnade sdledes mycket lite utrymme for inldrarens eget sprikliga skapande.
(Tornberg 1997:34-36).

3.1.2. Kognitivism

Saljo  (2000:56-65) beskriver hur behaviourismen avldstes i1 boérjan av 60-talet av
kognitivismen, som i stéllet intresserade sig for médnniskans inre. Kognitivismen beskrev hur
ménniskans inre fungerade med avseende pd intellektet. Larandeteorier stod egentligen inte i
centrum och inriktningen intresserade sig mattligt for det som fanns utanfor, runt omkring
ménniskan. Det finns dock manga riktningar inom kognitivismen och Siljo ndmner Jean
Piaget, som utvecklade en teori om utveckling och inldrning, som har haft ett oerhort
inflytande pa@ synen pa undervisning. Piaget m.fl. foretrdder en konstruktivistisk inriktning
inom kognitivismen. En konstruktivistisk syn pé ldrande innebér enligt Sélj6 att individen ses
som delaktig 1 skapandet av sin kunskap. I stdllet for att passivt ta emot information,
konstruerar individen aktivt sin egen forstaelse av omvirlden. Enligt Piaget sker detta till en
borjan genom att barnet fysiskt utforskar sin omvérld, gor erfarenheter (assimilation) som
korrigerar dess virldsbild och alltsa utvecklar intellektet (ackommodation). Intellektets
mognad foljer olika utvecklingsstadier och gir mot en allt hogre grad av abstraktion (Siljo
2000:56-65).

3.1.3. Sociokulturellt perspektiv

Det piagetanska perspektivet kan enligt Siljo (2000:66-73) sdgas utgora en individualistisk
konstruktivism. Utvecklingen &r densamma, oavsett omgivning. [ ett sociokulturellt
perspektiv, diremot, ses omgivningen som ytterst viktig for individens ldrande. Det é&r
ndmligen i1 samspel med sin omgivning som individen lér sig. Barnet socialiseras in i den



verklighet som omger honom/henne genom att den fortolkas, eller medieras, for honom/henne
1 samspel med omgivningen. Vidare menar Séljo att utveckling i ett sociokulturellt perspektiv
ar en socialisation in i en virld som é&r kulturell, som finns 1 och genom kommunikation och
som skiljer sig 4t samhéllen emellan. Spraket blir centralt i ett sociokulturellt perspektiv da
det dr det som utgor ldnken mellan barnet och omgivningen. Det dr genom spraket som barnet
tilldgnar sig kunskap om sin omgivning. Medan spréket i ett sociokulturellt perspektiv anses
forega tanken, ses det 1 ett piagetanskt perspektiv enbart som ett sétt att ta in information som
stimmer overens med de kognitiva strukturer som finns inom oss. Séljo papekar ytterligare en
skillnad mellan ett piagetanskt synsétt och ett sociokulturellt sddant; Piagets idé om att det
méinskliga intellektet utvecklas i olika stadier och att det faktiskt nar ett stadium dir det &r
fullt utvecklat. Den hér tanken dr omojlig i ett sociokulturellt perspektiv. Var omgivning ar
standigt fordnderlig och eftersom minniskans kunskaper och intellektuella formaga utvecklas
i samspel med omgivningen flyttas hela tiden griansen for hennes formagor. Vi utvecklar hela
tiden nya redskap for att behdrska var omgivning (Siljo 2000:66-73).

Enligt Olga Dysthe haller allt fler med om att bade det sociala och det individuellt kognitiva
perspektivet ska tas med i1 berdkningen. Hon citerar Nystrand och skriver att det é&r
”Omsesidigheten mellan det sociala samspelet och de individuella processerna i hjérnan som
utgdr nyckeln till bade effektiv inldrning och till att kunna skriva battre” (Nystrand 1986:1, 1
Dysthe 1995:49). Dysthe definierar “’socialt interaktiv undervisning” som “alla former av
undervisning som aktivt ldgger tyngdpunkten pd skapandet av en dialog mellan eleven och
andra individer samt mellan eleven och det stoff som ska ldras in” (Dysthe 1995:51).

Den framsta foretrddaren for det sociokulturella perspektivet dr onekligen Lev Vygotsky.
En viktig idé i hans samspelsteori dr vad han kallar for ”den néra utvecklingszonen”. Denna
kan enligt Dysthe (1995:55) definieras som ett avstind mellan inldrarens egen
utvecklingsnivd och den niva som skulle kunna uppnds av densamme med hjélp av ledning
fran en vuxen/en ldrare eller 1 samarbete med mer kapabla elever/personer. Den nidmnda
hjdlpen kallar Jerome Bruner for “’scaffolding”, vilket ibland har Gversatts med “att bygga
stottor”. Dialog med andra dr en mycket viktig del av detta stod (Dysthe 1995:56).

Dialogbegreppet behandlas vidare av Dysthe (2003:97-100) och hon menar att det dr nira
forknippat med Mikhail Bahktin som hévdar att hela var existens dr en dialog. Sjdlvet
definieras som dialogiska relationer till ”den andra” och livet bestér saledes av en kontinuerlig
dialog med andra roster. Dialogen upptridder i sédvdl muntlig som skriftlig form och ett
dialogiskt yttrande kan vara allt fran ett muntligt svar pd en fraga till en foreldsning, en
roman, en avhandling eller en enkel replik i ett samtal. Véra yttranden sker mot bakgrund av
tidigare yttranden samt med hinsyn tagen till framtida sddana, d.v.s. med tanke pa adressaten.
”Mening skapas och aterskapas av parter som samverkar 1 bestimda kontexter och far liv av
olika interagerande roster” (Dysthe 2003:101). Bahktin hidvdar vidare, enligt Dysthe, att vara
roster dr formade av de respektive sprdkgemenskaper och sociala sprak som vi ingér i eller
utgdr en del av. Denna fargning “inverkar saledes pa vart sitt att tinka, handla och uttrycka
oss och dirmed pd den mening vi bidrar till att skapa i dialog med andra” (Dysthe 2003:102).
En etisk forutsittning for och en viktig aspekt av dialogismen dr att de berorda parterna tar
ansvar och vill forstd och sitta sig in i den andres perspektiv. Forst da blir dialogen sann och
mening skapas (Dysthe 2003:111). Bahktin stiller pa sa vis dialogismen mot monologismen
och varnar for att en rost undertrycker dvriga roster sd till den grad att samtalet i princip blir
enstdimmigt (2003:104). Ytterligare en viktig del av Bahktins dialogism &dr vad han bendmner
approprieringsbegreppet. Bahktins approprieringsbegrepp avser det som ett barn lir sig
genom sin selektion av de roster det vill gora till sina egna, d.v.s. ta ansvar for och foretrdda
(Dysthe 2003:173-174).



3.1.4. Holistisk spriaksyn

Savil kognitivismen som konstruktivismen och det sociokulturella perspektivet &r
teoribildningar som kan ségas inga i en humanvetenskaplig tradition. Lind6 papekar att den
svenska skolan ldnge haft styrdokument som grundar sig i en humanvetenskaplig
kunskapssyn, men att det ofta foreligger en diskrepans mellan dessa och skolans organisation
1 form av timplaner och scheman. Dessutom hidvdar hon att manga ldromedel fortfarande
bygger pa tanken att “vérlden kan delas upp i smé bitar som studeras var for sig och sedan
sétts ihop till en helhet” (Lind6 2002:17). Lind6 citerar Martin och Booth, som podngterar att
for att ldra sig om ndgonting, sd maste méinniskan ha en aning om vad det &r hon lar sig om
(Lind6 2002:19), och skriver vidare att den helhetssyn pa lirande som kommentaren vittnar
om ar ndgot som de flesta forskare dr eniga om idag. Vi behdver kunna sétta in ny kunskap 1
ett storre sammanhang, for allt som sker sker i ett sammanhang som samtidigt dr socialt,
intellektuellt och emotionellt. Det finns en pedagogiskfilosofisk inriktning som pa engelska
kallas ”whole language” och som pd svenska har Oversatts med begreppet
“helspraksundervisning”.  Helspraksundervisning innebdr att sprédket anvinds 1
kommunikativa och naturliga sammanhang. I undervisningssammanhang betyder det att
sprakutveckling och kunskapsutveckling sker parallellt. Undervisningen funktionaliseras.
Goodman har skapat en teoriram kring sprékinldrning. Teoriramen utgér ifran erfarenheter
gjorda av ldrare som bekénner sig till "whole language”-filosofin. Lindds presententation av
den i kortfattad form citeras som foljer:

1. Language learning is easy when it’s whole, real and relevant, when it makes
sense and is functional, when it’s encountered in the context of its use; when the
learner uses to use it.

2. Language is both personal and social. It’s driven from inside by the need to
communicate and shaped from the outside toward the norms of society.

3. Language is learned as pupils learn through language and about language, all
simultaneously in the context of authentic speech and literary events.

4. Language development is empowering: the learner “owns” the process, makes
the decisions about when to use it, what for and with what results. Literacy is
empowering too, if the learner is in control with what’s done with it.

5. Language learning is learning how to mean: how to make sense of the world in
the context of how our parents, families, and cultures make sense of it.

6. Inaword, language development is a holistic personal-social achievement
(Goodman 1986:26, 1 Lindo 2002:18)

Utifran den hér helhetssynen pé sprak och lirande betonar Lind6 vikten av att, som lérare, ha
tilltro till individens forméga att vilja och att lira, att skapa autentiska och meningsfulla
situationer och miljoer for ldrande, att utgd frin inldrarens erfarenheter och intressen, att
bejaka méangfald samt att ta den larandes perspektiv (Lind6 2002:13-18).

3.2. Skolverkets granskning av liromedlens roll i undervisningen

I en rapport, som granskar anvindandet av ldromedel i grundskolans &mnen bild,
samhéllskunskap och engelska, kommenterar Skolverket styrdokumentens utveckling, som
fran att ldgga stor vikt vid lingvistisk korrekthet, istdllet har kommit att betona
kommunikativa aspekter av sprakkompetens (Skolverket 2006:64). Forskjutningen av
ansvaret for metoder och liromedel, fran att tidigare ha legat hos staten till att idag vara
forlagt pa lararna, behandlas ocksa (Skolverket 2006:9). Granskningens resultat visar att



engelskldrarna var de som 1 storst utstrickning anviande sig av larobocker 1 undervisningen
(Skolverket 2006:10). Enligt Skolverket dr en mdjlig anledning till detta att sprak, liksom
matematik, dr mer hierarkiska till sin natur 4n de 6vriga amnen som finns representerade i
granskningen. Med hierarkisk menas att det i inldrningen av olika sprakliga element finns en
viss ordning, dér en del maste ldras in fore en annan (Skolverket 2006:14).

3.3. Forskning om autentiskt material i spriakundervisning

Utifrdn ovan ndmnda allménna teorier tycker vi att anvindandet av autentiskt material 1
sprdkundervisningen har ett stort teoretiskt stdd och &r intressant att undersdka. Adams
(1995:1) sdger att den sedan mitten av 1970-talet allt starkare inriktningen mot en
kommunikativ syn pé sprakundervisning, har fort med sig vad vissa kanske skulle klassa som
en trend och andra som ett mer eller mindre patvingat anvindande av autentiska kéllor i
sprdkundervisningen. Har &mnar vi alltsd fokusera just pd den forskning som redan gjorts med
anknytning till autentiskt material i sprdkundervisning. Nér vi talar om sprakundervisning
inkluderar vi bdde fraimmandesprak och andrasprak dven om dessa kan skilja sig at pa olika
satt. Majoriteten av studierna i foljande forskningsoversikt syftar dock till
andraspréksundervisning dir mélspraket dr engelska.

Definitionen av begreppet “autentiskt material” eller den engelska motsvarigheten
authentic material” framfors pé nagot olika sitt av olika forskare. De flesta (Morrow 1977, 1
Adams 1995:2; Wilkins 1976, 1 Adams 1995:2; Harmer 1983, i Adams 1995:2; Porter &
Roberts 1987, 1 Adams 1995:2; Little & Singleton 1988:27, i Kramsch 1993:177; Nunan
1989, i Adams 1995) utgar dock ifran i vilket syfte materialet skapades, d.v.s om det var i
undervisningssyfte (icke-autentiskt) eller inte (autentiskt). Adams definition sammanfattar
dessa:

Materials are authentic if they are unaltered data and are produced by and for
native speakers of a common language and not for second language learners of
that language (Adams 1995:3).

Andra har en ndgot vidare definition av begreppet, som dven inkluderar material som &r
skapat 1 undervisningssyfte, om spriket i detta liknar spréket sa som det skulle kunna
anvindas i kommunikation modersmaélstalare emellan:

Discourse produced for non-teaching purposes or discourse produced for teaching
purposes but having many features that are likely to occur in genuine
communication (Geddes & White 1978, citerade i Adams 1995).

Language samples — both oral and written — that reflect a naturalness of form, and
an appropriateness of cultural and situational context that would be found in the
language as used by native speakers (Villegas, Rogers & Medley 1988, citerad i
Adams 1995).

Ytterligare andra problematiserar begreppet “autenticitet” och stiller sig kritiska till att alls ha
en definition av autentiskt material, fragor som behandlas vidare ldngre fram i texten:

There is no such thing as authentic language data [...] Authenticity depends on a
congruence of the language producer’s intentions and language receiver’s
interpretation, this congruence being effected through a shared knowledge of
conventions (Widdowson 1979, citerad i Kramsch 1993:178).
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[...] there is no such thing as an abstract quality “authenticity” which can be
defined once and for all, and that authenticity is a function not only of the
language but also of the participants, the use to which language is put, the setting,
the nature of the interaction, and the interpretation the participants bring to both
the setting and the activity” (Taylor 1994, citerad i Adams 1995).

En beskrivning av det icke-autentiska materialet ges av Adams (1995:1), som menar att
material skapat 1 undervisningssyfte harmonierar perfekt med lingvistiska regler for
valtalighet, men att det ar svart att forestélla sig omstidndigheter 1 den riktiga vérlden som
skulle ge upphov till tal eller skrift av samma slag. (Vi vill dock papeka att denna beskrivning
ar elva ar gammal, och inte nddvandigtvis stimmer pa de liromedel som finns idag.) Adams
tilligger ocksa att det inte alltid &r latt att skilja det autentiska materialet frdn det icke-
autentiska - en fiktiv konversation kan verka lika spontan och dkta som en autentisk (1995:2).

Gilmore (2004) har undersokt diskursiva egenskaper hos sju dialoger fran larobdcker i sprak
utgivna mellan 1981 och 1997, och jamfort dessa med egenskaper hos deras autentiska
motsvarigheter. Undersdkningen visar att konversationerna i de autentiska dialogerna var 1
genomsnitt dubbelt sd langa som i de ldroboksfabricerade. Antalet turtagningar gjorda av
“informationsgivaren” var dubbelt s4 manga som de som gjordes av “’informationstagaren” i
de autentiska dialogerna, och dessa hade generellt en mer komplex struktur dir det enkla
frdga-svar-monstret (som ofta kénnetecknar ldroboksdialoger) stordes av flera faktorer.
Vidare hade laroboksdialogerna en storre lexikalisk tyngd (en storre procent lexikaliska ord),
vilket enligt Gilmore tyder pa att de erbjuder en storre variation av vokabulédr. Samtidigt som
detta kan stélla storre kognitiva krav pa eleverna ser Gilmore att resultatet ocksa skulle kunna
bero pa att laromedelsforfattare anvander ett mer explicit sprak (konkreta substantiv istillet
for pronomen t.ex.) &n vad som dr normalt i naturligt tal. Om sa &r fallet, anser Gilmore att
laroboksdialogerna ma vara littare att forstd, men att de d& berdvar eleven mojligheten att
utveckla horforstaelseformagan genom att identifiera pronomen och forstd vad de refererar
till. I de autentiska dialogerna &r “falska starter” och upprepningar frekventa inslag, ndgot som
var mycket ovanligt i liroboksdialogerna. Avsaknaden av detta ger enligt Gilmore ett intryck
av ett orealistiskt och ouppnéeligt sprdk som ocksd kan forsvara inldrarens utveckling av
effektiva lyssningsstrategier (s& som att fokusera pa ord med mycket innehdll). Andra inslag
som var vanliga i den autentiska dialogen men i stort sett obefintliga i den fiktiva, var
pausering, “6verlappning”(dd man borjar prata samtidigt) och latching” (d& pausen mellan
tva repliker uteblir), samt anvdndandet av utfyllnadsord for eftertanke medan man behéller
ordet (sasom “eh” eller ’hmm”) och att med sma ljud som “mmm” och aha” visa att man
lyssnar. De bada senare ser Gilmore som mycket viktiga delar av en sprakformédga som
absolut bor inkluderas i de konversationer som presenteras for eleverna. Aven om Gilmore
kan se de pedagogiska anledningarna till att minga egenskaper hos autentiska dialoger
utesluts 1 sina ldroboksforfattade motsvarigheter, stiller han sig dnda fragande till i vilken
grad detta argument kan anvéndas for att berdva eleverna mojligheten att uppleva “naturliga”
konversationer. I en jamforelse av dldre och yngre ldrobocker i samma studie drar Gilmore
slutsatsen att ldroboksdialogerna priglas allt mer av inslag frdn autentiska dialoger.
Skillnaderna blir alltsd mindre och mindre.

3.3.1. Fordelar med autentiskt material
Fordelarna med att anvdnda autentiskt material i sprdkundervisningen dr allmént accepterade
enligt Guariento och Morley. Den allménna instillningen inom sprakundervisningen dr idag

att anvindandet av autentiskt material i klassrummet frimjar ldroprocessen (Guariento &
Morley 2001:347). Mishan (2004) delar den uppfattningen. De ménga fordelarna med att
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anvinda autentiskt material snarare &n material som skrivits speciellt med tanke pa
sprakinldarning dr vid det hdr laget allmént accepterade inom undervisningsvarlden —
autentiska texters rika kulturella och lingvistiska innehall, mojligheterna att vélja ut material
som dr relevant, passande och intressant for sdrskilda inldrargrupper, motivationsaspekten vid
att lara fran autentiskt snarare &n didaktiskt material, o.s.v. (Mishan 2004:219). Kramsch
(1993) anser att man bor utsitta eleverna for s mycket autentisk muntlig och skriftlig text
som mdjligt och betonar just elevernas dkade forstdelse for anvindandet av mélspréket och
kulturen dir spraket talas genom anvéndandet av autentiskt material. Genom en mer autentisk
kommunikation kommer inldrarna att béttre kunna forstad ”speaking customs” och livsstilar 1
det land dir mélspraket talas (Kramsch 1993:185). Det anses ocksa kunna hjilpa eleverna att
utveckla en effektiv receptiv formaga i maélspraket (Guariento & Morley 2001:347), och
Gilmore betonar vikten av att forbereda elever pa ett sprak de kommer att konfronteras med i
verkligheten” genom att anvdnda sig av autentiska material framfor tillrattalagda
motsvarigheter:

If a conversation runs along predictable lines, learners are aware of what might be
said next, and can use more ’top-down’ processing to decipher the message. The
more unpredictable a conversation becomes, the more learners have to rely on
“bottom-up’ processing, i.e. listening for individual words, and building them up
to arrive at the meaning. However, if we only ever present them with the
predictable, they may well be deprived of the opportunity to develop their
“bottom-up’ processing skills. If our goal in the classroom is to prepare learners
for independent language use, then surely we are obliged at some stage to present
them with realistic models of discourse, messy and unpredictable as it is (Gilmore
2004:367).

Uppfattningen att autentiskt material skulle 6ka elevers motivation stéds ocksa av Guariento
och Morley (2001) som anser att anvdndandet av autentiska texter nu anses vara ett sitt att
bibehalla, alternativt 6ka, inldrarnas motivation att ldra sig. De ger inldrarna en kinsla av att
de lér sig det “riktiga” spraket, att de dr 1 kontakt med en levande entitet, nimligen malspraket
sd som det anvinds av den sprakgrupp som talar det (Guariento & Morley 2001:347).
Huruvida autentiskt material verkligen &r motivationsh6jande undersdks bl.a. av Matthew
Peacock, genom att observera och intervjua elever som ldser engelska som fraimmandesprak
pa nyborjarnivd med hjilp av bade autentiskt material och ldromedel. Han definierar
motivation som intresse, uthallighet, uppmirksamhet, aktivitet och ndje. Han hinvisar till
Crookes och Schmidts (1991:498-502, 1 Peacock 1997:145) termer: “interest in and
enthusiasm for the materials used in class; persistence with the learning task, as indicated by
levels of attention or action for an extended duration; and levels of concentration and
enjoyment”. Peacock refererar till flera forskare (Allwright 1979:179; Freeman & Holden
1986:67; Little & Singleton 1991:124; Little, Devitt & Singleton 1989:26; Swaffar 1985:18;
King 1990:70; Bacon & Finneman 1990:459-60, samtliga i Peacock 1997:144) som enligt
honom anser att autentiskt material d&r motivationshdjande. Han nédmner att betydligt farre
(Williams 1983:187; 1984:26; Freeman & Holden 1986:68; Morrison 1989:15, samtliga i
Peacock 1997:144) anser att det minskar motivationen hos eleverna eftersom det dr for svart
(Peacock 1997:144). Peacock presenterar tva tidigare studier; Gonzales (1990, i Peacock
1997:145) som undersokte effekten av autentiskt material pa elevers attityd och motivation
utan att hitta négon signifikant skillnad jamfort med dem som inte anvidnde autentiskt
material, samt Kienbaum m.fl. (1986, i Peacock 1997:145) undersdkning av effektiviteten av
traditionell andraspraksundervisning med grammatiska metoder och lidrobokstexter, jAamfort
med en mer kommunikativt inriktad undervisning med enbart autentiskt material. Inte heller
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hir hittades ndgra signifikanta skillnader mellan kontrollgrupperna, d4ven om de noterade att
eleverna var entusiastiska till och motiverade av att anvénda autentiskt material (detta kan
dock till stor del ocksa bero pa den kommunikativa prigeln pad undervisningen). I Peacocks
egen studie bestod det autentiska materialet av dikter, TV-program, tidningsartiklar,
popmusik och reklam. Studien strackte sig dver sju veckor och visade att den observerbara
motivationen var signifikant hogre vid anvéndning av autentiskt material, medan elevernas
egen upplevelse av sin motivation var hogre forst under de senaste tolv tillfillena av totalt
tjugo (Peacock 1997:150).

3.3.2. Mojliga dilemman med autentiskt material

Det finns dock forskare som stiller sig kritiska till en alltfor positiv instillning till autentiskt
material, dar lovprisandet av detsamma sker utan urskiljning. Adams (1995:4) menar att
autentiskt material i allt hogre utstrackning betraktas som enhélligt och vida Overldgset
material som har skrivits med tanke pa en inldrare. Av den hér synen foljer att inga daliga
eller svaga killor till autentiskt inflode d4r mojliga och att alla sddana kéllor dr lika bra (Adams
1995:4). Aven Widdowson ser att en okritisk instéllning kan fi odnskade konsekvenser och
att man inte far bortse fran fordelarna med material som dr gjort speciellt i undervisningssyfte.
Han varnar for att ett okritiskt accepterande av behovet att forse inldrarna med autentiskt
material kan leda till att ldraren undviker sitt pedagogiska ansvar (Widdowson 1979, i
Kramsch 1993:179). Hela podngen med sprakinldrningsuppgifter ar att de ar speciellt
utformade for ldrande. De behdver inte kopiera eller ens simulera vad som pédgar i vanligt
sprakbruk, och ju mer de verkar gora sé, desto mindre effektiva ar de faktiskt troliga att vara
(Widdowson 1998:714, 1 Gilmore 2004:363). Gilmore instimmer delvis i detta. Om textens
huvudsakliga syfte ar att presentera nytt strukturellt eller funktionellt sprak genom att forenkla
texterna, sd uppmuntras inldrarna att fokusera pa det malsprdk som presenteras, att ligga
mirke till det, och, som ett resultat, forhoppningsvis ta till sig strukturerna fortare. Enligt
Gilmore ér en risk med autentiskt material att distraherande perifer information forvirrar
eleverna och hindrar dem frén att ta till sig malspréket (Gilmore 2004:366-367). Vikten av en
undervisning som kompletterar det autentiska materialet med grammatiska instruktioner
understryks dven av Guariento och Morley (2001:349). Bevisen véxer for det faktum att
medan input dr nddvéindigt for utvecklandet av kompetens pa malspréket, sé dr det i sig sjélv
inte tillrackligt. En viss grad av undervisning eller fokus pa form ihop med inlérarproduktion
ar vad som idag anses viktigt for klassrumsbaserad andraspraksutveckling (Guariento &
Morley 2001:349).

Kramsch (1993) talar om dilemmat i att gora ett [dmpligt urval av den i stort sett odndliga
killan av autentiskt material, da detta kommer att ligga som underlag for elevernas forstaelse
av malkulturen. T.ex. kan en som skriver pa det aktuella mélspraket inte ses som representant
for (hela) den (sprakliga) kulturen (Kramsch 1993:180-181). En annan fraga att stilla sig &r
huruvida eleverna i1 bearbetningen av det autentiska materialet ska ”’spela” modersmalstalare
av malspraket och hirma lingvistiska monster och beteendemonster, eller om man ska
separera kunskap om kultur fran erfarenhet av kultur (Kramsch 1993:181)? Ska man inte ge
eleverna verktyg att kritiskt granska “malkulturen” och dess sociala konventioner (Kramsch
1993:182)? Kramsch menar att ldrare bor stélla sig fragan hur de kan skapa villkor som
tillater att eleverna sjdlva kan relatera kulturella héndelser till varandra, finna underliggande
monster, tolka deras kopplingar och ha tillricklig bredd i sina perspektiv for att kunna
undvika stereotypa generaliseringar (Kramsch 1993:196).
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3.3.3. Autentisk aktivitet

Som vi redan ndmnt dr det dock flera forskare som inte ser autenticiteten i materialet som det
viktiga — eller att det ens dr meningsfullt att tala om en sadan. Istéllet menar de att det ar vad
man gor med materialet; elevernas behandling eller mottagande av materialet som &r det
viktiga. For att inte blanda ihop begreppen talar Widdowson (1978) om genuinitet 1 friga om
material och autenticitet 1 fraga om respons. Genuinitet dr kdnnetecknande for texten i sig och
ar en absolut kvalitet. Autenticitet &r kinnetecknande for relationen mellan texten och ldsaren
och har att géra med ldmplig respons (1978:80). Widdowson hédvdar vidare att autenticitet
uppkommer vid ldmplig respons och sprékldraren dr ansvarig for att utforma en metodolog
som etablerar de villkor med hjélp av vilka den hir autenticiteten i slutindan kan uppnés
(Widdowson 1979, i Adams 1995). Han ger forslag pa hur man som lérare kan skapa sddana
autentiska situationer; att anvénda flera texter som hor ihop och bildar ett sammanhang, att
vilja texter med ett intressant innehall, att 14sa andra dmnen pd malspraket, samt att ge en
intresseviackande ingang 1 texten pad modersmalet for att sedan Overgéd till malspriket
(Widdowson 1978:80).

Det finns dock flera olika sétt att se pd denna bredare definition av autenticitet i
sprakundervisning, och Guariento och Morley (2001:349-351) listar fyra kriterier for, eller
olika definitioner av, autentisk aktivitet”:

- Aktiviteter dir “riktig” kommunikation féorekommer; dar tyngden ligger p4 mening och
dér det finns ett kommunikativt mal/syfte (Willis 1996, i Guariento & Morley 2001:349).

- Pedagogiska uppgifter som relaterar till mal i den “riktiga vérlden”, som fyller ett behov 1
den riktiga vérlden; t.ex. att boka en tagbiljett eller att rapportera ett kemiexperiment
(Long & Crookes 1992, i Guariento & Morley 2001:350).

- De mest autentiska aktiviteterna utnyttjar den potentiella autenticiteten i
undervisningssituationen: 'Perhaps one of the main authentic activities within a language
classroom is communication about how best to communicate’ (Breen 1985, i Guariento &
Morley 2001:350). Aktiviteter diar val och ordningsfoljd av uppgifter forhandlas mellan
elever och ldrare. Sjdlva forhandlingsprocessen dr da autentisk.

- Autenticitet kan ocksa sdgas bero pad huruvida en student dr engagerad av en uppgift.
Detta &r enligt Guariento och Morley antagligen den viktigaste typen av autenticitet, for
om eleverna inte dr engagerade av uppgiften, om de inte dr genuint intresserade av dess
innehall och syfte s har dvrig autenticitet inte mycket virde.

Om ldrarens forhédllande till dessa definitioner eller kriterier siger Guariento och Morley att
dven om det inte dr sdkert att alla fyra bildar en sammanhingande helhet, kan lirare, under
passande omsténdigheter, skapa ldrandesituationer ddr de fyra kan samverka (Guariento &
Morley 2001:351).

3.3.4. Autentiskt material — pa vilken niva?

Allt eftersom anvindandet av autentiskt material i sprikundervisningen har blivit mer eller
mindre allmint accepterat har debatten och forskningen snarare riktat in sig pa i vilken niva det
dr limpligt att anvinda det, om det passar f6r nybérjare, och hur viktig elevernas forstdelse av
textmaterialet dr for att det ska fungera sprikutvecklande. Hir gir &sikterna isir. Medan en del
forskare argumenterar for att forstdelse av input inte alltid 4r nodvindig for att lirande skall
komma till stdind, hivdar ménga andra forskare att, om inputen inte forstds, har den ingen
mdjlighet att integreras i inldrarens spriksystem (Adams 1995:4-5). Adams ser att det ir en
nddvindig balansging mellan "forstdelighet” och autenticitet. Mejia och O’Connor (1994, i
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Adams 1995:4) anser att autentiskt material r att foredra dven for nybérjare, men Guariento och
Morley stiller sig frigande till det och tror att det ir littare pa en mer avancerad niva att f3 det
autentiska materialet att fungera sprikutvecklande i undervisningen:

At post-intermediate level [...] it is generally possible to select texts that will
stretch the learner in terms both of skills development and of the quantity and
range of new language [---] At lower levels, however, even with quite simple
tasks, unless they have been very carefully selected for lexical and syntactic
simplicity and/or content familiarity/predictability, the use of authentic texts may
not only prevent learners from responding in meaningful ways but can also lead
them to feel frustrated, confused, and, more importantly, demotivated (Guariento
& Morley 2001:348).

Trots att Guariento och Morley hér sidger att anvindandet av autentiska texter pa nyborjarniva
kan vara problematiskt och i vérsta fall fa eleverna att kénna sig frustrerade, forvirrade och fa
dem att tappa motivationen, sd menar de inte att eleverna maste forstd allt material for att det
ska vara utvecklande:

Partial comprehension of text is no longer considered to be necessarily
problematic [...] as long as students are developing effective compensatory
strategies for extracting the information they need from difficult authentic texts,
total understanding is not generally held to be important; rather, the emphasis has
been to encourage students to make the most of their partial comprehension. [---]
In developing these strategic competencies, texts do not, therefore, need to be
simplified; it is what learners are expected to do with the texts that has to be
controlled (Guariento & Morley 2001:348-349).

Hér betonar Guariento och Morley vikten av att utveckla en strategisk formaga att forsta det
nddvéndiga innehéllet i en text &ven om man inte forstdr manga av dess ord, och att man
déarfor inte behover forenkla det autentiska materialet for eleverna, utan istdllet ge dem
enklare uppgifter till texten. De tror dock inte att allt material kan anvédndas s&, da det
forminskar elevernas kontakt med forstéelig input, vilket kan leda till att de kdnner frustration
och att autenticiteten i aktiviteten (se foregiende delkapitel) minskar. Aven om Guariento och
Morley i ovanstdende citat menar att texter inte behover forenklas ser de dven att det kan
finnas lyckade forenklingar, de menar att lyckad textforenkling bidrar bade till den pdgaende
kommunikativa aktiviteten och till en mer langsiktig sprakutveckling (Guariento & Morley
2001:348).

Kramsch (1993:188) diskuterar ocksa kring det autentiska materialets lamplighet for olika
inldrningsnivaer, och menar att lirare dr medvetna om att svarigheterna med autentiskt
material inte endast &r lingvistiska, utan att ocksa materialets amne och sammanhang paverkar
svarighetsgraden. Kramsch hévdar vidare att elever pd mellanniva (intermediate students) inte
ar redo for abstraktion dnnu, varfor de bidst ldmpade dmnena enligt henne &r mer
handlingsorienterade, vardagliga och handlar om sddant som eleverna intresserar sig for,
sasom musik och sport. I frdga om TV-material hdnvisar hon till Richardson och Scinicariello
(1989:52, i Kramsch 1993:188) som menar att det gérna far finnas visuellt stdd at innehallet.
De menar ocksé att det TV-material som anvédnds for forstaelseaktiviteter i klassrummet bor
vara underhallande och utmanande, men att dess intellektuella innehdll inte fir skilja sig for
mycket fran elevernas livssyn (Richardson & Scinicariello 1989:63, i Kramsch 1993:189).
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4. Metod

4.1. Val av metod

Utifrdn var fragestéllning konstaterade vi att kvalitativa intervjuer av verksamma ldrare var
den metod som ldmpade sig bést for var undersokning. Observation av ldrare i arbete var inte
intressant for var fragestillning dd vi var intresserade av lararnas forhdllningssétt. I Johansson
och Svedner (2006:31) framhélls att enkitfrdgor inte lampar sig for att ta reda pa
forhallningssitt. Vi ville na varje individs egen instéillning till autentiskt material. Metoden
som bést svarade mot vart syfte ansadg vi vara individuella, kvalitativa intervjuer som, for att
vi skulle fa intervjusvar som dr ndgorlunda jamforbara sinsemellan, strukturerades med hjélp
av ett antal fragor. Enligt Johansson och Svedner (2006:41) ar det efterstrdvansvart att erhalla
sd uttdmmande svar som mgjligt.

Malet med intervjuerna var att lata informanterna tala fritt om sina erfarenheter och tankar
kring autentiskt material. Samtidigt var det meningen att frgorna skulle vara en utgdngspunkt
och ge en struktur for de intervjuades tankar. Vi satte ihop ett antal frdgor och bearbetade dem
sedan tills det aterstod 15 stycken (se bilaga 1). Dessutom beslutade vi att inte vara for lasta
kring frdgorna utan att ta fasta pd vad Johansson och Svedner papekar om att lata
intervjupersonen tala ut. Vi ville uppna ett si dppet och avslappnat samtal som méjligt. Aven
delkursansvarig Jan Carle podngterar att detta ar viktigt (foreldsning 2006-11-06).

Avslutningsvis gick vi igenom hur vi skulle forhalla oss under intervjuerna for att undvika
att paverka informanterna i nadgon riktning. Vi bestdmde oss for att vara tva intervjuare vid
varje intervjutillfalle. Detta for att vi skulle kunna observera bade oss sjdlva, i1 rollen som
intervjuare, och informanten. Det blir ocksa léttare att diskutera intervjusvaren i efterhand om
det ar fler &n en person med vid intervjutillfdllet. I enlighet med Jan Carles rekommendationer
(foreldsning 2006-11-06) om att informanten skall kdnna sig avslappnad under intervjun,
beslutade vi vidare att inte vara tre intervjuare vid ett och samma tillfdlle da vi ansag att det
fanns en risk for att informanten skulle kdnna sig obekvdm. I de fall dd informanterna
samtyckte ville vi spela in samtalen for att vid behov kunna g tillbaka till materialet.
Johansson och Svedner rekommenderar tystnad som fragemetod (2006:45). Genom att
anteckna under intervjun hoppades vi att naturliga pauser skulle uppstd, under vilka
informanten kunde reflektera dver sina svar.

4.2. Informanter

For att nd larare som har erfarenhet av att arbeta med autentiskt material skickade vi ut en
enkit (se bilaga 2) via e-post till hogstadie- och gymnasieskolor i Goteborgsomréadet. Vi
frdgade 1 enkdten om ldraren arbetade med autentiskt material och om vi fick kontakta dem
igen. Vi var bara intresserade av dem som svarade att de arbetade med autentiskt material,
varfor vart urval inte kan ses som representativt for sprékldrare i allmidnhet. Vidare
diskuterade vi att det vore bra att fa intervjupersoner frén olika skolor for att mojliggora en
bredare bild. Forfrigan om deltagande i vart examensarbete skickades till 61 verksamma
sprékldrare. Av dessa svarade tva ldrare att de arbetade med autentiskt material och att de var
intresserade av att genomfora en intervju. For att kunna gé& vidare maste vi genom egna
kontakter aktivt soka informanter. Detta innebédr att ndgra av de informanter som deltagit i
undersokningen hor till samma arbetsplats och har en relation till nagon av intervjuarna. Vi
kan inte utesluta att det finns en risk att detta kan ha haft inverkan pa deras svar. Emedan vi
hade oOnskat att lidrarna representerade fler skolor, blev det slutgiltiga resultatet att de
intervjuade ldrarna tillsammans representerar endast fyra skolor pd hdgstadie- och
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gymnasieniva. De sprakdmnen som finns representerade hos informanterna &r engelska,
spanska och svenska som andrasprak. Av etiska hdnsyn namnges inte informanterna. Nedan
foljer en presentation av informanterna.

Larare 1 Hogstadiet Svenska som andrasprak, Spanska, Engelska, har arbetat i 2 ar
Lérare 2 Gymnasiet Svenska som andrasprak, Engelska, har arbetat 1 30 &r

Larare 3 Gymnasiet Svenska, Engelska, har arbetat i 4 &r

Lérare 4 Hogstadiet Spanska, har arbetat i 20 ar

Léarare 5 Gymnasiet Engelska, Spanska, har arbetat i 10 ar

Lérare 6 Gymnasiet Svenska som andrasprak, har arbetat 1 25 ar

Larare 7 Gymnasiet Engelska, har arbetat i ett halvar

4.3. Genomforande

Under intervjuerna antecknade vi intervjuare vad som sades. Nar omstdndigheterna sa tillat
spelades intervjuerna ocksa in, som en extra sidkerhetsatgérd. I och med att vi antecknade
uppstod naturliga pauser di informanterna hann reflektera 6ver samtalet. Var malsittning att
alltid vara tva intervjuare lyckades dessvérre inte. Nagon intervju utfordes av en, de flesta av
tva och vid en intervju var vi alla tre ndrvarande. Endast en intervju genomfordes pd en for
bdda parter neutral plats. Vi lit informanterna vélja motesplats efter att ha gett dem olika
forslag. De flesta ansdg sig ha ont om tid och foredrog att motas pa sina respektive
arbetsplatser.

De intervjuer dér tva intervjuare var ndrvarande och antecknade med en ljudinspelning som
extra stod, dr de intervjuer som gav bést diskussioner. De tvd nédrvarande respondenterna
atergav intervjun i muntlig form for den som ej var med. P4 sé sitt dterupplevde vi samtalet
och reflekterade tillsammans 6ver vad som sades. Efterdt tog en av oss de anteckningar som
gjorts och sammanstéllde intervjun. Nér endast en intervjuare medverkat vid en intervju blev
inte samtalet oss fOrfattare emellan lika givande. Det var ocksa svérare att diskutera ndr
intervjun atergavs fran endast ett perspektiv. Den intervju dir vi alla tre var ndrvarande blev
mindre lyckad. Vi upplevde alla tre att intervjupersonen kénde sig i underlige, precis som vi
befarat. Tyvéarr var det ett missforstand att vi vid det hér tillfdllet faktiskt var tre och vi ér
medvetna om den eventuella inverkan detta kan ha haft pé intervjun.

Resultatet av intervjuerna tolkades, analyserades och diskuterades sedan utifran aktuella
larandeteorier och relevant forskning.

4.4. Begreppsdefinitioner

Vi vill hir redogora for hur vi definierar begrepp som dr centrala for den aktuella studien.
Som framgar av forskningsoversikten dr definitionerna av autentiskt material manga. Vi
diskuterade 1 inledningsskedet av vart arbete vad som &r och inte ar ett autentiskt material, och
med hjilp av detta och litteraturens exempel pa definitioner enades vi om att autentiskt
material dr ett material som inte producerats i undervisningssyfte. Nir vi sedan intervjuade en
av ldrarna som anvénde sig av en ldrobok som endast bestod av texter som var for sig inte
producerats i1 undervisningssyfte visade det sig dock att vi &nda inte var helt 6verens. Vi
enades d& om att betrakta detta som autentiskt material eftersom det inte hade gjorts ndgra
andringar inom texterna, trots att de var lyfta fran sitt ursprungliga sammanhang. I
forskningsoversikten presenteras en del roster som menar att autenticiteten ligger i hur man
anvénder sig av materialet och inte 1 materialet i1 sig. Som exempel kan vi ta en meny fran en
existerande restaurang. Om vi tar med den frdn restaurangen for att Oversitta och diskutera
den 1 klassrummet har vi tagit den fran sin tdnkta kontext och sitt ursprungliga syfte; att med
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hjdlp av den bestélla mat i en restaurang. Trots detta viljer vi att se menyn som autentisk, da
vi tror att det underldttar diskussionerna och gor definitionen ndgot mindre kénslig for olika
tolkningar. (Vi tror att det ar betydligt svarare att avgéra vad som é&r en texts autentiska
sammanhang och syfte.) Det material vi talar om nir vi anvidnder begreppet autentiskt
material, dr inte nddvandigtvis ett fysiskt sddant (som exempelvis en skriven text) utan kan
dven vara en konversation Over Internet, eller ett klassrumsbesok av en infodd talare av
malspraket.
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5. Resultat

5.1. Material

Samtliga sju intervjuade ldrare anvinder en eller flera lirobdcker samt autentiskt material 1 sin
sprakundervisning. Med undantag for en larare anvinder de i tilldgg till redan ndmnt material
ovriga laromedel, som dock ej kan klassas som autentiskt material. Sddant material kan vara
hiamtat frdn UR, olika pedagogiska sidor pa Internet, material frdn olika liromedelscentraler,
CD f6r horforstaelse tillhorande ldrobocker, m.m. Vi ska hér koncentrera oss pé det autentiska
material som ldrarna uppger att de anviander. Foljande &r en lista 6ver sadant material:

press (dagstidningar, tidskrifter, veckotidningar)

horoskop

jobbannonser

insdndare

reklam

Internet

spel- och dokumentérfilm

TV (serier, nyheter, vider)

radio

sang

musik

fotografier

mat

skonlitteratur

uppslagsbocker

brevvixling

blanketter

personer med malspraket som modersmal

autentiska textinslag i larobocker

”e-twinning” (europeisk Internetsida skapad for skolor i Europa, dir klasser kan utbyta
kunskaper, t e x 1 form av e-postskrivande pa maélspraket, som ju utgdr reell
kommunikation, om ett visst &mne)

e riktiga” uppgifter, som att skriva jobbansokningar, insdndare och planera resor
o clevens eget sokande efter information infor en uppgift

5.2. Fordelar med autentiskt material
5.2.1. Variation

Sex av sju ldrare uppger att de anvénder autentiskt material 1 variationssyfte. De vill variera
materialet och autentiskt material dr ett kompletterande alternativ till liroboken, samtidigt
som det 1 sig erbjuder storre variationsmgjligheter d4n vad en ldrobok pé ett visst antal sidor
kan gora. Denna uppfattning dverensstimmer med Mishans (2004:219), som dérmed ser en
storre flexibilitet 1 att bdttre kunna anpassa materialet efter aktuella elever, nagot som
behandlas vidare i kommande delkapitel. En ldrare upplever liroboken som just svar att
anpassa till eleverna, och menar att den ar ensidig och en sédker vég till uttrdkning. Den hér
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lararen ifragaséatter ocksa att en larobok verkligen innehéller viktigt material och vem som 1 sa
fall har bestdmt att det &r viktigt samt for vem det &r viktigt. Ndgon &r oséker pd om ldroboken
racker till for att arbeta mot kursplanen och kanske ocksd ldroplanen. En annan ldrare
uppfattar laroboken som trakig och medan en tredje uttrycker att den “tjatas ihjdl” tycker en
fjarde att den innehaller konstiga grammatikforklaringar.

Det ovan nimnda ifrdgasittandet av larobokens innehéll och utformning samt huruvida den
racker till for att arbeta mot skolans styrdokument &r intressant mot bakgrund av den
fordndring som skett inom skolans vérld sedan ansvaret for laromedel forlagts pa léraren.
Skolverket (2006:11) skriver 1 sin rapport om ldromedlens roll i undervisningen att manga
larare fortfarande betraktar ldrobocker som en garant for ett arbete i1 enlighet med
styrdokumenten. Det dr dock inte ldngre sa att ldrobockerna ligger under statligt ansvar, och
dven om de nationella mélen anges ovanifran, sd dr det upp till varje larare att vilja metod och
medel for att né dit (Skolverket, 2006:9). Det hir innebér att det ar ldrarens uppgift att vilja,
granska och utvdrdera material. Vi kan se att ndgra av de intervjuade ldrarna tar det hir
ansvaret, nidr de bedomer att liroboken inte rdcker till for det de vill uppnd med sin
undervisning.

5.2.2. Elevanpassning av material

Ett viktigt syfte med att variera sitt undervisningsmaterial dr att kunna anpassa det till den
elevgrupp man undervisar. Fem av ldrarna ndmner, direkt eller indirekt, det viktiga i att
anpassa materialet till eleverna, till deras verklighet eller till deras virldsbild som en
anledning till att de viljer autentiskt material. Som vi tidigare papekat ser d&ven Mishan
(2004:219) att det autentiska materialets storre variationsmojligheter ger en okad flexibilitet
att battre kunna anpassa materialet efter aktuella elever. Strdvan att anpassa materialet till
elevernas virldsbild kan relateras till Richardson och Scinicariellos (1989:63, i Kramsch
1993:189) &sikt att materialets intellektuella innehall inte far skilja sig for mycket fran
elevernas livssyn. En ldrare uttrycker att det finns ett bast-fore-datum pa lirobocker, vars
teman fort blir forlegade, en annan att det ar viktigt att materialet ar aktuellt och relaterat till
eleverna sa att dessa blir motiverade. Som vi tidigare sett hivdar 4ven Kramsch (1993:188) att
ett bra material behandlar sddant som eleverna intresserar sig for, saisom musik och sport. En
tredje intervjuad betonar vikten av att materialet skall vara aldersmissigt adekvat for att vicka
elevernas intresse. Autentiskt material innebér, enligt ldraren, en storre frihetskinsla och
valfrihet for bade elever och ldrare, vilket gor det ldttare att anpassa materialet till eleverna.
En fjarde ldrare, som undervisar i svenska som andrasprak, sdger att det &r viktigt att
materialet dr nytt for eleverna och att materialet inte stimplar eleverna som invandrare. Den
hir lararen vill, ndr hon tinker p& de elever hon har och vilket stort behov av
samhdéllsorientering och verklighetsanknytning de har, berora, 1dra dem att vara kritiska och ta
stdllning och erbjuda dem att lyssna pa olika personer med olika idéer. Kramsch (1993:196)
betonar vikten av en sddan bredd av perspektiv for att kunna undvika stereotypa
generaliseringar. Samma ldrare tycker att det kiinns mer meningsfullt att ge eleverna en vérld
att vara delaktiga i &n att bara papeka skillnader mellan invandrare och svenskar. Den femte
lararen hévdar att barn idag &r sd duktiga i engelska och att de ddrmed vill ha ’snabba saker”.
Flera av ldrarna ndmner ocksa att det ar viktigt att det &r roligt for eleverna och for dem sjilva
som lérare.

Redan under foregdende rubrik ndmner en ldrare att liroboken kan vara svér att anpassa till
eleverna. Har tydliggors ldrarnas onskan att, i enlighet med ldroplansmalen, anpassa material
till eleverna. Vi har redan konstaterat att en av fordelarna med autentiskt material allmént
anses vara just flexibilitet vad giller val av material. Det framgér tydligt ovan att de
intervjuade ldrarnas intentioner &r att finna elevernas verklighet, deras viarldsbild och syn pa
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livet, som en vig till att uppnd intresse och motivation hos eleverna. Oavsett om det géller att
hitta ett aktuellt, ett &ldersadekvat eller ett material fritt frdn stereotyper, sa dr malet att
intressera och att motivera, vilket ocksd méste gélla for pastaendet att det ar viktigt att det &r
roligt for alla inblandade. Detta gor ldrarna genom att anvinda autentiskt material. Att trédna
eleverna 1 att vara kritiska, jamfora, ta stdllning och delta 1 verkligheten dr viktiga delar av
laroplanen (Lpo 94; Lpf 90). Den ldrare som lagger stor vikt vid detta vill att eleverna fér ta
del av olika &sikter, perspektiv och roster. Bahktins dialogism handlar just om det viktiga i att
ta del av s@ ménga roster som mdjligt och att fa tillfdlle att préva sin egen rost mot andras for
att sedan kunna vélja ut de roster man vill gora till sina egna (Dysthe 2003:173-174). Enligt
Bahktin uppstar lirande genom dialog (Dysthe 2003:101) och enligt den berdrda ldraren
uppstér dialog léttare till foljd av autentiskt material.

5.2.3. Verklighetsanknytning

Flera av lararna pdpekar att det &r positivt for eleverna att ha ett “riktigt” material. Eleverna
far se spraket i dess verkliga kontext, sdger en ldrare, som ocksd pépekar att eleverna &r
mycket kdnsliga pd den hir punkten. De vill uppleva ett autentiskt sprdk. Samma ldrare
uttrycker att det dr enklare for henne, som lérare, att visa pd nyanser och olika stilar och
genrer i spraket med autentiskt material. Andra kommentarer &r att materialet kénns dkta i
stéllet for tillrattalagt, som med ldroboken, och att autentiskt material erbjuder en kontakt med
spraket som det faktiskt anvdnds. En ldrare hdvdar att materialet blir en kontaktpunkt med
verkligheten och minskar avstdndet mellan denna och klassrummet. Tvéa av ldrarna tror att
elevernas intresse for uppgiften dkar nir de vet att materialet dr riktigt, och en av dessa bada
larare ser hur eleverna ligger ned mycket tid och vill att det ska bli bra nér de t.ex. ska skriva
e-post pa riktigt”. De upplever att det blir allvar pd ett annat sétt 4n nidr man arbetar med
icke-autentiskt material.

Guariento och Morley (2001) anser, liksom tvd av ldrarna ovan, att autentiska texter kan
behélla och kanske t.0.m. dka inlérares motivation. Eleverna kinner att de lér sig det “riktiga”
spraket, att de dr i kontakt med spraket sa som det faktiskt anvinds i verkligheten. Detta ar
ocksd de intervjuade ldrarnas uppfattning. Att spraket ar &dkta 1 stillet for tillrdttalagt
forbereder, enligt Gilmore, i hdgre grad inldrarna pd det sprdk som de kommer att
konfronteras med i det verkliga livet genom att inldrarna pa ett mer effektivt sétt dvar upp sina
sprakliga strategier (2004:367). Kramsch péapekar vidare att autentiskt material 6kar elevernas
forstaelse for hur malspraket och kulturen i landet for malspraket anvénds (1993:185). En av
lararna ovan niamner just att hon tycker att autentiskt material hjidlper henne att visa pé olika
nyanser, stilar och genrer i spraket.

Nir ldararna ombeds ndmna autentiskt material som de, av olika orsaker, inte arbetar med i
dagsldget, men som de girna skulle vilja arbeta med, samt motivera valet, dr kopplingarna till
autenticitet och det verkliga livet tydliga. Onskan att 4ka pa sprakresa med eleverna motiveras
med att det skulle mojliggora for dessa att mota ett “dkta och autentiskt sprak™ respektive att
anvianda spréket i en konkret och samtida kontext, dir spraket de moter &r ett sprak som
faktiskt talas idag. En ldrare som inte bor i landet eller laromedel med ndgra ar pd nacken
hinger inte nodvéndigtvis med i sprakets kontinuerliga fordndring. Hér tas alltsd dven
aktualitetsaspekten upp. Att anvinda olika nyhetsuppspelningar frdn olika TV-kanaler
(exemplen som nidmns dr nystartade engelsksprékiga Al-Jazira samt BBC) pa maélspraket
motiveras med att fa eleverna att uppmirksamma och jamfora nyhetsformedlingarnas olika
vinklar. Studiebesok pa ambassader och religiosa forsamlingar samt moten med personer som
har malspraket som modersmal anses av ldraren vara sétt att skapa autentiska spraksituationer
dir eleverna fér tillfdlle att moéta och kommunicera med personer med spriaket som
modersméil, men ocksé for att arbeta med interkulturella frdgor. Eleverna fér tillfille att l4ra
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sig mer om mdnniskorna, landet och kulturen. Detta kan bekriftas av en av de ldrare som
redan i dagsldget arbetar med att bjuda in personer som har mélspraket som modersmal till
klassen. Hon berittar hur lyckat det blir nar det sker viktiga kulturkrockar i diskussionerna
mellan eleverna och den inbjudne. Att bjuda in modersmaélstalare ses som intressant dven av
en annan ldrare som arbetar med skillnader mellan engelskspréakiga ldnder. En av de larare
som undervisar i svenska som andrasprdk skulle vilja gora undervisningen mer
verklighetsbaserad sé& att det inte bara blir teori. Hon vill att eleverna ska fa anvédnda sina
kunskaper praktiskt och prova hur det gar, sa att kunskapen kommer till nytta och att ndgon
annan ser eller hor elevernas sprak. Detta vill hon uppna genom att anvdnda mer TV-program,
bl.a. nyheter och vidder samt genom att bjuda in méinniskor till klassen och att besoka
samhdlleliga institutioner sdsom alderdomshem, olika arbetsplatser, niondeklasser och dagis.

Betydelsen av verklighetsanknytning genom undervisningsmaterial for ldrarna fortydligas
hir ytterligare. Kramsch lyfter fram dilemmat som ligger i att gora ett urval av den odndliga
mingd autentiskt material som finns till vart forfogande. Hon problematiserar och varnar for
faran att, eftersom det autentiska materialet ligger till grund for elevernas forstielse av
malkulturen, en text kan ses som representativ for en hel spréklig kultur (Kramsch 1993:180-
181). Kramsch menar att ldrarens uppgift ar att skapa villkor som tillater att eleverna sjilva
kan relatera kulturella hdndelser till varandra, finna underliggande monster och tolka
kopplingarna mellan dessa monster, samt att ha tillgdng till ett stort antal perspektiv for att
undvika att generalisera och skapa stereotyper (Kramsch 1993:196). I det hir fallet &r det
intressant att titta pa hur lararen som skulle vilja arbeta med olika nyhetskanalers sdndningar
motiverar sin 6nskan. Hennes tanke &r att eleverna skall 14ra sig att jamfora och notera just
olika perspektiv pd saker och ting, och dirigenom &va sin forméga till kritiskt tdnkande.
Denna formaga skall, dven enligt ldroplanen, efterstrivas (Lpo 94). Mdten med riktiga
minniskor och ddrmed riktiga samtal, dir, som en ldrare uttrycker det, eleverna far prova sina
kunskaper 1 ett sammanhang dir ndgon annan ser och hoér dem, kan ur ett bahktinskt
perspektiv ses som ett ypperligt tillfélle till dialog. Om béde eleverna och de ménniskor de
moter dr intresserade av en dialog leder sammanhanget, enligt Bahktin, till ldrande (Dysthe
2003:111). Ett exempel pa en situation dir olika roster pa ett typiskt sétt stills emot varandra
ar de samtal som ovan ségs leda till uppmirksammande av kulturkrockar.

5.2.4. Vicka intresse och skapa motivation

Vi kan se att ldrarna, genom variation och genom anpassning av materialet till eleverna, samt
genom en verklighetsforankring av materialet, onskar véicka elevernas intresse och hdja deras
motivation. Dessa tvd syften ligger, som vi kan se ovan, bakom ldrarnas val att arbeta med
autentiskt material i sprakundervisningen. Majoriteten av ldrarna tror att eleverna ar positivt
instdllda till autentiskt material. Nagon ndmner elevernas engagemang, ndgon annan att de
blir mer berdrda av och reagerar mer pa autentiskt material, att det vicker deras nyfikenhet,
engagerar och uppmuntrar till diskussion. En ldrare har svéart att se ndgon skillnad i elevernas
instéllning till olika typer av material, men eftersom de girna vill ha roligt sd tror hon
samtidigt att de skulle sakna det autentiska materialet om det togs bort. En annan ldrare menar
att allt autentiskt material inte dr intressant for eleverna, utan att det géller att silla for att hitta
nagot som intresserar och ddrmed motiverar dem. Att det kan vara roligare for eleverna med
material som ar anpassat efter dem sjdlva, tror en ldrare, som tidigare uttryckt att hon
uppskattar flexibiliteten, frihetskénslan och valmojligheterna med autentiskt material. En del
elever dr sd vana vid autentiskt material att de inte reflekterar 6ver det, enligt en av ldrarna.
Slutligen &r elevernas instéllning till autentiskt material, enligt flera lirare, ocksa individuell.
Dessutom fungerar samma autentiska material inte nodvandigtvis lika vél i alla elevgrupper,
papekar en larare som reflekterat 6ver om det alternativt kan vara hennes presentation av
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materialet som varierar mellan undervisningstillfillena, och som paverkar eleverna pé olika
satt. Genom autentiskt material tror ldrarna att det riktiga livet synliggdrs och att arbetet
upphor att vara bara ett skolarbete. De uttrycker vidare att autentiskt material 1 storre
utstrdckning &n traditionella ldrobdcker kan skapa stimning och diskussioner samt vicka
elevernas intresse och behov av att forstd och kommunicera. En ldrare anser att kunskapen 1i
hogre grad befdsts om man anvédnder autentiskt material dédrfor att ett sddant material
innehéller ord som eleverna kommer att stota pa fler ganger och det ger dem béttre beredskap
for verkliga hiandelser i livet utanfor skolan. Gilmore (2004:367) betonar just vikten av att
forbereda elever péd ett sprdk som de kommer att konfronteras med utanfor klassrummet
genom att anvidnda autentiskt material. Vi har redan ndmnt ldroplanernas betonande av denna
aspekt och ovan ser vi att en av ldrarna fokuserar pd detta som ett mal och ser autentiskt
material som den bdsta vigen att forbereda eleverna for det verkliga livet.

Mot bakgrund av att informanterna i den hér uppsatsen har valt att anvidnda sig av autentiskt
material for att hoja elevernas intresse och motivation aktualiseras fragan huruvida autentiskt
material verkligen dr motivationshojande. Frdgan har behandlats av Matthew Peacock, som
definierar motivation som intresse, uthéllighet, uppmirksamhet, aktivitet och ndje (Peacock
1997:145). Enligt Peacock ar de forskare som anser att autentiskt material &r
motivationshdjande fler 4n de forskare som tvirtom anser att autentiskt material, pa grund av
for hog svarighetsgrad, minskar elevernas motivation. Peacocks undersdkning visade att den
motivation som kunde observeras utifran var hogre vid arbete med autentiskt material, medan
elevernas egen upplevelse av 6kad motivation infann sig forst efter tolv av totalt tjugo
tillfillen (Peacock 1997:144). En av ldrarna sédger sig inte se ndgon skillnad i elevernas
instéllning till autentiskt material jamfort med annat material. Peacock presenterar dven tva
tidigare studier, som bdda undersokte effekten av autentiskt material pa elevernas attityd och
motivation, men utan att finna nagon signifikant skillnad jamfort med arbete med annat
material (Peacock 1997:144). En annan lédrares asikt blir 1 det hir sammanhanget intressant,
nidmligen att allt autentiskt material inte dr intressant for eleverna och att det géller att hitta
nagot som intresserar dem. Adams varnar for en alltfor okritisk instéllning till autentiskt
material (Adams 1995:4). Widdowson delar Adams uppfattning och anser att en ldrare som
forser inldrarna med autentiskt material i tron att allt autentiskt material 4r av godo, riskerar
att i och med detta bortse fran sitt pedagogiska ansvar (Widdowson 1979, i Kramsch
1993:179). Det géller alltsa for ldraren att sdlla bland den oerhdrda méngd autentiskt material
som finns till vart forfogande

5.3. Autentiskt material — i vilken omfattning?

Samtliga ldrare uppger i intervjuerna att de skulle kunna tdnka sig att arbeta uteslutande med
autentiskt material. En ldrare sdger sig tro att autentiskt material dr végen till elevers
utveckling och maluppfyllelse. Hennes drom é&r att starta en liten skola med fa elever och
enbart autentiskt material. Ett par larare kan absolut tdnka sig att arbeta med enbart autentiskt
material om det inte vore for att det innebdr sd mycket merarbete och dr sa tidsmissigt
kravande. En av dem tycker att det &r viktigt att anvinda s& mycket autentiskt material som
mojligt. Annars blir spraket frinkopplat verkligheten och undervisningen blir ndgot annat dn
sprakundervisning. Ytterligare en larare skulle mycket vdl kunna ténka sig att arbeta bara med
autentiskt material ndr hon tdnker pa de elever hon har och vilket stort behov av
samhéllsorientering och verklighetsanknytning de har. Hon séger att hennes elever behdver
bli berdrda, ldra sig att vara kritiska och ta stéllning och att hora olika personer med olika
idéer. Det dr viktigt att ge eleverna en virld att vara delaktiga i. En larare har erfarenhet av
arbete med enbart autentiskt material frin en praktikplats och stiller sig absolut positiv till ett
sadant arbete.
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Samtliga larare stéller sig mycket positiva till att arbeta uteslutande med autentiskt material
och det kan hér vara intressant att aterga till Widdowsons resonemang om att ldrare bor akta
sig for att anamma autentiskt material som en garanti for kvalitet 1 undervisningen.
Widdowson menar att man inte far bortse fran fordelarna med material som ar gjorda speciellt
1 undervisningssyfte (Widdowson 1979, 1 Kramsch 1993: 179). Hela podngen med
sprakinldrningsuppgifter dr att de dr utformade for lirande och de &r oftast mer effektiva ju
mindre de dr kopierade eller simulerade fran vanligt sprakbruk (Widdowson 1998: 718, i
Gilmore 2004: 363). Gilmore haller delvis med och anser vidare att risken med autentiskt
material, ndr det handlar om att lira in en ny struktur eller funktion i1 spraket, ar att
kringinformation 1 materialet kan verka distraherande och forvirrande pa inldrarna och ddrmed
hindra dem fran att ta till sig malspriket (Gilmore 2004:366-367). Enligt Guariento och
Morley blir bevisen allt starkare for att enbart input dr otillrickligt for att uppnd kompetens 1
maélspraket. Utover input behdvs, enligt Guariento och Morley, kompletterande undervisning
eller fokus pa form ithop med inlérarproduktion (Guariento & Morley 2001:349). Enligt den
hér presenterade forskningen verkar alltsd autentiskt material ses som mindre lampligt nir det
giller just fokus pa form. Under f6ljande rubrik skall vi nirmare presentera vilka mojligheter
de intervjuade ldrarna uppfattar att det finns att uppna laroplansmalen med hjélp av autentiskt
material, vilka sprékfardigheter de trdnar med hjidlp av autentiskt material och for vilka
sprakfardigheter de anser att autentiskt material lampar sig vil respektive mindre vil.

5.4. Autentiskt material i relation till styrdokumenten

De aspekter av lirande som nidmnts hittills, ndmligen variation, elevanpassat material och
verklighetsanknytning samt intresse och motivation, finns samtliga med som viktiga delar av
laroplanerna for grundskolan och gymnasieskolan (Lpo 94 och Lpf 90). Ingen av de ldrare
som vi har intervjuat ser nagra motséttningar mellan autentiskt material och mojligheterna att
nd laroplansmaélen. En av ldrarna anser att mojligheterna att nd malen &r storre med autentiskt
material dn med ldroboken, dd den senare saknar den riktiga variationen. Ingen ldrare
uttrycker tankar om att mojligheterna skulle vara mindre &n med annat material. Val av
innehall i materialet och sittet pa vilket man bearbetar det i en uppgift ar viktigare dn sjilva
typen av material, enligt en ldrare. Detta stods av Widdowson (1978:80). Som redogjorts {for
ovan anser han att autenticiteten ligger i elevernas behandling av materialet, snarare dn hos
materialet sjdlvt. Laroplansmalen &r sd Oppet formulerade att det &r latt att nd dem med en
egen tolkning anser en informant som, i sin undervisning i svenska som andrasprak, tycker att
det dr viktigt att eleverna forstir hur det svenska samhéllet fungerar med fOrsékringar,
sjukpenning och skatt. Detta for att vilja stodja det och inte sjdlvmant stilla sig utanfor
samhéllet genom att arbeta svart, kdpa stulna varor, inte ha forsékringar o.s.v. Ytterligare
nagon tycker att det dr en sjdlvklarhet att alltid arbeta med material som hjdlper till i stravan
mot ldroplansmélen, oavsett om materialet 4r en ldrobok eller autentiskt material.
Undervisningen anpassas spontant till ldroplanen, enligt en annan ldrare. Hon menar vidare att
laroplanen lidgger stark tonvikt vid forstdelse, medan féardigheter som att uttrycka sig
behjdlpligt dr av mindre vikt, vilket bl.a. leder till att nationella proven -efterfragar
gloskunskaper och djupforstaelse pa bekostnad av ett korrekt skriftsprdk. Denna asikt speglas
i hennes undervisning, vilken redogdrs for ytterligare nedan. Att mojligheterna att na
laroplansmalen med autentiskt material &r absoluta samt att det inte &r nigra problem att na
malen i sprdk med autentiskt material, s linge man vet vad man &r ute efter, 4r andra &sikter
som uttrycks.

De sprakliga fardigheter som behdvs for att kunna leva upp till strivansmal och mal att
uppnd 1 moderna sprak och svenska som andrasprak dr bl.a. uttal, grammatik, ordkunskap,
stavning, skrivregler, kulturella skillnader och likheter, 14s- och horforstaelse, skriftlig
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kommunikationsforméga och muntlig kommunikationsférmaga. De intervjuade ldrarnas
asikter om vilka fardigheter som kan tranas med hjélp av autentiskt material skiljer sig ndgot
at. Fyra ldrare uppger att de arbetar med samtliga sprékfardigheter genom att anvinda
autentiskt material. Av de tre aterstdende ldrarna arbetar en med tre av fardigheterna,
namligen kulturella skillnader och likheter samt lds- och horforstaelse och skriftlig
kommunikationsformdga, och en ldrare med ordkunskap, grammatik och skriftlig
kommunikationsféorméga. En annan ldrare arbetar med drygt hélften av fardigheterna. De
fardigheter som hon inte bearbetar med hjédlp av autentiskt material, nimligen grammatik,
stavning, skrivregler och skriftlig kommunikationsforméga, har samtliga en tydlig koppling
till skriftspraket. Detta 4r samma ldrare som anser att liroplanen inte lagger nigon storre vikt
vid den skriftliga sprikkompetensen. Déarfor  prioriterar hon inte  skriftlig
kommunikationsférmdga. Stavning och skrivregler tycker hon hér hemma 1 svenskan snarare
an 1 hennes dmne som dr engelska. Vi vill hdr kommentera att skriftlig
kommunikationsférméga dr en fardighet som, enligt de nationella kursplanerna i sprak, ska
utvecklas och forfinas.

Av ovanstdende information kan utldsas att de fardigheter som flest ldrare trdnar genom
anvindande av autentiskt material &r kulturella likheter och skillnader och lds- och
horforstaelse. Stavning och skrivregler trdnas bara av drygt hélften av ldrarna genom
autentiskt material. Enligt kursplanen i moderna sprak ska eleverna striva efter att "utveckla
sin formaga att reflektera over levnadssitt och kulturer i de lander dir spriket talas och gora
jamforelser med egna erfarenheter” (Mal att strdva efter enligt kursplan for moderna sprak).
Kramsch pdpekar hur viktigt det ar att utsitta eleverna for s& mycket autentisk, muntlig och
skriftlig text som mojligt for att 6ka deras forstielse for bade anvandandet av mélspraket och
kulturen dir spréket talas (Kramsch 1993:185). Att gora jdmforelser med egna erfarenheter
forutsitter, enligt Bahktin, att eleven ingér i en dialog med de roster som finns tillgéngliga.
For att eleven sedan ska ldra sig att ta stéllning krévs att den dr kapabel att selektera de rdster
den viljer att appropriera sig (Dysthe 2003:173-174). Darmed borde det bli viktigt att forse
eleven med tillrdckligt manga roster, ndgot som ockséd Kramsch berdr nér hon betonar vikten
av att ge elever verktyg for att kritiskt granska malkulturen och se till att eleven har tillracklig
bredd i sina perspektiv for att undvika stereotypa generaliseringar (Kramsch 1993:196). De
larare som vi har intervjuat verkar tycka att autentiskt material lampar sig vl for att arbeta
just med kulturella likheter och skillnader.

Det é&r relativt individuellt for vilka fardigheter ldrarna anser att autentiskt material lampar
sig bdst. Muntlig kommunikationsférmaga och ordkunskap samt grammatik ndmns av tva
larare. En fordel med att arbeta med autentiskt material som tas upp, men av endast en larare,
ar att autentiskt material 1 hogre grad &n en ldrobok &r anvéndbart for mer djuplodande,
introspektivt och diskussionsgrundande arbete. Liraren anvinder bl.a. TV-serien “The
Simpsons” 1 sin undervisning. Hon tycker att serien innehaller ett bra sprék och ett rikt
ordforrdd, en bra moral och att dess olika dilemmasituationer utgoér bra diskussionsmaterial.
Den andra av ldrarna som ndmner muntlig kommunikationsformaga tycker att den trénas bast
genom samtal och diskussioner och hon tycker att ett autentiskt material ar intressantare att
diskutera. En av ldrarna som ndmner ordkunskap som en bra fardighet att 6va med autentiskt
material papekar att ordkunskapen trianas pa ett bra sitt om materialet ar aktuellt och att det &r
lattare for henne att vilja ut material som representerar olika textstilar om hon viljer
autentiskt material. Kulturella likheter och skillnader ndmns av flest antal lirare. Resten av
sprékfardigheterna varierar fran ldrare till lirare och omfattar grammatik, skriftlig
kommunikationsformaga, uttal och lds- och horforstdelse. Medan en ldrare anser att
horforstielsen bast trdnas med hjédlp av boken anser en annan att autentiskt material ldmpar
sig ypperligt for just den har fardigheten eftersom det autentiska materialet inte &r tillrdttalagt
och tontigt. Larobokssprakets tillrdttalagda egenskaper behandlas, som vi tidigare ndmnt, av
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Gilmore (2004:367) som menar att detta sdmre forbereder eleverna for det sprdk som de
kommer att méta i verkligheten” #n vad ett autentiskt material gér. Aven Guariento och
Morley (2001:347) anser att autentisk kommunikation hjdlper inldraren att utveckla en
effektiv receptiv formaga pa malsprdket och Kramsch (1993:185) menar att det leder till
hogre forstaelse av sitt att anvinda det talade spréket 1 det land diar malspraket talas.

Vi kan hér konstatera att lirarna inte ser nagra problem med att nd ldroplansmalen med
hjélp av autentiskt material och att en del anvinder autentiskt material for att arbeta med alla,
en del med de flesta, och en del med endast ndgra av de sprikliga fiardigheter som finns
inbakade 1 de nationella kursplanerna for respektive sprak. Hittills dr det en positiv bild som
malats upp av sprikldrarnas instdllning till anvéindande av autentiskt material 1
undervisningen. Vi ska nu nirmare ga in pa vilka svarigheter eller nackdelar som ldrarna
upplever foreligger med samma arbete. Vi skall ocksa presentera ldrarnas argument for varfor
de anvénder larobdcker trots att de dr sé positiva till autentiskt material.

5.5. Nackdelar och svirigheter med autentiskt material

Trots att de flesta av ldrarna séger sig vara mycket positiva till att arbeta uteslutande med
autentiskt material, kan vi i det hér kapitlets inledning se att samtliga larare, i olika stor
utstrdckning, faktiskt anvénder ldrobocker i1 sin undervisning. De flesta ldrarna anvénder
ocksa annat icke-autentiskt material. Intressant i sammanhanget dr ocksa att endast fyra av de
sju informanterna trénar samtliga sprakfardigheter med hjilp av autentiskt material.

5.5.1. Behov av stod och struktur

Flera ldrare motiverar anvdndandet av laroboken med att den, férutom att utgéra en del av
variationen, pa olika sétt erbjuder ett stod 1 undervisningen. Stodet kan géilla savil larare som
elever och ibland ocksa fordldrar. En del ldrare betraktar laroboken som ett stod for idéer och
tips om &dmnen, andra som ett stod i skapandet av kursplaner och som en ryggrad i
undervisningen. En ldrare undrar varfor man inte skulle anvinda ldroboken nir det &ndé &r
nagon som har lagt ned tid pa och tankt igenom dess uppbyggnad. Att anvénda ldroboken som
en ryggrad 1 undervisningen sparar bade tid och energi enligt denna ldrare. Nagra lirare ser
boken som ett av ménga material och anvinder de kapitel eller delar av boken som de tycker
ar bra 1 kombination med annat material. En ldrare papekar att liroboken erbjuder en
progression i materialet, som hon saknar nér hon anvinder autentiskt material. Progressionen,
att det blir svdrare och svérare for eleven, anser hon vara oerhort viktig och den finns, enligt
henne, pa ett bra sdtt inbakad i larobocker.

Enligt Skolverkets granskningsrapport om ldromedel i undervisningen framgér att det
fortfarande &r mycket vanligt bland ldrare att betrakta larobocker som en garanti for att arbeta
mot malen i ldroplaner och kursplaner (Skolverket 2006:11). Den larare som hér ovan har full
tillit till att den som utformat laroboken faktiskt tinkt i enlighet med styrdokumenten vittnar
om en sddan instillning. Att utgé ifrén att ldroboken tar upp allt som behdvs for att ticka in
det som efterfrigas i styrdokumenten &r att undvika ett pedagogiskt ansvar som numera
omfattar selektion och kritisk granskning samt utvérdering av ldromedel. Intressant dr ocksa
den progression som en ldrare hdvdar finns i ldrobockerna. Detta kan kopplas till den
hierarkiska natur som en del pastar praglar bl.a. sprak som dmne och som innebér att vissa
delar maste ldras in fore andra (Skolverket 2006:28). Denna hierarki dr, enligt Skolverkets
rapport (2006:20-21), ocksd en mojlig anledning till att sprikldrarna i1 studien 1 hogre grad an
de andra dmnesldrarna begagnar sig av ldrobocker. De olika sprakmomenten bygger pa
varandra. Mot denna syn pa sprdk kan man stéilla en holistisk spraksyn som betonar spraket
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som en helhet (Lind6 2002:16). ”Ett modernt sprak bor inte delas upp i1 separata moment som
lars in i en given turordning”, star det i Kursplanen for moderna sprak.

Ett par larare refererar till boken som ett stod for eleverna och speciellt f6r de elever som
ofta dr borta. Boken blir ett gemensamt referensmaterial och en fast punkt. Ménga elever
ogillar stenciler och ldmnar ofta tillbaka dem nér de anviant dem, sdger en av dessa ldarare. En
annan tror att eleverna tycker att det dr skont med en ldrobok, att den dr en trygghet for dem.
En larare som arbetar med Privik-elever (elever som saknar tillrdckliga kunskaper 1 svenska
spraket for att kunna ga pd ett nationellt program) séger att dessa tycker om att arbeta med en
larobok och att det ar svért att arbeta med autentiskt material ndr man inte vet hur manga
elever som ndrvarar pd lektionerna. Med elever som har svenska som andrasprik arbetar den
hér lararen 1 mindre utstrickning med autentiskt material i engelskundervisningen dn vad hon
gor med elever som har lért sig engelska under skoltiden 1 Sverige. Ett par lirobocker ndmns
som bra p.g.a. deras tydliga struktur och "helhetstink”, ndgot som lararen bedomer vardefullt
for oroliga elever, elever med koncentrationssvarigheter, elever med hog frinvaro samt elever
som saknar studievana. Endast tva av ldrarna har upplevt att fordldrar reagerat nar bocker
saknats. I ett av fallen upplevde fordldrar oro 6ver ldxor och brist pa kontroll och i det andra
fallet framkom det i en kommentar att det inte arbetades ordentligt i boken och att det “ska
vara s mycket autentiskt material nu for tiden”. Detta kan eventuellt ses som att ldroboken
kan utgora ett stod, oavsett om det dr pa grund av vana eller pa grund av en viss struktur, dven
for fordldrar.

Att utgd ifrdn de elever som ska undervisas dr enligt Laroplanen ldrarens uppgift. Det
aligger ocksd ldraren att vélja ut material som anses passa for den undervisning som skall
bedrivas och for de elever som skall inga diri. Av informanternas ovan atergivna svar framgar
att viss reflektion lett till beslut om att i mindre eller storre utstrackning anvédnda ldroboken,
som bl.a. anses erbjuda en tydligare struktur och en storre trygghet dn autentiskt material.
Lirarna anser helt enkelt att det passar eleverna i friga.

5.5.2. Val av material

Att vélja ritt material, vid arbete med autentiskt material, &r nagot som, enligt flera av de
intervjuade lararna, inte ar helt okomplicerat. Det omrdde som uppfattas som komplicerat av
flest antal ldrare dr nivdanpassningen av materialet. Autentiskt material &r ofta for svért for
eleverna. Den for hoga svérighetsgraden pa materialet papekas av fyra av de sju lirarna. En av
dem tilldgger att hon dock aldrig valt bort autentiskt material p.g.a. en for hog svarighetsgrad.
Att lararen &r sdker pé kéllan och pa materialets kvalitet &r en annan aspekt av arbetet med att
vilja 1ampligt autentiskt material. Endast en lirare tar upp den hir aspekten.

Medan en del forskare argumenterar for att forstaelse av input inte alltid &r nddvéndig for att
larande skall komma till stdnd, hdvdar manga andra forskare att, om inputen inte fOrstas, har
den ingen mdjlighet att integreras i inldrarens spréksystem (Adams 1995:4-5). Enligt Mejia
och O’Connor (1994, i Adams 1995:4) ar autentiskt material frdmjande i
nyborjarsammanhang, men Guariento och Morley (2001:348) tror att autentiskt material &r
mer sprikutvecklande pa en mer avancerad nivd samtidigt som de hivdar att det kan inverka
negativt pd elevernas motivation om de stdlls infor for svara autentiska texter. Detta betyder
hursomhelst inte att Guariento och Morley menar att eleverna méste forstd allt material for att
det ska vara utvecklande. De papekar ndmligen ocksé hur viktigt det ar att utveckla strategier
for att forstd det nddvéndiga i en text utan att forstd alla ord. I stéllet for att forenkla det
autentiska materialet for eleverna kan lararen ge dem enklare uppgifter till texten. Forskarna
menar inte att allt material bor anvdndas pa det beskrivna sittet, utan vill snarare peka pa att
om en textforenkling &r lyckad, kan den bidra till sprakutveckling (Guariento & Morley
2001:348-349). Adams menar att det handlar om att finna en nddvidndig balans mellan
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forstaelighet och autenticitet (Adams 1994:5). Vygotsky var ocksa intresserad av eleven i
forhéllande till svarighetsgrad och resonemanget ovan kan relateras till Vygotskys begrepp
”den ndra utvecklingszonen”, som ju avser avstindet mellan den niva dir eleven sjdlv
befinner sig och den niva dir eleven har potential att befinna sig med en vuxens/lérares/mer
kapabel kamrats hjdlp. Ur ett vygotskyanskt perspektiv kan eleven alltsa prestera over sin
egen forméga om han/hon far hjélp genom ett bra samarbete. Léararen kan vara en hjdlp i att
skapa forutsittningar for att “’scaffolding”, d.v.s. den ovan asyftade hjélpen, kan komma till
stand i undervisningen (Dysthe 1995:55-56). Det ér intressant att en ldrare séger att hon
aldrig, trots att hon ofta finner det autentiska materialet for svart for eleverna, har valt bort
autentiskt material pa grund av att det varit just for svart. Lararna arbetar mycket med att
bearbeta materialet tillsammans med eleverna. Detta skulle kunna ses som en typ av
”scaffolding” for att hjélpa eleverna att ta till sig ett material, som, om de ldmnats ensamma
med det, hade varit for svart for dem.

Vi har redan ndmnt att fyra av de sju ldrarna anser sig arbeta med samtliga sprakfardigheter
med hjilp av autentiskt material. De Ovriga tre lararna foredrar att trina vissa sprakfardigheter
med hjdlp av laroboken. Vilka fardigheter det handlar om é&r olika for de tre ldrarna. En ldrare
véljer att arbeta med icke-autentiskt material for att trana uttal och ordkunskap, en annan for
att trdna skriftlig kommunikation och en tredje for att trina muntlig kommunikation. Tva av
de tre lararna tranar dven grammatik, skrivregler och stavning med hjélp av icke-autentiskt
material.

5.5.3. Krav pa tid och arbete

Det krdver mycket kringarbete for att bearbeta autentiska texter, som anses svéra, sa att
eleverna kan ta till sig dem. Texter méste forklaras innan de delas ut. Forklaringar och glosor
hjdlper till med ytforstaelsen, medan elevens djupforstaelse kan bearbetas med hjélp av
fragor kring av ldraren utvalda aspekter av texten. Sa arbetar en av lararna for att nivdanpassa
materialet. P4 ett liknande sétt arbetar dven en annan ldrare, som gor ordlistor, arbetar med
gemensamma muntliga Oversittningar i klassen samt gor egna Ovningar utifrdn det valda
materialet for att gora det mer léttillgéngligt for eleverna. En tredje ldrare viljer att krympa
materialet nir hon avgoér att det ar for svart. Vid t.ex. finstilt text i kontrakt och
regelsamlingar anvinder hon bara smi avsnitt ur texten, da hon tror att det blir for tungt for
eleverna annars. Aven Guariento och Morley delar uppfattningen att for mycket oforstéelig
input kan fa eleverna att kdnna sig frustrerade, forvirrade och omotiverade (Guariento &
Morley 2001:348). Att arbeta med autentiskt material dr ocksd mer tidskrdvande 4n att arbeta
med ldroboken, det dr de flesta ldrarna Gverens om. Ett par ldrare anser dock att det &r i
borjan som det tar tid och kraver storre planering att arbeta med autentiskt material. Nér en
larare har arbetat ett tag med autentiskt material tar det mindre tid att leta upp material pa
nétet dn vad det gor att leta i olika ldrobocker. Lararen har hittat pélitliga kdllor och har
samlat pa sig material som gir att ateranvinda. En av ldrarna ldgger dock till att det for en
nyutexaminerad ldrare ar skont att ha fardiga larobocker att luta sig mot.

Att forsta texter pa ett frimmande sprak krdver ett visst matt av forforstaelse. Kramsch
(1993:188) menar att ldrare dr medvetna om att svarigheterna med autentiskt material inte ar
rent lingvistiska, utan att dven materialets &mne och sammanhang pédverkar svarighetsgraden.
Vi kan av ldrarnas beskrivningar av hur de arbetar med elevernas forforstaelse for att gora
autentiskt material mer tillgédngligt for dem forstd att de mycket riktigt 4&r medvetna om dessa
bredare svarigheter. Vidare hidvdar Kramsch att elever pd mellannivd inte dr mogna for
abstraktion. Av de hér tvd anledningarna menar hon att vil limpade &mnen nér det géller
autentiskt material dr handlingsorienterade och vardagliga (1993:188).
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6. Diskussion

6.1. Sammanfattning av resultat

Informanterna i undersdkningen anvdnder autentiskt material i sin sprikundervisning i
variationssyfte, for att anpassa materialet till elevgruppen, for att knyta an undervisningen till
verkligheten samt for att vicka intresse och skapa motivation hos eleverna. Ingen av ldrarna
tycker att det finns ndgon motsittning mellan arbetet med autentiskt material och
mojligheterna att nd ldroplansmilen. Nér informanterna ska ndmna eventuella svarigheter
eller nackdelar med att arbeta med autentiskt material padpekar de bl.a. att det autentiska
materialet ofta har en for hog svarighetsgrad och att det krdver mer arbete nir det géller att ta
fram och bearbeta materialet. Dessutom anser de att en larobok kan erbjuda ett stod och en
progression som inte finns pd samma sétt 1 autentiskt material. De fardigheter som flest larare
arbetar med att utveckla med hjilp av autentiskt material dr kunskaper om kulturella likheter
och skillnader samt lds- och horforstaelse. Majoriteten av ldrarna kunde inte se nagon
fardighet som inte kan bearbetas genom autentiskt material.

6.2. Uppsatsens tillforlitlighet

Den forskning som tas upp i den hér uppsatsen har till stor del bedrivits i engelsksprakiga
miljoer. Vidare giéller forskningen ofta engelska som andrasprak. Vi dr medvetna om detta,
men anser dnda att den &r relevant for var undersokning. Vi vill hdr ocksd pdminna om att
undersokningens resultat ingalunda dr generaliserbart for fler dn de larare som deltagit i
studien. Detta var inte heller vart syfte. Under arbetets gdng har vi blivit uppmérksamma pa
att det finns fragor, utover de som ingatt i intervjun, som skulle ha varit intressanta att stilla.
Exempelvis kunde det ha varit givande att diskutera hur man kan f3 till stdind en progression i
arbetet med autentiskt material samt att i ndrmare detalj g in pa det rent praktiska arbetet
med att bearbeta autentiskt material for att eleverna lattare ska kunna ta till sig detta. Det hade
ocksa varit intressant att med informanterna diskutera om autenticiteten ligger i materialet 1
sig eller i elevens bearbetning av materialet. Trots att vi pd forhand delgivit informanterna var
definition av autentiskt material (se Begreppsdefinitioner) dr det ibland oklart huruvida
informanterna verkligen utgar ifrdn denna nir de formedlar sina svar. Vi kan inte utesluta att
informanterna i och med vart amnesval antagit att vi haft en positiv instéllning till autentiskt
material, ndgot som kan ha paverkat deras svar. Under pdgdende intervjuer har vi dock strivat
efter att framsta som neutralt instéllda till &mnet.

6.3. Pedagogiska konsekvenser

6.3.1. Den lirandes perspektiv

Genomgéende formedlar informanterna att det ar viktigt att finga elevernas intresse i
undervisningen. Lirarnas uppfattning ar att de, som Lind6 (2002:13-18) uttrycker det, tar den
larandes perspektiv, vilket bl.a. visar sig genom en anpassning av materialet till den aktuella
elevgruppen. Det kunde vara intressant att, i en vidare undersokning, se huruvida eleverna
sjdlva uppfattar att 1drarna verkligen tar deras perspektiv. Att ett material som fungerar i en
grupp kanske inte alls fungerar i en annan, vilket dr en informants erfarenhet, &r ocksa
intressant att diskutera. Informanten sjélv ifragasétter vad som dr avgorande for att sddana
skillnader uppstdr. Hon undrar om hennes egen instéllning till materialet spelar en roll 1 hur
eleverna tar emot detta, ndgot som har vickt tankar hos oss. Det forefaller oss, nir vi ser
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tillbaka pa var egen skolgéng, som att ldrarens lust och engagemang dr av avgodrande
betydelse for hur hennes undervisning ndr ut till eleverna. I vér tolkning av
undersokningsmaterialet konstaterar vi vidare att flera av informanterna tycker att det &r
roligare att arbeta med autentiskt material &n med ldroboken, som ofta uppfattas som trikig
och enformig. Vi ser det som viktigt att en ldrare kidnner lust och engagemang infor sina
arbetsuppgifter for att kunna bidra till elevernas motivation. Genom de stérre mojligheter till
variation och flexibilitet som autentiskt material medfor kan det pa ett bra sétt bidra till att
lararen fortsitter att utvecklas och stimuleras i sin yrkesroll.

6.3.2. Skapande av dialog

I vart resultat framgér att flera informanter ser autentiskt material som fordelaktigt nér det
géller att skapa diskussion i klassrummet, ndgot som enligt styrdokumenten ska efterstravas.
Utifrdn ett sociokulturellt perspektiv déar lirande sker i1 samspel med andra blir
klassrumsdialogen viktig. Nar vi beaktar Bahktins dialogbegrepp, dér en premiss for ldrande
ar att olika roster interagerar med varandra, kan vi konstatera att autentiskt material ar en stor
tillgang 1 undervisningen. Detta eftersom vi ser 0kade mojligheter att lyfta fram olika
perspektiv och synliggora olika &sikter. Dessutom kan det vara ett rimligt antagande att
lararen &r mer kapabel dn ldroboksfOrfattaren att vilja ut material som intresserar och
uppmuntrar eleverna till diskussion. Med autentiskt material kan eleverna ocksd engageras att
sjdlva vilja ut material som de dr intresserade av att diskutera kring. P4 det sittet kan
autentiskt material bidra till att eleven blir aktiv 1 sitt eget ldrande, ndgot som &r en viktig del i
ett konstruktivistiskt synsétt. Nér eleverna dr engagerade i en diskussion anvinds spraket i ett
kommunikativt och naturligt sammanhang, vilket innebér att spriket funktionaliseras och att
elevernas sprakutveckling gér hand i hand med deras kunskapsutveckling. Denna
kunskapsutveckling kan omfatta badde faktakunskaper och forstéelse for omvérlden. En dialog
dir samtalsparterna interagerar genom att bygga pa varandras pastdenden ar enligt Dysthe
(1995:56) en viktig del av vad Bruner kallar for “’scaffolding”. I enlighet med Vygotskys
resonemang om den ndrmaste utvecklingszonen kan elevernas samtal kring ett material da
fungera som ett dmsesidigt stottande och en mer kapabel samtalspartner kan séledes hjidlpa en
elev att prestera mer &dn vad han/hon dr kapabel till pa egen hand.

6.3.3. Verklighetsanknytning

Informanterna talar om vikten av verklighetsanknytning av materialet i sprakundervisningen.
Deras frimsta argument ar att kontakten med det autentiska materialet verkar motiverande pé
eleverna. Endast en larare ndmner det vésentliga i att ge eleverna en virld att vara delaktiga i.
Enligt styrdokumenten dr det skolans uppgift att forbereda eleverna for deras framtida roll
som aktiva samhéllsmedborgare i ett alltmer internationaliserat samhélle. Vara elever behdver
didrmed kunskaper om en virld som stricker sig bortanfor Sverige. Sambhillet dr vidare 1
snabb fordndring. Eleverna behdver verktyg for att hantera den véirld som de kommer att mota
efter skolan. Att exempelvis utveckla formégan att soka och hantera genom att kritiskt
granska information &r en viktig aspekt av den forberedelse for livet som eleverna behover fa
med sig. Vi anser att sprdkdmnena dr synnerligen vél limpade for ett sadant arbete. Genom ett
aktuellt autentiskt material moter eleverna malspraket som det anvénds idag samtidigt som de
far en inblick 1 mélsprakskulturen. Avstindet mellan klassrummet och den milj6é i vilken
malspréket talas minskar genom anviandandet av autentiskt material, nagot som ocksé papekas
av de flesta informanterna.
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6.3.4. Hur anvinds autentiskt material?

Vi finner det intressant att en av informanterna kénner sig som en bittre ldrare ndr hon
erbjuder eleverna autentiskt material, jamfort med hur hon kénner sig ndr hon f0ljer
laroboken. Detta kan kopplas till Adams som papekar att inriktningen mot en mer
kommunikativ syn péd sprdkundervisningen har medfort att autentiskt material i mycket hog
grad foresprékats och ibland upplevts som nagot av ett tvdng av vissa ldrare. Hér ar det
relevant att poéngtera att det inte &r tillrdckligt att l1draren anvéinder sig av autentiskt material,
utan att denne ocksd maste reflektera 6ver hur materialet anviands for att undervisningen skall
bli effektiv. Vi kan se att det finns en fara med att som ldrare kdnna sig n6jd bara for att man
arbetar med autentiskt material. Nagot som vi speciellt uppmérksammat under arbetets gang
ar att det finns flera saker som en ldrare bor tinka pa nér det géller hur ett autentiskt material
anvinds. Eftersom flera av informanterna kommenterar att autentiskt material ofta ar for svart
for eleverna dr det relevant hur materialet bearbetas for att eleverna dndé ska kunna ta till sig
det. En aspekt att beakta dr olika sétt att nivAanpassa materialet. En annan viktig aspekt ar
vilka fardigheter som ér, eller eventuellt inte &r, ldmpliga att trinas med hjdlp av autentiskt
material. Sist men inte minst 4r det mycket viktigt att lararen dr noggrann i sin granskning av
materialets kdllor och &r medveten om vilket budskap han/hon formedlar till eleverna genom
det material som presenteras. I arbetet med autentiskt material ser vi dessa tre aspekter som
huvudsakliga dilemman och vi utvecklar dem vidare nedan.

Béde utifran informanternas svar och utifran delar av forskningen konstaterar vi att en av de
storsta svarigheterna med att nivdanpassa det autentiska materialet &r att finna en balans
mellan en adekvat spréklig svarighetsgrad och ett for eleverna relevant innehll. Kramsch
anser exempelvis att en for hog abstraktionsnivd inverkar negativt pa tidiga inlérares
mojligheter att forstd materialet. Vi drar slutsatsen att detta ocksd far konsekvenser for
inldrarnas motivation. Om avstandet mellan elevens interimsprak, d.v.s. den sprékliga niva pé
vilken eleven befinner sig, och nivdn pd materialet de moter dr for stort tror vi att det
foreligger en risk att eleven upplever det som omdjligt att dverbrygga. Var instéllning forblir
dock att ett autentiskt material som i sig anses svart for eleven dnda kan tillimpas med goda
resultat om eleven, i en dialog med andra och med hjilp av ldrarens insatser, kan kédnna att
maélet med uppgiften dr uppnaeligt.

Vissa av ldrarna foredrar autentiskt material for tillignandet av vissa sprikfardigheter och
icke-autentiskt material for andra firdigheter. Aven forskarna 4r av skilda meningar nir det
géller fordelar och nackdelar med autentiskt material 1 relation till olika sprakliga fardigheter.
Vi har berdrt hur en del forskare anser att autentiskt material ar mer effektivt for den receptiva
formégan, liksom for forstaelse for kulturella likheter och skillnader. Vi har sett hur forskares
asikter skiljer sig 4t ocksd betriffande svarighetsgraden pa autentiskt material. Ar det
autentiska materialet en tillgang som trinar sprakliga strategier eller dr det forvirrande och
motivationsforddande for ldsaren att inte forstd allting? En del forskare menar att nya
strukturer eller funktioner i spriket bést tillignas en inldrare med hjilp av fokus pd just
formen i friga och utan den kringinformation som finns med i ett autentiskt material. Aven
Widdowson anser att man inte far bortse frdn fordelarna med material som &r gjort speciellt 1
undervisningssyfte. Vi ser inga hinder for att trina samtliga sprakfardigheter med hjilp av
autentiskt material, vilket dock inte innebédr att autentiskt material alltid dr den bésta
16sningen. Att arbeta med autentiskt material utesluter inte heller att annat material anvédnds
parallellt. Nir det giller tillignandet av t.ex. nya grammatiska strukturer och uttalsaspekter
kan vi se fordelar med att i ett forsta skede fokusera formen genom att lyfta den grammatiska,
alternativt fonetiska, regeln for att senare befdsta den nya kunskapen med hjilp av autentiskt
material. Aterigen anser vi att det &ligger liraren att avgdra vilket material som passar bist i
en given undervisningsgrupp och situation.
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Guariento och Morley (2004:347) papekar att det, 1 sprakundervisningssammanhang, nu for
tiden dr allmint accepterat att autentiskt material framjar laroprocessen. Forskning varnar
dock for ett alltfor okritiskt accepterande av autentiskt material. Vi blev forvanade dver att sa
fa av informanterna pépekade nddvindigheten av att, som ansvariga pedagoger, kritiskt
granska det autentiska material som presenteras for eleverna. Vi tycker inte heller att ldrarna
uppvisade nagon stdrre medvetenhet om den paverkan det valda materialet kan ha pé
elevernas uppfattning av  malkulturen/malspraksanvdandningen. 1 vissa fall kan
undervisningsmaterialet utgora den enda killan till kunskap om kulturen/spriket som eleverna
moter, varfor vi anser att ett brett och varierat urval dr viktigt. Detta podngteras dven av
Kramsch som betydelsefullt for att undvika stereotypa generaliseringar. Vi vill hér ocksé
papeka att en kritisk instillning till undervisningsmaterial dr ett ansvar som idag ligger pa
pedagogen, som inte lingre far nigra riktlinjer att gé efter vid materialval. Belysas bor ocksé
att de ramar for lairomedel som tidigare sattes av staten har forsvunnit. Det finns salunda inte
lingre ndgon garanti for att liromedlen dr utformade i1 enlighet med styrdokumenten. Som vi
ndmnt ovan visade det sig i Skolverkets undersokning (2006) att larare fortfarande i stor
utstrackning utgdr ifran att larobdcker garanterar en undervisning som foljer styrdokumenten.
Aven i den hir undersokningen tycker vi oss se en sidan instillning hos nigra informanter. I
det hidr sammanhanget vill vi poédngtera att ldrarens ansvar att kritiskt granska sitt
undervisningsmaterial inte bara giller autentiskt sadant, utan i lika hog grad 6vriga laromedel.
I och med att ansvaret for att vilja metoder och liromedel som stddjer arbetet mot de mal som
star uppstillda i1 styrdokumenten ligger pé ldraren finns det ocksa en fara i att ldrare tolkar
styrdokumenten olika. En av informanterna tolkar det som att skriftlig
kommunikationsférméga inte betonas i styrdokumenten och ldgger dirmed ingen storre vikt
vid denna sprakliga fardighet i sin undervisning.

6.4. Uppsatsens relevans i ett storre sammanhang

Den tidsbrist som informanterna i studien uppger att de kdnner av i1 arbetet med autentiskt
material samt den allmidnna tidsbrist som vi pd vara VFU-platser upplevt att ménga lérare
lider av har lett till att vi ser ett behov av vissa organisatoriska forandringar inom skolan som
institution. Storre mojligheter till samarbete kollegor emellan skulle underlitta bordan med
insamlande av undervisningsmaterial for varje lirare samtidigt som den kritiska granskningen
av materialet skulle priglas av flera perspektiv. Lararna skulle dessutom ges tillfalle att
genom gemensam dialog utvecklas i sin yrkesroll. I ett sociokulturellt perspektiv kidnns det
naturligt att ta vara pa mojligheter till samspel och dialog och da detta dr nagot som
efterstravas for elevers utveckling ser vi det som en naturlig forlingning att detsamma géller
for lararkollegiet. Ytterligare en fordel med ett Okat samarbete ldrare emellan &r att
mojligheterna att bedriva dmnesintegrerad undervisning blir stdrre. [ var mening &r en
sprakundervisning som bedrivs med hjédlp av autentiskt material i och med dess flexibilitet
lattare att anpassa till &mnesoverskridande arbete. De fordelar som autentiskt material for med
sig 1 undervisningssammanhang kan vara intressanta att beakta dven for larare i andra &mnen
an just sprak.

For en framtida forskning skulle vi finna det intressant att komplettera den hir uppsatsens
resultat med en undersékning av elevernas uppfattning av autentiskt material, observationer
av undervisningssammanhang dir autentiskt material anvinds. Det vore ocksa intressant att
titta ndrmare pa hur de laromedel som finns pa marknaden ser ut.
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6.5. Reflektion

Nar vi blickar tillbaka pa den instillning till autentiskt material som vi hade da detta arbete
inleddes, kan vi se att det har skett en utveckling. I borjan hade vi ett relativt oproblematiskt
forhallningssétt till arbete med autentiskt material, dér tidsaspekten utgjorde det enda tvivlet
infor anvdndningen av uteslutande autentiskt material. Efter att ha tagit del av aktuell
forskning och ldrarnas attityder samt reflekterat over resultatet, kénner vi att vér bild har
nyanserats. Var tidigare uppfattning om de ménga fordelarna med autentiskt material har
genom var studie bekriftats. Autentiskt material dr dock inte per definition béttre dn icke-
autentiskt material och det finns manga aspekter att forhélla sig till i arbetet med detta.
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Bilaga 1

Intervjufragor
1. Vad anvinder du for arbetsmaterial i din sprakundervisning?.
2. Varfor arbetar du med detta material?
3. Hur linge har du arbetat med autentiskt material?
4. Vilka autentiska material anvinder du?
5. Ge exempel pa nigot autentiskt material som du skulle vilja anvinda.
Varfor vill du anvinda det?
6. Vilka fordelar ser du att det finns med autentiskt material?
7. Vilka nackdelar eller svarigheter kan det finnas med autentiskt material?
8. Hur upplever du méjligheterna att nd liroplansmélen med autentiskt material?
9. Anvinder du autentiskt material fér att arbeta med
Uttal
Grammatik
Ordkunskap
Stavning
Skrivregler
Kulturella skillnader och likheter
Lis- och horforstielse
Skriftlig kommunikationsforméga
Muntlig kommunikationsférméiga
10. Lampar sig autentiskt material bittre for nigot av ovanstiende undervisningsmoment?
11. Hur utvirderar du kunskapsutvecklingen hos eleverna i ditt arbete med autentiskt
material?
12. Vad tror du att elever tycker om att arbeta med autentiskt material?
13. Kan eleverna fa lixa i autentiskt material?
Kan du ge nigra exempel.
14. Har det hint att ndgon forilder undrat 6ver/ifrigasatt det autentiska materialet i
undervisningen?
15. Skulle du kunna tinka dig att arbeta uteslutande med autentiskt material?

Varfor/Varfor inte?

35



Bilaga 2
Enkitutskick
Goteborg, 2006-11-12
Hejl
Viir tre ldrarstuderande som ir i det inledande skedet av védrt examensarbete. Vi planerar att
undersdka anvindandet av autentiskt material i sprakundervisningen. Vi definierar autentiskt

material som material som ej producerats i undervisningssyfte.

Du, som spraklirare, skulle kunna vara till stor hjilp f6r oss och vi skulle verkligen uppskatta om
du kunde ta dig tid att svara pd foljande korta frigor och maila dina svar till oss. Det tar inte ling

tid!

Tack pa forhand!

1. Anvinder du dig av autentiskt material i din sprakundervisning?
Ja Nej
2. Om ja, i vilken utstrickning (uppskattningsvis)?
Varje lektion Varje dag ~ Varje vecka Varje manad Varje termin
Varje dr Vid temaarbete
3. Ge exempel pa autentiskt material som du anvint dig av i en undervisningssituation.
4. Far vi dterkomma till dig f6r en eventuell uppféljning?
Vi tackar for att du tog dig tid och idr tacksamma f6r dina svar, som du kan maila till
ingridliljekvist@hotmail.com.
Med vinlig hilsning,

Jeanette Danielsson, Suzanne Langley och Ingrid Liljekvist
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