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The artistic subjects disappeared from the obligatory curriculum of the Swedish secondary
school in 2011. The purpose of this work is to analyze to which extent the new curriculum
Lgy11 is based on scientific results when it comes to the role the aesthetics were given. This
paper analyzes the documents that preceded the reform, such as Government Reports and
Interpellation Debates, for a start. It continues with an analysis of an interdisciplinary group
of researchers, whose scientific work include research of impacts of art and art education in
ordinary education and learning in a more holistic perspective. Finally an analysis of the
curriculum itself is made. Our methods of analysis can be described as belonging to a
structuralistic and hermeneutic paradigm, which is embraced by the Curriculum Theory.

We have made the conclusion that the curriculum Lgy11 of the Swedish secondary school
only to a small extent is based on scientific results concerning the role aesthetics are given.
The curriculum lacks important formulations concerning the aesthetics” role for democratic
values, science, the ability to valuate, to feel good, to play and laugh.
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Forord

"Det verkliga tecknet pad intelligens dr inte kunskap, utan fantast”

~ Albert Einstein

Idéen till denna uppsats foddes ur en tanke om att estetiska &mnen spelar en vésentlig roll for
elever aven pa gymnasieniva. Konst i en vidare bemarkelse behovs for den personliga
utvecklingen. Denna tanke aterspeglas till viss del i formuleringar i den laroplan som é&r
aktuell for gymnasiet, Lgy 11, men utifran erfarenhet som undervisande larare vet vi som
skriver denna uppsats att tiden i skolan ar knapp och att det som inte star inskrivet i
kursplaner och betygskriterier séllan hinns med.

Vi vill att larare och elever ska fa kunskap om positiva effekter av estetiska larprocesser och
mojlighet att arbeta mer kreativt, konstnarligt och lekfullt 6verlag, oavsett amne. For att detta
ska bli verklighet behover konsten fa en tydligare roll i utbildningspolitiken.

Sofia Hagstrom: dramapedagog och blivande larare i svenska som andrasprak, har
arbetat som teaterlarare pa gymnasiet sedan 1998 samt undervisat i
livskunskap och arbetat med att introducera ensamkommande
flyktingbarn i det svenska samhallet och dess kultur.

Linn Martinez Carlberg: ldrare i svenska och spanska pa gymnasiet. Ursprungligen utbildad
folkhdgskolldrare; en utbildning i demokrati, bildning och
elevcentrerat perspektiv utan kursplaner eller betyg.
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1. Inledning

Den nya laroplanen for svensk gymnasieskola, Lgyll, introducerades 2011. En av de
utmarkande férandringarna i det nya gymnasiet var att kursen Estetisk verksamhet togs bort
som obligatoriskt &mne. Reformen innebar att formuleringar om de estetiska &mnena endast
stod att finna i de dvergripande malen:

Fortrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det svenska spraket ska befastas genom
undervisningen i manga av skolans @&mnen. En trygg identitet och medvetenhet om det egna och
delaktighet i det gemensamma kulturarvet starker formagan att leva sig in i andras villkor och
varderingsgrunder (Skolverket, Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for
gymnasieskola 2011, 2011, s. 5)

Det ar skolans ansvar att varje elev

e Kkan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kalla till kunskap,
sjalvinsikt och gladje.
e Kan hamta stimulans ur kulturella upplevelser och utveckla kénsla for estetiska vérden

Lararen ska

e i undervisningen skapa en sadan balans mellan teoretiska och praktiska kunskaper som framjar
elevernas larande (Skolverket, Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for
gymnasieskola 2011, 2011, ss. 9-10)

Saval i skollagen som i laroplanen for gymnasiet star formulerat att skolans innehdll ska
bottna i vetenskap och erfarenhet:

“Undervisningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” (Skolverket,
Léaroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 5).
Darfor vill vi ta reda pa vad det finns for forskning kring Lgy11 och vad den sdger om
estetiska larprocessers inverkan pa det allmanna larandet. Vi vill veta om laroplanen vilar pa
den vetenskapliga grund som den sédger att den ska. Var det riktigt att ta bort det enda
estetiska amnet ur de gymnasiegemensamma kurserna? Finns det skal att aterinfora estetisk
undervisning som ett obligatoriskt inslag pa gymnasiet?

Problematisering

Ett examensarbete inom lararprogrammet kréaver ett forskningsproblem som ar angeléget for
larares yrkesverksamhet. Vi menar att estetiken, som funnits som ett obligatoriskt &mne for
samtliga gymnasielever, behdver studeras ndrmare ur ett larperspektiv. Det dr angeldget att
forsta vilken roll den spelar for larande ur ett helhetsperspektiv.

Har séllar vi oss & ena sidan till den forskartradition som studerar och forklarar generella
monster, snarare an fokuserar pad det paradoxala (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, &
Wangnerud, 2012, s. 30). A andra sidan finns en paradox i att estetiken har plockats bort som
ett obligatorium, eftersom Sverige kan sdgas ha haft stora framgangar internationellt bade nar
det galler innovation och inom musikbranschen. Da kan vi ocksa salla oss till de forskare som
menar att det dr av stOrre intresse att studera det paradoxala; det ar angeléget att klargéra hur
laroplanen ser ut i forhallande till vad forskning om estetikens roll for larandet visar.



Eftersom Lgy11 inte har funnits sa lange — forsta arskullen gick ut juni 2014 — finns inte
mycket forskning om vad reformen har inneburit for elevernas magjligheter att utveckla sina
kunskaper. Flera rapporter och avhandlingar som publicerats har tagit upp olika aspekter och
problem med reformen och vi vill med var analys fordjupa diskussionen ytterligare genom ett
brett tvarvetenskapligt perspektiv. Vart édmjuka bidrag kommer inte att ha nagon avgorande
betydelse for estetikens roll inom Lgyl11, men forhoppningsvis fyller det lite av det tomrum
som faktiskt finns i ett inomvetenskapligt perspektiv (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, &
Wangnerud, 2012, s. 31).

Ur ett samhallsperspektiv har vart forskningsproblem relevans for alla de larare som fragar sig
hur undervisningen paverkas av ett alltfor ensidigt fokus pa fakta och fardigheter kopplade till
naringslivets behov av anstallningsbara medborgare. Det har ocksa relevans for debatten kring
skolans roll i samhéllet.

Var studie sallar sig till den forskning som gjort laroplaner till sitt objekt. Det ar forskning
som har som fokus att utrona skolans roll i samhallsbyggandet. Tre avhandlingar som
granskat just Lgyll &r Jonathan Lilliedahls Musik i (ut)bildningen: gransdragningar och
inramningar i laroplans(kon)texter for gymnasieskolan (Lilliedahl, 2013), Mattias Nylunds
Yrkesutbildning, klass & kunskap: en studie om sociala och politiska implikationer av
innehallets organisering i yrkesorienterad utbildning med fokus pa 2011 ars gymnasiereform
(Nylund, 2013) och Karin Heimdahls uppsats Ett karnamnes uppgang och fall. Kritisk
diskursanalys av texter med relevans for estetisk verksamhets inférande och borttagande
(Heimdahl, 2012). Lilliedahl har studerat musikundervisning i ett historiskt och ideologiskt
laroplansperspektiv och i sin avhandling pekar han pa betydande luckor inom
laroplansforskningen som finns inom framst tre omraden, varav ett ar just “studier av
laroplaner som text, kontext och rekontextualisation, i synnerhet betrdffande svensk
gymnasieskola” (Lilliedahl, 2013, s. 28). Nylund har fokuserat pa demokratiaspekten av att
teoretiska och yrkesforberedande gymnasieprogram ater segregerats. Relevant for var studie
ar aven Heimdahl, eftersom hon behandlar just kursen Estetisk verksamhet.

Monica Lindgren har i sin doktorsavhandling Att skapa ordning for det estetiska i skolan:
Diskursiva positioneringar i samtal med larare och skolledare (Lindgren, 2006) undersokt
grundskolan och hur l&rare och skolledare beskriver sin egen verklighet nar det galler estetisk
verksamhet; nagon liknande studie bland gymnasielarare har vi inte hittat. Nar Lindgren
skriver sin uppsats befinner sig de estetiska &mnena i en utbildningspolitisk kontext som
maste ses som dess hojdpunkt inom svensk skolpolitik hittills. Hon beskriver den aktuella
skolpolitiken 2006:

I den senaste lararutbildningsreformen talar man om att ”den estetiska kunskapen utgor ett angeléget
omrade for alla larare — oavsett amne/amnesinnehall och skolform” (SOU 1999:63, s. 11) /---/ Flera
satsningar gors ocksa for att paskynda utvecklingen mot en mer “estetisk” skola. Utbildningspolitiska
initiativ har tagits i syfte att stimulera kulturella och estetiska verksamheter i skolan: En nationell
forskarskola i ”Estetiska larprocesser” har bildats; vid landets lararutbildningar kan man utbilda sig
till larare i “Estetiskt l&rande”; myndigheten for Skolutveckling stodjer forsknings- och
utvecklingsprojekt med fokus pa kultur och estetik i skolan; Vetenskapsradet finansierar praxisnara
forskning kring estetik i skolan. (Lindgren, 2006, ss. 3-4)

Lindgren menar att det bildningsperspektiv de estetiska &mnena tillskrevs delvis uppstod
utifran kritik av en alltfor instrumentell kunskapssyn i skolan, men att den framsta orsaken ar
paverkan av amerikanska varderingar. (Lindgren, 2006, s. 17) Vi kommer i detta arbete visa
att utbildningspolitiken utgjorde en tvarvandning i synen pa estiska amnens betydelse i och



med den omfattande skolreform for grundskola, gymnasium och lararutbildning som sattes i
verket hostterminen 2011, Gy 11.

Vi véljer att studera laroplanen utifran en idékritisk diskurs och séllar oss darmed till den
forskning som visar att Gy11 ar en reform genomford i forsta hand pa ideologisk basis och att
vissa beslut inte grundar sig pa vetenskapliga forskningsresultat eller endast vissa utvalda
forskningsresultat. Genom att studera texter av olika forskare vilkas forskning tyder pa att det
finns samband mellan estetiska studier och positiva effekter, som goda studieresultat,
kognitiva utvecklingsaspekter samt forutsattningar att delta i ett demokratiskt samhélle, lagger
vi annu en pusselbit till den laroplansforskning om Lgyll som pabdrjats av bland andra
Lilliedahl, Heimdahl och Nylund.

Syfte och fragestallningar

Syfte

Syftet med uppsatsen &r att undersoka i vilken utstrackning laroplanen for gymnasieskolan
vilar pa vetenskaplig grund nar det galler den roll de estetiska &mnena har tilldelats i Lgy11.

Fragestallningar:

- Vilka argument ligger till grund for att estetisk verksamhet togs bort som gymnasie-
gemensamt amne i gymnasiereformen Gy11? Finns det argument som vilar pa
vetenskaplig grund? Eller beprovad erfarenhet?

- Vad séger forskare fran olika discipliner om de estetiska larprocessernas inverkan pa
larande?

- Vad visar en systematisk textanalys av Lgy11; aterfinner man viktiga begrepp fran
vara utvalda forskares teorier om estetikens inverkan pa larande?

Disposition

I den del av uppsatsen som kallas "Bakgrund”, presenterar vi centrala begrepp samt olika satt
att se pa konst i allménhet och inom skolan i synnerhet. Avsnitten finns med for att belysa hur
synen pa konst inte kan definieras entydigt, utan ar komplex. | debatten om konstens roll i
skolan talar olika aktorer ibland forbi varandra. Ett av skalen till detta ar de utgar fran olika
utbildningspolitiska diskurser. En viktig uppgift i var uppsats ar darfor att fortydliga de
estetiska amnenas olika syften och roller. Darefter kommer ett kapitel om teoretisk
anknytning och metod, foljt av en presentation av hur vi gjort urvalet av de forskares texter vi
refererar till.

Efter att bakgrundsinformationen presenterats foljer resultatet av tre analyser. Vi har valt att
organisera analyserna i vad som i nagon bemarkelse kan ses som kronologisk turordning.
Inledningsvis i avsnitt ”Analys I: Gyl11 en ideologisk brytpunkt” behandlas bakgrunden till
reformen Gy11. En idékritisk argumentationsanalys redovisar de argument som foranlett eller
Kritiserar fOr uppsatsen relevanta delar av reformen.



Darefter foljer avsnitt ”Analys 11: Analys av relevanta forskares syn pa estetiska larprocessers
inverkan pa larande” dar den kvalitativt systematiserande analysen av de olika forskarnas
synsétt som valts ut sammanstélls.

I avsnitt ”Analys 11I: Analys av Lgyl1” analyseras forhandsdefinierade logiska kategorier
som ror den estetiska larprocessen.

Under det foljande kapitlet, "Jdmforelse”, gor vi en jamforelse av de resultat vi funnit genom
analysen av bakgrunden till reformen, textstudier av forskning om estetikens betydelse for
méanniskan samt en kvalitativt ssmmanstallande analys av den nuvarande laroplanen, Lgy11.
Vi utgar fran de kategorier som framkommit i forskningen nér vi for att besvara syftet letar
efter ekvivalenter till dessa i Lgy11s formuleringar.

| kapitlet “Kritisk diskussion och liten framatblick” diskuterar vi nagra av de viktigaste
begrepp som framkommit under arbetets gang och deras roll for skolan. Vi framfér dven
nagra aspekter av vad undervisning i estetik skulle kunna innehalla utifran var analys av
forskningen om estetiska larprocesser.



2. Bakgrund
Centrala begrepp

For att underlatta for dig som lasare fortydligar vi har nagra for amnet centrala begrepp samt
med vilken utgangspunkt vi i uppsatsen refererar till dem.

Art literacy

Madeleine Hjort tar i sin bok Konstens betydelse upp att liksom man behdéver stod for att lara
sig tala, lyssna, ldsa och skriva med ord behdver man vdagledning for att tolka och
kommunicera med konstnarliga uttryck. Hon kallar denna férmaga Art literacy och menar att
den dr en forutsattning for att kunna delta i kulturella sammanhang samt for att vara delaktig i
ett demokratiskt samhalle. (Hjort, Konstens betydelse, om konstarter och litteratur i skola och
samhaélle, 2011, s. 154)

Beprovad erfarenhet

Resultat som inte ar framtaget med traditionella vetenskapliga metoder, men dnda med stor
sannolikhet stammer, legitimeras genom detta begrepp. Det som pastas ar troligtvis kopplat
till empiri och baseras pa erfarenhet — oklart vems eller i vilken utstrackning. Ett exempel &r
acetylsalicylsyra, en medicin utvecklad pa 1800-talet som aldrig prévades och som anvands
an i dag i exempelvis magnecyl (Borgstrom, 2007).

Estetik

Enligt Svenska Akademiens Ordbok &r ordets etymologiska harstamning grekiskans det
sinnliga och férnimmelse. Ordet anvands dels som synonymt med vetenskapen om det
estetiska, det skonas filosofi. Estetik ses alltsa som en teori eller forklaringsmodell for hur
manniskan uppfattar och varseblir konst, men ocksa for hur konst definieras och vad den
spelar for roll i samhallet. | uppsatsen anvénds ordet estetik bade som synonym till konst och
vice versa, eftersom konsten besitter estetiska varden.

Estetiska arbetsformer
Vi avser hér praktisk undervisning av estetiska varden; eleven ar sjalv aktiv utévare genom
reflektion eller analys av andras konstnarliga uttrycksformer och ej endast bedémare.

Estetiska larprocesser

De processer dar estetiken spelar en roll for hur vi forstar var omgivning och som i sig ar
kreativ. Detta kan vara arbetsformer som dven utnyttjas for inldrning inom andra
amnesomraden an konstnarliga uttryck.

Konstundervisning

Den undervisning som syftar till att formedla ett kulturellt arv till ungdomar och som later
dem utveckla ett eget konstnarligt uttryck samt erbjuder mgjlighet att utvecklas emotionellt
och kognitivt. Det rér undervisning bade i konst och genom konst. Undervisning genom
konsten innebé&r att man ser konsten som en metod for eller formedlare av andra dmnens
innehall (Bamford, 2006, s. 21)

Konst, konsterna, konstarterna

Konst ar en mansklig yttring som anses konstnarlig och som innehaller mening. Den ar
kontextuell i den bemérkelse att den i en kultur kan anses som konst, men inte i en annan.
Enligt Bamford &r de vanligaste konstyttringarna — internationellt sett — teckning, musik,
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hantverk, malning, skulptur, dans, drama, digital konst, design, performance, film och media
(Bamford, 2006, s. 49). Litterart skapande faller ofta utanfor ramen, eftersom sjalva
skrivandet &r ett av karndmnena inom skolvdsendet. Konsten anvands synonymt med
konstarterna i ett vidare begrepp, alltsa inte bara bildkonsten.

Lgyll och Gyl1l

Nar vi anvander Lgy11 syftar vi pa sjalva laroplanstexten. Nar vi anvander Gy11 refererar vi
till arbetsprocessen infor reformen, det vill saga artiklar, utredningar, propositioner och sa
vidare, som ligger till grund foér den nya laroplanen.

Vad ar konst?

Konst forekommer i oandliga former och uttryck. Maleri, musik, teater, hantverk, litteratur,
design... det finns ingen mojlighet att tdcka in dem alla, men det ar relevant att i denna
uppsats presentera olika synsatt pa vilka funktioner konst har for manniskan. Vi tar oss
friheten att referera till Anne Bamfords sammanstélining ur rapporten The wow-factor. Global
research compendium of the arts in education. (Bamford, 2006)

e Teknokratisk konst hantverksférmaga till forman for industri
samt kunnig arbetskraft for att skapa
produkter

e Barns konst visar barns fysiska och psykiska mognad

att kommunicera kdnslor och behov i en
naturlig utvecklingsprocess

e Konst som uttryck fria uttryck av kreativitet, fantasi och
genuinitet, har dven en form av
terapeutisk effekt for individen

e Konst som kognition fokuserar pa konst som intellektuell
kritisk granskare dar den kreativa
processen utgor en unik form av tankande

e Konst som estetisk respons utforskar sensoriska och perceptuella
definitioner av konst genom disciplinerade
analyser av vilka principer som
underbygger det estetiska uttrycket

e Konst som symbolisk kommunikation behandlar konst som ett sprak for
kommunikation mellan manniskor

e Konst som kulturformedlare betonar konstens roll i sociala aktioner,
social rekonstruktion samt dess roll i
samhallet
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e Postmodernism utmanar traditionella definitioner av konst
och ifragasatter det fysiska uttrycket och
forestallningsformen for konst samt om
det ar mojligt att definiera ett koncept
med etiketten “konst”.

(Bamford, 2006, ss. 31-32)

En oversikt av konstens roll i skolan

Varfor skall estetiska &mnen finnas med pa schemat? Svaret kan se mycket olika ut beroende
pa vilken utbildningsdiskurs den som svarar har som referens. Vi vill darfor presentera en
oversikt av de olika argument som anvands for att legitimera konsten i skolan. Var
huvudsakliga referens for detta & Monica Lindgrens doktorsavhandling Att skapa ordning for
det estetiska i skolan. Diskursiva positioneringar i samtal med larare och skolledare.
(Lindgren, 2006) Lindgren definierar begreppet konst ur ett brett perspektiv: ”i Sverige kan
konst ses bade som en del av bildkonst och som ett paraplybegrepp for de skilda konstarterna”
(Lindgren, 2006, s. 15)

De skdna konsterna

Historiskt sett tillhor konsten de hogre bildade samhéllsklasserna. Att kunna spela ett
instrument, recitera en dikt eller kanna till olika forfattare ansags fint i sociala kretsar.
Bamford anvander dikotomin “education in arts” — ’education through arts”. (Bamford,
2006, s. 12) Att ahora, beskada eller pa nagot annat sétt ta emot och vardera konstuttryck,
men framfor allt sjalv utéva konstarter tillhor da den forsta kategorin.

Balans mellan lust och allvar

De estetiska amnena har ofta fatt axla rollen som avkoppling och underhallning. Om barn far
"leka av sig” pa bild-, dans-, drama- eller musiklektioner antas de sedan orka med mer
intellektuellt eller kognitivt krdvande &mnen som matematik eller historia. Detta medfor att
prestationerna i de estetiska @amnena inte tas pa sa stort allvar. "Roliga timmen” ldggs som en
mysig avslutning sista lektionen pa fredag eftermiddag och konserter och forestallningar ses
som trevliga inslag pa avslutningar eller lampliga arbetsformer for sarskilda temaarbeten.

Lindgren beskriver en diskurs som legitimerar estetiska amnen i skolan utifran att barn
behover lustfyllda aktiviteter for att skapa balans i skoldagen. Foretradarna for denna diskurs
beskriver den estetiska verksamheten i termer som att ha roligt, gladje, samt att vaga”
(Lindgren, 2006, s. 107).

Forstarkning av andra &mnen

Mozarteffekten — att ett spadbarn som lyssnar pa Mozart bli mer intelligent &n andra &r en vél
bevarad myt. Effekten av estetiska &mnen som forstarkning av andra @mnen anvénds som
raddningsplanka for att legitimera estetiska &mnen da de hotas av neddragningar. Hur mycket
sanning som ligger till grund for detta argument och vilken vikt rader det olika asikter om.
Just Mozarteffekten falsifieras av forskare vid Karolinska Institutet, (Danielsson, 2013)
daremot har man funnit bevis for att eget utévande av musik paverkar hjarnan pa olika satt.
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Kompensation

Lindgrens avhandling visar att extra timmar i estetiska &mnen erbjuds som kompensation till
elever med svaga resultat i dvriga amnen. (Lindgren, 2006, s. 99) Lindgrens undersékning
utfordes i grundskolan, men utifran erfarenhet som ldrare pa estetiska programmet kan
forfattarna till denna uppsats med fog pasta att detta argument aven anvands vid radgivning
infor gymnasievalet for att elever med laga grundskolebetyg skall valja Estetiska programmet.

Motivation och ambition

Flera forskningsresultat visar att elever som laser estetiska kurser har en hogre ambitionsniva
och starkare studiemotivation &n elever som inte l&ser dessa kurser. Beviskraften i dessa
undersokningar har enligt OECD-rapporten Art for art’s sake (Winner, Goldstein, & Vincent-
Lancrin, 2013) inte tillracklig validitet. Varfor det ar s& kommer vi att aterkomma till under
avsnittet “diskussion”. Motivationsargumentet anvénds ofta av elever som ldser estetiska
kurser som skal till att de orkar fullfélja sina studier dven i andra @mnen. (Heimdahl, 2012)

Social kompetens

OECD-rapporten som ndmndes ovan visar att drama genom bland annat arbete med
karaktarsanalys och samarbetsovningar Okar elevernas formaga till empati. (Winner,
Goldstein, & Vincent-Lancrin, 2013) Drama och teaterdvningar anvands ofta i
varderingsarbete och i damnen som Livskunskap eller Sex och samlevnad.

Fostran - etik och moral

Jonathan Lilliedahl beskriver i sin avhandling Musik i (ut)bildning hur moralisk fostran ur ett
historiskt perspektiv var det ursprungliga syftet med musikundervisning i skolan. Psalmsang
och bibeltext skulle starka ménniskans etik och moral. De religidsa inslagen i musik-
undervisningen var lange dominerande. Forst i Lgr 80 forsvann sparen av religios fostran ur
direktiven for musikundervisningen (Lilliedahl, 2013, s. 122). lIdag anvands detta argument
mer séllan.

2.1 Teoretisk anknytning och metod

Vi séllar oss till den laroplansforskning som Lilliedahl, Nylund och Heimdahl utgdr en del av.
Enligt Lilliedahl kan laroplansteori forstds som “teoretiseringar av hur kunskaper och
varderingar selekteras och organiseras for undervisning” (Lilliedahl, 2013, s. 29). Lilliedahl
menar ocksa att laroplansforskningen inte endast utgar fran utbildnings- och
kunskapssociologi, utan dven kan inrymma politiska och filosofiska perspektiv (Lilliedahl,
2013, s. 29). Darfor tycker vi att det ar relevant att utga fran ett tvarvetenskapligt urval av
forskares syn pa estetik. Den teori vi anvander oss av ar inte densamma som i de objekt vi
studerar, det vill sdga de texter som foéregick Gy11 eller de utvalda forskarnas teoretiska bas
for sina resultat om estetik.

Var studie ar vad Esaiasson m.fl. kallar teorikonsumerande (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, &
Wangnerud, 2012, s. 89). Kéannetecknande for teorikonsumerande studier &r enligt Esaiasson
m.fl. att “det priméara valet galler féremalet for studien; valet av forklaringsfaktorer ar har
sekundart” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012, s. 42). Vara analysverktyg
behover i forsta hand fungera for att kunna besvara de fragor vi staller till materialet. Det &r
inte metoden i sig som &r intressant. Darfor kommer vi att anvénda o0ss av en existerande teori
— laroplansteorin — for att utreda hur Lgy11 forhaller sig till estetiska varden. Primart ar vi
intresserade av hur laroplanen forhaller sig till estetik och vad estetiken har for relation till
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larande. Lé&roplansteorin ger verktyg for att klassificera och rama in de meningsbéarande
tankarna i texterna vi valjer. Analysen &r ett satt att forsta fenomen i form av kategoriserande
meningssystem”, som Lilliedahl uttrycker det (Lilliedahl, 2013, s. 69).

Var uppsats syftar alltsa inte till att utveckla en ny teori for hur man kan studera estetikens
roll for larandet; vi &r inte teoriutvecklande. Vi ar inte heller teoriprévande eftersom vi inte i
forsta hand definierar en teori vi vill préva och i andra hand valjer ett lampligt omrade att
prova den mot. Vi har ett uttalat verksamhetsperspektiv och darfor tycker vi att
forskningsobjektet ar det mest intressanta. Denna uppsats &r ett examensarbete inom en
yrkesutbildning inom utbildningsvetenskap; malet &r inte i forsta hand fortsatt forskning pa
universitetet, utan en fordjupad forstaelse av vart dagliga varv.

Enligt Lilliedahl intresserar sig laroplansteori for hur utbildningssystemet hédnger samman
med samhallsstrukturen, men vi tanker fokusera mer pa hur utbildningssystemet hanger
samman med forestallningar om samhallet. Darfor analyserar vi de texter som foranledde
samt kritiskt granskat reformen. Var uppsats analyserar bade texter inom samhallsdebatten,
texter skrivna inom olika forskningsdiscipliner, samt sjélva laroplanstexten och foljaktligen
kan vart studieobjekt sagas vara orienterat at minst tre olika hall: utbildningssociologi, estetik
samt litteraturteori. Vi motiverar var teoretiska avgransning, i detta examensarbete i
utbildningsvetenskap och lararutbildning, med att laroplansteorin &r mest relevant for det
problemfokus vi valt, eftersom den innehaller verktyg som forklarar hur olika fenomen
h&nger samman.

| korthet kan laroplansteorins metod beskrivas som en blandning mellan hermeneutisk
forstaelse och strukturalistisk forklaring (Lilliedahl, 2013, s. 33). Den hermeneutiska
forstaelsen ar den process varmed forskaren pendlar mellan delarna och helheten och dér
textens och forskarens horisont sa smaningom smalter samman. Den tyske hermeneutikern
Hans-Georg Gadamer talar om att man som forskare forsatter sig i de perspektiv, i vilka den
andre natt fram till sin uppfattning” och att "det ar hermeneutikens uppgift att klargéra detta
forstaelsens under, som /.../en delaktighet i en gemensam mening” (Gadamer, 1991, s. 343).
Var analys av de texter som foranledde reformen Gyll syftar till att klargora vilka
gemensamma meningar eller forestallningar om estetikens roll i det nya gymnasiet som fanns
i omlopp innan implementeringen av Lgy11.

Den strukturalistiska ansatsen &r ett forhallningssatt dar man “behandlar textens yta bara som
en manifestation av underliggande monster” (Pettersson, 1991, s. 8). Enligt den ryske
lingvisten A. J. Greimas lampar sig strukturalismen vél for att klarldgga textens mening,
eftersom man forstar spraket bade som ett system av tecken och som “en sorts koncentrat av
totaliteten av utvéxlade manskliga meddelanden /.../ vars extension i stort sett motsvarar
kulturbegreppet” (Greimas, 1991, s. 61). Nar vi narmar oss laroplanen Lgyll pa ett
strukturalistiskt satt och utan att ta hé&nsyn till avsdndaren, &r det for att avtdcka de
forestallningar om estetik som kanske finns dér. Vi anvénder oss av metoden eftersom den
inte tar hansyn till intentionen skaparna av laroplanen hade; vi hoppas kunna frigora texten
fran det ideologiska sammanhang den uppstod ur och endast se till de faktiska
formuleringarna.

Metod
Vart arbete har en empirisk utgangspunkt, eftersom vi vill beskriva en del av verkligheten,

namligen hur Lgy11 formulerar sig i forhallande till begreppet estetik. Metoden ingar i ett
strukturalistiskt och hermeneutiskt paradigm och &r kvalitativ sa till vida att vi anvander oss
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av textanalys for att klarlagga vart syfte. Vi gor en beskrivande analys, dar vi jamfor vad
utvalda forskares teorier sager om estetik, med vad Lgy11 sdger om detsamma. For att kunna
gora en jamforelse behdver vi vad Esaiasson m.fl. kallar for jamforelsepunkter (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012, s. 136). Vi behdver alltsa definiera vilka punkter
som ska jamforas mellan de bada textformerna (forskarnas och Lgy11) och darfér kommer vi
att "konstruera relevanta begrepp som fangar in de aspekter av verkligheten som intresserar
0ss samt att utrycka dessa begrepp som variabler med olika variabelvédrden” (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012, s. 136). | vart fall rér det sig bara om en enda punkt
som ska jamforas och det ar hur texterna formulerar sig kring estetik i relation till larande.

Vi behover styrinstrument for var beskrivande analys och metoden kommer att omfatta termer
som beskriver det vi gor vid en klassificering av texternas formuleringar kring estetik. Vara
analytiska verktyg kommer att vara variabeln och kategorin, trots att dessa termer normalt hor
till den kvantitativa forskningen. Anledning till att vi lanar vara termer fran den kvantitativa
forskningen &r for att de &r allmént vedertagna inom samhallsvetenskapen. Inom medicin kan
man resonera kring meningsbarande enheter istéallet for kategorier; inom litteraturteori skulle
ekvivalenten kunna vara koder eller meningsenheter. Lilliedahl anvander sig av koder
(Lilliedahl, 2013, s. 70). Vi tycker att det blir tydligast att anvénda oss av termer vanliga for
samhallsvetenskapen och dar 6verensstammer vi med Esaiasson m.fl. angdende att kategorin
ar relevant for kvalitativa beskrivande analyser (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, &
Wangnerud, 2012, s. 136).

Eftersom vi dven vill beskriva hur diskrepanser mellan vad forskningen séger och hur Lgyl1
ar formulerad kan se ut, kommer vi ocksa att diskutera vara resultat utifran en idékritisk
utgangspunkt. Mer om detta under nasta rubrik.

Vi damnar alltsd gora kvalitativa analyser inom tre falt: bakgrunden till reformen, relevant
utvalda forskares texter samt den nuvarande laroplanen Lgyll. De tre analyserna jamfors
utifran jamforelsepunkterna som framkommit och ocksa valts, under kapitlet "Resultat”.
Slutligen anvénds resultatdelen som underlag for den kritiska diskussion som presenteras i
kapitlet ”Kritisk diskussion”. Detta sista kapitel ar normativt till sin karaktar (mer om det
normativa under avsnittet ”Argumentation i diskussionsdelen”). Vi forklarar ndrmare under
foljande rubriker, vad vi menar och tanker gora.

Analys I: bakgrunden till reformen Gy11

For att besvara vara fragestallningar om vilka argument som lag till grund for reformens
genomforande angaende kursen Estetisk verksamhet ar det mest fruktbart att gora en
idékritisk argumentationsanalys. Vid en idékritisk granskning kan man stélla fragor till texten
som klarlagger vilka rationella eller moraliska normer som genomsyrar texten. Man fragar om
argumentationen ar relevant, foljdriktig och val underbyggd (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson,
& Wangnerud, 2012, s. 216). Vart syfte ar att beskriva debatten kring Gy11 och de estetiska
amnena genom att prova argument som anvénds for att forsvara eller kritisera reformen
utifran hallbarhet, relevans samt icke formulerade argument som har betydelse. Darefter
kopplas argumenten genom en idékritisk analys till den politiska bakgrunden for reformen.
Eftersom mycket forskning om Gy11 redan &r gjord, kommer vi bara kortfattat redogora for
de tyngst vagande argumenten pro et contra att Estetisk verksamhet togs bort enligt en
sakfragemodell. (Boreus, 2012, s. 119) Vi kommer presentera argument under sju olika
rubriker, motivation, anstallningsbarhet, valfrihet, ekonomi, kvalitet, bildning samt demokrati
och yttrandefrihet och ge olika aktorers syn pa dessa. | denna 6versikt av argument kommer
vi delvis referera till tidigare forskning hellre &n att belasta dig som ldsare med en allt for
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omfattande presentation av debatten. Argumenten kommer att systematiseras utifran de
omraden som avhandlas och dessa kommer da att ses som kategorier jamférbara med de
kategorier som framkommer vid uppsatsens évriga analyser.

Analys I1: vara utvalda forskare (VUF)

For att besvara fragestallningarna om vad vara utvalda forskare, VUF, sager om estetikens
roll for larandet behdvs en kvalitativ analys dér vi systematiserar forfattarnas texter for att
kunna klargora vilka tankar de har om estetikens inflytande pa larande. For att inte detta ska
utmynna i ett regelratt referat av forfattarnas texter behovs en precisering av vara analytiska
redskap.

Fragan vi staller till VUFs texter lyder: Vad sager VUF om estetikens roll for larande? Vi
kommer att betrakta var fraga som en variabel och svaren pa frdgan som kategorier. Exempel
pa kategorier som framkommer dr homeostas, monster, beréattelser och rebell. Kategorierna
fungerar som samlingsbegrepp for VUFs teorier om vilken roll estetiken spelar for larande.
Ibland behovs en diskussion om terminologin for kategoriseringen, eftersom forfattarna
anvander olika termer fér samma fenomen eller ibland samma term for olika fenomen.

Enligt Metodpraktikan ska kategorier vara "0msesidigt uteslutande, tdckande och mgjliga att
tillampa” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012, s. 217), men eftersom var
analys utgors av teorier som inte samtliga i forsta hand syftar till att formulera estetikens plats
i manskligt tankande, finner vi att kategorierna ibland Gverlappar varandra i nagot avseende.
Det ar oerhort komplexa forestallningar vi bollar med.

Nar vi laser VUF letar vi aktivt efter deras teorier om estetik och larande och i vilken relation
begreppen star till varandra. Pa vagen finner vi en vav av tankar som forklarar inte endast
estetikens roll for larande utan estetikens roll for manniskan. Vi finner ett antal forestéliningar
som ar kopplade till varandra och dér navet kan ses som det estetiska. Har aterfinns teorier om
manniskans roll i samhallet i stort och hur konsten fungerar som ett klister, samt vad konst
egentligen kan vara och konstens roll inom vetenskapen. Nar vi laser vara texter tvingas vi att
pendla mellan helheten (estetikens roll) och delarna (vad ar konst, kunskap, méanniskans plats
i forhallande till naturen och kulturen?). Var forstdelse av vad VUF sager forandras allt
eftersom vi laser texterna ett flertal ganger och noggrant analyserar varje begrepp for sig. De
kategorier vi extraherar ar alltsd inte pd forhand definierade utan framtrader i den
forstaelseprocess som inom hermeneutiken kallas for den hermeneutiska spiralen. Vi har
forstatt delarna utifran helheten som i sin tur paverkat forstaelsen av helheten. Pa sa vis blir vi
som forskare subjektiva; vi utgar fran var egen forforstaelse (Patel, 1991, ss. 28-29)

Det som kan forefalla problematiskt med metoden &ar forskarens subjektiva roll. Forskaren
anvander sin forforstaelse som ett verktyg i tolkningen och i detta sammanhang talar Patel om
forstaelsehorisont (Patel, 1991, s. 30). Under den tid den kombinerade lasningen och
tolkningen pagar, forflyttas forskarens forstaelsehorisont sa att den sammanfaller med textens.
Vara fordomar, som forskare, var vilja att forsta estetiken som nagot vasentligt, satts pa spel
nar vi moter nya texter om estetik. Enligt Gadamer behoéver vara férdomar suspenderas
(Gadamers term), det vill sdgas upphévas eller sattas i karantan, under den tid vi arbetar med
var forstaelse av texterna. FOr att vi ska bli varse om att vi alls har fordomar maste dessa
frotteras mot nya, utmanande och kanske till och med obegripliga uttalanden om estetik. Da
forst blir vi varse om vad vi sjalva har for fordomar och da forst kan vi satta dem i karantan.
Sjalva suspensionen av férdomarna menar Gadamer har fragans karaktar (Gadamer, 1991, s.
350); med detta menas att det ar forst nar vi moter vara vanliga gamla begrepp i sammanhang
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dar de blir obegripliga som vi borjar frdga oss som forskare vad vi egentligen forstar av
begreppen. Vi blir tvungna att fora samman alla olika forskares forstaelsehorisonter till ett
sammanhangande monster, for att skapa en ny gemensam forstaelse.

Processen blir svar att "bevisa” annat 4n genom att argumentera for att tolkningen &r den béasta
i sammanhanget. Det ar alltsa viktigt att redovisa belagg for varfor man kan lasa texterna pa
ett visst satt och det gér man medelst hanvisningar, citat och referat.

I Gilljams m.fl. Metodpraktikan ges ett alternativt sétt att beskriva den hermeneutiska
spiralen: som att man uppstéllt hypoteser om vad texterna handlar om som man sedan provat
mot materialet. Har man inte funnit belagg for sin tolkning har man fatt borja om i processen
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012, s. 223). Hypotesprovandet kréver att det
finns sa pass mycket kunskap inom omradet att man kan luta sig mot nagra redan befintliga
teorier (Patel, 1991). Men eftersom vi inte har kunnat hitta nagra andra forskare som studerat
just estetiska larprocessers inverkan pa larande inom ramen for Lgyl1, har vi inga saddana
teorier att luta oss mot. Hypotesprovning kraver ocksa en signifikant skillnad mellan svaren
jag far (Stukat, 2011, s. 107). Vi har inte ett tillrackligt stort material att fraga for att kunna
tala om signifikanta skillnader. Det vi har kunnat finna &r tva rapporter, den ena pa uppdrag
av UNESCO (Bamford, 2006), den andra utford for OECD (Winner, Goldstein, & Vincent-
Lancrin, 2013), som bada studerar omradet i ett internationellt perspektiv. Vi har ocksa
redogjort for ett antal avhandlingar som studerar Lgy11 ur liknande perspektiv. Sammantaget
blir Metodpraktikans beskrivning av den hermeneutiska processen som ett hypotesprévande
inte relevant for oss.

Analys I11: Lgyll

Nér det géller laroplanen Lgyl1 kommer vi gbra en kvalitativt sammanstallande analys dar vi
ordnar stoffet utifran kategorier. Har kommer den strukturalistiska delen av laroplansteorin att
dominera. Vi kommer att anvanda oss av en variabel: "vilka kategorier fran analys Il aterfinns
i Lgyll samt i vilka sammanhang aterfinns de?”. Kategorierna ar fordefinierade utifran de
kategorier som framtratt vid analysen av bakgrundsmaterialet och forskningsmaterial.
Exempel pa kategorier ar: valbefinnande, bildning, beréattelser och rebell. Kategorierna
framtrader i olika sammanhang i laroplanstexten och i strukturalistisk anda kartlagger vi
darfor den ndrmaste kontexten for att betydelsen av kategorin ska framtrada. Vi lagger ingen
vikt vid antalet ganger en kategori forekommer, eftersom vi inte har nagra jamforelsepunkter
som kunde végleda oss i en analys av hur viktig kategorin ar for Skolverket. Darfor redovisar
vi inte heller samtliga tillfallen kategorin forekommer; vi ger ett par tre exempel pa varje
sammanhang, sa att lasaren kan forstd kontexten. Daremot har vi fast storre vikt vid de
formuleringar som forekommer i de Overgripande malen, eftersom dessa ska galla for
samtliga program och amnesplaner.

Analys i jamforelsedelen

| jamforelsedelen kommer vi att jamfora och visa pa sambandet mellan de olika analysernas
kategorier. Det ar en komparativ analys som syftar till att belysa vad Lgy11 sé&ger om estetik
samt hur debatten som foregick reformen behandlade kategorierna. En jamforelse visar i
vilken utstrackning de estetiska amnena roll i Lgy11 vilar pa vetenskaplig grund.

Argumentation i diskussionsdelen

Denna sista del av uppsatsen bestar av en diskussion som ar normativ till sin karaktar. Hittills
kommer vi att ha redogjort for de empiriska belédgg vi finner i analys Il och 11l och jamfort
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dessa med resultatet av analys I. | diskussionskapitlet ger vi exempel pa varfor gymnasiet bor
forhalla sig till estetiken i langt mycket hogre grad an vad som gors idag. Detta sista kapitel
kommer att praglas av argument for att estetiska larprocesser &r essentiella dven for
gymnasielever. Argumenten emot kommer att vederldggas. Enligt Esaiasson m.fl. ar en
normativ studie val genomférd om ”forfattaren har stéllt sig sjalv infor alla ’besvérliga’
situationer och om alla goda argument fér och emot saken finns med och ar vél genomlysta”
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012, s. 43). | och med att uppsatsen kommer
att visa vad forskning om estetikens roll for larandet sager och redovisa argumentationen infor
reformen, kan vi normativt argumentera for det Esaiasson m.fl. kallar for en hallbar princip
for ménskligt agerande (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012, s. 42), nar det
galler hur svenska gymnasiet bor forhalla sig till estetiska larprocesser.

2.2 Val av litteratur

For att kunna behalla fokus pa undersékningens problem och for att litteraturomfanget ska
vara hanterbart, har vi valt ett snavt antal texter. Det snava antalet texter ar problematiskt, sa
till vida att vi inte kommer att kunna redogora for vad ytterligare forskare sdger om
problemet; darfor kommer vi att bemoda oss om att valja relevanta aktorer utifran ett kritiskt
material. Vi vill vélja forskare som i forsta hand staller saker pa sin spets (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson, & Wéngnerud, 2012, ss. 210 -226). Med detta menar vi att de forskare eller texter
som valts ibland kan ses som kontroversiella, men de har flitigt diskuteras och kan darfor
anses ha en inverkan pa forskningsfaltet. De &r sardeles intressanta genom att de i de flesta
fall har tvarvetenskapliga perspektiv och darfor ar mojliga att jamfora med varandra.

Litteratur till ”Analys I: Gy11 en ideologisk brytpunkt”

For analysen av de texter som foregick reformen har kallor initialt sokts via avhandlingar.se,
uppsatser.se, Artikelsok och Gunda. Darefter har referensmaterialet i dessa kéllor lett vidare
till ny litteratur. S6kningen gjordes till en bérjan med s6korden ”Gy11” och “estetik”, darefter
har de referenser kallorna uppgivit letats fram utifran relevans for amnet. Urvalet har gjorts
utifran vissa ord och kombinationer av ord, sa som: konst, kunskap, bildning, estetik. Urvalet
ar brett, vilket & ena sidan minskar risken for att missa nagot viktigt, men a andra sidan ¢kar
risken for att vélja utifran viljan att bekréfta uppsatsskribenternas fordomar (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson, & Wéngnerud, 2012, s. 219).

For att undvika en obalanserad bild har vi jamfort kallor med olika utgangspunkt. Tydligt &r
dock att de flesta av vara kallor ar kritiska mot reformen. Aven Heimdahl fann 6vervagande
negativ respons pa att Estetisk verksamhet togs bort, endast en kalla stallde sig positiv till
beslutet (Heimdahl, 2012, s. 5). Vi har valt bort denna kélla, En battre skola, ledare i
Expressen fran den 31 oktober 2007, da den snarare prisar inforandet av amnet historia an gar
till grunden med att ta stallning for eller emot Estetisk verksamhet. De uttalanden vi hittat
som ar positiva till borttagandet kommer fran de aktorer som star for beslutet, Anita Ferm,
SOU-rapporten 2008:27, Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola, samt dokumentation
av uttalanden i riksdagen av Jan Bjorklund. Orsaken till brist pa positiva kallor for
borttagandet skulle kunna vara att de som ar néjda med reformen inte har nagon anledning att
strida. Heimdahl jamfor dven med reaktioner da amnet inférdes och inte funnit ndgon negativ
respons pa detta, medan borttagandes mottogs med starka reaktioner i bade press och riksdag.
(Heimdahl, 2012, s. 14)
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Litteratur till Analys 11: Analys av relevanta forskares syn pa estetiska larprocessers
inverkan pa larande”

Forskning som fokuserar pa estetiska larprocessers paverkan pa larande lamnar en ganska
begransad lista att valja litteratur ifran. | uppsatsen har ett urval gjorts utifran discipliner som
ror larande och da har kognitionsvetenskap, neurovetenskap, konstvetenskap, litteratur-
vetenskap, sprakvetenskap, samhéllsvetenskap samt pedagogik fatt bidra med representanter.
Inom dessa discipliner har namn valts som ar betydande. For att underbygga detta har en
sokning pa google scholar gjorts. Svenska forskare har av naturliga skal farre traffar an
anglosaxiska. Urvalet har ocksa gjorts med tanke pa lasbarhet; inte all forskning inom
neurovetenskapen ar begriplig for en icke medicinskt skolad l&sare.

Andra tankbara discipliner som hade kunnat valjas ar exempelvis psykologi och filosofi, men
eftersom flera av vara forskare ar tvarvetenskapligt lagda, tacks dessa discipliner av de
forskare vi valt ut. Bergstrom kan ses som neuropedagog och uppfostringsfilosof; Damasio
innehar en professur i neurovetenskap, neurologi och psykologi — bara for att namna tva av
dem.

Anne Bamfords forskning kring konstundervisning i ett internationellt perspektiv &r
utgangspunkt for denna uppsats perspektiv pa estetiska larprocesser. Bamford ar professor i
Storbritannien med inriktning pa konst och utbildning i internationellt perspektiv. Hon har pa
uppdrag av bland annat UNESCO sammanstallt forskning av vilken effekt konstundervisning
har pa undervisning i ett globalt perspektiv. I sin bok The Wow Factor. Global research
compendium on the impact of arts in education forsta gangen tryckt 2006, visar hon att god
konstundervisning bade ger battre skolresultat och motverkar skoltrotthet samt ger positiva
effekter pa elevers kognitiva formaga (Bamford, 2006, s. 12). | boken lyfter hon de lander
som satsar mycket pa konstundervisning och som nar hdga resultat i exempelvis PISA-
undersokningarna. Valet av Bamford ar relevant for uppsatsen eftersom den satter var
undervisning i ett internationellt perspektiv, som &r intressant i jamforelse med svenska
skolresultat i PISA, TIMSS, osv. Alla citat av Bamford ar i var 6versattning. (21 000 traffar)

Peter Gardenfors, professor i kognitionsvetenskap vid Lunds universitet, har vi valt utifran
en bred syn pa larande. Han ar ledande i Sverige inom kognitionsvetenskap, men &r ocksa
internationellt uppmarksammad. Hans bok Lusten att forstd. Om larande pa méanniskans
villkor (Gardenfors, 2010), ligger till grund for uppsatsens utredning av ett tvarvetenskapligt
satt att se pa larande, frikopplat fran skolvasendet och forskning kring skolan. Gardenfors
visar i boken hur forstaelse skapas och han fokuserar pa motivation — en relevant vinkling for
uppsatsen. Gardenfors analyserar inte det svenska utbildningssystemet utan utgar fran larande
i ett storre perspektiv. (3 910 traffar)

Antonio Damasio, professor i neurovetenskap, neurologi och psykologi verksam i USA, har
skrivit ett antal intressanta verk om manniskans hjarna och medvetande. | hans bdcker
Descartes misstag publicerad forsta gangen 1994 (Damasio, Descartes misstag, 1999) och Du
och din hjarna fran 2010 (Damasio, Du och din hjarna: Sa skapar hjarnan ditt medvetande,
2011), resonerar han kring kanslors betydelse for medvetandet. Han visar hur det djupast sett
inte finns nagra medvetna processer som inte & kopplade till basala kanslor. Damasios
huvudtes ar att manniskans medvetande bestar av biologiska processer. | boken avhandlar han
bland annat konstens uppkomst i ménsklighetens historia och medelst neurovetenskaplig
forskning bevisar han hur hjarnans utveckling i ett evolutionsperspektiv gjort detta mojligt.
Resonemanget leder till en syn pa estetikens roll som grundlaggande for manskligt
medvetande. (24 500 traffar)
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Michail Bachtin, rysk sprakteoretiker och litteraturvetare, far representera en sprakteoretisk
vinkling pa uppsatsens problem. Huvudsakligen refereras Det dialogiska ordet, som bestar av
esséer publicerade mellan 1919 och 1941 (Bachtin, 1991). Bachtins mest framtradande tankar
bottnar i ett socialkonstruktivistiskt synsatt pa manniskans existens. Han har skrivit om
konstens roll utifran skrattets betydelse och dess betydelse for vetenskapen. (22 500 traffar)

Jan Thavenius, professor i litteraturvetenskap vid Lunds universitet, har valts for ett politiskt
perspektiv pa pedagogik. Thavenius har varit verksam i uthildningssammanhang (som
lararutbildare vid Malmo Hogskola) och han far darfor representera den pedagogiska aspekten
av uppsatsens problem. Thavenius problematiserar skolans syn pa kultur. Han utvecklar
Bachtins tankar om dialogen genom att havda att den radande kultursynen i skolan é&r
monologisk och darmed forlegad. Huvudsakligen refereras Thavenius artikel ”Om den
radikala estetiken” fran Orebro universitets tidskrift Utbildning & Demokrati 2005
(Thavenius, 2005). (1320 traffar)

Madeleine Hjort, samhéllsvetare, har skrivit om kulturens roll i skola och samhélle ur ett
historiskt perspektiv. Hjort har bred erfarenhet av bade skolans och kulturens varld och
radfragades av skolverket som expert pa de estetiska &mnena dans, teater och kulturhistoria i
reformarbetet infor Lpf94 och deltog i ett nationellt utvecklingsprojekt finansierat av bland
andra Skolverket, Konstarterna i larandet. | sin bok Konstens betydelse. Om konstarter och
litteratur i skola och samhalle (Hjort, Konstens betydelse, om konstarter och litteratur i skola
och samhélle, 2011) kritiserar Hjort skolans neddragningar av de estetiska amnena i bade
grundskola, gymnasium och lararutbildning, bland annat utifran ett demokratiskt perspektiv.
Hjorts analys av skolan i det svenska samhéllet jamfors av Mikael Andersson, professor i
utbildningsvetenskap vid Goteborgs universitet, i forordet till boken med den amerikanska
filosofen Martha Nussbaums kritik av den globala utvecklingen inom utbildningsomradet —
Not for profit: Why democracy needs the humanities (2010) . (466 traffar)

Eftersom uppsatsen bor problematisera synen pa estetiska larprocessers inverkan pa larandet i
allmanhet kommer OECDs rapport Art for Art’s sake? The Impact of Arts Education fran
2013 (Winner, Goldstein, & Vincent-Lancrin, 2013) att inga i kéllanalysen. Eftersom svensk
opinion och media refererar till PISA, som &r organiserat av OECD, &r det intressant att
granska deras rapport om kopplingen mellan estetiska larprocesser och ldrande.
Huvudsakligen menar forfattarna att det inte finns tillrdckligt vetenskapligt tillforlitlig
forskning av sambandet mellan konstundervisning och forbattrade skolresultat. (Det finns
ingen bra sokterm for att finna hur citerad och darmed omtalad den &r.)

Litteratur till ”Analys I11: Analys av Lgy11”

Analysen av Lgyll kommer att begransas till de Overgripande malen samt de
gymnasiegemensamma admnena eftersom endast dessa ar obligatoriska i samtliga program.
Det 4r inte relevant att inlemma programmalen i analysen, eftersom det finns stora skillnader
mellan de yrkesinriktade och de hdgskoleforberedande. Det estetiska programmets innehall ar
ju sjalvklart fargat av de estetiska larprocesserna, men eftersom det innebér ett aktivt val att
valja just detta program beror det inte samtliga elever och ar darfor inte heller relevant for
analysen.
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3. Resultat av tre analyser

3.1 Analys I: Gyl1 en ideologisk brytpunkt

I augusti 2011 sjosattes en ny laroplan for grundskola och gymnasium i Sverige. Samtidigt
genomfordes en reform av lararutbildningen. Syftet var att hoja kvaliteten pa svensk skola och
att ge lararyrket hogre status. Vi kommer har att avgransa oss till vad reformen innebar for
gymnasieskolan, detta reformarbete bendmns Gy11.

Reformen Gy11 som helhet:
- en starkare styrning till kurser vars innehall efterfragas i naringslivet

- atergang till tydligare uppdelning i teoretiska och praktiska program

Reformen har bland annat kritiserats for atergangen till ett mer uppdelat system av studie-
respektive yrkesforberedande program ur ett demokratiskt perspektiv.

Mattias Nylund beskriver i sin avhandling Yrkesutbildning, klass & kunskap:

Gymnasieutredningen betraktar och behandlar den yrkesorienterade utbildningen ur en konception dar
utbildningens relation till principer rérande demokrati, medborgarskap, kritiskt tankande, inflytande pa
arbetsplatsen, etc. i stort ar franvarande. Innehallet organiseras narmast uteslutande i relation till
forestallningar om vad som ar nyttigt pa arbetsmarknaden (anstallningshar, fardigutbildning, etc.), dvs.
det foreligger mycket fa kopplingar till ambitionen om att fostra samhallsmedborgare. Den innehallsliga
organiseringen av yrkesprogrammen jamfors med de hdgskoleforberedande programmen och det
konstateras att det i grunden upprattas tva olika laroplaner, dvs. ett starkt differentierat gymnasium som
forbereder olika elevgrupper for mycket olika roller som framtida samhallsmedborgare. (Nylund 2013:22)

Vi avgransar var analys genom att framst inrikta oss pa vad Gyl11 innebar for de estetiska
amnena och vilka eventuella konsekvenser fordndringarna kan ha for studenter och samhallet.
Demokratins roll i skolan och hur vi forbereder vara elever for att aktivt delta i ett
demokratiskt samhélle kommer vi att ha anledning att aterkomma till dven ur denna
synvinkel.

Estetiska amnen

En av de stora forédndringarna ur ett utbildningshistoriskt perspektiv var att Estetiska
programmet overfordes fran att i tidigare gymnasieutbud (Lpf 94) ha klassats som ett
praktiskt/yrkesforberedande program till att nu tillhéra de teoretiska/studieférberedande
programmen.

Den andra stora forandringen avseende estetiska dmnen jamfort med den tidigare laroplanen
Lpfo4 var att karnamnet Estetisk verksamhet, 50 podng (ESV) inte kvalificerades som ett av
de nya gymnasiegemensamma amnena. Karndmne respektive gymnasiegemensamt amne
innebdr att det ar obligatoriskt for samtliga studenter inom alla gymnasieprogram att l&sa
kursen.

Vi aterkommer nu till att undervisningen i svensk gymnasieskola enligt skollagen skall vila pa
”vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet”, (Skollagen 1 kap 5 8, Lgy 2011, s.5).

| debattartikeln ”Estetiska skoldmnen underléttar teoretiska studier”, publicerad i Dagens

Nyheter den 5 september 2013, (Bjursell, 2013) undertecknad av bland annat professor
Gunnar Bjursell, verksam vid Karolinska Institutet, uppmanas ansvariga politiker att se till att
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detta blir verklighet. Vad artikelforfattarna kritiserar ar just skolverkets neddragningar av de
estetiska damnena samt att de inte dr obligatoriska pd gymnasiet. De hanvisar till forskning
som bevisar att estetiska &mnen har en positiv inverkan pa inlarning, upptranad hjarnkapacitet
(1Q, logiskt tdnkande, arbetsminne) samt att dessa &mnen ger energi och okat intresse for
skolan och menar att fler lektionstimmar i estetiska a@mnen skulle kunna ge en @mnes-
Overgripande hdjning av elevernas resultat.

Artikelforfattarna hénvisar till en avhandling som behandlar Gyll och menar att
avhandlingen visar att reformen snarare grundar sig pa ideologi och arbetsmarknadens behov
an pa vetenskapliga forskningsresultat. Avhandlingen namnges inte i artikeln, men vi har
sparat kallan och funnit Jonathan Lilliedahls arbete Musik i (ut)bildning: grénsdragningar
och inramningar i laroplans(kon)texter for gymnasieskolan (Lilliedahl, 2013). Artikel-
forfattarna menar att Lilliedahl kommer fram till att Gy11 &r en ideologisk reform. Lilliedahls
avhandling och de slutsatser han gor som ar relevanta for vart amne kommer att presenteras
mer ingdende i slutet av detta kapitel under rubriken ”Ideologier och laroplaner”.

Flera uppsatser, rapporter, artiklar, bocker och avhandlingar kritiserar reformen bland annat
hanseende reduceringen av de estetiska inslagen (Heimdahl, 2012) (Bergh, 2010) (Hjort,
2011). Den som studerat just Estetisk verksamhet mest ingaende ar Karin Heimdahl i
uppsatsen Ett karnamnes uppgang och fall (Heimdahl, 2012). Nar Nylund ser Lgy11 som ett
politiskt trendbrott i svensk skolhistoria fran "medborgaranda” till valfrihet och elitism, ser
Heimdahl utifran ett estetiskt perspektiv en atergang fran Lpf94 till tidigare laroplaner och
sarstaller Lpf94 utifran idén om en gemensam och likvérdig kunskapsbas i gymnasieskolan
samt att denna laroplan ar den enda som har nagon form av estetiska &mnen som obligatoriskt
inslag i gymnasieskolan. (Heimdahl, 2012, s. 5)

Det finns som vi namnde i metodgenomgangen en hel del forskning kring Lgyl1. Darfor
kommer vi inte hér att gora en djuplodad analys av reformen som helhet utan koncentrera 0ss
pa en idékritisk analys av de tyngst vagande argumenten for och emot att ta bort kursen
Estetisk verksamhet, det enda obligatoriska inslaget av konstnarliga &mnen pa gymnasieniva.

Pro et contra Estetisk verksamhet

Denna analys &r snarare en gestaltning av debatten &n en heltdckande dokumentér. Vi gor inga
ansprak pa att redovisa samtliga debattinlagg eller texter som berdr fragan utan valjer att
belysa argumenten for och emot sakfragan kursen Estetisk verksamhets (ESV) vara eller icke
vara obligatorisk pa gymnasiet utifran foljande tes:

- For att gymnasiestudenter skall fullfolja sina studier maste
kursen Estetisk verksamhet tas bort som obligatoriskt &mne

Tesen har vi formulerat genom att samla och analysera argument som uttalades i en
interpellationsdebatt i riksdagen den 14 januari 2014, De estetiska @mnenas betydelse. Vi har
pa detta satt sokt "avsandarens tes” (Boreus, 2012, s. 95), och darigenom karnan i motivet till
att ta bort ESV. Centralt i debatten &r f6ljande uttalande av utbildningsminister Jan Bjorklund
da han tillfragades om vilken forskning beslutet att ta bort Estetisk verksamhet vilar pa. Hela
protokollet (Martenson, 2013) finns att tillga som Bilaga 1.

Beslutet baserades pad den beprévade erfarenhet som fanns av gymnasiereformen 1994, att det bara
var 60 procent av eleverna som fullféljde gymnasiet. (Martenson, 2013, anf 43)
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Tesen stdds av argument i foljande led:

- Avhopp fran gymnasiet sker pa grund av bristande motivation

- Motivationen skulle hgjas om det fanns stdrre chans till anstalining efter avslutade
gymnasiestudier

- Chansen till anstallning 6kar genom djupare kunskaper i karaktarsamnen pa programmen

- Om karaktarsamnena skall fa mer undervisningstid maste andra &mnen av ekonomiska skal
stryka pa foten, darfor bor Estetisk verksamhet valjas bort som gymnasiegemensamt amne,
istallet erbjuds estetiska kurser som individuellt val.

Ett uttalande i en debatt kan tyckas vaga latt som vetenskaplig referens. Vi forsvarar vart val
med att citatet sakligt och enkelt for fram skél som ligger till grund for reformen, samt att
fragan om forskningsreferenser for beslutet ar central utifran vara fragestallningar. Som
referens for att forankra uttalandet till det faktiska beslutet anvénder vi rapporten SOU
2008:27, Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola,(Ferm, 2008), vilken &r utredningens
svar pa regeringens direktiv infor reformen Gy11.

Vardering av argument

For att vardera hallbarhet och relevans i argumentet ovan delar vi nu upp dem i foljande
kategorier utifran de fetstilta orden i argumenten ovan. Argumenten delas upp i Pro-argument
(P), det vill sdga argument som stddjer den tes vi presenterat samt Contra-argument (C), som
ifragasatter den. (Boreus, 2012, s. 100)

Pro-argument:

- P1. Motivation

- P2.  Anstallningsbarhet
- P3. Valfrihet

- P4, Ekonomi

Contra-argument:

- Cl. Kuvalitet
- C2. Bildning
- C3. Demokrati och yttrandefrihet

Efter att ha granskat dessa argument tittar vi pa reformen ur ett historiskt samt internationellt
laroplansperspektiv under rubrikerna Ideologier och laroplaner och Ménskliga réattigheter
och EU’s atta Nyckelkompetenser. Som slutsats kommer argumenten vdgas samman och
gemensamt varderas. (Boreus, 2012, s. 126)

P1. Motivation

Anita Ferm, ansvarig utredare for SOU 2008:27, motiverar sitt rad till regeringen att ta bort
kursen ESV med att det finns behov av 6kad yrkesforberedelse, vilket kraver fordjupning i
karaktarsamnen. (Ferm, 2008, s. 360) Valet att prioritera karaktarsamnen i Lgy11 innebar en
atstramning av de gymnasiegemensamma amnena. Denna linje har regeringen hallit fast vid
da motioner vid tre tillfallen lamnats in om ett aterinférande av kursen. | interpellations-
debatten angaende den tredje motionen (Martenson, 2013) besvarar utbildningsminister Jan
Bjorklund fragan sa har:
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Interpellation 2013/14:175 av Gunilla Svantorp (S)

Fru talman! Jag skulle vilja att Jan Bjorklund beréattar fér mig vilken forskning han
baserade beslutet pa, att ta bort den estetiska verksamheten i gymnasieskolan.

anf.43 Utbildningsminister Jan Bjérklund (FP):

Fru talman! Beslutet baserades pa den beprovade erfarenhet som fanns av
gymnasiereformen 1994, att det bara var 60 procent av eleverna som fullféljde
gymnasiet. Avhoppen skedde fran yrkesprogrammen, och branscherna klagade over
att yrkeskunskaperna var for laga. Darfor var vi tvungna att genomfora minskningar
av de amnen som inte var direkt yrkesrelaterade. Det ar en lang rad amnen som har
minskats i omfattning. Svaret pa frdgan om vad beslutet baserades pa ar beprévad

erfarenhet. (Martenson, 2013)

Bjorklund havdar alltsa att beslutet grundar sig i beprévad erfarenhet, men hur starkt &r
argumentet att borttagandet av Estetisk verksamhet skulle motverka att studenterna hoppar av
sin utbildning? Forskning tyder tvéart om pa att de elever som véljer konstnarliga kurser ofta
har en hogre ambitionsniva samt starkare motivation att studera an de som inte laser nagra
estetiska &mnen. (Winner, Goldstein, & Vincent-Lancrin, 2013). Att den forskning som
stodjer detta framst studerat effekten av valbara konstnérliga kurser skulle kunna stddja
beslutet att géra kursen valbar, men det finns dven risker med valbarheten. Vi aterkommer till
detta under rubriken P3. Valfrihet.

| SOU 2008:27 papekas att ett stort antal elever haft svart att klara kunskapskraven i
karnamneskurser och att detta sdnkt motivationen att fullfélja utbildningen. (Ferm, 2008, s.
39) men sadana svarigheter anges inte explicit som skal for borttagandet av ESV. Tvartom ar
ESV och Svenska A de tva kurser dar flest elever klarat att fa godkant betyg. (Ferm, 2008, s.
237). Svaret att beslutet ar baserat pa beprovad erfarenhet av att studenter inte fullfljer sin
utbildning ar darmed inte hallbart.

P2. Anstallningsbarhet

Som vi ser i citatet ovan var en av orsakerna till att ESV togs bort énskemal fran naringslivet
om djupare yrkeskunskaper (Martenson, 2013), men naringslivet dnskar sig ocksa kreativa
och bildade entreprendrer. Ett exempel far vi har av finansmannen Roberts Weils artikel,
"Humaniora ar nodvandigt for ett kreativt naringsliv”, publicerad pa Dagens Nyheters
debattsida www.dn.se/debatt.

Min uppfattning ar att innovation och tillvaxt ar forutsattningar for stabila samhallen. Men hur ska det ga
till, om grundutbildning och forskning alltmer ensidigt inriktas mot naturvetenskap utan koppling till
humaniora och kreativa amnen?/.../ Vi maste 6ka den breda allmanbildningen och den kreativa traningen,
naturvetenskap och humaniora maste ga hand i hand. P& samma satt som nar det galler fardigheten i de
naturvetenskapliga damnena, maste den humanistiska bildningen och den kreativa traningen borja tidigt,
inte delas upp i isolerade yrkesskolor. Aterinfor darfor de estetiska &mnena som obligatoriska amnen i
gymnasieutbildningen. (Weil, 2013)

Onskelistan fran naringslivet om hur skolan skall forbereda arbetskraften ar lang och
sjalvklart mycket varierande utifran vilken verksamhet det géller. Citatet ovan éar ett
personligt uttalande och kan naturligtvis inte ses som vetenskapligt grundat, men i vart
foranderliga samhalle dndras forutsattningar och behov standigt. Darmed kan man inte
utesluta att chansen att fa anstallning efter avslutade gymnasiestudier dven kan 6ka om man
studerat estetiska amnen.
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P3. Valfrihet

Bjorklund betonar i interpellationsdebatten att estetiska &mnen fortfarande &r obligatoriska i
grundskolan medan de pa gymnasieniva ar valbara. Svantorp svarar pa detta att valbarheten i
Lgyll innebar att elever som valjer estetiska damnen far ett samre utgangslage infor
hdgskolestudier eftersom estetiska &mnen inte ger meritpodng. Meritpoang ar en form av
bonussystem som tilldelar vissa kurser extra poang vid ansokan till universitet och hégskola.
Svantorp betonar att meritpoangsystemet medfor att estetiska amnen far lagre status an de
amnen som ger meritpoang. Bjorklund svarar att Lgyl1 tvartemot hojt de estetiska &mnenas
status genom att kategorisera Estetiska programmet som ett teoretiskt program med
malsattning att forbereda for hogre studier (Martenson, 2013, anf. 41). Oavsett hur man
varderar teori och praktik avser fragan inte Estetiska programmet, utan Estetisk verksamhet
som gymnasiegemensamt damne. Att valja Estetiska programmet innebér ett inriktningsval
infor framtiden som bland annat innebér att valja bort en yrkesexamen direkt efter gymnasiet.
Just denna specialisering redan i gymnasiet som moétt mycket kritik. Heimdahl synliggor att
Ferm i SOU200:27 genom att foresla att estetiska kurser blir valbara flyttar 6ver ansvaret pa
eleverna och stéller fragan vilka rektioner det skulle bli om man istéllet foreslagit att eleverna
sjalva skulle fa vélja om de ville lasa matematik eller svenska? (Heimdahl, 2012, s. 24)

Tva alternativ till konstnarlig utbildning som ofta fors fram i debatten ar Kulturskola och
Skapande skola. Bland annat anvénder Bjorklund projektet Skapande skola som bevis for att
regeringen vérderar de estetiska &mnena.

Skapande skola — maste raknas som en stor satsning ur ett ekonomiskt perspektiv. Projektets
grundsten ar samarbete mellan skola och verksamma konstnérer, vilket Bamford visar ar en
av forutsattningarna for hog kvalitet pa estetisk undervisning. Men satsningen moter ocksa
kritik, da den utgors av tillfalliga projekt som varken betygssatts eller utfors av utbildade
pedagoger (Bjursell, 2013) (Thavenius, 2005, s. 17) (Hjort, 2011, ss. 21-23).

Min allvarliga invandning ar att satsningarna inte har ndgra avgorande implikationer pa skolans
langsiktiga arbete med konstarterna och det fria gestaltningsarbetet. (Hjort, 2011, s. 23)

Det tyngst vdgande argumentet for att Skapande skola inte kan ses som en erséttning for
Estetisk verksamhet &r dock att projektet endast galler férskola och grundskola, inte
gymnasiet.

Kulturskolan kan av flera skél réknas bort som jamstéallt alternativ. Dels &r kurserna belagda
med avgift, vilket inte alla familjer har ekonomiska resurser till. Dels maste lektionerna i
manga kommuner forlaggas utanfor skoltid, vilket ocksa dventyrar tillgangligheten for de
elever som inte kan ta sig till och fran lokalerna. Inget av alternativen Kulturskola eller
Skapande skola kan darfor ses som ett fullgott alternativ till kontinuerlig obligatorisk
undervisning.

P4. Ekonomi

Da Svantorp pressar Bjorklund pa ett svar om vilken forskning han grundar beslutet pa samt
betonar de estetiska @mnenas vérde svarar han att det skulle kosta en halv miljard att
aterinfora amnet och avslutar debatten med att anklaga Svantorp for att inte vara arlig nar hon
séger att detta finns med i socialdemokraternas budgetférslag. Heimdahl menar att varken
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tids- eller pengaekonomiska argument haller da man istéllet for Estetisk verksamhet inforde
historia som ett nytt gymnasiegemensamt &mne, vilket torde kosta lika mycket. (Heimdahl,
2012, s. 30) Det maste alltsa finnas andra skl att vélja historia framfor Estetisk verksamhet,
men dessa framfors varken av Ferm eller Bjorklund.

Bjorklund framhaller i debatten att "Det ar en lang rad dmnen som har minskats ned i
omfattning” (Martenson, 2013, anf 43), men av de gymnasiegemensamma kurserna ar det
bara estetisk verksamhet som tagits bort. Vi kan i den analys vi gjort av Lgyl11, analys Ill, se
att det ar just i amnet historia som kultur fatt ett litet utrymme. Kanske finns det en tanke att
estetisk verksamhet skall erséttas av detta inslag i historieundervisningen? Det &r dock inget
som namns av varken Ferm eller Bjoérklund.

Contra-argument

| debatten mellan Jan Bjorklund och Gunilla Svantorp lamnas manga fragor obesvarade. Den
politiska retoriken gor att de olika inlaggen drar at olika hall och bada parter hamnar utanfor
amnet. FOr att besvara nagra av dessa fragor presenterar vi har centrala argument som
framfors av reformens Kritiker av att estetisk verksamhet togs bort.

C1l. Kvalitet

Enligt rapporten Den paketerade valfriheten (Bergh, 2010) som granskat reformen Gyll
genom direktiv och SOU-rapporter &r det priméra syftet med reformen att stalla hégre krav
samt okad kvalitet.

Redan i direktivens forsta stycke slas det fast att; «arbetet skall bedrivas utifran principen att
gymnasieskolan skall vara en frivillig utbildning av hig kvalitet »” (Bergh, 2010, s. 1)

Bergh citerar har ur regeringsdirektivet Dir. 2007:8. Ferm formulerade i gymnasieutredningen
som svarade pa direktivet sitt argument att ta bort ESV som foljer:

Estetisk verksamhet (50 poang) utgar. Motivet ar att andra dmnen beddms vara viktigare som
obligatorium. Eleverna ska dock alltid ha rétt att vélja estetiska kurser som individuellt val.
(SOU 2008:27, s. 509)

Varfor bedoms da inte ESV vara en viktig kurs? Ferm rekommenderar &ven att just kursen
Estetisk verksamhet inte skall erbjudas som valbar kurs, men anger inga skal till varfor. En
orsak skulle kunna vara att kursen inte fallit sa val ut. Heimdahl tar upp stora brister i Estetisk
verksamhet och bedémer den som lokalt mycket ojamn. Den éppna kursbeskrivningen har
utnyttjats for att anvanda kursen till t.ex. koérkortsutbildning (Heimdahl, 2012, s. 6). Flera
larare som undervisat i kursen upplever att de inte givits forutsattningar att undervisa.
Exempel pa detta ar daligt anpassade lokaler eller brist pa planeringstid. Heimdahl tar ocksa
upp att kursen inte finns med i skolinspektionens statistik dver granskad verksamhet, vilket
tyder pa att kursen inte kvalitetssakrats (Heimdahl 2012:6).

| SOU 2008:27 foreslas att arbetsliv och hdgskolor skall medverka for att sakra kvaliteten pa
utbildningen (Ferm, 2008, s. 22). Arneback&Bergh menar att detta &r ett satt mota
naringslivet och samhéllet.

Kvalitet blir i utredningen en frdga om att méta avnamarnas behov och att garantera eleverna en
specialisering som leder till anstallningsbarhet (yrkesprogram) eller utbildningsbarhet
(hogskolefdrberedande program). (Bergh, 2010, s. 124)
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Bamford (2006) papekar att estetiska kurser har en positiv effekt om det ar god kvalitet pa
undervisningen. Om undervisningen daremot ar undermalig finns risk for negativa
konsekvenser. Istdllet for att utreda hur man kan sakerstalla eller hoja kvaliteten pa under-
visningen i ESV beslutar man att helt ta bort estetiska &mnen ur det gymnasiegemensamma
kursutbudet.

C2. Bildning

| artikeln ovan tar Weil upp skolans bildningsansvar. Flera roster bland de som studerat
Lgyll menar att reformen innebdr en brytpunkt i svensk utbildningshistoria. Fran att den
enskilde elevens personliga utveckling och ett demokratiskt samhélle i ett traditionellt
bildningsperspektiv satts i centrum riktas fokus i ett ekonomiskt perspektiv mot samhéllets
naringsliv. och studentens framtida yrkeskarriar (Lilliedahl, 2013), (Nylund, 2013),
(Heimdahl, 2012, s. 50), (Hjort, 2011). Lilliedahl menar att bildning enligt den utbildnings-
diskurs som ligger till grund for Gy11 inte ingar i gymnasieskolans uppdrag, utan skall klaras
av i grundskolan.

Att /.../ plocka bort Estetisk verksamhet behover saledes inte tolkas som oenighet i sakfragan — den
estetiska verksamhetens mening for medborgerlig bildning/kompetens — men ett beslut taget fran en
utbildningsteknokratisk modell dar allman medborgerlig bildning ansags hora till grundskolans uppdrag.
(Lilliedahl, 2013, s. 207).

Vi aterkommer i avsnittet “ldeologier och laroplaner” till forhallandet mellan begreppet
bildning och Gy11.

Madeleine Hjort presenterar i sin bok Konstens betydelse, om konstarter och litteraur i skola
och samhalle, (Hjort, 2011) begreppet Art literacy. Hon menar att det ar viktigt att fa stod i att
tolka uttryck och budskap i konst och jamfér undervisning i detta med las- och skrivstrategier
for att beharska sprak i form av text. Vi aterkommer till detta i slutdiskussionen under
rubriken ”Vilken roll skulle estetiken kunna ha i framtidens gymnasium?”.

C3. Demokrati och yttrandefrihet

”’Krigets forsta offer ar sanningen™
Hiram Warren Johnson

| diktaturer d&r de som kritiserar makthavare genom konstnarliga uttryck bland de forsta att
raka illa ut. Musiker, forfattare och bildkonstnarer arresteras av outtalade anledningar. Poeten
Federico Garcia Lorca, musikern Victor Jara eller mer nutida och provokativa exempel som
skulptdren Lars Vilks verk Muhammed som rondellhund och konstnéaren Elisabeth Ohlsson
Wallins utstallning Ecce homo véacker mycket starka reaktioner. Varfor ar konstuttryck sa
farliga att konstnérer mordhotas, arresteras och till och med riskerar att avrattas? Vad sager
det om konstens betydelse for yttrandefrihet och demokrati?

Ett av vara reformkritikers viktigaste argument for estetikens plats i skolan &ar just dess
betydelse for ett demokratiskt samhalle. Jan Thavenius &r en av dem som hojt rosten for en
forandrad instéllning till estetiken i skolan. Thavenius menar att konsten har ett viktigt
uppdrag som kritisk granskare av samhéllet och att detta ar en viktig aspekt av yttrandefrihet.
Dérfor &r konstens roll i skolan ovarderlig och nédvéndig. Han beskriver hur den konstnarliga
frihet som utvecklades under 1700talet i Europa blev en viktig rost i det offentliga samtalet
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och betonar att detta perspektiv behdvs i dagens samhalle for att skapa nya offentliga rum for
oppna och jamlika samtal dar skolan, konsten och samhallet kan moétas pa lika villkor.
(Thavenius, 2005)

Hjort sarstéller konst och litteratur fran media och betonar till skillnad fran Thavenius att
”konstens yttrandefrihet inte ska blandas samman med medias granskande funktion” (Hjort,
2011, s. 36) Hon menar att konst och media utgér tva oberoende kommentatorer av samtiden
och beskriver konsten som “den 4:e statsmakten” utifran metaforen att media genom
opinionsbildning och granskning utgor en 3:e statsmakt efter lagstiftning och verkstéllande av
makt (Hjort, 2011, s. 62). Enligt Hjort &r konstens styrka motet mellan enskilda roster —
konstnérens samt betraktarens.

Det enskilt viktigaste argumentet for ett demokratiskt samhélle &r att konsten utgor den enskildes rost
som genom verket moter den enskilda mé&nniskan och medborgaren. (Hjort, 2011, s. 59)

Hjort betonar liksom Thavenius och Bamford vikten av samarbete mellan skola, samhélle och
professionella konstnarer. For att detta ska vara mojligt maste undervisningen ocksa arbeta
med elevernas egen plats i samhallet. Thavenius menar att bade skolan och konsten i dagens
samhalle lever pa marknadens materiella villkor och att vi darfor behover en radikal estetik
som vagar granska och kritisera. Skolan forutsatts vila pa demokratisk grund och Thavenius
menar att det inte racker att ldsa om demokrati for att skapa demokratiska medborgare, man
maste ocksa far préva sina vingar i en mangsidig och kritisk debatt med bade yttre och inre
frihet.

Om nagot av detta "bildningsprogram” ska kunna bli verklighet, kravs bland annat: en
omfattande yttrandefrihet i skolan; estetisk praktik som férenar kénslor och sinnliga erfarenheter
med rationell reflexion, som forbinder subjektiva erfarenheter med de stérre sammanhang dar de
blir begripliga och dar vi kan dela dem med andra; analys av och undervisning kring
produktionsoffentlighetens estetik och ett fruktbart forhallande till vardagskultur och
popularkultur. Allt detta hor hemma, vill jag pasta, i konstens och konstvarldens radikala
traditioner. (Thavenius, 2005, s. 30)

Madeleine Hjort ifragasatter att laroplanen forordar att varderingsarbetet i gymnasiet i forsta
hand skall ske i de gymnasiegemensamma &mnena dar de estetiska d&mnena inte finns
representerade. (Hjort, 2011, s. 25) Hon funderar ocksa éver vilka konsekvenser utarmningen
av konstnarliga amnen far i forlangningen. Vad hander med konsten nar varken foraldrar,
larare eller politiker har nagon utbildning i &mnet?

Vi daterkommer till konstens roll for demokrati och yttrandefrihet i slutdiskussionen under
rubriken "Vilken roll skulle estetiken kunna ha i framtidens gymnasium?”, men for att avsluta
bakgrundanalysen av Gy11 bor vi forst aterkomma till Lilliedahl och besvara fragan:

- Pavilket sétt ar reformen snarare baserade pa ideologi &n vetenskap?

Ideologier och laroplaner

Vi aterkommer nu till Lilliedahls avhandling, Musik i (ut)bildning, vilken Bjursell refererar
till i sin artikel da han kraver att regeringen tar sitt ansvar att se till att skolans verksamhet
vilar pa vetenskaplig grund (Bjursell, 2013).

Lilliedahl menar att det ar ofrankomligt att en skolreform har en ideologisk grund eftersom
den baseras pa politiska direktiv. (Lilliedahl, 2013, s. 89) I en historisk éversikt visar han hur
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politiska och ideologiska stromningar haft inverkan pa laroplansreformer genom historien.
Med musikundervisning som utgangspunkt redogor han for hur syftet med denna forandrats
fran psalmsang som ett verktyg for moralisk fostran till att man efter andra varldskriget enligt
rationell laroplanskod sag estetisk fostran i de skdna konsterna ur ett samhallsnyttoperspektiv.
| Lpf 94 legitimerades estetiska amnen genom personlig utveckling for att ett antal ar senare i
Gy11 beddmas som Gverflodig.

Den kommitté som av regeringen far i uppdrag att arbeta med ett skolreformsdirektiv har
ansvar for att utreda och besvara direktivet i en SOU-rapport pa grundval av expertis.
Lilliedahl efterfragar, liksom Svantorp i debatten ovan, vilka grunder betdnkandet i SOU
2008:27 att ta bort Estetisk verksamhet vilar pa (Lilliedahl, 2013, s. 180). Inte heller i
regeringens proposition for beslut (Prop. 2008/09:199, s. 79) hittar han nagra explicit uttalade
argument. Det ndrmaste en forklaring Lilliedahl kommer &r att utredningen kopierat
regeringens direktiv angaende vilka &mnen som ska inga bland de gymnasiegemensamma.

Utredaren ska alltsa utga fran att svenska eller svenska som andrasprak, engelska, matematik, idrott
och hélsa, samhallskunskap samt religionskunskap &ven i fortsattningen ska vara k&rndmnen och att
historia infors som nytt kdrndmne (Dir. 2007:143, s. 2).

Estetisk verksamhet ingick inte i dessa, var det orsaken till att &mnet valdes bort? (Lilliedahl,
2013, s. 180)

Beslutet att ta bort ESV har mott mycket kritik fran olika hall; Skolverket, Sveriges skolledar-
forbund, Lé&rarforbundet, enskilda kommuner, Hogskolan Dalarna, Danshégskolan, Konst-
fack, Kungliga Musikhogskolan, Estetisk kongress 08, (Lilliedahl, 2013, ss. 181-185). Enligt
Lilliedahl &r de vanligast forekommande argumenten for att legitimera estetisk undervisning
kreativitet och kulturell medvetenhet. Lilliedahl papekar att det ar svart att hitta argument som
explicit talar emot estetisk undervisning och ger féljande tankegang som exempel for hur man
kan legitimera estetiska &mnen genom kreativitet:

1. Estetiska amnen verkar positivt pA manniskors kreativitet.

2. Kreativitet ar onskvart av samhallets produktionsfalt.

3. Estetiska &mnen ger sa reproduktionsféltet majlighet att tjana produktionsfaltet.
(Lilliedahl, 2013, s. 186)

Men papekar att det inte laggs fram nagra konkreta bevis for att estetiska amnen leder till
samhaéllelig eller pedagogisk tillvaxt (Lilliedahl, 2013, ss. 187-188) och att de rdster som vill
hévda att estetisk undervisning &r fruktbar for naringslivet eller av fundamental betydelse for
larandet i andra &mnen inte lyckas bevisa detta (Lilliedahl, 2013, s. 207)

Nér det galler kulturell medvetenhet menar han dédremot som vi ndmnde under rubriken C2.
Bildning att det finns en uppenbar outtalad diskursiv forklaring — allman medborgerlig
bildning ansags hora till grundskolans uppdrag (Lilliedahl, 2013, s. 207), vilket dven
Bjorklund uttalar i debatten (Martenson, 2013, anf 45). Lilliedahl menar att den pedagogiska
diskursen i svensk skola, liksom utbildningsvasendet globalt, kommit att inspireras av
neoliberal ideologi dér utbildning och kunskap varderas instrumentellt utifran marknadsvérde.

Den nya hogern har kommit att betona en samlande kod /.../ i vilken vardefull kunskap har skilts fran
mindre vérdefull, och dar svensk progressivistisk skola beskrivits i termer av "flumskola”. Alternativ har
sagts vara en tydligare skola med “tydligare mal och kunskapskrav” (Prop. 2008/09:87), "hdgre krav och
kvalitet” (Prop. 2008/09:199). (Lilliedahl, 2013, s. 202)
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Déa de gymnasiegemensamma amnena sallades for att skilja agnar fran vete sorterade man
alltsa utifran ett ekonomiskt resursperspektiv. Lilliedahl menar att Estetisk verksamhet da
snarare sags som en kostnad &n en resurs.

Den tekniska/instrumentella rationalitet som har blir gallande kommer att selektera diskurser via
klassificeringar mellan produktionsmedel och kostnader. Produktionsmedel b6r gynnas, kostnader
minskas. | detta avseende kan musik betraktas som en kostnad i den laroplansteoretiska kalkylen.
Kostnaden &r forvisso ekonomisk, men utifran rekontextualiserande regler & musikinnehall primart
en tidsrelaterad kostnad. Detta beror pa att laroplansekonomi i grunden ar en fradga om ’hushallning
av tid’ i fornallande till innehallsliga behov. (Lilliedahl, 2013, s. 221)

For att fortydliga utifran vilka grunder som amnen bedéms som vérdefulla eller ej presenterar
han Benthams dikotomi ”pain and pleasure”.

Produktion (arbete) Icke-produktion (kostnad)
Pain Pleasure

Arbete Fritid

Arbete Noje

Allvar Lek

Produktion Konsumtion

Sparande Sléseri

Fig. 10.1 (Lilliedahl, 2013, s. 222)

Lilliedahl menar att “"musik som allméant utbildningsinnehall” genom hela gymnasieskolans
utveckling i ett historiskt perspektiv kategoriskt placerats i den hogra spalten. Han poéngterar
att lek under 70-90talet i svenska utbildningssammanhang sags som “larande i handling”
eller "angeldgen social interaktion” och att gransen mellan lek och allvar darfor kan tolkas
som mindre stark under denna period. Trots att man skilde arbete fran fritid och noje ansags
det under 40-60talet viktigt att fostra folket i hur de anvande sin fritid. Den bildade finkul-
turen sags som en forebild medan man ville skydda fran "vanebildade popularkultur”.

Kunskap (profan & helig) "Icke-kunskap’ (helig)
Useful arts Fine arts

Kunskap Konst

Vetenskapligt Konstnarligt

Sanning el. Anvandbarhet Estetik el. Skénhet

Fig. 10.2 (Lilliedahl, 2013, s. 224)

Under 70-talet utvecklades denna “estetiska fostran” av folkets relation till populérkulturen
genom att man sag konsumtion som ett av pedagogikens problemomraden. Man ville upplysa
allménheten och darigenom undvika konsumtionens fallgropar. Lilliedahl menar att syftet i
dagens pedagogiska diskurs ar det omvéanda — man vill utbilda folket i att delta i ruljansen pa
marknaden. Genom att synliggora dessa strukturer menar Lilliedahl att kan man urskilja vad
som ligger bakom hur gymnasieutredningen gjort sitt urval och i sitt betdénkande bedémt annat
utbildningsinnehall som viktigare an estetisk verksamhet. (Lilliedahl, 2013, s. 207)

Lilliedahl analyserar reformen ur svensk utbildningspolitisk historia. Vi 0ppnar nu fonstret
mot varlden for att placera den i ett globalt perspektiv.
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Manskliga rattigheter & EU's atta nyckelkompetenser

Hur vérderas konsten i skolan ur ett internationellt perspektiv? Bade de som forsvarar
reformen och de som kritiserar den menar att internationella referenser stodjer deras val av
varderingar. Da Svantorp refererar till Bamford och tar upp de estetiska amnenas varde for
kritiskt tdnkande och allménbildning svarar Bjorklund att de flesta landers utbildningssystem
liksom Sverige forlagt allman bildning till grundskolan.

Det ar vl i stort sett s& som vartenda land i varlden har organiserat sitt skolvasen. Allmanna
medborgarkunskaper av typen allméanbildning, som alla maste ha med sig, maste man lagga i den
obligatoriska grundskolan. (Martenson, 2013, s. anf 45)

Bjorklund har stod hos Lilliedahl att den svenska utbildningspolitiken inte &r ensam i sitt val
av utbildningsdiskurs.

Sedan borjan av 1990-talet har den officiellt pedagogiska diskursen kommit att succesivt bli alltmer
inspirerad av neoliberal ideologi. Sverige kan i detta avseende forstds som en hallplats i en narmast
global rorelse pa omradet (Harvey, 2005). Neoliberalismens karna uttrycks i den pedagogiska
diskursen i form av en rekontextualiserad marknadsdiskurs. (Lilliedahl, 2013, s. 200)

| forordet till Madeleine Hjorts bok Konstens betydelse refererar Mikael Alexandersson,
professor i pedagogik vid Goteborgs universitet, till den amerikanska filosofen Marta
Nussbaums bok Not for profit: Why democracy needs the humanities. Han jamfor Hjorts
kritik av avsaknaden av de estetiska amnena i svensk skola i forhallande till demokrati med
Nussbaums kritik av den globala utvecklingen inom utbildningsomradet. Hjort tar dven upp
FN’s barnkonvention, artikel 12, utifran perspektivet yttrandefrihet. (Hjort, 2011, s. 50) och
menar att skolan har ett ansvar att ge alla barn samma forutsattningar oberoende social,
geografisk och kulturell bakgrund.

Konventionsstaterna skall tillforsakra det barn som &r i stand att bilda egna asikter ratten att fritt
uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet, varvid barnets asikter skall tillmatas betydelse i for-
hallande till barnets alder och mognad. (Berlin, 2009)

Barnkonventionen tar dven upp barns ratt till kultur. I artikel 31 om vila och fritid finns
foljande direktiv.

1. Konventionsstaterna erkanner barnets réatt till vila och fritid, till lek och rekreation anpassad till
barnets alder samt ratt att fritt delta i det kulturella och konstnarliga livet.

2. Konventionsstaterna skall respektera och framja barnets ratt att till fullo delta i det kulturella och
konstnarliga livet och skall uppmuntra tillhandahallandet av lampliga och lika majligheter for
kulturell och konstndrlig verksamhet samt for rekreations- och fritidsverksamhet.

(Berlin, 2009)

Den kulturella verksamheten ar visserligen forlagd till barnets fritid, men som vi tog upp
tidigare under rubriken P3. Valfrihet finns det risker med att forlita sig till enbart
fritidsverksamhet ur ett rattviseperspektiv.

Svantorp tar i debatten &ven upp att kulturell medvetenhet samt kulturella uttrycksformer

ingar bland EU’s nyckelkompetenser. (Martenson, 2013, anf 42). Den attonde av dessa
punkter lyder som foljer:
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kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer: vilket omfattar en medvetenhet om
betydelsen av kreativa uttryck vad gaéller idéer, erfarenheter och kéanslor i olika medier (musik,
scenkonst, litteratur och visuella konstformer) (Europa sammanfattning av EU-lagstiftningen, 2011)

Pa den officiella websida dar vi hamtat citatet ovan sammanfattas samtliga atta punkter med
féljande kommentar:

Dessa nyckelkompetenser ar alla beroende av varandra och tonvikten for allihop ligger pa kritiskt
tdnkande, kreativitet, initiativtagande, problemlésning, riskbedémning, beslutsfattande och
konstruktiv hantering av kanslor. (Europa sammanfattning av EU-lagstiftningen, 2011)

Bjorklund svarar inte pa Svantorps fraga om hur han ™far ihop” att han som
utbildningsminister skrivit under avtalet om att arbeta med de atta nyckelkompetenserna och
samtidigt varit med om att ta bort estetisk verksamhet. (Martenson, 2013, anf 43)

Sammanvagning och vardering av argument

Genom att ha provat hallbarheten av argumenten motivation, anstéllningsbarhet, valfrihet,
ekonomi, kvalitet, bildning, demokrati och yttrandefrihet utifran olika perspektiv har vi
kommit till slutsatsen att vi stoder Bjursells tolkning (Bjursell, 2013) av Lilliedahls analys
(Lilliedahl, 2013). Beslutet att ta bort Estetisk verksamhet som gymnasiegemensamt &mne
grundar sig snarare i ideologi &n pa vetenskapliga forskningsresultat. Den ideologi vi skulle
tillskriva beslutsfattarna for Gyll &ar ett marknadsekonomiskt perspektiv pa vilka behov
gymnasieskolan ska prioritera. Flera av vara kritiska referenser forordar snarare ett
bildningsperspektiv, (Thavenius, 2005), (Hjort, 2011), vilket &r forklaringen till kritiken av
val som gjorts for innehallet i reformen.

Om vi nu atervander till var fragestallning: Finns det argument som vilar pa vetenskaplig
grund? Eller beprévad erfarenhet? ... ar svaret inte lika enkelt. Vi vill pasta att beslutet att ta
bort estetisk verksamhet inte har nagra referenser till forskning eller expertis och vi far stod
for denna slutsats hos Lilliedahl (Lilliedahl, 2013) och Heimdahl (Heimdahl, 2012).
Reformen har motts av mycket kritik som menar att estetisk undervisning ar vardefull och bor
finnas med, men finns det da forskning som stodjer estetikens nérvaro?

Finns det nagra bevis? OECD & UNESCO

| OECD-rapporten Art for art’s sake? - the impact of arts education, (Winner, Goldstein, &
Vincent-Lancrin, 2013) menar forfattarna att de undersékningar som gjorts av vilka effekter
konstundervisning kan ha inte har tillracklig reliabilitet. Aven om studierna visat pa positiva
resultat ar de for sma eller inte tillrackligt val underbyggda for att man ska kunna vara helt
saker pa att det inte finns andra orsaker. Forfattarna papekar att mycket tyder pa att god
konstundervisning har mycket att ge, men efterfragar mer forskning.

Aven Anne Bamford efterfragar i sin UNESCO-rapport The Wow-faktor (Bamford, 2006) mer
forskning om konstundervisning. Utan denna kommer konsten aldrig att hojas i status och pa
allvar fa en prioriterad plats. Hon papekar dock att konst kanske inte gar att mata efter
traditionell vetenskaplig statistisk mattstock utan kraver mer kvalitativa undersoknings-
metoder som fokusgrupper, intervjuer, observationer, reflektioner m.m. (Bamford, 2006, s.
143)
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For att bidra till att samla material for att hava denna brist pa forskning har vi undersokt vad
forskare i ett tvarvetenskapligt falt har att beratta om vad de estetiska uttrycken fyller for
funktioner for manniskan.

3.2 Analys Il: Analys av relevanta forskares syn pa estetiska
larprocessers inverkan pa larande

| detta kapitel konsumerar vi laroplansteorin eftersom den kan klargéra hur estetik och larande
hor samman. Lilliedahl refererar Durkheim nér han sager att "Manniskor forstar fenomen
genom att skapa sig en bild av hur saker och ting hanger samman — eller inte hdanger samman
— i form av kategoriserande meningssystem” (Lilliedahl, 2013, s. 69). Darfor kommer materi-
alet av vara utvalda forskare (VUF) att analyseras utifran variabeln: vad sager VUF om este-
tiska larprocessers inverkan pa larande? De kategoriserande meningssystem vi soker efter
kallar vi kategorier. Exempel pa kategorier &r homeostas, larande och vardering. Kategorier-
na kommer att fungera &ven som jamforelsepunkter mellan de olika analyserna i uppsatsen.

Var klassificering av kategorierna kraver en inramning, som vi har kallar ssmmanhang, for
enkelhetens skull. Lilliedahl talar om att da "klassificeringar och inramningar flatas samman
framstar olika kodmodaliteter. Kod &r darmed den reglerande princip som i det fordolda anger
vad som framstar som meningsfullt” (Lilliedahl, 2013, s. 70). For att versatta resonemanget
till nagot begripligt, kan man se texten som ingredienserna i en kaka och koden som smaken
ingredienserna ger, ndr dessa bakats samman. Koden genererar meningen men &r inte me-
ningen i sig sjalv. ldentifierar man koden, kan man mer évertygande argumentera for att den
tolkning man gor (den mening man hévdar) &r den basta i sammanhanget. Lilliedahl talar om
kod, men vi kommer att tala om kategorier.

Kapitlet ar uppdelat i underrubriker for de kategorier vi funnit och vid behov har vi redogjort
for sammanhangen till de pastaenden de olika forskarna gor. Kategorierna ror ett flertal
aspekter av larande. Begreppet estetik har vi utrett under kapitel 1, under avsnittet "Vad &r
konst?”. Eftersom vara utvalda forskare inte i forsta hand utreder estetiken, kommer vi inte att
aktivt soka efter vilken syn de har pa estetiken. Vi kommer att leta efter alla sammanhang déar
vilken som helst syn pa estetik forekommer.

Larande och kreativitet

De flesta forskares teorier omfattar larande som begrepp, men ibland talar forskarna ocksa om
kreativitet och da har vi valt att inlemma kreativiteten som en del av det sammanhang larandet
finns i. En forutsattning for kreativitet &r att man kan lara och automatisera det man lart. Vi
har sokt i forskarnas texter efter hur larandet forhaller sig till estetiken.

Bamfords forskning visar att det inte finns nagon evidens som belagger att konst har en pa-
verkan pa kreativiteten. Hon menar att det sedan lange funnits en tro pa att konst skapar krea-
tivitet och fantasi hos manniskor (Bamford, 2006, s. 129). Men forhallandet &r det omvanda;
Bamford menar att estetiken finns som en inneboende princip for hur ménniskor fungerar i
varlden. Barn fods med en estetisk medvetenhet som hjalper dem att skapa mening. (Bamford,
2006, s. 19). Kreativiteten ar inget som kan l&ras ut, men den kan bli nérd eller uppmuntrad
genom den estetiska undervisningen (Bamford, 2006, s. 129). | Bamfords resonemang ser
man att det estetiska hjalper i meningsskapandet, som ar en forutsattning for larande.
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Damasio ger en forklaring till hur larande och kreativitet hdnger samman. For att konst skulle
kunna uppsta i manniskans historia kravdes vissa forutsattningar — en av dem var formagan att
kunna automatisera tankandet. Att hjarnan larde sig att lata en del av tankeprocesserna fortga i
det icke-medvetna, gav forutsattningen till att vi kunde frigéra energi och utrymme till krea-
tivt tdnkande (Damasio, 2011, s. 285). En liknelse skulle kunna vara att den elev som inte
beharskar stavningsreglerna kommer att 6dsla sa mycket energi pa ordens stavning att de
andra aspekterna av textens uppbyggnad, sa som anpassning och retorisk utsmyckning, blir
styvmoderligt behandlade. En viss automatisering av delarna kravs alltsa for att kunna hdja
nivan pa helheten, for att kunna vara kreativ, lara mer och kunna fokusera pa ett visst mal.

Automatiseringen utfors i det icke-medvetna dar samtliga delar av hjarnan ar involverade och
det icke-medvetna kan hantera langt manga fler parametrar at gangen &n den medvetna vid
tidsbrist (Damasio, 2011, s. 289). Det icke-medvetna omfattar det Bergstrom kallar for moj-
lighetsmolnet, det vill sdga den del av det manskliga tdnkandet som illustrerar det vi kallar
fantasi bland annat; den del av jaget dar hjarnstammens oordning moter hjarnbarkens ordning.
Bergstrom menar att ett visst moment av kaos behdvs for att inte stagnera i utvecklingen. Ur
kaos fods nya tankar, som behovs for att 16sa nya problem, som hjérnan dnnu inte har hunnit
skaffa sig kunskap om. Processen ar kreativ och varderande till sin karaktér (Bergstrom, 1995,
ss. 51-54). Med andra ord kan man tolka automatiseringen som att den sker under ett ”stén-
digt hot” fran det icke-medvetna; ibland interfererar andra processer och automatiseringen
paverkas i en annan riktning an den inlarda. Da uppstar ett visst moment av kaos och vi kan
lara ndgot nytt.

Damasio menar att all information som hjarnan befattar sig med lagras och bearbetas i form
av bilder och att dessa bilder varderas olika. Damasio forklarar mekanismerna som organise-
rar det manskliga medvetandet utifran ett evolutionsperspektiv. Han héavdar att de &ldsta
delarna av manniskans hjarna inrymmer férmagan att framkalla basala kanslor eller emotioner
och att dessa behdvs for att ladda minnets bilder utifran relevans. De bilder som &r séardeles
intressanta for var Overlevnads skull "’accentueras’ med hjalp av emotionella faktorer”
(Damasio, 2011, s. 185). Dessutom ordnar hjarnan dem utifran tid och rum i en sorts berét-
tande form. Vi forstar det som att alla bilder inte alltid ar tillgangliga for oss i vart med-
vetande. De befinner sig i ett icke-medvetet, som enligt Damasio, gransar till ett kaos. Enligt
Bergstrom &r det i dessa bilder myterna och fantasin finns lagrade. Det &r ur detta mojlig-
hetsmoln som konsten uppstar och Bamford menar att det &r just konsten eller viljan att
utrycka sig estetiskt, som bringar ordning i kaoset och skapar mening.

Hos Gérdenfors kan man se en ekvivalent till Damasios och Bergstroms resonemang om bil-
der och myter, nar han talar om ménster. Gardenfors menar att bildning djupast sett bestar av
monster. Man glommer fakta men sjalva monstret blir kvar och kan hjalpa manniskan att I6sa
nya problem (Gardenfors, 2010, s. 30). Aven Hjort menar att manniskan ar beroende av kons-
ten som referens “’for att infor sig sjalv kunna skapa idéer och symboliska bilder om livet, om
vad det dr och vad det skulle kunna vara” (Hjort, 2011, s. 171).

Sammanfattningsvis kan man se paralleller mellan resonemangen: vart icke-medvetna hjalper
oss att skapa mening, men det ror ocksa till meningen sa att vi far nya infallsvinklar och
tvingas tanka nytt. Den ordnande principen & monster eller kansloladdade bilder som &r este-
tiska till sin karaktar; detta kan ocksa kallas bildning. Kategorin larande finns alltsa i ett sam-
manhang dar estetik, som utgdrs av moénster och kaos, finns.
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Rebell och risk

Nér vi sokt efter teorier om relationen mellan estetik och larande, har vi funnit att flera fors-
kare talar om konsten i termer av gransoverskridande. For att kunna lara nytt maste granserna
for manniskans kunnande flyttas fram kontinuerligt. Larandet forvantas inte enbart besta av
reproduktion av gammal kunskap utan &ven av ny kunskap.

Forskarna anvander sig av nagra olika begrepp for att beskriva den utmaning som kravs i la-
randet. Bland annat anvands begreppet rebell, som har ska forstas bildligt som motstand, som
nagon eller nagot som inte vill folja vedertagna regler, gangse asikter och sociala normer, vare
sig det galler av naturen eller kulturen uppstéllda sadana. Varianter pa begreppet ar revolt,
revolution och provokation, som flera av vara forskare anvander i sammanhanget.

Bamfords rapport visar att kvalitativ estetisk undervisning innehaller element av “provokation
och problem som utmanar barnen att réra sig fran sin omedelbara miljo och ifragasatta
forutfattade antaganden och ideal” (Bamford, 2006, s. 98). Estetisk undervisning uppmuntrar
risktagande och elever tillats gora misstag eftersom kontrollen slapps. Bamford kallar det for
ett osakerhetsmoment som bor uppmuntras (Bamford, 2006, s. 101). Vi forstar att estetiken
har en inneboende formaga att framkalla situationer dar ifrdgasattande uppstar.

Enligt Damasio ar en forutsattning for konstens uppkomst evolutionens utveckling av ett
’sjélvbiografiskt jag”. Det sjélvbiografiska jaget &r, evolutionért sett, det nyaste jaget och dess
mest sérpraglade egenskap &r att det byggs upp av personliga minnen och att det kan omar-
beta dessa minnen medvetet eller omedvetet; jaget har alltsa formagan att manipulera min-
nena. Detta jag kan reflektera 6ver sig sjalv och dger darfor en férmaga att franga de regler
som naturen har stéllt upp — det har blivit rebelliskt (Damasio, 2011, s. 302). Det rebelliska
jaget har mojligheten att fundera dver sin roll i universum och detta uttrycks i konsten genom
religiésa beréattelser skapade utifran myter (Damasio, 2011, s. 307). Vi forstar att konsten i
exempelvis de forsta grottmalningarna hjalper manniskan att placera henne i universum och
att hon inte begrénsar sig till att bara styras av de basal behoven av mat och tak for huvudet.

Aven hos Thavenius kan man se ifragasattandet av manniskans villkor som en angeldgenhet
for konsten. Thavenius menar att konsten ar fri nog att skapa radikala tolkningar av manni-
skan (Thavenius, 2005, s. 19). Den ér rebellisk. Nar han jamfor konsten med vetenskapen
menar han att konsten ar motsagelsefull och mangtydig, den arbetar med inlevelse och kénsla
— vilket inte vetenskapen gor. Men den ar ocksa berattande och fragande till sin karaktar och
har skiljer den sig inte ifran vetenskapen. Thavenius argumenterar for att i dagens samhlle,
praglat av marknadskrafter, har konsten tagit 6ver det kritiska granskandet av verkligheten
(Thavenius, 2005, s. 27) och att en radikal estetik behdvs for att manniskor ska kunna orien-
tera sig i de storre sammanhangen (Thavenius, 2005, s. 30). Vi forstar att konsten behdver
vara rebellisk, for att manniskan ska forsta vilken relation hon har till vérlden.

Aven Matti Bergstrom talar om revolt och revolution: han menar att kaos eller katastrofer om
man sa vill, behdvs for att omorganisera kunskap. Nya idéer fodas och utvecklingen kan ses
ske i form av revolutioner. Ur kaos uppstar idéer och den idé som ar starkast vinner kraft.

Sammanfattningsvis kan vi se kategorin rebell kopplad till tvd sammanhang; ibland kopplad
till konsten och ibland till méanniskan. Ser man a ena sidan konsten i sig som rebellisk, som
exempelvis Bamford och Thavenius gor, ar konsten viktig for larandet. Ar det & andra sidan
méanniskan istallet som ar rebellisk, som Damasio och Bergstrom tycker, fungerar konsten
som vittnesmal for hur manniskan uppfattar sig sjalv; den far en mer kommunikativ roll.
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Kategorin rebell aterfinns i tvd sammanhang; dels som en princip for larande genom konsten
och dels som konstens kommunikativa aspekt.

Det ludiska

| de analyserade texterna forekommer larandet ofta i sammanhang av lek och /eller skratt. Vi
sammanfattar kategorin med ordet ludisk som kommer fran latinets ludo med betydelsen lek,
forstroelse, men i flera bemérkelser &ven fars, skamt, blandverk, villa, férlgjligande, vanhel-
gande (Ahlberg, Lundqvist, & Sérbom, 1945). | uppsatsen blir begreppet anvant i samband
med lekens och skrattets betydelse for forstaelse och konstens betydelse for vetenskapen. Vi
soker efter kategorin lek i vara utvalda forskares texter for att se sammanhanget:

Anne Bamford menar att "barn fods estetiskt medvetna och (att) de engagerar sig i konsten
langt innan de kan tala eller skriva. Om man ser unga barn leka, ser man dem kommunicera
naturligt i konstnarliga former” (Bamford, 2006, s. 19). | sammanhanget talar Bamford om
sang, dans, recitation och att lyssna pa sagor, bland andra ting. Det finns en intim koppling
mellan lek och konst; bada syftar till (ny)tolkning av verkligheten.

Denna definition kan speglas mot Matti Bergstrom nar han refererar till Johan Huizingas
definition av lek som en frivillig, 6verflodig aktivitet som inte har sin grund i fysisk nédvén-
dighet eller moralisk plikt”. Bergstrom menar att man ska tolka Huizinga som att ”den mansk-
liga kulturen har sitt ursprung i leken. Enligt honom utvecklas kultur och civilisation i leken,
som lek”. (Bergstrom, 1995, s. 56) For en manniska under utveckling fungerar leken som en
kaosbdrare; "man ’leker’ in kaos i sin rationella varld for att denna skall utvecklas”
(Bergstrom, 1995, s. 56) Bergstrom refererar Kuhn nér han séger att man kan se lekens roll
som revolterande mot logiska kausala laghbundenheter och han drar slutsatsen att "lek ar alltsa
en forutséttning for att hjarnan skall utvecklas” (Bergstrom, 1995, s. 56).

Damasio menar att konsten liksom leken dr nddvandiga dven ur ett moraliskt perspektiv — de
behovs for att motivera och forklara. Damasio, i analogi med Bergstrom, menar att lek, grans-
éverskridning eller revolt mot radande lagbundenheter, kravs for utveckling och organisation.
Det finns ingen klar gréans mellan konst, lek och utveckling. (Damasio, 2011, ss. 310-311)

Ytterligare en aspekt av det ludiskas betydelse for larande &r det som Michail Bachtin kallar
for “det folkliga skrattet” (Bachtin, 1991, s. 180). Han menar att i den folkliga kulturen har
man parodierat och travesterat myterna. Man har raserat “den episka distansen och 6verhu-
vudtaget all hierarkisk och vardemaéssig-fijarmande distans” (Bachtin, 1991, s. 182). Bachtin
skriver:

Skrattet har en enastdende formaga att skapa narhet till objektet, det for in objektet i en zon av brutal
kontakt, dar man kan klamma och kanna pa det fran alla héll, vrida och vénda in och ut pa det, betrakta
det uppifran och nedifran, krossa dess yttre holje, titta in i det, ifrdgasatta, plocka sénder det, dela upp det,
demaskera och avsldja det, fritt undersoka och handskas med det. /---/ Skrattet &r en ytterst vésentlig
faktor i skapandet av den ofdrskrackthet utan vilken en realistisk forstaelse av varlden ar omojlig.
(Bachtin, 1991, s. 182)

Skrattets verkningar &r mycket lika Bergstroms forutsattningar for fantasi: “fria kopplingar av
allt slags material, absurda idéer, observerade innehall, fornimmelser, fria, ologiska koppling-
ar av bilder” (Bergstrom, 1995, s. 54). Bachtin menar att det folkliga skrattet &r ett forsta steg
mot européernas vetenskapliga och konstnarligt-realistiska skapande. | sammanhanget har
Bergstrom ett resonemang om fantasin, som behdvs for att utvecklas och se nya losningar,
vilket i sin tur ar en forutsattning for vetenskapens existens. Skrattet och leken finns i konsten
och ar en forutsattning for forstaelse, och i forlangningen vetenskapen.
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Sammanfattningsvis forstar vi att kategorin det ludiska ar starkt forknippat med konst. Vara
utvalda forskare talar om lek som ett konstnarligt uttryck som hjalper manniskan att lara nytt.
Kategorin aterfinns dven i sammanhang av kaos, gransoverskridande, kulturutveckling och
social organisation samt vetenskaplighet. | forhallande till variabeln, ser vi att det ludiska &r
relevant for estetiken och larandet pa mer an ett satt — det ar intimt forknippat med ett innebo-
ende estetiskt forhallningssatt till moétet med omvarlden — bade nér det géller utforskandet av
den och nér det galler manniskans organisering i den.

Estetik i forhallande till vardering

Vid tolkningen av vara utvalda forskares teorier har begreppet vardering aterkommit i sam-
manhang av larande och konst. Har redogor vi for tankegangarna och deras sammanhang.

Bamford menar att estetik i skolan ar fundamentalt for att forse barn och ungdomar med
formagor som kan tankas behovas i en oférutsagbar framtid, sa som kritiskt tankande, pro-
blemldsning och reflektion. Estetik och kritik hor samman (Bamford, 2006, s. 19). Vi forstar
kritik som vardering; det ar konsten som forser oss med férmagan att vardera.

I samman anda som Bamford resonerar Gardenfors, nér han hévdar konstens betydelse for
manniskan genom att lagga fram bevis for att inte bara kunskap — utan férmagan att véardera
kunskapens konsekvenser — gagnas av konsten; konsten blir ett hjalpmedel for att véardera
(Gardenfors, 2010, ss. 71- 72). Gardenfors havdar att varderingen ar kopplad till ké&nslor.

Damasios teori beldgger Gardenfors tankar om kénslors koppling till vérdering. Ett grundlag-
gande resonemang hos Damasio ar att varderingsformagan &ar kopplad till éverlevnaden.
Damasio forklarar manniskans livsvilja utifran det biologiska vardet (Damasio, 2011, s. 48
ff). Han menar att de enklaste celler likval som den avancerade manniskohjérnan under evo-
lutionens gang lart sig vardera omgivningen for att kunna fatta de bésta besluten for organ-
ismens dverlevnad. Néar vi varderar vara handlingar eller upplevelsen av var omgivning, gor
vi det utifran vad vi tror gagnar var halsa och var formaga till “ett tillrackligt langt liv for att
kunna genomfora framgangsrik fortplantning” (Damasio, 2011, s. 51). Denna varderingsfor-
maga ar direkt kopplad till 6verlevnad och finns darmed ocksa som en premiss for hur vi upp-
fattar verkligheten. Varderingen sker simultant med bearbetningen av bilderna hjarnan far av
intrycken vi utsatts for, vilket i sin tur paverkar hur vi fornimmer. (Det ar darfor vi far tunnel-
seende nar nagot allvarligt hander.) Bilderna som paverkar varderingen har primitiva kanslor
lagrade till sig. Damasios teori ar att konsten uppstar ur behovet av att vardera och darmed
organisera de bilder vi far av vara fornimmelser, ur behovet av att bearbeta fakta- och
kanslomassig information som &r viktig for oss. (Damasio, 2011, s. 311)

Damasios resonemang om den styrande varderingsformagan kan kopplas till Thavenius tankar
om modernitetens dilemma (Thavenius, 2005, s. 32). Han menar att stat, marknad och civil-
samhalle &r i standig konflikt och beroende. Enligt det neurovetenskapliga sattet att se, ar
detta ofrankomligt, eftersom manniskan ar programmerad att vardera omgivningen. Om staten
symboliskt kan liknas vid de regler manniskor formulerar for att uppna goda livsbetingelser
och som grundas pa en primitiv altruism, kan civilsamhallet liknas vid de sociala kontrakt
som styr manniskors samvaro. Slutligen far marknaden ses som den arena som huvudsakligen
styrs av varderingar som bottnar i de primitivare delarna av hjarnan, dar véarderingsférmagan
sitter. Thavenius havdar att estetikens roll inom skolan bor vara radikal, eftersom den radikala
estetiken kan hjéalpa manniskan att orientera sig i de stoérre sammanhangen; den behovs for att
ge eleverna formaga att vardera (Thavenius, 2005, s. 30).
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Hjort ifragasatter gymnasiepropositionens tanke att varderingsarbetet framst ska ske i de
gymnasiegemensamma amnena — dar det inte finns nagra estetiska inslag (Hjort, 2011, s. 25).
Hon menar att det fiktiva i olika former av berattande, musik, maleri, film, scenkonst etc.
behovs for att tillfora stoff till vart tankande, vilket paverkar hur vi upplever och reflekterar
och som i sin tur paverkar vart sétt att vardera. (Hjort, 2011, s. 174).

Sammanfattningsvis kan vi finna kategorin vérdering i sammanhang av konst. Varderings-
formagan finns kopplad till kanslor samt formagan att fatta goda beslut for dverlevnad (vilket
inkluderar samhallsorganisation). | forhallande till variabeln ser vi att estetikens relation till
larande praglas av formagan att vardera. Estetiken kan hjalpa manniskan att vardera.

Berattelser och myter

Vara utvalda forskares teorier om larande och estetik omfattar vid ett flertal tillfallen begrepp
som beréattelser och myter. Vi soker efter de sammanhang i vara utvalda forskares texter som
behandlar begreppen och belyser har resonemangen:

| Bamfords rapport refereras vilka kdnnetecken god estetisk verksamhet inbegriper. Ett viktigt
inslag &r historieberéttande; "kvalitativa konstbaserade program involverade ett aktivt delande
av idéer och konversationer mellan konstnérer, larare och barn” och det syftar till estetisk
konversation (Bamford, 2006, s. 97). Bamfords slutsats ar att estetik frdmjar historieberét-
tande som i sin tur ligger till grund for utvecklandet av idéer, men ocksa som en grund for
kommunikation.

I analogi med Bamford havdar Hjort fiktionens betydelse for var utveckling; beréattelser i form
av musik, maleri, film och scenkonst paverkar vara hjarnors strukturer och vart vardesystem
(Hjort, 2011, s. 174). Hon menar att berattelser i olika former kravs for manniskors utveckl-
ing; "Kunskapen och samtalet om konstarterna och litteraturen kan fordjupa var formaga till
socialisering och kultur. De kan fordjupa vara insikter i att vara manniska och da menar jag
inte enbart manniska i arbetslinjen och pa arbetsmarknaden” (Hjort, 2011, s. 121). Vi forstar
att konsten initierar ett samtal som ar viktigt for formagan att organisera oss, men ocksa for
formagan att utveckla oss.

| samma anda som Hjorts resonemang, visar Damasio att formagan att organisera bade min-
nets bilder och manniskor i ett samhalle kréver forklaringar och motiveringar och att dessa
utgor forklaringen till varfor historieberattandet ar nagot “naturligt och obetingat” (Damasio,
2011, s. 309). Ur historieberattandet uppstar myter, religioner och konsten. Det ar tanke-
system som forklarar verkligheten; eller som Bachtin uttrycker det specifikt nar det galler
konsten: som lokaliserar ménniskan till naturen” (Bachtin, 1991, s. 217).

Man kan koppla Damasios tankegangar till Gardenfors resonemang om beréattelsen som
bérare av kunskap, som en organisering som Klarldgger monster och orsakssammanhang.
Maonstren i beréttelserna gors gripbara genom myterna (Gérdenfors, 2010, s. 204). Det finns
alltsd uppenbara paralleller mellan Damasios biologiskt betingade monster (eller i berattande
form organiserade bilder, som han kallar dem) i relation till myternas uppkomst och
Gardenfors forklaring om myternas roll for kunskapsbegreppet.

Bergstrom forklarar myterna som en del av "mdjlighetsmolnet”. En hjarna som ensidigt
praglas av rationalitet och inte tillats utveckla kreativiteten stagnerar och blir "vardeinvalid”.
Myter behévs som kaosbérare, som brott mot det linjara logiska tdnkandet. (Bergstrom, 1995,
s. 56). Myter, sagor och all annan fantasi kan ses som en virtuell rymd som omhdéljer verklig-
heten och som gér det mojligt for ménniskan att “tdnka utanfér boxen”. Samtidigt behdvs
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myterna for att bemastra vara radslor, for att “gora hjarnan ’immun’ mot hotet fran det
okanda” i bade den yttre och den inre miljon (Bergstrom, 1995, s. 61).

Sammanfattningsvis kan vi forsta att kategorin berattelser och myter finns i sammanhang av
kommunikation och forklaring, som bagge ar forutsattningar for larande. Berattelserna och
myterna fungerar som utvecklande for idéer och forstallningar; de fungerar som grénsover-
skridare men ocksa som bérare av forklaringar. | forhallande till variabeln har beréattelser och
myter en kommunikativ roll som syftar bade till att forklara (som &r en del av larandet) och
vara gransoverskridande (som &r en del av estetiken).

Konsten som socialt organiserande

Nagra av vara utvalda forskare har tagit upp konsten i forhallande till samhallet och organise-
ringen av samhéllet. Eftersom Sverige ar en demokrati och skolans uppdrag &r att varna om
demokratin, kommer vi att soka i vara utvalda forskares teorier efter resonemang som belyser
estetikens roll for larande, ur det demokratifostrande perspektivet.

| Bamfords rapport framgar att olika landers huvudsakliga mal for estetisk undervisning fram-
for allt handlar om konstarternas gemensamhetsskapande och kulturella bidrag (Bamford,
2006, s. 130). Det ar mal som bekréftas av samtliga av vara utvalda forskares teorier.

Ur ett neurobiologiskt perspektiv underlattade konstarterna bildandet av grupperingar, av
social organisering. Enligt Damasio medverkar de till att ”"mildra emotionell obalans som
orsakats av radsla, ilska, begar och sorg och de inledde troligen den langa processen med att
etablera externa registreringar av det kulturella livet” (Damasio, 2011, s. 312). Konsten borjar
som ett satt att kommunicera, men blir s& smaningom aven “ett medel for bearbetning av
faktamaéssig och kanslomadssig information som upplevdes som viktig for individen och sam-
hallet”. (Damasio, 2011, s. 311)

Bergstrom for ett resonemang om statens paverkan pa kulturen och det nodvandiga i att sko-
lan bryter mot den paverkan. Han menar i korthet att staten likval som méanniskan och kul-
turen stagnerar om inte nagot forstér ordningen. Bergstrom menar att i skolan far "inga rigida,
fasta och styva strukturer finnas” (Bergstrom, 1995, s. 208); den ska vara oppen bade till sin
struktur och utat samhallet. Vidare havdar han att samhéllets kulturella aktiviteter inte far ut-
sattas for reglering eftersom de da inte kan utvecklas (Bergstrom, 1995, s. 192). Vi forstar
resonemanget som att skolan bér omfatta en oreglerad, icke-linjar struktur dar elever bland
annat far méta konstarterna for att dessa har formagan att skapa det kaos som behdvs for ele-
vernas utveckling, men ocksa for en utveckling av samhéllet i stort.

Thavenius talar ocksa om estetiken i relation till samhallet. Han havdar att skolan maste for-
halla sig till marknadens estetik och popularkultur och hellre forespraka en radikal estetik,
eftersom samhallet behover estetiken som en ifragasattande och granskande faktor, snarare &n
som en reproduktiv kraft av borgerlighetens ideal om det skéna (Thavenius, 2005, s. 22).
Thavenius stracker sig sa langt att han havdar att den radikala estetiken behovs for demokratin
(Thavenius, 2005, s. 30).

Sammanfattningsvis forstar vi att kategorin social organisering forekommer i sammanhang av
demokrati, gransoverskridande utveckling och terapi. | férhallande till variabeln kan man se
att konsten &r en faktor som underléttar social organisering och dven tycks mojliggéra demo-
krati. Social organisering &r en forutsattning for larande i allmanhet och demokrati ar en forut-
séttning i svenska skolan i synnerhet.
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Homeostas och en djupare mansklighet

Vid analysen av vara utvalda forskares texter framtrader ett resonemang om estetiken som
valgorande i en djupare bemaérkelse.

Bamfords forskning visar stark evidens for att kvalitativt rik estetisk undervisning skapar vél-
befinnande och motverkar elevers alienation. Estetik i skolan gor larare mer uppmuntrande,
tillgangliga och stéttande, vilket fungerar terapeutiskt pa alienerade elever och elever med
sarskilda behov, men det ar svart att gora kausala kopplingar for dessa observationer
(Bamford, 2006, s. 133). Vilbefinnandet utgors av den estetiska undervisningens formaga att
framja elevers sjalvfortroende, sjalvkannedom, formaga att uttrycka sig och overlag att
komma i kontakt med sin personlighet (Bamford, 2006, s. 135).

Damasio ser viljan att leva som en drivkraft som existerar pa manga nivaer hos levande
organismer; man se en sorts icke-medveten attityd som stravar efter livsuppehallandet eller
vad han ocksa kallar homeostasen (Damasio, 2011, s. 45). Damasio beskriver homeostasen
som den balansgang en organism maste forhalla sig till for att befinna sig i det ganska snava
fonster dar livsbetingelserna ar som bast. Man kan alltsa tolka homeostasen som en sorts livs-
princip allt levande kretsar kring. Denna livsprincip menar Damasio har odlats fram evolu-
tionért och den ror inte endast basala behov som energianskaffning utan aven social organisa-
tion dar konsten spelar en viktig roll.

Damasio bendamner manniskors vilja att uppratthalla jamnvikt i den sociala sfaren, som den
’sociokulturella homeostasen”. Den sociokulturella homeostasen ligger till grund for hante-
ringen av kontrakt manniskor emellan, som till exempel framjandet av gott och straffandet av
ont. (Damasio, 2011, s. 308 ff) Konstarterna dyker upp, enligt Damasio, som ett forsok att
forsta och forklara verkligheten; som ett satt for manniskan att nd den sociokulturella homeo-
stasen.

En parallell kan dras till Thavenius nér han talar om manniskans inneboende behov av att
tolka tomrummen i konsten eller soka efter ett alternativ till det reellt existerande utifran "vara
behov av och var langtan efter mer manskliga forhallanden” (Thavenius, 2005, s. 15). Mer
manskliga forhallanden kan ses som en variant pd homeostasen eller vélbefinnandet; det
snava fonster dar vi manniskor &r manskliga i ett humanistiskt perspektiv.

Sammanfattningsvis kan vi se kategorin homeostas i sammanhang av konst, generellt och
inom skolan. | forhallande till variabeln &r kategorin viktig eftersom den utgor ett grundlag-
gande behov méanniskan har.

Kvalitativa aspekter pa estetik-larande

Endast en av vara forskare hanterar begreppet kvalitet i samband med estetik och larande och
det ar Bamford. Vi véljer att ta med det som en kategori eftersom hon sa tydligt utvarderat
vad estetisk verksamhet inom skolan har for inverkan pa elevers ldarande, bland annat.

| The wow factor &r en av Bamfords huvudsakliga poanger att estetisk verksamhet maste halla
god kvalitet for att gora god verkan, det vill sdga paverka elevers larande och utveckling pa ett
positivt satt. Bamford menar att “undermalig estetisk verksamhet forefaller att inte ha nagon —
eller kanske negativ — inverkan pa barns larande” (Bamford, 2006, s. 104). "Undermalig este-
tisk verksamhet eller bristen pa estetisk verksamhet kan hamma kreativitetens och fantasins
utveckling” (Bamford, 2006, s. 128).
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Kvalitativ estetisk verksamhet daremot gor elever duktigare pa konstarterna, hojer deras pre-
stationer inom sprak, litteracitet, forbattrar deras akademiska framgangar och ger eleven, for-
aldrarna och narsamhaéllet en béttre bild av skolan. God kvalitet forbattrar elevers attityder till
skolan; det ger mer samarbete, respekt, ansvarstagande, tolerans och uppskattning. Det har en
positiv inverkan pa social och kulturell forstaelse. Det kan leda till sociala, ekonomiska och
utbildningsméssiga forbattringar i ett narsamhélle. Kvalitativ estetisk verksamhet utvecklar
elevers IT-kompetens eftersom undervisningen bor anvanda industriell standard pa hard- och
mjukvara (Bamford, 2006, ss. 104 - 137)

Foljande kriterier &r kannetecknande for kvalitativ estetisk verksamhet, enligt Bamford:

v' Samarbete mellan skolor och konstnirssamfundet och samhillet
Delat ansvar for planering, implementering, bedémning och utvardering
Tillfllen till publika framtraddanden, utstallningar och /eller presentationer

ARNIEN

En kombination mellan utveckling i konsten och ett kreativt satt att ndrma sig larande (alltsa
utveckling genom konsten)

Mojligheter till kritisk reflektion, problemldsning och risktagande

Betoning pa samarbete

En inkluderande hallning med tillgénglighet for alla barn

ENEANERNERN

Detaljerade strategier for bedémning och rapportering av barns larande, erfarenheter och
utveckling

<

Fortlépande vidareutbildning for larare, konstnarer och narsamhallet

<

Flexibel skolorganisation och transparenta lankar mellan skola och narsamhalle.
(Bamford, 2006, s. 140)

Sammanfattningsvis kan begreppet kvalitet forstas som vasentligt for relationen mellan estetik
och larande. De premisser som definierar kvalitet &r huvudsakligen den gemensamhetsskap-
ande aspekten och den &r inte begransad till skolans vaggar utan behdver en 6ppenhet ut mot
narsamhéllet. Dessutom inbegriper kvalitet en medvetenhet om beddmning — den estetiska
verksamheten behover utvérderas for att halla god kvalitet.

Sammanfattning av analys I1

Fragevariabeln ”Vad sager forskningen om estetiska larprocessers inverkan pa larande?” kan
sammanfattas i 12-13 begrepp som star i relation till varandra. Har redogor vi Kortfattat for
hur.

Konstens gransoverskridande eller rebelliska egenart ar for det forsta essentiell for att flytta
fram grénserna for manniskans samlade kunskap om varlden och for det andra for att organi-
sera manniskor i forhallande till varandra.

Det ar svart att skilja konst fran lek. Konsten inrymmer det forlosande skrattet — det lekfulla
— och friheten och kaoset som finns i leken &r en forutsattning for kreativiteten och utveckl-
ingen. Skrattet behdvs &ven for vetenskapen eftersom det mojliggor ett ndrmande till objek-
tet, fritt fran hammande fruktan och distans. Konsten utvecklar manniskans formaga att var-
dera information, men uppstar dven ur behovet av att vardera informationen. Darfor ar det
ocksa svart att skilja konst fran vetenskap. De &r beroende av varandra sa till vida att konsten
behovs for att ifragasatta och forsta verkligheten. Konsten fungerar som en organiserande och
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forklarande princip for kunskapen i form av monster, som kan utgdras av berattelser och
myter. Monstren utgor det som kan ses som bildning hos en manniska (det kultiverade).

Genom analysen av vara utvalda forskare kan man ocksa konstatera att konsten djupaste sett
ar en organiserande princip for manniskor emellan; manniskan behdver konsten for att kunna
uttrycka sig sjalv och forsta andra och darmed kunna delta i det demokratiska samhallet. |
skolsammanhang ar skolans férmaga att 6ppna upp sin grans mot narsamhéllet ett tecken pa
kvalitet. Slutligen behovs konsten for att uppratthalla en kansla av valbefinnande, av mansk-
lighet.

De ovan fetstilade orden kommer att anvéndas for att férhandsdefiniera kategorierna i ana-
lysen av Lgyll, analys Ill. Eftersom vissa begrepp &r intimt sammankopplade och
underordnade estetik och larande har vi att slagit ihop dessa till en kategori. Sa forhaller det
sig med lek och skratt, som vi valde att kalla det ludiska som samlingsbegrepp. Kategorierna
blir saledes nio till sitt antal: rebell, ludisk, vetenskap, vardering, bildning, berattelser, social
organisering, kvalitet och valbefinnande.

3.3 Analys I11: Analys av Lgyll
Lgyll

Den nya laroplanen &r uppdelad i olika nivaer, dar den 6vergripande nivan innehaller formule-
ringar om skolans vardegrund och vilka uppgifter den ska hantera samt om de Odvergripande
malen och riktlinjerna. Darefter kommer alla nationella programmens examensmal, som
ocksa beskriver vilka inriktningar som finns inom programmet samt vad malet for gymnasie-
arbetet ska vara.

Pa nasta niva kommer de gymnasiegemensamma d@mnena och dessa utgors av engelska, histo-
ria, idrott och hdlsa, matematik, naturkunskap, religionskunskap, samhallskunskap och
svenska/svenska som andrasprak. Varje amne ar uppdelat i tre nivaer; férsta nivan innehaller
formuleringar om dmnets syfte, nasta niva kallas for centralt innehall och beskriver de omra-
den som kursen ska behandla och slutligen formuleras kunskapskraven, som ligger till grund
for betyget i amnet. Samma uppléagg har alla andra &mnen som kan forekomma pa gymnasiet.

Tillvagagangssatt for analysen av laroplanen

Om det da ar s att konst och estetiska larprocesser har positiva effekter; finns de represente-
rade i Lgy11 pa annat satt &n genom en specifik kurs? | detta kapitel kommer en systematisk
analys av formuleringarna i Lgy11 att goras. Analysobjektet utgors av de Gvergripande malen
som uttrycks i kapitel 1: Skolans vardegrund och uppgifter; kapitel 2: Overgripande mal och
riktlinjer samt kapitel 4: Gymnasiegemensamma amnen.

Var fraga till Lgy11 ar hur den formulerar sig kring de begrepp som é&r vasentliga for att
beskriva estetiska larprocesser. Variabeln ar "vilka kategorier fran analys Il aterfinns i Lgy11
samt i vilka sammanhang forekommer de?”. Vi har valt de kategorier som har framkommit i
analysen av de texter som presenterades i analys Il och som &r underlaget for att kunna klar-
lagga i vilken utstrackning Lgy11 vilar pa vetenskaplig grund nar det galler den roll estetiken
har tilldelats. Vissa av kategorierna fran analys Il har vi fatt modifiera for att anpassa till
Skolverkets sprakbruk. Kategorin larande har vi gjort flera synonymer av: bildning, monster,
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osv, eftersom det ar larandet kopplat till estetiken vi &r ute efter. Vi har lagt till kategorin este-
tik, trots att vi inte specifikt analyserat vad vara utvalda forskare menade med begreppet,
eftersom kategorin ar central for att forsta relationen mellan estetik och larande.

De tio kategorier som eftersoks ar:

Vetenskap

Kvalitet

vardering

estetik, konst, kultur

bildning, personlig utveckling, ménster

social organisering, demokrati

ludisk, skratt, lek

rebell, revolt, revolution, radikal, kritik, gransoverskrida

W e N AE WN R

vilbefinnande, homeostas, drivkraft
10. berattelser, myter

For att identifiera de formuleringar som har med varje kategori att gora, behover vi soka &ven
pa mojliga synonymer; darfor star det flera ord uppstéllda inom varje kategori. Valet av ord
och synonymer har vuxit fram genom ett flertal genomlésningar av Lgyl11. Efterhand har vi
blivit sakrare pa sprakbruket och kunnat forutse Skolverkets val av formuleringar. Parenteser-
na i detta kapitel hanvisar samtliga till Lgyll (Skolverket, Laroplan, examensmal och
gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, 2011).

Kategori 1, vetenskap

| de forsta tva kapitlen i Lgyll forekommer ordet vetenskap i fyra formuleringar som é&r
mojliga att sammanfatta som att utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund sa att elever
tranas i ett vetenskapligt satt att tanka och arbeta och att det aligger lararen att redogora for
de "vetenskapliga grunder, varderingar och perspektiv som kunskaperna vilar pa” sa att
eleverna “kan ta stallning till hur kunskaperna kan anvandas” (Skolverket, Laroplan,
examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, 2011, s. 10).

| kapitel 4 maste ordet vetenskap delas in i ett flertal kontextuella sammanhang:

1) Engelska: reception som en formaga att tilldgna sig popularvetenskapliga texter (s. 55)

2) Matematik: som ett verktyg inom vetenskap (s. 90); Naturkunskap: att utveckla arbetsme-
toder (s. 126); svenska: litteraturvetenskapliga begrepp (s. 169)

3) Matematik: granskning av hur statistiska metoder och resultat anvands inom vetenskap (s.
99); Naturkunskap: hur naturvetenskapligt férhallningssatt kan anvandas for att kritiskt
granska ovetenskapligt grundade pastaenden (s.127); samhallskunskap: textanalys och kall-
kritik (s. 150); svenska: diskutera barande tankar utifran litteraturvetenskapliga begrepp (s.
170); svenska: samla, sovra och sammanstélla stora mangder information till vetenskaplig
text (s. 176)

4) Matematisk argumentation med grundldggande logik samt jamférelser med hur man argu-
menterar inom naturvetenskapliga amnen (s. 104); samhallsvetenskap: argumentationsana-
lys (s. 150)
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5) Naturkunskapen: tvarvetenskapligt till sin karaktar (s. 126); Religion: religionsvetenskapen
tvarvetenskaplig till sin karaktar (s. 137); relationen mellan religion och vetenskap (s137);
samhallskunskap: tvarvetenskapligt till sin karaktar (s. 143)

6) Naturkunskap: att kritiskt vardera och ta stéllning (s. 126); mota, paverka och forsta sin sam-
tid (s. 126)

7) Naturkunskap: hur naturvetenskaplig kunskap kan anvandas i vardagsliv och yrkesliv (s. 126);
for att stélla enkla fragor och forklara (s. 128)

8) Naturkunskap: naturvetenskapens roll i samhéllsfragor och hallbar utveckling (s. 126); natur-
vetenskapliga aspekter rérande normer (s. 127); etiska forhallningssatt (s.127); religion: upp-
fattningar om relationen mellan religion och vetenskap (s. 137); samhallskunskap: vetenskap-
ligt forhallningssatt till och vetenskapligt arbete med samhallsfragor

9) Svenska: disposition, drag och stil i vetenskapliga texter (s. 176); redogora for innehall, detal-
jer och struktur i vetenskapliga texter (s. 198)

Genom analysen kan man se att ordet vetenskap kan ses i olika sammanhang: vetenskap som
verktyg for granskning, som verktyg for paverkan, vetenskap som innehavare av en roll i
samhallet (bland andra roller) och vetenskap som studerbart fenomen i sig.

Det monster som framtrader vid en systematisk indelning i sammanhang &r att ordet veten-
skap ar kopplat i hog grad till ett samhallsperspektiv; vetenskapen ska laras ut for att kunna
anvandas nar man tar stallning och agerar i ett samhélle. Men den forekommer ocksa som ett
studieobjekt per se; det finns ett metaperspektiv pa vetenskap dar utbildningen ska formedla
vetenskapens roll och former. De kontextuella sammanhang som beléagger dessa pastaenden
kan ses som fostrande, som en avknoppning av de 6vergripande malens formulering om sko-
lans vardegrund: “Eleverna ska trana sig att tanka kritiskt, att granska fakta och forhallanden
och att inse konsekvenserna av olika alternativ. Pa sa vis narmar sig eleverna ett vetenskapligt
satt att tanka och arbeta.” (Skolverket, Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma
amnen for gymnasieskola 2011, 2011, s. 7). Kategorin férekommer inte i sammanhang av
estetik.

Kategori 2, kvalitet

Ordet kvalitet forekommer i de forsta kapitlen under skolans utveckling. Har talar man om att
kvaliteten pa yrkesutbildningen avgors av ett bra samarbete med arbetslivet (Skolverket,
Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, 2011, s.
8). | samma anda bestams “samverkan med de obligatoriska skolformerna, arbetslivet, univer-
siteten och hogskolorna samt med samhallet i Gvrigt” avgora kvaliteten pa gymnasieskolan
(ibid.).

Begreppet forekommer ocksa i samband med att rektorn har ansvar for att tillgodose elever-
nas tillgang till handledning, laromedel och larverktyg av god kvalitet (Skolverket, Laroplan,
examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, 2011, s. 13).

Slutligen forekommer ordet &ven i matematikdmnets syftesformuleringar, dér det talas om
matematikens kreativa kvaliteter som ska ge eleverna utmaningar samt erfarenheter, nér det
géller variation i arbetssétt, arbetsformer och kommunikation (Skolverket, Laroplan,
examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, 2011, s. 90).

Sammanfattningsvis kan man forsta att kvaliteten bestams av om skolan arbetar mot de av-
namare som &r aktuella for skolan samt vilka verktyg skolan tillhandahaller eleverna med.
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| de gymnasiegemensamma amnena finns begreppet endast inom matematiken och da kan
amnet i sig och dess “kreativa kvaliteter” bidra med utmaningar och erfarenheter. Vid en ana-
lys av formuleringen betonas den utforskande aspekten av &mnet; man betonar att det inte
endast ar ett mekaniskt verktyg. Anmarkningsvart &r att inte varje &mnes kreativa kvaliteter
lyfts upp i de gymnasiegemensamma amnena.

Kategori 3, vardering
Vi soker efter formuleringar som ringar in hur Lgy11 forhaller sig till vardering:

1) Utbildningen ska vila pa grundlaggande demokratiska varderingar (s.5); skolan skall for-
medla mer bestdndiga kunskaper som vilar pa demokratiska varderingar (s. 6); skolan ska
medvetet paverka elever att omfatta gemensamma varderingar (s. 11)

2) Att leva sig in i andras villkor och varderingsgrunder (s. 5); varderingar och traditioner och
sociala, politiska samt kulturella forhallanden ska behandlas i innehallet i engelska (s. 54);
forstaelse av manniskan over tid utifran sin tids villkor och varderingar (s. 66); vardering av
kulturarvets betydelse for identitets- och verklighetsuppfattning (s. 66); reflektera och analy-
sera manniskors varderingar och trosfoérestallningar (s. 137)

3) Varderingar ska kunna redovisas (s. 6); kritiskt granska och vardera pastaenden (s. 9); tydlig-
gora vilka varderingar kunskapen vilar pa (s. 10); lararen skall tillsammans med eleverna ana-
lysera olika varderingar (s. 12); att kunna vardera kallmaterial (s. 68); vardera hur religion
forhaller sig till etnicitet osv (s. 137); nyhetsvardering i samband med fragor om demokrati (s.
145); vardering av information fran olika medier (s. 155)

4) att kunna ta stéllning i olika varderingsfragor (s. 10); utbildningen ska bidra till elevers for-
staelse for hur man varderar innehall fran olika kallor (s. 53); vdrdera anvdandningen av histo-
ria i olika sammanhang (s. 67)

5) utvdrdering av resultat (s. 8); larare ska vid betygssattning utvardera varje elevs kunskaper
(s. 15); metoder provas, utvecklas och utvarderas (s. 8); rektorn ansvarar for att utbildningen
utvarderas och utvecklas (s. 15); utveckla formagan att viardera metoder och resultat (s. 90);
att kunna bearbeta efter egen vardering och andras rad (s. 160)

6) undervisningen ska behandla produktion dar eleven berattar och varderar (s. 55)

Sammanfattningsvis kan man se att samhéllets gemensamma varderingar ska formedlas
genom utbildningen och att eleven ska ges mojlighet att leva sig in i andra manniskors varde-
ringsgrunder. Varderingarna ska kunna redovisas och vara en grund for stallningstagande.
Ordet vérdering férekommer i hog grad dven i samband med utvéardering av utbildningens
innehall. Slutligen forekommer ordet i samband med produktion i engelskans formuleringar
om det centrala innehallet. Produktionen kan rora berattelser eller andra former som skulle
kunna vara estetiska.

Kategori 4, estetik, konst, kultur

Kultur ar ett vitt begrepp som kraver en ndrmare kommentar. Begreppet kultur &r brett och
betyder olika inom olika discipliner. Mycket forenklat kan man pasta att inom samhéllsveten-
skapen har kulturbegreppet kommit att omfatta alla sociala monster som definierar ménni-
skors satt att leva, medan det inom humaniora i forsta hand handlar om sjalens odling — om
det estetiska skapandet. (Svenska Akademien, 2014) | de texter vi hér studerar anvands ordet
kultur i bagge bemérkelserna och fler dartill och av sammanhangen framgar vad som avses.
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For att bena ut hur Lgy11 anvander begreppet behdver vi lyfta kontexten dar ordet férekom-
mer.

| de dvergripande malen star att skolans ansvar innefattar varje elevs mojlighet att “hamta
stimulans ur kulturella upplevelser och utveckla kénsla for estetiska varden” (s. 5). Ordet
kultur forekommer ett flertal ganger och behover delas in i olika kontextuella sasmmanhang:

1) manniskans férmaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald (s. 5);
nations- och kulturgranser (s. 7); kon, social eller kulturell bakgrund (s. 14)

2) medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet starker formagan
att férsta och leva sig in i andras villkor och varderingsgrunder (s. 5); kultur, sprak, religion
och historia (s. 10); livsvillkor och kultur (s. 11); foértrogenhet med Sveriges kultur, historia
och det svenska spraket (s. 5)

3) skolan ar en social och kulturell motesplats (s. 5); saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kul-
turutbud (s. 9), kulturella upplevelser (s. 9); social, kulturell och fysisk skolmiljé (s. 13); ar-
bets-, forenings- och kulturliv (s. 14)

Ordet kultur forekommer med tva olika betydelser som delvis 6verlappar varandra. Samman-
hang nummer 1 tolkas som kultur i en vidare bemérkelse, alltsa som den samhallsvetenskap-
liga definitionen; kultur som sociala monster. Sammanhang 3 talar om kultur som det este-
tiska, medan sammanhang 2 inbegriper bégge aspekterna. Intressant blir att se i vilka sam-
manhang ordet kultur i estetisk bemarkelse star. Bade sammanhang 2 och 3 kommer att ana-
lyseras utifran kontext. Har indelas de i kontextuella subsammanhang :

1) Skolan som social och kulturell métesplats (s. 5); alla som arbetar i skolan ska ta ansvar for
den sociala, kulturella och fysiska miljon (s. 13)

2) Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet starker férmagan
att férsta och leva sig in i andras villkor och varderingsgrunder (s. 5)

3) Kulturutbud som en kalla till kunskap, sjalvinsikt och gladje (s. 9); kulturarvets betydelse for
identitets- och verklighetsuppfattning (s. 66)

4) att kunna hamta stimulans ur kulturella upplevelser (s. 9); undervisningen ska stimulera ele-
vernas nyfikenhet pa sprak och kultur (s. 53)

5) utnyttja kontakter med kulturliv (s. 14)

6) engelska for att kunna inga i olika sociala och kulturella sammanhang (s. 52)

7) diskutera och reflektera 6ver livsvillkor, samhallsfragor och kulturella féreteelser (s. 54);
undervisningen ska behandla kulturella forhallanden (s. 54); problematisering av historiska
tidsindelningars beroende av kulturella och politiska férutsattningar (s. 68); manniskors roll i
politiska konflikter, kulturella fordndringar (s.68); skiftande kulturella former fér kommuni-
kation (s.78)

8) olika forestallningar om gemensamma kulturarv i formandet av olika identiteter och som
medel fér paverkan (s. 73)

9) ett kulturhistoriskt perspektiv (s. 78); kulturbegrepp i historiskt perspektiv (s. 78); kulturella
rorelser, popularkultur (s. 78); hur historia anvands i olika kulturformer (s. 78); historiska
teman inom olika genrer och olika former av ungdomskultur (s. 78); kulturellt arv av fysiska
aktiviteter och naturupplevelser (s.83); symmetriers forekomst i naturen och i konst fran
olika kulturer (s.98)
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Av subgrupperna gar att forsta att skolan bor vara en kulturell métesplats och bro mellan ele-
ver och kulturlivet. Kultur medverkar till personlighetsutveckling och empati, eftersom kultur
gar att anvanda som verktyg for forstaelse, reflektion, diskussion och paverkan. Slutligen
finns ocksa metaperspektivet; studierna av kulturen i sig och dess uttrycksformer.

Ordet konst forekommer inte dverhuvudtaget i de tva forsta kapitlen men dyker upp i formu-
leringarna i centralt innehall for historia 2b, dar ordet dyker upp i "konstarternas utveckling”
samt i "konstbegrepp” (s. 78) — det vill séga i en metakontext. Orden konst och estetik dyker
ocksa upp i det centrala innehallet for matematik och dven dar i en metakontext: hur symmetri
forekommer i konst samt representationer av geometriska objekt och symmetrier med este-
tiskt uttryckssétt (s. 98).

Kategori 5, bildning, personlig utvecklig, ménster och Kreativitet

| kapitel 11 Lgy11 under "Kunskaper och larande”, forekommer bildning i ”de bésta samlade
forutsattningarna for elevernas bildning, tdnkande och larande” (s. 8). Lgyll skriver att
kunskap kommer till uttryck som fakta, forstaelse, fardighet och fértrogenhet (s. 8). Om man
ser "bildning, tadnkande och ldrande” som en retorisk hopning ordnad efter grad av
generaliserbarhet, maste man i sammanhanget forsta ordet bildning som innehéllande nagot
mer och annat an tédnkande och l&rande. Stod for att begreppet bildning ar stérre finns i
stycket det forekommer i; hér talas det om att skolan inte ensam kan férmedla det eleven
behdver utan att skolan maste ta tillvara pa “de kunskaper och erfarenheter som finns i det
omgivande samhallet” (s. 8) och att eleverna ska forberedas for livet efter skolan. Oavsett om
livet efter skolan syftar till anstéallningsbarhet eller en friare sorts syn pad manniskan, maste
ordet bildning ses i ljuset av de varderingar Lgy11 i 6vrigt formedlar: demokrati, livslang lust
att lara, individens frihet, jamstalldhet, solidaritet, forstaelse for andra manniskor, formaga till
inlevelse, och sa vidare (begrepp tagna ur Lgylls forsta sida s.5). Det betyder att ordet
bildning kan forstds som en process som uppstar i “motet mellan individens erfarenheter och
de kollektiva erfarenheter som ménskligheten gjort” (Gustavsson, 1998, s. 20). Det &r inte en
enskild handelse som uppstar vid ett tillfalle i livet, utan ett forhallningsséatt utan bortre grans.

Efter den inledande formuleringen om bildning, forekommer ordet endast en gang till; i
historieamnets syftesformuleringar. Dér star att "historiska bildning” (s 66) behdvs for att
eleven ska kunna forstd nuet och framtiden, och for att kunna utveckla forstaelse foér man-
niskors olika historiska forutséttningar. Detta ska leda till en forstaelse for vilken betydelse
historia har for identitets- och verklighetsuppfattningen. Aven i detta sammanhang kan ordet
bildning ses som en process.

Né&r Lgy11 skriver att "kunskaper och insikter &r en forutsattning for personlig utveckling” (s.
8), kan man uppfatta personlig utveckling som en synonym till bildning, eftersom insikten ska
starka elevernas tro pa sig sjalva och framtiden genom att grundlagga en positiv installning till
larande. Detta maste ses som en process, som en analogi till bildning.

Ordet monster forekommer i centrala innehallet i historia 1b i sammanhang av kénsmonster
(s. 73), alltsa ingenting kopplat till estetik. | matematiken star att "Ytterst handlar matemati-
ken om att upptacka monster och formulera generella samband” (s. 90), vilket tydligt kan ses
som ett bildningsideal kopplat till estetikens organiserande princip. Likasa kan man se att det i
svenskans centrala innehall star att kursen ska behandla textmaénster i framfor allt berattande
texter (s. 183). Aven detta gar att koppla till bildningens monster.
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Kreativitet forekommer i likartade sammanhang: skolans roll &r att stimulera elevernas kreati-
vitet och vilja att omsatta nya idéer i handling (s. 7) samt att inom matematik&mnet ge elever-
na mojlighet att utmana, fordjupa och bredda sin kreativitet (s. 90).

Kategori 6, social organisering och demokrati

For att finna social organisering far vi leta efter i vilka sammanhang organisering och dess
former forekommer:

1) skolans arbetsorganisation kraver granséverskridande mellan olika yrkesomraden (s. 7);

2) organisering av arbetet s3 att det utvecklar och stodjer elever (s. 11); utbildningen organise-
ras efter elevers 6nskemal (s. 15)

3) hur kunskaper inom naturvetenskapen organiseras och hur dessa kan anvandas for kritisk
granskning (s. 126)

4) utveckla kunskaper om samhallens organisation utifran olika tolkningar och perspektiv (s.
143); analysera och dra slutsatser om olika samhéllens organisation (s. 145)

Vi forstar att organisering ar en term som anvands for hur skolorganisationen, eleverna och
yttervarlden forhaller sig till varandra och sig sjalva. | sammanhangen aterfinns gransover-
skridande, utveckling, kritisk granskning och tolkning.

Demokrati &r en form av organisering mellan méanniskor, som vara utvalda forskare menar
gagnas av konsten. Vi soker i Lgy11 efter vilka sammanhang demokrati forekommer i. Det ar
svart att utlasa direkt ur Lgy11 vad som menas med grundldggande demokratiska varderingar.
Aven vid en kontextuell analys &r det otydligt hur Skolverket menar att ordet ska tolkas. Vi
indelar i foljande kontextuella sammanhang:

1) demokratins grund (s.5); grundldaggande demokratiska varden (s. 6)

2) de manskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska varderingar (s. 5)

3) undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer (s. 6); forutsattningen att delta i
demokratiska beslutsprocesser i samhalls- och arbetsliv (s. 10); medvetna stéllningstaganden
grundade pa demokratiska varderingar (s.11); visa respekt och ha ett demokratiskt forhall-
ningssatt (s. 12); lararen ska klargéra demokratiska varden (s. 12); utveckla vilja till att bidra
till demokrati (s.12)

4) demokratiseringen historiskt (s. 68); utveckla kunskaper om fragor som berér makt, demo-
krati, jamstalldhet (s. 143); demokrati pa olika nivaer (s. 144); demokratimodeller (s. 145);
hur demokrati framstalls i olika medier (s 145)

| sammanhang 1 férekommer demokrati ensamt flera ganger, och da far inte uttolkarna nagon
fingervisning om hur begreppet ska tolkas. I sammanhang 2 férekommer ordet ett flertal
ganger i kontrast till manskliga rattigheter. Da maste demokrati tolkas som nagot annat utéver
de ménskliga rattigheterna. Skolinspektionen har gjort en enkel power point-presentation dar
demokrati- och vardegrundsuppdraget presenteras (Skolinspektionen, 2011) och dar de grund-
laggande varderingarna presenteras som sex till antalet. Av dessa kan endast de tva sista inte
réknas till de ménskliga réttigheterna: solidaritet med svaga och utsatta; den etik som
forvaltats av kristen tradition och vasterlandsk humanism. Har kan man alltsa fa en
fingervisning om hur demokrati ska uppfattas.

Sammanhang 3 ror hur demokratin bor gestaltas inom skolan; som en arbetsform, ett forhall-
ningssatt och mal for fostran. Slutligen finns metaperspektivet pa demokrati i sasmmanhang 4;
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var demokrati forekommer, att det finns olika modeller for den och att den kan framstallas pa
olika satt.

Sammanfattningsvis har vi i detta avsnitt visat fyra olika sammanhang dar begreppet demo-
krati forekommer; demokrati maste forstas i termer av solidaritet, jamstalldhet, kristen etik
och humanism. Det &r en arbetsform men ocksa ett mal for skolan. Begreppet organisation
forekommer i sammanhang av gransoverskridande, utveckling, kritisk granskning och tolk-
ning. Noterbart ar att demokrati inte forekommer i sammanhang dar nagon estetisk kategori
forekommer.

Kategori 7, ludisk, skratt och lek

De kategorier som framkommit i analysen av forskningen aterfinns inte samtliga i Lgy11.
Vart att notera ar att kategori 7 inte forekommer Gverhuvudtaget: det ludiska aterfinns inte
alls, trots att det ar signifikant for manniskans formaga att forstd. Eftersom det ar det
gransoverskridande, normbrytande och i ndgon bemérkelse raserande skrattet och leken vi
sOker efter, kommer vi inte att beakta ordet gladje i denna kategori. Gladje kan sdgas hora
samman med vélbefinnande. Det ludiska syftar alltsa inte pa den behagliga samhorigheten
som kan upplevas i exempelvis lek eller skratt.

Kategori 8, rebell, revolt, revolution, radikal, kritik, granséverskrida, provokation och
risk

Orden rebell, revolt, revolution, radikal, provokation och risk forekommer inte alls i Lgyl11.
Eftersom sprakbruket ar annorlunda i Lgy11 jamfort med i den Gvriga litteraturen har vi pro-
vat synonymer anpassade efter stilen i Lgyll. Ordet “gransoverskrida” skulle kunna fungera
som synonym till kategorins ursprungliga ord men enda gangen granséverskridande aterfinns
ar nar man talar om gransoverskridanden mellan olika yrkesomraden som en forutsattning for
utveckling (Skolverket, Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for
gymnasieskola 2011, 2011, s. 7). Det finns ingen mojlighet att tolka detta som en rebellisk
eller ens radikal handling.

Vi har provat begreppet kritik i alla dess former mot laroplanstexten. Ordet kritik har som
synonym “motstand” och “opposition” och dessa begrepp &ar aven synonymer till kategorins
ursprungliga ord. Vanligtvis anvands ordet kritik i betydelsen ”bedémning” inom skolans
varld. Men vi vill préva om man kan forsta att laroplanen formulerar sig i termer av motstand
eller opposition.

Kritik forekommer i dessa sammanhang:

1) eleven ska trana sig i att tanka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och inse konse-
kvenserna av olika alternativ (s. 7)

2) kritiskt granska och vardera pastaenden och férhallanden (s. 9); kritiskt granska och bedéma
(s. 10); kritiskt granska texter och talat sprak (s. 55); kallkritiskt forhallningssatt (s. 60); kunna
anvanda kallkritiska metoder (s. 67); att kritiskt vardera och ta stallning (s. 126); kritiskt préva
ovetenskapligt grundade pastaenden (s. 127)

3) anvander texter och talat sprak pa ett kritiskt sédtt i sin egen produktion (s. 57); ett kritiskt
forhallningssatt ska bidra till ett aktivt deltagande i samhallslivet (s. 143)

| det forsta sammanhanget kan tdnkandet ses som storre dn granskandet. Det skulle kunna
omfatta en oppositionellt inre process. Dock definierar inte sammanhanget ordet helt klart; det
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finns inte ytterligare formuleringar som kan tolkas hora till sfaren av opposition och motstand.
| detta sammanhang forekommer ordet endast en gang och det ar av vikt att det &r i det forsta
kapitlet i Lgy11.

Sammanhang 2 &r det absolut vanligaste; det finns 6ver hundra formuleringar dar ordet kritik
forekommer ihop med granskning — alltsa i betydelsen bedémning.

I en kravformulering for Engelska pa A-niva och i en formulering i syftet for Samhallskun-
skap skulle man kunna tolka det kritiska forhallningsséttet i termer av motstand och opposit-
ion. | Engelska finns formuleringen i kraven men inte i syftet, medan det i Samhallskunskap-
en finns i syftet men provas inte i kunskapskraven. Varken i det ena eller andra fallet finns
nagra andra formuleringar som stodjer tolkningarna annat an att sammanhanget ordet star i
ldmnar det 6ppet for tolkning.

Sammanfattningsvis kan man argumentera for att ordet kritik lampligast tolkas i analogi med
hur ordet anvénds i de i majoritet flesta formuleringarna i laroplanen; som en synonym till
bedémning och inte i betydelsen opposition eller motstand.

Kategori 9, valbefinnande, homeostas och drivkraft

Vare sig homeostas eller drivkraft forekommer i analysmaterialet. Ddremot dyker ordet valbe-
finnande upp i det gymnasiegemensamma amnet Idrott och hélsa. Har tas rorelseaktivitetens
betydelse for vélbefinnandet, samt utemiljéer och naturen som kélla till valbefinnande upp (s.
83). Valbefinnandet ar begransat till en fysisk upplevelse.

Gladje forekommer en gang i de 6vergripande malen: skolans ansvar att varje elev kan soka
sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kélla till kunskap, sjalvinsikt
och gladje” (s. 9). Har forekommer valbefinnandet i termer av estetik.

Kategori 10, berattelser och myter
Begreppet berattelse eller andra former av ordet férekommer i foljande sammanhang:

1) berattande som ett krav for reception, produktion och interaktion i engelska (s. 55); elever
ska kunna aterge innehall och kunna formulera egna tankar med utgangspunkt i berdttande
(s. 163); kunna relatera innehallet i berattandet till allmdnmaénskliga forhallanden (s. 165);
samtala om beréattarstrukturer i texter fran olika kulturer (s. 190)

2) berattartekniska och stilistiska drag i skonlitteratur och andra medier i engelska och svenska
(s. 161 och 162); litteraturvetenskaplig analys av berattartekniska grepp (s. 176)

Som vi forstar forekommer berattelser i tva olika sammanhang; som medel for kommunikat-
ion samt i ett metaperspektiv. Ordet myt forekommer inte alls i Lgy11. Kategorin finns endast
till viss del i Lgyll. Begreppet berdttande forekommer, men endast i de gymnasiegemen-
samma amnena, inte i de forsta kapitlens 6vergripande mal.

Sammanfattning av analys 111

Var fragestallning ar om man vid en systematisk analys av Lgy11 aterfinner viktiga begrepp
fran vara utvalda forskares teorier om estetikens inverkan pa larande. Vi kan konstatera att
kategorierna i olika grad eller ingen grad forekommer i sammanhang som kan forstas som
kopplade till estetik.
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Kategorierna vetenskap och kvalitet forekommer inte alls i sammanhang av estetiska larpro-
cesser. Kategorin vérdering skulle kunna tolkas som kopplingsbar till estetik, men framfor allt
kopplas den till l&rande i allménhet; varderingar ska formedlas, ligga till grund for stallnings-
tagande samt inlevelse.

Kultur forekommer i betydelsen estetik, &ven om begreppet inte gor det i samtliga fall. Estetik
och konst forekommer endast i &@mnena historia och matematik. Kategori 5 (bildning, person-
lig utveckling o.s.v.) férekommer ibland i sammanhang av estetik; monster och kreativitet
finns i nagra gymnasiegemensamma amnen, medan bildning och personlig utveckling inte
forekommer tillsammans med estetik.

Social organisering och demokrati forekommer inte alls i termer av estetik. Ingen av orden
som réaknas till kategori 7 (ludisk, skratt och lek) forekommer alls i Lgy11. Kategori 8 fore-
kommer inte heller i Lgy11, annat an med begreppet kritik och da endast mycket svagt kopp-
lat till estetiska larprocesser. Kategori 9 aterfinns i en formulering som gladje kopplat till
estetik. Kategorin berattelser forekommer i termer av estetik endast i gymnasiegemensamma
amnen. Myter forekommer inte alls.
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4. Jamforelse

| detta kapitel gor vi en komparativ analys av vara systematiskt framtagna kategorier. Vi vill
utreda hur Lgy11 formulerar sig nér det galler estetikens roll for larande, for att se i vilken
utstrackning laroplanen vilar pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. For detta
andamal kommer vi att jamfora var sasmmanfattning av vad vara utvalda forskare (VUF) sager
om estetikens roll for skolan, med vad som star i Lgyl1. Om vi finner diskrepanser mellan
dessa texter, kommer bakgrundsanalysen végas in for att forsoka forklara varfor. Kapitlet ar
disponerat sa att vi forst gar igenom de kategorier forskningen visat vara viktiga och som
fortjanstfullt aterfinns i Lgyl1. Darefter tar vi upp de kategorier som forskningen visar &r
relevanta, men som inte aterfinns i laroplanen.

Laroplanens fortjanster

Social organisering och bildning

Forskarnas framhallande av estetikens socialt organiserande aspekt aterfinns i Lgy11, framfor
allt i begreppet kultur. I Lgy11 kan man se att skolans uppdrag som kulturell métesplats och
kulturens betydelse for personlighetsutveckling samt kultur som verktyg for forstaelse,
reflektion och paverkan, spelar roll for skolans demokratiska uppdrag.

Kvalitet

Kvalitet som begrepp férekommer i Lgyl1l i sammanhang Bamford definierar som kvalitets-
skapande for den estetiska larprocessen. Laroplanen bestammer att yrkesutbildningens, men
ocksa "de obligatoriska skolformernas” kvalitet beror pa skolans férmaga att samarbeta med
de avnamare som &r aktuella for skolan. Noterbart ar att det inte finns en specifikation pa att
samarbetet bor inbegripa konstndrssamfundet. Det finns endast en vag formulering om
”samhallet i vrigt”.

Kvalitet finns ocksa i formuleringen om larverktyg av god kvalitet. | dag kan vi forsta det som
formativ bedomning och det tacker Bamfords krav pa bedomning. Anméarkningsvart ar att det
inte star i ett sammanhang dar estetisk verksamhet eller estetiska larprocesser uttalat ingar,
utan i ett mer generellt sammanhang.

Slutligen talas det dven om kvalitet i matematikdmnets syftesformuleringar. | detta samman-
hang talas det om variation i arbetssdtt och arbetsformer, vilket i hog grad motsvaras av
Bamfords resonemang om “education through the arts”. Noterbart &r att det endast
forekommer i &mnet matematik.

Berattelser

I Lgyll férekommer beréttelser flitigt i de gymnasiegemensamma @mnesformuleringarna i
forsta hand i ett kommunikationsperspektiv; berattelserna finns som grund for samtal, reflekt-
ion och jamforelse mellan olika kulturer. Det motsvarar i viss utstrackning vad vara utvalda
forskares teorier sager om beréttelser som grund for diskussion. Noterbart &r att myterna inte
finns med.

Gladje
I Lgy 11 férekommer ordet gladje kopplat till estetik i en formulering i de Gvergripande

malen. Det motsvarar till viss del vad VUF menar estetikens roll for valbefinnande kan
forvantas fylla. En del av vélbefinnandet ar kénslan av gladje.
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Laroplanens lakuner

Estetikens roll for vetenskapen

De forskare vi valt att studera menar att det inte finns vattentata skott mellan konsten, veten-
skapen och bildningen. Konsten ses som en forutséttning for vetenskapen och for formagan
att vardera och dérmed ta stéllning. Denna syn finns inte i Lgy11. Vetenskapsbegreppet fore-
kommer i ett samhallsperspektiv dar vetenskapen hjélper ménniskan att ta stallning och agera.
Det finns dock inga formuleringar dar vetenskap forekommer tillsammans med konst eller
dess synonymer.

Bland reformens foresprakare har vi inte funnit nagra resonemang om konstens roll for veten-
skapen.

Estetikens betydelse for det rebelliska

Konstens roll som rebell aterfinns inte alls i Lgy11 formuleringar. Det finns inga formulering-
ar i Lgy11 som kan omfatta dessa begrepp. Lgy11 missar alltsa helt det rebelliska som en for-
utsattning for ifragasattandet, vilket VUF betonar.

Reformens foresprakare beror inga liknande perspektiv.

Estetikens roll for formagan att vardera

VUF’s syn pa konstens roll for formagan att vardera aterfinns inte i Lgy11 annat an i engels-
kans formulering om att eleven ska ges mojlighet att producera i berattande form eller annan
form som skulle kunna vara estetisk. Forskningens betoning av konstens vérderande roll for
inlevelseformagan aterfinns inte i Lgyl11, men véardering (utanfor en estetisk kontext) fore-
kommer i sammanhang av formaga att leva sig in i andra manniskors villkor. Forskningsana-
lysens bild av konstens vérderande roll som grundlaggande for ett vetenskapligt forhallnings-
sétt speglas inte alls i Lgyll, men det finns formuleringar kring vérdering kopplat till det
kritiska forhallningssatt som allmant hor hemma i vetenskaplighet; som att redovisa, ta stall-
ning samt utvardera. Sammanfattningsvis kan sagas att Lgy11 betonar formagan att véardera
som nagot kopplat till vetenskaplighet, men laroplanen gor inga kopplingar éverhuvudtaget
till estetiken (annat &n i engelskan ytterst vaga formulering).

Varken Bjorklund eller Ferm gor nagon koppling mellan konsten och formagan att vardera.

Det ludiska

Vara utvalda forskare menar att skratt och lek — det vi har sammanfattat som det ludiska —
behovs bade for vetenskapligheten, for férmagan att vardera och darmed aven for demokratin.
| Lgy11 aterfinns inte orden skratt eller lek en enda gang. Aven har missar Lgy11 vasentliga
underbyggda fakta om méanniskans forhallande till verkligheten.

Varken Bjorklund eller Ferm namner skratt eller lek.

Homeostas

Slutligen aterfinns mycket sparsamt av VUF’s teorier om de djupare drivkrafter manniskan
styrs av, i Lgyll. Endast en gang anvands ordet valbefinnande och det ar i samband med
Idrott och halsa, och da syftar det till elevers ratt till att fa rora pa sina kroppar och uppleva
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naturen; alltsa inget kopplingsbart till estetik. Ordet gladje kopplas till estetik, men tacker inte
hela betydelsen av homeostas.

Da Svantorp tar upp kulturens betydelse for folkhélsan i interpellationsdebatten (Martenson,
2013, anf 42) besvarar Bjorklund inte argumentet.

Demokrati

Det finns inget i laroplanen som kopplar demokrati till estetik. Varken Bjorklund eller Ferm
uttrycker att estetiken har en viktig roll for demokratin. Bjorklund medger i
interpellationsdebatten att de estetiska &mnena har betydelse, men uttalar inte pa vilket satt
och menar att det ar tillrackligt att de finns med som “allmédnna medborgarkunskaper” i
grundskolan.

Sammanfattning

Uppsatsens specifika fragestallningar har besvarats under sammanfattningarna som avslutar
analyserna | — I11. Har aterstar att redovisa resultatet i forhallande till syftet.

Syftet med uppsatsen var att undersoka i vilken utstrdckning l&roplanen for gymnasieskolan,
Lgyl1, vilar pa vetenskaplig grund. I analys | sag vi att varken Ferm eller Bjorklund hanvisar
till nagon forskning som stodjer beslutet att ta bort Estetisk verksamhet. I analys Il visar vara
utvalda forskare att estetik behdvs for ménniskors larande, men i analys 11l framkommer att
estetik och ldarande inte kopplas samman i nagon hdgre utstrackning i laroplanen. Fem
kategorier av tio — kultur, bildning, kvalitet, gladje och berattelser — finns representerade i
avsevart begransad omfattning och estetiken har inte fatt nagon framtradande roll i
laroplanens formuleringar.

Hur forklarar man da dessa diskrepanser? Ar det enbart av ideologiska, marknadsekonomiska,
skal som de estetiska @mnena inte varderas i utbildningspolitiken? Ré&knas vetenskapliga
resultat medvetet bort? Nej, vi tror att det dven rader brist pa kunskap. Hade det funnits mer
kunskap om de estetiska &dmnenas betydelse for till exempel vélbefinnande,
varderingsformaga och vetenskaplig utveckling hade laroplanen kanske sett annorlunda ut.
Darfor ar var slutsats att det finns brister i den vetenskapliga forankringen.
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5. Kritisk diskussion och liten framatblick

| detta kapitel vill vi diskutera de brister som finns i Lgy11. Vi har valt att diskutera de kate-
gorier vi uppfattar som mest vasentliga for lararyrket: demokrati, granséverskridande och det
ludiska. Darefter diskuterar vi estetikens roll for gymnasiet. Avslutningsvis foreslar vi vidare
forskning och hopp om en laroplan dar estetiken far en mer framtradande roll.

Konst fér demokrati

De forsta orden i laroplanen lyder: ”Skolvésendet vilar pd demokratins grund.” (Skolverket,
2011, s. 5). Demokrati och yttrandefrihet var ocksa ett av de starkaste argumenten bland vara
reformkritiker i analys | for att behalla undervisning i estetiska amnen pa gymnasieniva, men
som vi ser i analys Il gors ingen koppling mellan demokrati och estetik i Lgyll. En avgo-
rande forutsattning for ett demokratiskt samhélle &r att alla kan delta i debatten och for det ska
vara mojligt kravs yttrandefrihet. Anda namns yttrandefrihet endast pa ett enda stélle i Lgy11.
Det ar i beskrivningen av Estetiska programmet, “uthildningen ska ocksa gora eleverna
medvetna om juridiska och etiska fragor om yttrandefrihet och upphovsratt” (Skolverket,
2011, s. 43).

Bade Thavenius och Hjort menar att konsten behovs som redskap for yttrandefrineten. Kons-
ten har formdaga att tala om det som faktiskt hander, men som ingen vagar tala om. Hjort tar
Lars Noréns uppséttning 7:3 som exempel. Norén ansvarade for ett teaterprojekt dar han lat
interner fran Tidaholmsanstalten spela sig sjalva och framfora repliker som lag néara
skadespelarnas privata nazistiska varderingar. Kritiker till projektet menade att detta starkte
skadespelarnas identitetsskapande som nazister och i forlangningen bidrog till den tragedi dar
tva poliser dodades vid ingripandet efter ett ran (Malexandermorden). Hjort menar att Norén
utmanade fiktionens grans genom att "han drog gransen for langt bort fran fiktionen och
kombinerade det med en ideologi som bygger pa rasism, vit makt och avsaknad av
yttrandefrihet” (Hjort, 2011, s. 128). Aven Norén sjalv har uttryckt att projektet gick éver styr
och att han blev "avtrubbad under repetitionerna och inte forstod hur kraftiga reaktionerna
skulle bli” (K&rrman, 2001). Noréns avsikt var inte att ge scentid for nazistisk propaganda
eller att starka destruktiva krafter hos skadespelarna och naturligtvis ar det inte heller vad vi
som skriver detta arbete efterfragar, men handelsen visar anda vilken styrka konsten kan
besitta och att det kréavs kunskap att hantera den. Ett konstnarligt uttryck som 7:3 kraver att
bade konstnaren och betraktaren har formaga att tolka och vardera konstens yttringar. For att
delta i samhéllsdebatten vill vi darfor pasta att &ven gymnasieelever behéver ges méjlighet att
forkovra sig bade i konstarterna och i att tolka dem. Hjort kallar dessa kunskaper Art literacy
(Hjort, 2011, s. 167).

Man skulle kunna dra en parallell till att vetenskapen sysslar med det som faktiskt hander i
verkligheten, medan konsten sysslar med det som skulle kunna handa — man behdver inte in-
vanta den faktiska handelsen, utan kan forbereda sig genom fiktionen. Fiktionen ar tolknings-
bar och ger darfor mojlighet till vidare och djupare analyser. Detta synsatt stammer med
neurobiologernas resonemang om den betydelse fantasin har for att flytta fram grénserna for
manniskans mojligheter och kunskaper.

Konst for gransoverskridande

Aterkommande i olika dokument som ror skolan ses begreppet risktagande. | artiklar som
publicerats pa Skolverket diskuteras elevens benagenhet att ta risker som en forutsattning for
larande (exempelvis Skolverket, Entreprendriellt arbete i skolan utifran uppfinningsrikedom,
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handlingskraft och risktagande, 2010, Skolverket, Risktagande formagor for alla?, 2010).
Allmant anses risktagande vara specifikt viktigt for det entreprendriella larandet. Ett riskta-
gande hos eleverna kréver ett trygghetsskapande hos lararen (Svinicki, 1989-90) och i en
skola med minskande resurser och ett borttagande av den estetiska verksamheten &r det darfor
svart att iscensatta den miljé som kravs for att uppmuntra elevernas risktagande. Estetikens
roll i detta sammanhang har en dubbel betydelse; dels som kommunikativt sprak som till sin
karaktar &r dialogiskt och darmed trygghetsskapande, dels som ett rebelliskt uttryck som i sig
ar gransoverskridande och darfor riskbenéget.

Det ar beklammande att mycket pengar satsas pa entreprenorskap samtidigt som Estetisk
verksamhet har tagits bort. Gyl1 har helt missat podngen med estetiska larprocessers bety-
delse for manniskans férmaga att lara och samspela. Att utveckla entreprendriella formagor
finns som uppdrag i laroplanen, men ingenstans i laroplanen finns beskrivet hur estetiken kan
anvandas for att lata manniskor utvecklas till kreativa, innovativa och ansvarstagande med-
borgare.

Det ludiska

Nagra av de forskare vi analyserat i var uppsats, tar upp skrattets och lekens betydelse i ett
sammanhang som kan kopplas till risktagande. Bachtins analys visar att vi genom skrattet
raserar den distans som finns mellan jaget och makten och att det mojliggor ett ifragasattande
av strukturer. Det ar ett riskfullt arbete dar inga givna svar eller 16sningar finns. | leken kan
man prova granserna och ta risker man annars inte skulle kunna ta. Genom fantasin och det
Bergstrom kallar mojlighetsmolnet, utforskar vi det som &r oké&nt och hotande - eftersom man
inte dor pa riktigt vagar man prova. Det ludiska ar fundamentalt for vetenskapandet, som &r
ett av skolans viktigaste mal.

Men leken och skrattet spelar aven en roll for véalbefinnandet. | svenska gymnasiet finns stora
problem med sa kallade "dropouts”, det vill sdga elever som inte orkar med och lamnar sko-
lan. Gymnasiet har stark betoning pa vetenskaplighet och kritiskt tankande — bade till innehall
och form — och det finns inte mycket utrymme for fri tolkning och kreativitet. Bergstrom gar
sa langt att han menar att svenska skolan ensidigt utvecklar "de ordningsbundna resurserna”,
det vill sdga att skolan ensidigt lagger vikt vid "kunskapsamnen” som matematik, fysik, bio-
logi, kemi, teknik, ekonomi och att detta skapar vardeinvalida manniskor som inte kan klara
livet i informationssamhaéllet (Bergstrom, 1995, s. 152). Uppenbarligen tréttar detta ut vara
elever och de brister i motivation. Det ludiska skulle kunna fylla en viktig funktion som moti-
vationsskapande, dven i gymnasiet. Lilliedahl tar upp att lek var ett viktigt begrepp inom I&-
rande i svensk skola under sjuttio- till nittiotalet, men vi ser inga rester av detta i Lgyll
(Lilliedahl, 2013, s. 223).
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Estetiken i gymnasiet

Enligt Thavenius har skolan sedan lange férmedlat den "modesta estetiken”, det vill sdga kun-
skaper om de skona konsterna. Konst kan i det sammanhanget ses som monologisk. Elevernas
mal har inte varit att anvanda konsten som ett medel for nytolkning eller for att kullkasta
gamla varderingar eller livsmonster, utan snarare som ett mal for bildning i ett traditionellt
och borgerligt perspektiv. Konsten har fungerat som fostrande och civiliserande.

Bestamningen modest kan inte befrias fran en varderande klang. Darfor bor det kanske sagas att
meningen inte ar att Kritisera att eleverna far dansa och sjunga, spela trummor och skriva hypertex-
ter, ga pa konstutstallningar och teater. Det finns ingen anledning att missunna eleverna den glad-
jen. Men skolans estetik kan beskrivas som modest i de krav den stéller eller inte stéller och i den
bristande forméagan att forhalla sig till kulturella forandringar. Modest &r skolans estetik nar verk-
samheterna bildar isolerade 6ar i skolvardagen, nér de enbart fungerar som vilostunder i skolarbe-
tet och accepterar sin marginella stallning. Modest ar den nér den inte staller nagra krav pa skolans
vedertagna kultur- och kunskapssyn. (Thavenius, 2005, s. 22)

Thavenius menar att den modesta estetiken i dagens skola trdngs ut av marknadsestetiken.
Den konst, som Bamford och Lilliedahl refererar till som teknokratisk, vinner mark inom sko-
lans vdggar. Problemet &r att &ven den & monologisk; dess syfte &r i forsta hand att 6ka kon-
sumtionen genom att locka kdparen med skon design.

Darfor havdade Thavenius redan 2005 att vi behdver uppdatera var installning till kulturens
roll i skolan. (Thavenius, 2005) Han saknar analys och reflektion, sinnliga och emotionella
aspekter, dokumentation och ett kvalificerat varderingsarbete. Om man laser betygskriterierna
for de estetiska kurser som erbjuds inom Estetiska programmet kan man inte lata bli att undra
om de som skrivit dessa last hans onskelista. Kraven pa analys och reflektion har definitivt
Okat i jamforelse med Lpf94. Det sorgliga ar att utvecklingen stannar dar. Estetiken ses inte
som ett viktigt verktyg for demokrati eller varderingsarbete, inte heller for gransoverskridande
eller risktagande och vi som skriver denna uppsats ar darfor bendgna att halla med Thavenius.
Skolans relation till estetik och konst behover en helt ny ingang. Vi har inte har utrymme for
en djupare genomgang av urval av vad som borde inga eller hur kurser skulle utformas, men
kanske ar Madeleine Hjorts begrepp Art literacy en av nycklarna till nagot nytt?

Konstnarlig litteracitet

Madeleine Hjort jamfor i sin bok Konstens betydelse. Om konstarter och litteratur i skola och
samhélle (Hjort, 2011) behovet av utbildning for att kunna analysera och reflektera 6ver konst
med strategier for 1as- och skrivinlarning. Hon kallar detta Art literacy, konstnarlig litteracitet
och menar liksom Thavenius att skolan saknar verktyg att arbeta med konst pa ett djupare
plan.

Konst i betydelsen konstarter och litteratur, delar av bildningens geografi, har i skolan, sérskilt n&r
det galler konstarterna, reducerats till nagot man som medborgare inte nodvandigtvis behdver
kanna till, inte nodvandigtvis behdver ta del av eller forhalla sig till. Som om konstarter och littera-
tur inte var relaterat till och kan ha betydelse for manniskovardet och livet. Detta synsatt, bade
ovetenskapligt och obegripligt, praglar delvis hur skola och lararutbildning formas.

(Hjort, 2011, s. 118)

En syn pa bedémning av konst ar att god konst maste ga att forsta utan kontextuell forforsta-
else eller postmoderna associationer. Man kan ocksa vanda pa femoringen och séga att det ar
att satta mycket laga krav pa konsten. Konst med hdg kvalitet, liksom vetenskap, behdver
finslipade verktyg. Om konsten skall ha en radikal roll, vilket Thavenius i féregaende avsnitt
talar om maste den kunna anvanda ett brett register. For att kunna gora en djupare tolkning
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behdver askadaren, ahoraren, lasaren en egen grund att sta pa. For att beskriva komplexiteten i
detta utgar vi forst fran litteracitet i traditionell bemarkelse, d.v.s. fortrogenhet att hantera text.
UNESCOS definition av litteracitet lyder som foljer:

Formaga att anvanda tryckt eller handskriven text for att fungera i samhéllet och kunna uppfylla
personlig mal och utveckla kunskap och forutsattningar. (OECD/Statistics of Canada, 2000)
(Franker, s. 683)

En auktoritet inom sprakforskning i Sverige ar Qarin Franker. Hon beskriver foljande nivaer
av utveckling av litteracitet; (Franker, ss. 680-681)

Funktionell litteracitet 1&s- och skrivfardigheter for att fungera i den praktiska vardagen

Kulturell litteracitet kulturellt inbaddad och underforstadd kunskap, som ideal, normer
och varderingar, som kravs for att aktivt delta i sprakliga och soci-
ala sammanhang i ett samhélle

Kritisk litteracitet las- och skrivpraktiker som kréavs for att blottlagga underforstadda
budskap, socialt och kulturellt konstruerad betydelse och ideolo-
giska standpunkter

For att uppna en niva dar man formar att kritisk granska konst behdvs likvérdiga fardigheter
som hér beskrivs for att 1as- och skrivpraktiker. Hjort refererar till skolverkets "fyra F” —
fakta, forstaelse, fardighet, fortrogenhet — vilka tillsammans utgor fardigheter for att skapa
och forsta kunskap (Hjort, 2011, s. 77). Var beddmning som erfarna gymnasieldrare ar att
unga manniskor inte &r mogna att uppna den kritiska nivan forran under gymnasietiden. Gang
pa gang har vi sett vara elever utvecklas fran barn till nastan vuxna under sina tre ar pa
gymnasiet. Forst i trean &r de flesta ungdomar mogna att ta ansvar for samhéllet och se sin
egen del i samhallsutvecklingen, vilket gor att vi inte & n6jda med Bjorklunds svar i debatten
att den allménna bildningen forlagts till grundskolan. (Martenson, 2013) For att uppna en
konstnarlig litteracitet pa en niva dar den kan bidra till ett demokratiskt samhalle behovs
undervisning i estetiska &amnen pa gymnasiet.

Nar vi manniskor formedlar kunskap mellan varandra "forpackas” kunskapen i olika sprak.
Hjort menar att det &r viktigt att den som tar emot ”kunskapspaketet” kan packa upp det, l&sa
och forsta budskapet. Under rubriken ”Konst for demokrati” tog vi upp exemplet 7:3 av Lars
Norén. Dar paverkades kanske skadespelarna mer an publiken och offren i Malexander fick
betala for konsekvenserna. Vi vill i nésta avsnitt visa hur brister i kunskap och kommunikat-
ion mellan mottagare och sandare kan fa diametralt motsatt effekt gentemot vad som avsetts.
Denna gang &r det publiken som misstolkar konstnarens avsikter.

Koépmannen i Venedig och antisemitismen

Kopmannen i Venedig sattes upp pa Dramaten i Stockholm 2004. Koreografen Mats Eks mise
en scéne av Shakespeares klassiska komedi hyllades av bade askadare och kritiker, men paral-
lellt med det positiva mottagandet vécktes reaktioner for hur det judiska folket och dess seder
skildrades. Starkaste reaktioner fick sangen Echad mi jodea. Texten utgor en judisk trosbe-
kannelse, men anvands i forestallningen sa vanvordigt att flera askadare med relation till ju-
dendomen borjade grata eller lamnade salongen. Mats Ek forsvarade forestallningen och
menade att avsikten var "att géra iscensattningen till ett argument mot antisemitism” (Feiler,
2010, s. 30). Men oavsiktligt reproducerade uppsattningen stereotypa bilder ur antisemitism-
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ens historia (Feiler, 2010, s. 38) och tvivel yttrades om huruvida de goda intentionerna nadde
fram till publiken.

Teatervetarna Yael Feiler och Willmar Sauter beslutade sig for att géra en publikundersok-
ning. Undersokningen bestod av ett antal fragor med stéllningstaganden som berérde religion,
samhalle och antisemitism och var uppdelad i tva avsnitt. Samma fragestéllningar besvarades
fore samt direkt efter forestallningen. Feiler&Sauter uppnadde hog svarsfrekvens (81%) och
statistiken var orovackande. Pa fragan Jag anser att antisemitismen beror pa judarnas eget
handlande genom historien™ steg svarsfrekvensen for “instammer” fran 24 % till 28 % efter
forestallningen medan farre stéllde sig negativa till pastaendet och svarsfrekvensen for ”ingen
asikt” sjonk. 4,5 % av respondenterna hade bytt fran negativ installning till att helt eller delvis
halla med om pastaendet och endast 53 % svarade efter att ha sett Kdpmannen i Venedig att
de inte holl med om att antisemitismen beror pa judarnas eget handlande (Feiler, 2010, s. 31).
Feiler&Sauter betonar att detta inte ar forsumbara siffror. Undersékningen tyder pa att bland
de 80 000 askadare som sag Dramatens uppséattning av Képmannen i Venedig har 3 200 per-

soner fatt sin  syn pa

Antisemitism beror pa judarnas eget handlande genom historian a_ntIS?m ItlS!T] fbréndrgd I m_otsatt
riktning till Eks intentioner.

26 nrgammaiarawe  (Feiler, 2010, s. 55) De pépekar
T e 20 ocksa att de yngsta askadarna,

271 oo under 21 ar star for den mest
g SRS drastiska  fordndringen  och
S 26 darmed maste tolkas som mest
2 mottagliga for paverkan. Detta
£ resultat skulle kunna utgéra ett
g sed ) argument for undervisning i Art
§ P Literacy p& gymnasiet.

2,34 -~

L (Feiler, 2010, s. 32)
2.2+

T | Feiler&Sauter menar att
fére efter konstens frihet kraver

diskussioner av dess uttryck for
att fungera i samhallet.

Vems dr felet? Allas? Ingens? Vi &r inte ute efter rafst och réttarting. Vi kan bara hdvda det som
vara undersokningar har gett vid handen. Naturligtvis kan dessa resultat tolkas pa olika satt, men
dven i det fallet méste frdgan om ansvaret stallas: Ar konstens frihet i alla lagen hojt over alla
tvivel? Vi menar att just den provokativa teatern maste underkastas en ingaende diskussion for att
den ska kunna fungera som en levande organism i samhéallskroppen. Teater &r inte bara det som for-
siggar pa scenen, teater bestdr dven av den deltagande publiken. Det ar i snittpunkten mellan scen
och salong som meningen uppstar och den meningen far sina betydelser i den samhalleliga helheten.
(Feiler, 2010, s. 56)

Beroende pa hur mycket forkunskap askadaren har om judendomen och det judiska folkets
historia kan forestallningen tolkas mycket olika. Man kan naturligtvis hévda att den viktigaste
kunskapen i det ar fallet &r religionskunskap. Men vi vill pasta att forstaelse for hur Mats
Ek “forpackat kunskapen” &r minst lika viktigt. Det tolkningsbara i konsten kan utgéra en
arena for det jamlika samtal som kravs for en demokrati. Hjort anvénder sig av begreppet ytt-
randejamlikhet, vilket star for att ”en demokrati ska kunna garantera bredd, kvalitet och asik-
ter” (Hjort, 2011, s. 54). Vem ska sta for diskussionen om endast konstnarer har utbildning i
konst? Vem granskar konsten? Att tolka och vardera konst &r bara en av alla ingangar till

58



konst som vi tagit upp i det har arbetet. For att valja ut vad som bor inga i konstundervisning
pa gymnasieniva behdver man naturligtvis ga igenom betydligt fler. Men eftersom vi varit
tvungna att begransa oss valde vi ett exempel.

Som avslutande metafor bjuder vi pa ett citat av kognitionsforskaren Peter Gardenfors ur
boken Lusten att forsta (Gardenfors, 2010):

For att kunna ta tillvara informationen maste jag tolka den, vardera den och relatera den till annan
kunskap. Det hjalper inte att jag har Ciceros samlade skrifter pa latin i hyllan om jag inte kan latin.
(...) man maste kunna resonera med informationen och da menar jag bade i betydelsen att kunna
samtala med den och att vara i samklang med den. Man far inte kunskap bara genom att kopiera ett
material. Det finns inga snabba klipp i kunskapens varld. (Gérdenfors, 2010, s. 31)

Det behdvs mer forskning

Flera av de forskare vi last papekar att det saknas relevant forskning i @mnet. | OECD-
rapporten Art for Art’s sake menar man att de studier som gjorts visserligen tyder pa samband
mellan t.ex. ambitionsniva och estetiska studier, men att det inte gar att utesluta att andra fak-
torer spelar in. Pastaendet att mycket tyder pa att det finns positiva effekter av estetiska stu-
dier, men att det saknas bevis ar aterkommande i den allménna debatten.

| Textens mening och makt skriver Boreus och Bergstrom att skolan inte har nagon uttalad
ideologi i t.ex. politisk betydelse, men att ett visst synsatt &nda genomsyrar skolan.

Det finns vissa forestallningar som har att géra med hur man vérderar olika saker i skolan, som att det
ar mer prestigefyllt att vara fysiklarare pd gymnasiet an att vara modersmalslarare i grundskolan.
(Boreus, 2012, s. 144)

De beskriver ocksa att en stark rationalistisk syn pa politik och samhalle medfér att allt ska
kunna provas vetenskapligt. Detta innebar att det som falsifieras genom vetenskapliga under-
sokningsmetoder saknar véarde, men dven att det som inte kan prévas bedéms ha mindre bety-
delse. Boreus&Bergstrom tar upp detta i samband med att de beskriver att statsvetarprofes-
sorn Herbert Tingsten haft stor inverkan pa hur vi definierar ideologier i Sverige. De papekar
ocksa att hans syn pa ideologier kritiseras av dem som menar att en ideologis kérna bestar av
normativa delar som ar svarare att prova vetenskapligt. (Boreus, 2012, s. 142) Kanske ar den
rationella vetenskapens svarigheter att méata de estetiska &mnena orsaken till att de prioriteras
sa lagt i laroplanen.

Det behovs mer forskning for att hoja estetikens status i skolan — eller en ny syn pa kunskap?
Bamford havdar orsaken till att forskning av estetiska effekter inte ger resultat ar att den kré-
ver andra verktyg &n traditionell statistik (Bamford, 2006, s. 143). Estetik och utbildning ar
inte en forutsattning for varandras existens, men larande ar beroende av estetikens larproces-
ser, det vill sdga de processer som satts igang i en manniska nar hon utsatts for konst. Har
behdvs mer forskning som &ven kopplar till utbildningskontexten. Om denna uppsats har for-
sokt visa vilken paverkan estetiska larprocesser kan ha pa larande, behdvs nu mer forskning
pa hur larprocesserna ska se ut; vilken form och vilket innehall de ska ha.

Fredrik Ullén, professor i kognitiv neurovetenskap och en av Sveriges mest etablerade fors-
kare inom musikens effekt pa hjarnan leder ett stort forskningsprojekt med forskare fran Ka-
rolinska institutet och Umea Universitet, "Den musicerande méanniskan - kultur och arv i
samspel”. Projektet gar ut pa att undersoka vilken inverkan musik har pa bland annat halsa
genom att jamfora 11 000 tvillingars hjarnverksamhet med MR-kamera (Lagerstrém, 2014).
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Kanske kommer detta projekt att leda till mer specifika slutsatser om estetiska &mnens inver-
kan pa manniskan.

Slutord

Vi gor utifran vara kallor for det har arbetet bedomningen att beslutet att ta bort Estetisk verk-
samhet varken ar grundat pa vetenskap eller beprévad erfarenhet, utan pa ideologi och
ekonomi. Da den ideologi som formar dagens skola baseras pa marknadsekonomiska
behovsfaktorer sorteras konsten bort eftersom dess ekonomiska fortjanster inte har bevisats
med tillracklig validitet matt med dagens vetenskapliga mattstock. Det ar orsaken till att Jan
Bjorklund slingrar sig nar Gunilla Svantorp ar "nyfiken pa vilken vetenskap och beprovad
forskning som lag till grund for beslutet”. (Martenson, 2013)

Sveriges nya statsminister efter valet hosten 2014, Stefan L&fvén, holl tal vid regeringsforkla-
ringen 3 oktober 2014. Talet innehdll foljande citat:

Ett samhalle behdver inte bara ekonomisk tillvaxt utan ocksa demokratisk. For det behovs en fri och
frisprakig kultur, fria konstnarer, poeter och public service. Det behdvs folkbildning, folkrorelser, biblio-
tek — jamlik och kostnadsfri tillgang till platser dar kulturella och manskliga moten kan ske.
Amatorkulturen och det professionella kulturlivet ska fa véxa i samspel. Kulturen och skapandet ska
stirkas i skolan. Fri entré infors pa de statliga muséerna” /---/ Alla gymnasieutbildningar ska ha en bred,
gemensam kunskapsbas, innehalla minst ett estetiskt &mne och ge behdrighet till hégre utbildning. /---/
Skolan ska inte vara en marknad, utan ett demokratiskt fundament. (Regeringskansliet, 2014)

Vi som skrivit detta arbete hyser ett visst hopp infor framtiden. Kanske kommer nya insikter
om konstens betydelse fa faste i uthildningspolitiken? Kanske kommer kurser i konstnarlig
litteracitet eller lek och skratt att erbjudas i framtiden? Kanske kommer hela laroplanen att
genomsyras av ett rabelaiiskt vanvordigt vralflabb, dar vara elever i ett kreativt kaos upp-
muntras vanda pa tingens ordning och skapa en mer mansklig och hallbar varld?

Tack! Till vara familjer som stétt ut med oss denna host
och till Kaj som talmodigt last vart omfangsrika material.
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Bilaga 1. Protokoll fran interpellationsdebatt

Interpellation den 27 november 2013/14:175 De estetiska amnenas betydelse

av Gunilla Svantorp (S) till utbildningsminister Jan Bjorklund (FP)

| dag ar formagan att kunna kommunicera och vara kreativ avgérande for att man ska kunna arbeta med
utveckling och nytdankande. Ingen behover tveka om att de kompetenserna ar de som kommer att vara bland
de viktigaste pa arbetsmarknaden oavsett vilket yrke man valjer att utbilda sig inom.

Europaparlamentet har enats om atta nyckelkompetenser som man menar ar avgérande och nédvandiga for
att man ska vara en aktiv medborgare, att na personlig utveckling, att klara av social sammanhallning och att
vara anstallbar i det kunskapssamhalle vi lever i i dag. En av de atta férmagorna ar kulturell medvetenhet och
kulturella uttrycksformer. Under Jan Bjorklunds tid som utbildningsminister har de estetiska amnenas
betydelse fatt kraftigt forsamrad status och det estetiska amnet &r inte langre obligatoriskt i gymnasieskolan.
Jag undrar med anledning av ovanstaende foljande:

Hur avser utbildningsministern att arbeta for att svenska skolbarn som lamnar skolan har med sig
nyckelkompetensen som handlar om kulturell medvetenhet?

Interpellationsdebatt Tisdag 14 januari 2014
Svantorp, Gunilla (S) besvaras av

anf.41 Utbildningsminister Jan Bjorklund (EP):

Fru talman! Gunilla Svantorp har fragat mig om hur jag avser att arbeta for att svenska skolbarn
som lamnar skolan har med sig nyckelkompetensen som handlar om kulturell medvetenhet och
kulturella uttrycksformer. Skolans uppdrag att forbereda alla elever for ett aktivt deltagande i
samhallslivet vilar i hog grad pa grundskolan, den skolform som omfattas av skolplikt. |
grundskolan har de estetiska amnena bild, musik och sl6jd samma omfattning som tidigare
samtidigt som det estetiska perspektivet har lyfts fram i flera andra &mnen. Dessutom har
regeringen infort ett sarskilt statsbidrag, Skapande skola, fér grundskolan och foérskoleklassen.
Regeringen anser att gymnasieskolan tydligt maste forbereda eleverna for fortsatta studier
respektive yrkeslivet. Eleverna maste till exempel nd langre i sin yrkesutbildning an vad som
tidigare var fallet. Darfor har omfattningen av de gymnasiegemensamma dmnena, motsvarigheten
till de tidigare karnamnena, minskat till 600 gymnasiepodng pa yrkesprogrammen. Karnamnet
estetisk verksamhet hade tidigare en omfattning om 50 gymnasiepoang. Alla elever pa nationella
program har fatt ratt att lasa minst en kurs i ett estetiskt &mne som individuellt val, men det &ar
inte langre obligatoriskt. Eftersom kurserna i den nya gymnasieskolan med fa undantag omfattar
minst 100 gymnasiepoang kommer de elever som valjer dessa kurser, och de ar ganska manga,
att fA agna mer tid at estetisk verksamhet &n tidigare. Vidare ar det estetiska programmet i den
nya gymnasieskolan, till skillnad fran hur det var tidigare, tydligt hogskoleférberedande. Dessutom
upptas nastan halften av detta program av olika estetiska &mnen beroende pa hur eleverna véljer
studievag. Av statistik fran Skolverket framgar att det estetiska programmet numera ar mycket
populart och ar det fjarde storsta programmet. Andelen elever som gar programmet har tkat med
mer an 30 procent jamfért med den gamla, socialdemokratiska gymnasieskolan. Grundskolans

innehall och det estetiska programmets popularitet gor att jag inte ar sarskilt orolig for att den
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kreativa sektorn kommer att paverkas i ndgon hogre grad av den senaste gymnasiereformen pa

annat satt an att det estetiska programmet numera ar mycket populérare an forut.

anf.42 Gunilla Svantorp (S):

Fru talman! Jag vill boérja med att tacka for svaret, men jag ar inte riktigt néjd med det. Som
utbildningsminister har Jan Bjérklund varit med och sagt ja till att varje medlemsland i EU ska
arbeta med de atta nyckelkompetenser som man menar ar viktigast for att man ska bli fullvardiga
samhallsmedborgare, utveckla sin sjalvkansla och vara anstallbar. En av de atta
nyckelkompetenserna ar just kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer. Samtidigt har
Jan Bjorklund varit drivande i att ta bort estetiskt amne som gymnasiegemensamt &mne. Dessa
bada saker gar inte ihop. Jag blir lite nyfiken pa vilken vetenskap och beprévad forskning som lag
till grund for beslutet om att ta bort ett &mne som har varit gymnasiegemensamt sedan 1994 och
som valdigt mycket forskning visar har varit vardefullt for utvecklingen av vart land. Att estetisk
verksamhet genom politiska beslut forsvinner som obligatoriskt amne i gymnasieskolan ar en
tillbakagang. Risken ar stor for att vi far annu fler barn och ungdomar som misslyckas. Nu kommer
Jan Bjorklund att svara och sdga samma sak som han sade i svaret, alltsa att amnet inte alls har
forsvunnit och att det ar valbart. S& ar det, men man kan fundera p& hur valbart det egentligen ar
nar det ska konkurrera med andra &mnen som ger meritpoang, vilket estetisk verksamhet inte gor.
For att anvanda ungdomarnas uttryck gar amnet fetbort. S& sager ungdomarna. Det réknas inte.
Systemet gor att estetisk verksamhet blir en B-verksamhet, och det ar sorgligt. Ju oviktigare vi gor
den estetiska verksamheten, desto oviktigare blir den. Det &r dessutom helt fel att g& med tanke
pa all forskning som visar pa betydelsen av estetisk verksamhet, inte minst som viktig faktor for
larandet. Ny hjarnforskning frdn Umea universitet slar fast att rytm framjar problemlésning, och
det ar vedertagen kunskap att larande befasts av att man malar, musicerar, gestaltar och sa
vidare. Elever som utdvar konst och kultur blir bAde mer engagerade och mer ansvarsfulla. De
presterar battre i andra Aamnen. Bade jag och Jan Bjorklund vet att det ar sa. Och forskning visar
att kultur har stor betydelse for folkhalsan. Vi mar battre, och vi upplever mindre stress. Estetisk
verksamhet handlar inte bara om att géra. Det handlar lika mycket om att tillagna sig kunskaper
som bidrar till att 6ka barnens och ungdomarnas sjalvfortroende och samarbetsférmaga. Det ar
kunskaper som ar lika viktiga som att veta vad ett substantiv ar. Fru talman! Jag skulle vilja att
Jan Bjorklund berattar for mig vilken forskning han baserade beslutet pd, att ta bort den estetiska

verksamheten i gymnasieskolan.

anf.43 Utbildningsminister Jan Bjorklund (FP):

Fru talman! Beslutet baserades pa den beprévade erfarenhet som fanns av gymnasiereformen
1994, att det bara var 60 procent av eleverna som fullféljde gymnasiet. Avhoppen skedde fran
yrkesprogrammen, och branscherna klagade Over att yrkeskunskaperna var for laga. Darfor var vi
tvungna att genomféra minskningar av de &mnen som inte var direkt yrkesrelaterade. Det ar en
lang rad amnen som har minskats ned i omfattning. Svaret pa frdgan om vad beslutet baserades
pa ar beprovad erfarenhet. Nu har jag en motfraga till Gunilla Svantorp: Varfor foreslar inte

Socialdemokraterna att det ska aterinforas, om ni nu tycker sa?
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anf.44 Gunilla Svantorp (S):

Fru talman! Svaret pa frdgan ar naturligtvis att vi gor det. Det maste Jan Bjorklund se. Det star i
var kommittémotion. Det ar klart att vi vill aterinfora estetisk verksamhet i gymnasieskolan. Det
finns manga forskare som man kan imponeras av, som hela tiden forskar kring vad estetisk
verksamhet faktiskt betyder i skolan. Jan Bjoérklund har haft en presskonferens i dag. Han sade sa
har forut: Jag tror att det ar nyttigt att lyssna pd internationell expertis som gor en oberoende
granskning av svenskt skolvasen. Nu handlar det om nagonting helt annat, men Jan Bjorklund
maste anda tycka att det ar nyttigt att lyssna pa oberoende forskare fran andra stallen i varlden
som tycker nagonting. Det finns en forskare som just har studerat estetisk verksamhet och kultur i
skolan. Det &r Anne Bamford. Hon har gjort en stor Unescoundersékning - den maste Jan Bjorklund
vara val bekant med, eller hur? Slutsatsen i den undersdkningen, som pagick i manga ar och som
omfattade valdigt manga lander, var att konst, kultur och kreativitet ar nyckeln till en framgangsrik
skola. Rapporten beskriver bland annat att konst forekommer i de flesta landers laroplaner men att
det finns ett glapp mellan vad som sags och vad som faktiskt gors pa skolorna.
Konstundervisningen skiftar fran land till land. Det finns en skillnad mellan undervisning i
konstamnen och undervisning genom konst. Konstundervisning har inverkan pa barnen, skolan och
samhallet. Och det finns fordelar med konstundervisningen men bara om den har hég kvalitet. Dar
kan jag bli bekymrad 6ver vad som ska handa med vara barn och deras mdjligheter till estetisk
verksamhet nar regeringens budskap nu ar att estetisk verksamhet inte ar sa viktig. Den ar valbar
for dem som vill, men den ger inga meritpoang. Vem vill utbilda sig till larare i de &mnena nar
regeringen sager att de inte ar sa viktiga? Och vad hander med var konstundervisning pa sikt om
de som ska undervisa inte har relevant utbildning? Jo - det har Bamford visat - da sjunker
resultaten. Anne Bamford séger i den har utredningen att det finns hyllmeter med forskning som
slar fast sambandet mellan estetisk verksamhet och larande och som visar att det starker
elevernas kritiska tankande. Jag ar lite nyfiken pa vad Jan Bjorklund tycker om utredningen och
hur han har lyft in den i sitt arbete. | interpellationssvaret sdger Jan Bjérklund: Skolans uppdrag
att forbereda alla elever for ett aktivt deltagande i samhallslivet vilar i hog grad pa grundskolan.
Sedan tar det slut. Senare i svaret sager han namligen: Regeringen anser att gymnasieskolan
tydligt maste forbereda eleverna for fortsatta studier respektive yrkeslivet. Den dar
allmanbildningen, det dar att f& prova pa och att lara sig nya saker hela tiden genom andra
uttrycksformer, tar alltsd slut efter grundskolan. Det ska sedan vara valbart for dem som da inte
vill ta sig vidare till hégskolan och behéver de poangen. Jag forstar inte hur utbildningsministern

tanker. Jag forstar inte vad han baserar det pa.

anf.45 Utbildningsminister Jan Bjorklund (FP):

Fru talman! Det ar val i stort sett sd som vartenda land i varlden har organiserat sitt skolvasen.
Allmanna medborgarkunskaper av typen allmanbildning, som alla maste ha med sig, maste man
lagga i den obligatoriska grundskolan. De estetiska amnena ar valdigt stora i den svenska
grundskolans timplan. De a&r mycket stora och omfattande. Det ar flera olika amnen. De ar viktiga.
Av precis alla de skal som Gunilla Svantorp redog6ér for &r amnena viktiga. Den forskning som
Gunilla Svantorp refererar till, och mycket annan kunskap vi har, ar entydig pa den punkten. De ar

viktiga. De ar stora i den svenska grundskolan. Sedan kommer man till gymnasiet. Da valjer
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eleverna mellan olika programinriktningar, studieférberedande och yrkesférberedande. Sedan
kommer man till universitetet. Ndgonstans pa& vagen minskar det utrymme dar vi kan tvinga alla
att lasa samma saker. Utbildningarna maste profileras mer. Gunilla Svantorp foreslar till exempel
inte att det ska vara obligatoriskt for alla att lasa estetisk verksamhet pa universitetet. Nagonstans
satter vi en grans for nar eleverna ska fa valja mer av vad de laser. | nastan hela varlden ar det pa
gymnasieskolan. Har ar det numera ocksé sa. Under 20 ars tid var det sa att alla skulle lasa
samma saker, men det var en skola dar 40 procent hoppade av. Det var det som var problemet
med gymnasiet. 40 procent hoppade av. Jag ar inte saker p& att vi har gjort tillrackligt med den
reform vi nu har gjort for att se till att manga fler gar fardigt. Vi behover profilera gymnasiet mer
med olika utbildningsinriktningar. Jag delar uppfattningen om de estetiska &mnenas betydelse,
men problemet med den gymnasieskola vi hade i 20 ar var att 40 procent aldrig fullféljde
utbildningen. Dem pratar Gunilla Svantorp aldrig om. Nastan halften av varje arskull, i varje fall en
tredjedel av varje arskull, hoppade av. Vet ni vad? Det missade inte bara estetisk verksamhet. De
missade lasning och matte och allting eftersom de hoppade av gymnasiet. Det var ett gymnasium
dar alla skulle stépas i samma form och lasa samma saker. Det var darfér vi gjorde om gymnasiet.
Gunilla Svantorp pratar aldrig om de 40 procent som hoppar av. Men manga av dem gar ut i
ungdomsarbetsléshet. Jo, jag har sett, Gunilla Svantorp, att ni har en mening om att estetisk
verksamhet ska aterinféras. Men den halva miljard som det kostar att gora det finns inte med i er
motion. Ni betalar det inte. Det ar tydligen gratis att aterinféra estetisk verksamhet. Eller ska ni ta
det frdn nagot annat amne? Beratta garna fran vilket i sa fall? Beratta vilket Amne som ni ska
skara ned i gymnasieskolan, Gunilla Svantorp! Annars fattas det en halv miljard i er motion. Jag
har haft ett par debatter med socialdemokrater under eftermiddagen. De star alla har framme och
sager: Det har maste lyftas in mer. Det har ska in mer, och det har ska in mer. Till sist gar det
liksom inte ihop. Det gar inte att lyfta in allting &nnu mer i skolan. Nagot maste bort, eller s&
kostar det en massa pengar. Ni har inga svar pa det. Beratta garna vad det ar som ska bort,

Gunilla Svantorp, for att man ska fa in det har som ett obligatoriskt &mne i gymnasieskolan.

anf.46 Gunilla Svantorp (S):

Fru talman! Jan Bjorklund pratar alltid om de som hoppade av Socialdemokraternas skola for atta
ar sedan, men det ar lika manga som hoppar av Jan Bjorklunds skola just nu. Du har varit
utbildningsminister i atta ar. Det ar lika manga som hoppar av nu. Det har inte hant nagonting.
Man kan std har och saga att det tar tid. | dag har Jan Bjorklund sagt att det kommer att ta &nnu
langre tid, till 2018, innan nadgonting hander. Men sa kan man inte ha det. Det sager sig sjalvt.
Sedan &ar det en annan sak: Alla vara forslag ar finansierade. Sta inte och pasta nagonting annat. |
den har debatten har jag forsokt att halla mig till forskningens resultat, eftersom jag tycker att det
ar viktigt att vi inte bara tycker en massa saker utan ocksa pratar om vad forskningen sager. Vi
sager ju att vi ska ta till oss vad forskningen séger. Jag tycker kanske inte alltid att Jan Bjorklund
gor det, och det vill jag lyfta upp. Forskningen visar olika sidor, men ju mer ett omrade beforskas,
desto mer vager det oftast 6ver pa den ena sidan. S& ar det. Och nar det handlar om estetisk
verksamhet finns det néstan ingen annan sida, for allting vager over till att det ar stimulerande och
bra for de andra amnena om man ocksa far anvanda alla uttrycksformer. Darfor ar det
jatteforvanande fér mig att man kan fatta ett beslut om att ta bort estetisk verksamhet som

gymnasiegemensamt amne och siga att det beror pa - vad sade du? - beprévad erfarenhet. Var
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da? Vilken da? De hoppar av. Ja, men det gor de nu ocksa. Visa mig den forskning som visar att
detta beror pd att de hoppade av skolan! Jag tror inte pa det. Det ar bara ett argument. FOor mig ar
det sjalvklart. Om en skolklass jobbar med en pjas eller en vaggmalning eller gér ndgonting
tillsammans konkurrerar man inte. D& skapar man nagonting tillsammans, ndgonting som man har
nytta av i resten av sitt liv, oavsett om man gor det pa grundskolan eller p& gymnasiet. Vad tycker

Jan Bjorklund om det?

anf.47 Utbildningsminister Jan Bjorklund (EP):

Fru talman! Schemautrymmet ar anda till sist begransat. Det ar vad det handlar om. Den
beprovade erfarenheten visade att yrkesutbildningarna i den svenska gymnasieskolan inte gav
tillrackligt mycket yrkestréaning i de olika &mnen som framtida yrkesarbetare i olika branscher
forvantades ha. Vi var tvungna att 6ka yrkeskunskaperna. Da hade vi en mycket omfattande
gemensam gymnasiekarna av amnen som inte var yrkesrelaterade och som nu har krympt nagot.
Det har gatt ut 6ver ett antal amnen. Tidigare byggde férdelningen av amnen pé en foérestallning
fran 90-talet om att alla ska bli akademiker, att det inte langre behovs nagra yrkesarbetare. Men
det var helt fel. Branscherna skriker efter arbetskraft. Vi maste lyfta fram yrkesamnena i
yrkesutbildningen. D& kan inte alla andra &mnen - hur viktiga de an ar - vara obligatoriska. Det gar
inte ihop. Jag hade nyss en debatt med andra socialdemokrater om ytterligare &mnen som borde
vara obligatoriska. Jag kan ha debatter varenda dag om allt som borde vara obligatoriskt. Men till
sist maste schemat ga ihop. Jag konstaterar att er budget gar ihop om ni ar beredda att skara bort
nagot annat for att fa in de estetiska amnena igen. Jag fick inget svar, men vi ska forsoka pressa
er pa svaret: Vad ar det ni ska ta bort? Om dessa amnen ska tillféras schemat kostar det
miljard. De pengarna finns inte i er budgetmotion, Gunilla Svantorp. Det ar viktigt att man ar
hederlig och arlig i kammaren. Man kan saga att man ar for det eller det, men det kostar pengar.

Da maste man ocksa redovisa hur det ska betalas. Det har ni inte gjort. Det &r inte arligt.
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