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Introduktion: I min elevgrupp, en grundkoleklass i arskurs tva kom det upp asikter om att
skolan var trakig. Vid narmare eftertanke kom jag underfund med att engagemanget bland
eleverna de senaste aren sjunkit och att jag andrat mitt satt att lagga upp arbetet for eleverna.

Syfte: I undersokningen studerades hur elevgruppens engagemang for skolarbetet forandrades
efter en 6kning av ett freinetpedagogiskt arbetssatt. De arbetssatt inom freinetpedagogiken
som valdes var tre. Det forsta var att lata eleverna delta i planeringen av verksamheten, det
andra att utoka det praktiska arbetet och det tredje var att lata elevens arbete fa en tydlig
mottagare.

Teori: For att tolka analysera och forandra praktiken anvandes aktionsforskning. For att forsta
praktikens komplexitet har en teori av praktikarkitektur tillampats.

Metod: For att samla in det empiriska materialet anvandes loggbok som &r ett av verktygen
inom aktionsforskning. Efter loggboksskrivande tolkades och analyserades det insamlade
materialet.

Resultat: I resultatet framkom det att elever visade pa ett 6kat engagemang for skolarbete pa
olika satt, till exempel genom att vilja stanna inne pa raster for att arbeta. Tecken pa ett 6kat
engagemang syntes i hela elevgruppen.

| resultatet framhalls det att det finns paverkansfaktorer utanfor praktiken som kan harréra till
teorin om praktikarkitektur med ramar som antingen forhindrade eller mgjliggjorde praktiken.
Som en av ramarna framstalls det socialt-politiska arrangemanget som i detta fall gjorde att
larares praktik paverkades i en annan riktning an det som foresprakades i laroplanen i och
med att skolinspektionens och medias bild paverkade synen pa hur klassrumsarbete borde

ldggas upp.
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Inledning

Vad ar det som inte stammer?

En morgon under den tidiga hosten satt en av mina ganska nybakade andraklassare i
klassrummet och suckade: ”Det ar sa trakigt i skolan!” I ar har flera av eleverna i min klass
inte verkat kanna lika stor delaktighet i skolarbetet som elever tidigare ar och det har blivit
fler som &r svara att fa motiverade for skolan. Min hypotes ar att det till en del kan bero pa

mitt eget satt att undervisa och lagga upp arbetet for klassen.

De senaste aren har det skett manga strukturella férandringar inom skolan som smygande
forédndrat mitt satt att undervisa. Med tiden har metoder visserligen forandrats naturligt genom
ny inspiration och nya forskningsrén inom skolan, men de forandringar jag syftar pa har
strider egentligen mot dvertygelsen om hur jag som larare vill arbeta. Det har blivit mer
kontroll av elevernas kunskaper och katederundervisning i allt stdrre omfattning. Eleverna
inbjuds framforallt inte till att vara delaktiga i lika hog grad som tidigare genom att ta tillvara
de initiativ som de kommer med angaende undervisningen, utan arbetet planeras upp sa att det
inte finns utrymme for elevens medbestdmmande. | beddmningen av elevernas kunskaper har
fokus ocksa andrats fran sjalvbedémning mot att jag som larare bedémer elevens arbetsinsats
och darefter ger eleven ett skriftligt omdome.

Fran borjan ar arbetet i mitt klassrum inspirerat av freinetpedagogik men har gatt mot
anvandningen av mindre demokratiska arbetsmetoder an tidigare. Som férevandning har jag
angett mig vara klamd mellan den nya kursplanen, som jag inbillar mig kréver detta arbetssatt
for att hinna arbeta med allt centralt innehall sa att eleverna presterar bra i de nationella
proven. | lika hog grad har jag skyllt pa 6kad konkurrens mellan skolor, sjunkande
skolresultat och att elevunderlaget kénts annorlunda med mer ofokuserade elever, som jag
varit radd kanske inte klarar av det kreativa kaos som ibland kan uppsta i ett freinetklassrum.
Det som béar spar av freinetundervisning i mitt klassrum har minskat. Aven jag sjalv kanner
mig forvirrad i min egen lararroll. Vad &r ratt och vad ar fel att gora? Bor eleverna fa fordjupa
sig eller bor jag hasta pa for att hinna med det centrala innehallet? Jag kanner mig inte langre

som expert i mitt eget klassrum trots drygt 30 ars lararerfarenhet.



Min praxis i klassrummet gar at motsatt hall fran det som aldaggs oss i laroplanen dar det star

att lasa om elevens ansvar och inflytande.

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktiga ska
omfatta alla elever. Elever ska ges inflytande éver utbildningen. De ska fortlépande
stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla uthildningen och hallas
informerade i fragor som rér dem. Informationen och formerna for elevernas inflytande
ska anpassas efter deras alder och mognad. Eleverna ska alltid ha méjlighet att ta
initiativ till fragor som ska behandlas inom ramen for deras inflytande éver utbildningen.
(Skolverket. 2011, s. 15)

Att det sa tydligt star i laroplanen att eleven ska ha inflytande betyder att situationen i
klassrummet maste forandras. Denna uppsats har kommit till som ett aktionsforskningsprojekt
dar jag sjalv far tillfalle att undersoka/forska i min egen verksamhet for att forsoka forandra

den till nagot béttre.

Hur kan elevernas engagemang framjas genom freinetundervisning dar eleverna bjuds in till

Okad delaktighet i klassrumsarbetet?

Hur kan jag atererdvra ett storre friutrymme for mig som pedagog?

Tre liroplaner/paverkan pa undervisningen

Laroplanerna som styrdokument for skolan utgor paverkansfaktorer pa undervisningen utefter
den politiska styrningen i Sverige. De framfor ocksa den didaktiska traditionen vidare. Under
min tid som ldrare har tre laroplaner gjort entré och dessa laroplaner och dess styrkor och

tillkortakommanden har paverkat min, saval som andra larares, utévande av lararyrket.

Lgr80

Vid tiden for min lararutbildning 1980-82, var Lgr80 under implementering. Lgr80 kom till
under en tid da skolan fortfarande 16d under statlig styrning och innehallet i undervisningen
var definierad i kunskapsomraden som var beskrivna i mal och riktlinjer motsvarande det

centrala innehallet i dagens laroplan samt en laroplansdel som angav utbildningens syfte. Det



gavs direktiv i hur arbetssattet i klassrummet i klassrummet skulle vara. Malten (2003)
beskriver att Lgr80 liksom sina foregangare fran 60-talet var skriven for en regelstyrd skola.
Alla direktiv kom uppifran dels i form av en ekonomisk styrning, som fordelade resurserna
till skolorna och ”éronmérkte” pengar till utvecklingssatsningar samt i en juridisk styrning i

form av skollag och skolstadgar.

Lpo94

Lpo94 infordes under en tid da den ekonomiska styrningen av skolan kommunaliserades och
kursplanen for undervisningen blev malstyrd. Beslutet om urval av stoff och arbetssétt
decentraliserades. For skolor och larare Oppnas det ett friutrymme att utforma undervisningen.
Malten anser att Lpo94: "’andas en positiv installning till Iararnas vilja och formaga till att
sjalva utveckla skolan/ /personalens erfarenheter och kompetens betraktas som en av

skolorganisationens storsta tillgangar.”(2003, s. 29)

Detta styrsystem var helt nytt jamfort med tidigare. Tankarna om att decentralisera
skolvasendet hade inletts pa 70-talet utifran SIA-utredningen, som kommit fram till att skolan
inte kan detaljstyras. Forarbetena pagick under lang tid men planerna blev till slut realiserade.
Lindensj6 och Lundgren konstaterar att: 1990 talets skolreformer torde vara de mest

omfattande i skolhistorien och helt sdkert de som skett snabbast.”” (2000, s. 116)

Till dessa forandringar raknar Lindensjo och Lundgren (2000) upp flera vad galler
undervisningen i Sverige. Den politiska styrningen och ansvaret forandrades. Mal och
resultatstyrning tillkom i kursplaner och laroplaner. Betygssystemet andrades fran ett relativt
till ett absolut. Ett fristdende skolsystem etablerades. Forskoleklassen tillkom. De papekar

ocksa att vi samtidigt under dessa forandringar genomgick en statsfinansiell kris.

Hur skolan lyckades med dessa reformer foljdes upp bland annat av Skolverket. |
lagesbeskrivningen for ar 2003 (Skolverket, 2003) uttrycks det oro for stora skillnader
avseende skolan i Sverige inom omradena utbildning, resultat och kvalitet. Internationellt
anses kunskaperna vara goda jamfort med andra lander, men det finns variationer mellan

skolor och kommuner som inte anses acceptabla. Friskolorna har funnits i tio ar och nu talar



undersokningen om att skolan blivit mer ”kundorienterad” och "marknadsmedveten”.
(Skolverket, 2003)

| nasta undersokning fokuseras det delvis pa betyg och bedomning och Skolverket kommer da
fram till att: "Det saknas likvérdighet i betygssattning och beddmning”(Skolverket, 2004).
Efter att skolans resultat i borjan av nittiotalet borjade sjunka har manga aktorer sokt efter
orsaker till dem. Skolverket fortsatter att granska skolan med an stérre mandat fran de
beslutande i regering och riksdag i och med att Myndigheten for skolutveckling helt uppgar i
Skolverket ar 2008. For mycket individuellt arbete i skolan paverkar resultaten i skolan i
negativ riktning patalas det i nasta kunskapsoversikt Vad paverkar resultaten i svensk
grundskola? (Skolverket, 2009).

Det verkar som om det kommunala sjalvstyret dver skolan inte haller mattet, atminstone inte
overallt i Sverige. Samhallet far inte vad den efterfragar. Av Lindensjo och Lundgren (2000)
bendmns det som en ”legitimitetskris” som de kopplar till ifall utbildning kan anses ge
tillracklig nytta for samhalle och arbetsliv. Nar sa inte ar fallet vill man genom politisk
styrning antingen aterga till ett system som tidigare ansetts fungera eller efterfraga mer

generella I6sningar sdsom 6kad disciplin och tydligare krav.

Lgrll

Kanske var det denna "legitimitetskris” som gjorde sig synlig i att ar 2011 aterigen blev ett
stort reformar for skolan i Sverige. Da infordes en ny skollag, den nya laroplanen Igril och

ett nytt betygssystem.

Nationella prov

| syfte att kontrollera att elever nar kunskapsmalen i kursplanerna har nationella prov inforts i
arskurserna tre, sex och nio. Proven i arskurs tre innehaller endast svenska och matematik
med ungefar 7-8 delprov i vardera. Dessa prov genomfors fran mars till maj pa varterminen i
arskurs tre. Trots att de yngre eleverna inte far betyg har inférandet av nationella prov i
arskurs tre gjort att d&ven lararna for de yngre barnen varit tvungna att anpassa sitt arbete till

proven i varierande grad.



Nulage

I undersdkningen Attityder till skolan 2012 (Skolverket, 2013) framkommer det att larare
upplever mer stress i sitt arbete jamfért med tidigare. Friskolereformen som infordes 1992 har
inneburit att det finns en marknad av kdp och sélj inom skolan dér foraldrar som vill kan
paverka lararens undervisning direkt eller indirekt genom att byta skola om det finns missnéje
mot skolan eller undervisningen. Hur friskolereformen har paverkat skolan i Sverige har annu
inte undersokts fullt ut, men kritiska roster har hojts mot friskolorna, bade for att de paverkar
skolan segregerande, att de inte har tillrackligt stor andel utbildade l&rare och for att de

vinstdrivande bolagen tar ut vinster ur skattemedlen.

Samtidigt har resultaten i Pisa-undersokningarna visat pa sjunkande lasformaga och
sjunkande resultat i matematik. Det som papekas i Attityder till skolan 2012 (Skolverket,
2013) ar ett aktuellt diskussionsdamne daven i press och politik. Skolverket kommer fram till att
det kan finnas flera paverkansfaktorer till elevernas forsamrade resultat. | rapporten uttalas att
inte enbart bor sokas orsaker till forsamringen pa skolniva, aven om den &r en delorsak, utan
aven den forandrade samhallssituationen bor ha haft en bidragande roll. Detta pastaende
styrks med att utvecklingen &r likartad i de flesta kunskapsomraden som matts i PISA och det
darmed torde finnas en forklaring pa systemniva (Skolverket, 2013). Den ekonomiska
styrningen av skolan finns kvar hos kommunen nu ar 2014, men den juridiska styrningen med
skollagar och den ideologiska styrningen med kursplaner har starkare tagits om hand av staten
som dessutom forsoker kontrollera att skolan utfor det den ska via skolinspektioner och

centrala prov i fler &mnen &n tidigare.

Lindensjo och Lundgren lyfter upp dilemmat med att det pa skolomradet dven skett en
forandring vad galler medialt intresse. "Att politiskt styra utbildning innebéar allt mer att styra
med hansyn till hur olika reformer medialt beskrivs och hur de problem reformerna riktas mot
medialt uppfattas.” (2000, s.175).

Med tanke pa att resultaten i aktuella rapporter fran skolverket gett negativa rubriker i pressen
ar det vart att fundera 6ver om det mediala intresset kan ha lett till annu hardare styrning av

skolan fran politiskt hall.



Fel vag?

Alla tycker inte att detta ar ratt vag att ga. Den kanadensiske professorn i pedagogik, Andy
Hargreaves intervjuas i Lararnas tidning. Hargreaves menar att de svenska skolpolitikerna
felaktigt tittar pa de anglosaxiska landerna som foredome. Vagen med hardare kontroll och
fler prov leder inte till battre resultat. Pa fragan vad man bor gora istallet forklarar han:

Det behovs en klar och alternativ vision for en demokratisk skola, med starka

professionella larare som far kanna att de &r viktiga for samhallet. Det ar viktigt

att prata om hur lararna gor skillnad for alla medborgare. Man maste prata om

lararna som smarta personer som kan en massa, inte bara som personer som

finns dar och tar hand om barnen. (2012, 11 april)
| Storbritannien genomdrevs The English National Curriculum redan ar 1988 med stark
innehallsmassig styrning och standardiserade prov. Helsby (1999) har i sin studie undersokt
hur lararnas arbete paverkades i samband reformerna och kom da fram till att de flesta kande
att de blev hart kontrollerade med matning och dokumentation av elevers kunskaper och att de
var stressade av att hinna med innehallet i kursplanerna. I intervjustudier med larare fann hon
bland annat att lararnas tid for reflektion och kollegialt arbete krympte.
“The amount of prescribed curriculum content and the nature of assessment procedures
combined to have a significant impact upon the classroom approaches of many teacher.”
(1999, 5.169).

Davarande skolminister Jan Bjorklund har under aren riktat kritik mot “flum” i skolan och har
suttit vid makten under tiden de senaste skolreformerna genomforts. Regeringens skolpolitik
har med jamna mellanrum kritiserats av de fackliga foretradarna for Lararnas Riksforbund
och Lé&rarforbundet. Eva-Liz Preitsz, ordférande for Lararforbundet, uttalar sig i Svenska
Dagbladet om ett forslag ar 2006 om att lararna maste ge elever mer laxor och fler lektioner i
skolan: ’Léarare bade vill och kan ta ansvar for hur vi skoter jobbet i klassrummet. Politiker

ska inte lagga scheman.” (Billger, 2006. 8 juli).

Lindensjo och Lundgren (2000) varnar for att nya skolreformer reformer inte kan fa fullt

genomslag om det vid inférandet inte tas hansyn till lararnas egen professionalitet.



Progressiv pedagogik

Under 70-talet vaxte det i Sverige fram en pedagogisk rorelse i vilken man starkare ville
knyta ihop teori och praktik. Nya pedagogiska arbetssatt som skulle vara &mnesintegrerande
och erfarenhetsbaserade uppmuntrades. Inspiratorerna var flera, allt fran Comenius till

Dewey, som kanske ar den mest kanda med sitt uttryck ”learning by doing.”

Gustavsson (1998) menar att barnet i den progressiva pedagogiken ses som ett subjekt till
skillnad fran formedlingspedagogiken dar barnet ses som ett objekt. Annu en skillnad mot
andra pedagoger ar synen pa barnet som en fullvardig manniska som behover bli lyssnat pa.
Den progressiva pedagogiken hade sin storsta framgang i Sverige under 70-talet men fick da
hard kritik av den sa kallade kunskapsrorelsen med slagorden "vetenskap mot flum” som
kritiserade den progressiva pedagogiken for att fastna i det praktiska och aldrig komma till

teorin (Gustavsson, 1996).

Freinetpedagogik

Freinetpedagogiken grundades av den franske pedagogen Celéstin Freinet (1866-1966). Han
verkade i ett skolsystem som enligt honom sjalv inte var anpassat till att undervisa de
arbetarbarn barn han hade i sin skola. Dessa barn behévde metoder som engagerade dem.
(Forssell, 2005). Freinet tillhor de progressiva pedagoger som vid sekelskiftet ocksa
foretraddes av bland annat Dewey och Montessori. Det som framférallt kdnnetecknar
freinetpedagogiken ar den demokratiska synen pa barnet. Celéstin Freinet havdade att skolans
syfte varken var att tjana forélderns egoistiska dnskan att barnet skulle ha goda betyg eller

samhallets kortsiktiga 6nskan att barnet skulle fostras till att bli en god arbetare.

Freinet menade att lararens roll var mycket mer évergripande genom att larare forvantas ta
barnets perspektiv och leda denne till att bli en individ som kan fungera i en social gemenskap
men dar gemenskapen ocksa kunde tjana individen. Det kunde endast ske om barnets bjods att
vara delaktigt i sitt eget l&rande genom att det fick delta i planering och att skota om skolan.
Larandet skulle ske sa nara verkligheten som majligt for att vara meningsfullt. Det omgivande

samhallet kom att anvandas som larobok. Barnet skulle fritt fa uttrycka sig i bild och skrift



och arbetet skulle produceras for en mottagare for att det da blev ett arbete pa riktigt (Freinet
1988).

Freinetpedagogiken brukar ocksa kallas ”Arbetets Pedagogik” for synen att tanka pa
klassrummet som barnets arbetsplats. For att guida lararen pa ratt vag anvander sig Freinet
(1988) bland annat av 30 konstanter. Konstanterna hanvisar till barnets natur, barnets
reaktioner och undervisningsmetoderna.

Trots att freinetpedagogiken utformats under bérjan och mitten av 1900-talet sa finns det

beréringspunkter till dagens progressiva pedagogik, det entreprendriella larandet.

En viktig uppgift for skolan ar att ge éverblick och sammanhang. Skolan ska stimulera
elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja till att préva egna ideer
och losa problem. Eleverna ska fa méjlighet att ta initiativ och ansvar samt utveckla sin
formaga att arbeta saval sjalvstandigt och tillsammans med andra. Skolan ska darigenom
bidra till att eleverna utvecklar ett forhallningssatt som framjar entrependrsskap. (Lgrll,
Skolverket, 2011, s.9)

Annika Otterborg (2011) har i sin avhandling om gymnasieelevers uppfattning om
entreprendriellt larande undersokt vad detta entreprendrsskap egentligen syftar pa. Hon har
funnit att definitionen bland annat kan hérledas till Deweys aktivitetspedagogik och
erfarenhetshaserat larande. Nagot som &ven freinetpedagogiken raknas till. Det moderna sattet
att se pa progressiv pedagogik skulle kunna likstallas med entreprendriellt larande. Det finns

fler likheter &n skillnader mellan de bagge.

Nagra viktiga begrepp inom freinetpedagogik

Konstanter: Ar 30 principer som pedagogen ska forsoka folja i sin undervisning.
Storsamling:Ar ett mote med manga deltagare. Kan anvandas till att besluta om sadant som
galler alla men i vart fall anvander vi stormatet for att presentera arbeten for varandra.
Planering: Planering av elevens arbete kan goras av eleven enskilt eller av en grupp. | vart fall

handlar det om att tillsammans med klassen planera aktiviteter for veckan.

Min egen praktik i kontexten av laroplaner och progressiv
pedagogik

Att arbetet pa den skola jag var pa under 80-talet inte kandes sa styrt som Lgr80 foreskriver

beror pa den starka kopplingen som skolan hade till progressiv pedagogik i form av
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freinetpedagogik. Den progressiva pedagogiken fick pa 70-talet rykte om sig att vara
flummig. (Gustavsson, 1996). Sjalv fann jag inga beldgg for att freinetpedagogik skulle vara
flummigt. Nar jag sedermera bytte skola till den friskola jag arbetar pa, friskolereformen
infordes 1993, fortsatte jag med freinetpedagogiskt arbete i lika stor eller &nnu storre

utstréckning &n tidigare.

Den nya laroplanen Lpo94 implementerades aret efter och var inget hinder for progressiv
pedagogik for min del. Idag under radande laroplan Lgr11 kan det vid forsta anblicken tyckas
att freinetpedagogik ar nagot foraldrat och gammaldags men i ljuset av att det idag i
laroplanen betonas att man i skolan ska anvénda sig av det till freineinetpedagogik
narbeslaktade entreprendriella larandet, (Skolverket, 2011) sa ar det av vikt att forsoka
undersoka vad som hander i elevgruppen ifall undervisningssattet forandras at ett mer

elevaktivt arbetssatt.
Syfte

Med genomfoérandet av denna studie vill jag ta reda pa ifall eleverna ger uttryck for storre
engagemang efter att jag som l&rare medvetet férandrar undervisningssattet genom att betona
nagra av de speciellt utmarkande freinetpedagogiska arbetsinslagen som bygger pa ckad
delaktighet. Valet av freinetpedagogik givet da freinetpedagogik ar det arbetssatt jag mest
arbetat med under mitt yrkesverksamma liv. | slutdiskussionen vill jag ocksa aterkomma till
att kritiskt reflektera éver lararnas allmanna villkor i relation till det didaktiska uppdraget. Gar
det att ta tillbaka nagot av det friutrymme som, trots goda indikationer i laroplanen, blivit

berdvat skolan?

Teorier

Aktionsforskning

For att forandra och tolka praktiken har jag anvant mig av aktionsforskning. Inom forskning
har detta falt pa senare tid vuxit, men fatt kampa for sin legitimitet eftersom det inom
traditionell forskning funnits svarigheter att se huruvida lararen som bade utévare och

utvecklare av sin egen praktik kan producera ny kunskap (Olin, 2009).
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Scherp (Berg & Scherp, 2003) menar att vardagsproblemen i skolan ska utgtra basen i
skolutvecklingen, Denna syn pa skolutveckling betonar bottom — up perspektivet, dar
kunskapen ska komma nerifran for att spridas vidare. Aktionsforskningen hor till denna del av

kunskapsfaltet.

Ronnerman (2012) anser att i och med att den nya skollagens kréver att undervisning ska vila
pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet sa ar aktionsforskning nagot att anvanda i
skolan av l&rarna sjélva, garna i samarbete med forskare och hdgskolor. Aktionsforskning kan
ge larare en djupare kunskap och forstaelse for sin praktik och denna kunskap och forstaelse

kan efter reflektion ge incitament for hur man kan foréandra praktiken i avsikt att forbattra den.

Fordelen med aktionsforskning finns ocksa beskrivet av Altricher, Posch och Somekh ’Action
research is intended to support teachers, and groups of teachers, in coping with the
challenges and problems of practice and carrying through innovations in a reflective
way.”’(1993, s. 4). Forfattarna menar vidare att larare lyckas med att utféra sddan forskning
val och att det finns manga fordelar med detta sétt att arbeta. Bland annat namns goda resultat
I forandringsarbete och att den nya kunskapen sprids av deltagarna till kollegiet och darmed

ger upphov till att utveckla lararprofessionen.

Roénnerman och Wennergen (Ronnerman & Wennergren, 2012) lyfter fram att studiedagar
och fardiga kurser som av tradition tidigare anvénts i skolutvecklingssyfte inte ger tillrackligt
god kunskapsproduktion for dagens skola. Larare maste sjalva fa vara delaktiga i processen.
Att larare i analysen av sina resultat anvander sig av vetenskapliga metoder och ocksa ingar i
larandegemenskap med andra kollegor dér aktionsforskning diskuteras bidrar till utvecklingen

av skolan.

Praktikarkitektur

For att forsta komplexiteten i praktiken har jag anvant mig av praktikarkitektur som teoretisk
utgangspunkt. Praktikarkitektur ar en relativt ny teori utvecklad av bland andra Kemmis
(Kemmis et al., 2014). Teorin bygger pa att forklara hur praktiken &ar konstruerad med
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ramar/arrangemang som finns mellan eleven och lararen och hur dessa ramar bade forhindrar

och mojliggor praktiken. (figur 1).

Langelotz (2014) forklarar att praktikarkitekturen utgors av tre arrangemang som skapar
forsvarande eller framjande forutsattningar for och i den aktuella praktiken. Kulturellt-
diskursiva arrangemang mojliggor eller hindrar ett specifikt sprak i eller om den aktuella
praktiken. Materiellt-ekonomiska arrangemang &r de resurser som maojliggor eller hindrar
handlingar i praktiken. Social-politiska arrangemang &r de resurser som mojliggor eller

hindrar relationer mellan individer eller artefakter i en praktik.

Tyren (2013) menar att praktiken formas av exempelvis lararens individuella handlingar
genom sayings, doings och relatings men att dessa i sin tur paverkas av de yttre
arrangemangen i praktikarkitekturen. Dessa arrangemang ar inte stela som arkitekturen i en
byggnad utan foréanderliga 6ver tid och foérandras i sin tur av sayings, doings och relatings

som sker i praktiken.

Cultural-discursive

arrangements In physical space-time,

In semantic space, in the in the medium of activity
medium of language orwork ar.¢orial-economic

arrangements

Sayings  Doings
Project

Relatings

Social-political | .1 space, in the

arrangements . jium of solidarity and
power
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Figurl: Hur arrangemang i praktikarkitekturen paverkar och paverkas av sayins, doings och relatings i praktiken.
(Kemmis et al., 2014, s. 34)

Metod

Undersdkningen genomfors som en aktionsforksningsstudie med en bakomliggande teori av
praktikarkitektur.

Undersokningen foljer de fyra karakteristiska stegen i aktionsforskningsspiralen (Ronnerman,
1998). | det forsta steget, som &r planering, borjar pedagogen med att tdnka Over vilka
problem denne moter i sin verksamhet och som denne vill férandra. I analysen av problemen
kan pedagogen samtala med andra larare men ocksa ta del av vetenskapliga rapporter och
litteratur for att forsta problemen. Déarefter gors en handlingsplan for tillvagagangssattet for
att forsoka fa till en forandring. Sedan genomfors aktionen, det vill saga handlingsplanen
omsatts i aktion. Under tiden foljer pedagogen utvecklingen med hjélp av olika verktyg sdsom

loggboksskrivande, videoinspelning, ljudupptagning eller observation.

Det gar ocksa att vélja att folja upp arbetet med enkaét eller intervju. Det gar att Gvervaga att
valja flera av dessa metoder for dokumentation av aktionen (Rénnerman, 1998; Bjgrndal,
2005). Nar aktionen ar genomford startar analys och reflektionsarbetet da resultatet ska ordnas
och pedagogen ska se om det skedde en forandring och vad den ledde till. Det gar da att
relatera till litteratur ifall liknande resultat uppnatts tidigare. Darmed ar aktionsprocessen dock
inte avslutad utan en ny aktionsspiral med de nya fragorna som véckts i analysen och
reflektionen av de tidigare problemstallningarna bérjar (figur:2). Darmed &ar aktionsforskning

en standigt pagaende process med ett forskande forhallningssatt.

Figur 2: Aktionsforskningsspiralen i flera nivéer enligt McNiff (Ronnerman, 1998, s. 76)
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Insamling av data

Bjarndal (2005) foresprakar ett strategiskt val av metod utefter det som passar utifran den
egna problemformuleringen eller de resurser som finns tillgdngliga. Valet av metod for
datainsamling foll for min del pa loggbok da andra metoder skulle varit for omfattande eller
tekniskt oméjliga att genomfora. Loggboksskrivandet kan delas upp pa olika sorts loggbocker
varav jag har valt en loggbok dar handelsen forst beskrivs och sedan skrivs en tolkning och en
reflektion. Da jag &ar ovan vid loggboksskrivande valde jag en relativt tydlig uppdelning som
skulle kunna hjalpa till med att ga fran narhet till distans i undervisningssituationen for att
kunna urskilja monster och tolka det som sker i klassrummet. Enligt Bjorndal (2005) innebar
tolkning att en forstaelse av det observerade uppnas. Pa grund av att det &r svart att tolka det
som observeras, eftersom pedagogen ar fargad av sina egna varderingar och sin sociala
bakgrund, &r uppdelningen i de tre kolumnerna, beskrivning samt tolkning och reflektion, i
loggboken en hjalp for att undvika att blanda ihop handelser med tolkningen och att

strukturera upp loggboksanteckningarna.

Altricher, Posch & Somekh (1993) havdar att skrivande av en pedagogisk dagbok i sig ar
viktigt och bidrar till annat an bara datainsamling. ”’Keeping such a diary ensures that data
collection is not artificially separated from reflection and analysis.” (s.12). Att fora en
skriftlig dialog med sig sjalv kring det som observerats under det dagliga arbetet leder i sin tur
vidare i en regelbunden tolkning av materialet. Forfattarna menar att i skrivandet upptacks det
mycket vid sidan om sjalva undersokningsfaltet. Detta kan senare ge nya intressanta uppslag

och ge upphov till att starta nya aktioner (Enligt figur 2).

Urval

Genomforandet av undersokningen sker i min egen undervisningsgrupp.
Undersokningsgruppen ar en grundskoleklass i ak 2 med under undersokningstillfallet 26
elever varav 13 ar flickor och 13 pojkar. Skolan ar en fristaende skola som drivs utan
vinstintresse som en ekonomisk forening med syskonfdrtur och naromradesprincip som
antagningskriterier. De flesta elever bor i det absoluta naromradet och i de fall eleverna har
syskon i grundskolealdern sa har det stora flertalet &ven sina syskon pa skolan. Omradet

ligger i en forort och pa skolan gar elever med varierad social bakgrund.
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Realibilitet

Enligt Stukat (2011) innebar reliabilitet att matinstrumentet ska vara sa val utformat som
mojligt for att kunna mata det som avses. Urvalsgruppen ar liten (en klass) och tiden inom
ramen for denna undersdkning for undersokningen begransad till ett par veckor, vilket kan
sagas vara kort. Elevgruppens installning i samband med studien kan ha paverkats av flera
yttre faktorer. Bland annat har eleverna paverkats av vilken tid under veckan undersékningen
genomforts och vilken effekt yttre stimuli haft pa eleverna. Vad som hant eleven utanfor
skoltid kan ocksa anses ha betydande paverkan pa undersokningsresultatet. Faktorerna som pa
klassrumsniva kan ha paverkat reliabiliteten kan anses vara atskilliga. Forutsattningarna torde
dock inte namnvart skilja sig fran andra liknande verksamheter dar aktionsforskningsstudier
bedrivs. Undersékningsmetoden i form av logghok kan ocksa ge felkéllor da det ar ett
instrument som ar beroende av samma faktorer som det som eleverna utsétts for och att jag

som undersokare tolkar resultaten pa olika satt.

Validitet

Jag har via loggboksanteckningar velat fa syn pa ifall det finns tecken pa ett 6kat engagemang
i min elevgrupp. Stukéat (2011) beskriver att hdg validitet &r att matinstrumentet méter det som
ar avsett att matas. Loggboksskrivande i sitt grundutférande mater inte enbart det som avses. |
mina anteckningar finns utforliga beskrivningar av annat som jag ocksa observerat som jag
tyckt varit av intresse for min egen verksamhet och for att fa syn pa kommande saker som kan
leda till nya aktionsforskningsspiraler. | analysen utav anteckningarna har jag dock kunnat
urskilja sadant som elever sagt eller gjort som kan tolkas styrka min hypotes. For storre
validitet har jag forsokt att sa noggrant och korrekt beskriva och aterge dessa situationer i min
studie. En hogre validitet hade kunnat uppnas med triangulering genom till exempel
inspelning pa video eller ytterligare personer som gjort observationer och fort loggbok.
Trovérdighet ar i stallet for validitet ett begrepp som i stérre grad anvands inom
aktionsforskning. Enligt Folkesson (Folkesson, 2012) &r diskussionen om trovardighet nagot
som aktionsforskarna sjalva bor driva for att inte hamna i skuggan av den mer inarbetade

akademiska forskningen.
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Generaliserbarhet

Generaliserbarhet &r det som Stukat (2011) vidtalar som studiens vetenskapliga varde.
Studiens resultat kan ha ett direkt varde for mig som undervisande l&rare och mina elever i det
vidare vardagsarbetet, sasom aktionsforskningsstudier ar tankta att ge forbattringar av
praktiken. Rénnerman (2012) papekar att kunskaper forvérvade via aktionsforskning kan
spridas till andra larare. Resultaten kan ocksa anvandas i syfte att belysa verksamheten pa
skolan for att lyfta den freinetpedagogiska inriktningen och dess vara eller inte vara. | sitt
sammanhang kan studien ocksa belysa de paverkanskrafter som styrinstrument inom skolan
utgor pa lararens dagliga arbete och dessa kan i dagslaget utgora kritiska fall for att belysa ett

fenomen i tiden.

Etik

Stukat (2011) har beskrivit de forskaretiska principerna. Eftersom studien inte undersoker
nagot av etiskt kanslig karaktar har ett egentligt tillstand inte kravts. Konfidentialitetskravet
har uppfyllts da eleverna som ingar i studien ar helt anonyma. For att vara saker pa att ingen
kan identifieras har jag bett en kollega som deltagit under aktionstillfallet att 1asa igenom
mina aktionsanteckningar. For att uppfylla informationskravet har vardnadshavare
informerats om studiens syfte och tillvagagangssatt under foraldraméte och i
veckomeddelande. Jag har ocksa berattat for eleverna i korta drag om studien.
Loggboksanteckningar som samlats in kommer endast att anvandas i undersékningssyfte i

denna studie.

Process/Hur arbetet genomforts

Till mina aktioner har jag valt att utbka anvéndningen av tre viktiga freinetpedagogiska

tankemodeller. Dessa tre har valts utefter att de ur min position, som samtidigt undervisande
larare, &r mojliga att utféra och observera. | urvalet av freinetpedagogiska tankemodeller har
jag dock valt bort den, som i mitt eget tycke &ar den viktigaste faktorn inom freinetpedagogik,

namligen synen pa eleven som jamlik den vuxne, da jag tyvarr upplever det svart att studera
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utifran mitt eget perspektiv med hjélp av loggboksskrivande. Det jag istéllet valt att prova ar
1) Delaktighet i planering av skolarbetet.

2) Att arbeta praktiskt.

3) Att anvanda mottagare for barnens arbete.

Dessa tre aktiviteter finns omndmnda av Freinet (1988) som meningsskapande aktiviteter for
barnen. Planeringen av veckans arbete var en uppgift som Freinet beskrev utférdes under
mandagsmorgonen. Det praktiska arbetet patalar Freinet som det slags aktivitet som barnen
gar helt upp i. Freinet beréattar ocksa om den korrespondens och det syfte med redogdrelser for
andra som gjorde att barnens arbete spreds for en storre krets och inte enbart gjordes for
lararens skull som “ett riktigt arbete.”

Jag har tillampat aktionerna under nagra tematiska omraden som ingatt inom
samhallsorienterade &mnen under hdsten 2014. Det ena temat ar historiskt och stracker sig
fran Big Bang till bronsalder. Tiden for studien rackte dock inte till att félja upp hela
temaperioden. Det andra temat &r ett kort tema och beror ett FN projekt om betydelsen av att
ga i skolan.

Tidsatgangen for planeringen av veckans arbete ar en timme. Det praktiska arbetet som i detta
fall handlar om att skapa kring dinosaurier tar en dag i ansprak och den tredje aktionen kring
FN genomfors under tva lektionspass. | de tva sistnamnda arbetena har fortsattningen under
de efterfoljande dagarna inte tagits med i redovisningen. Loggboksanteckningarna ar sa pass
omfattande att bearbetningen av dem inte kunnat rymmas inom ramen for denna studie.
Skrivandet i loggboken gjordes under eftermiddagarna eller under lunchen de dagar

lektionerna pagick.
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Resultat

| resultatdelen foljer forst en deskriptiv beskrivning av de tre aktionerna. Det ar en sa
noggrann atergivning som mojligt av det jag kunnat observera av det som hande under

lektionerna.

| distanseringsfasen har jag valt att analysera tva faktorer. Dels hur jag som larare genom
mina konkreta handlingar bidragit till elevernas engagemang under dessa lektioner, dels hur
eleverna genom handlingar och uttalanden uttryckt sin upplevelse av engagemang.

Dessa analyser har kopplats till freinetpedagogik och teorin om praktikarkitektur.

Aktion 1: Planering av dinosaurieveckan

Mandagen den 28/9-14. Denna lektion &r en planeringslektion infor var dinosaurievecka. Jag
samlar barnen vid tavlan och beréttar att vi ska ha ett mote. Elev A ifragasatter och sdger att
det inte r ett mote. Elev B vill ga for att dricka vatten. Elev C vill inte sétta sig vid tavlan
utan sitter kvar vid sin plats och pratar nagot som jag inte kan uppfatta, men det finns inte
nagon dar som kan hora. Kanske pratar hen for sig sjalv. Eleverna D och E har satt sig vid
tavlan men sitter och drar i varandra. Jag vantar inte pa att de ska sluta utan startar med att
berétta att vi ska ha en dinosaurievecka. Nu minns barnen det. Jag hade sagt att man gérna far
ta med sig nagot till dinosaurieveckan. Jag tar upp mina saker, bocker och plastdinosaurier
och visar dem for barnen. Elev F kommer pa att hen faktiskt har saker i sin vaska och gar for
att hamta dem. Sedan fragar jag om nagon mer har saker som de skulle kunna ta med sig
hemifran. Det ar flera som racker upp handen. Nagra ivrigt. Jag skriver upp namnen pa tavlan

och vad de tanker ha med sig.

Nar detta ar gjort berattar jag att de nu ska fa delta i planeringen av vad vi ska arbeta med
under veckan. Det ska handla om dinosaurier. Elev B racker ivrigt upp handen. Nar hen far
ordet sager hen att hen vill ga pa studiebesok och se riktiga dinosaurieskelett. Lasa bocker
foreslar nasta elev. Skriva dinosaurie saga. Efter nagra forslag borjar nagra stycken av barnen
krypa in under borden. Fyra andra pratar med varandra, sa jag erbjuder dem som kanner att de
inte orkar delta i planeringen langre att hamta nagot ur sina lador och sétta sig med lugnt
valfritt arbete i rummet intill. Far jag det, undrar elev A och later forvanad. Elev A hamtar
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annat att gora och gar ivag. Det gor fem andra elever ocksa. De 6vriga fortsétter att ge forslag.
Jag skriver upp forslagen pa bladderblock: bygga dinosaurier av lera, klippa och klistra

modeller, se pa dinosauriefilm, gora spel och att gora ett tittskap till dinosaurierna.

Aktion 2: Praktiskt arbete med dinosaurier

Tisdagen den 29/9 -14. En halvtimme Innan skolan borjat kommer en av eleverna rusande.
Hen forklarar att ”Sakerna behdver tas upp”. Hens ryggséck ar fullpackad med dinosaurier
vilka stalls pa bordet bredvid de som redan var dar sedan mandagen. Néar skolan borjar har
sammanlagt sju barn lagt nagot till bordet eller i bokladan. Samlingen pa morgonen blir
aterigen ett mote. Idag gar vi igenom vad var och en har valt under gardagen och nu ska fa
arbeta med. Nagon vill byta aktivitet, men jag svarar att man inte far byta for att jag tagit fram
materialet till var och en, det accepteras. Ganska mycket prat, men det tar inte sa lang stund.
Manga ér ivriga och vill garna fraga rakt ut. Vi hinner ga igenom vad det finns for material.
Jag tanker visa en bild pa ett tittskap da nagra grupper ska tillverka det. Datorn kranglar och
jag far inte igang den. Barnen blir riktigt otaliga av att vanta pa datorn. Beslutar da att ge

eleverna rast lite tidigare.

Efter rasten har vi var mest personaltata lektion, fyra vuxna i klassrummet. Jag har fatt igang
datorn under rasten sa efter en kort visning av tittskapet ar det dags att sprida ut sig i tva rum
och borja arbeta. Alla forslag som skrevs upp pa bladderblocket dagen innan, utom
studiebestket och att gora ett spel, har forberetts for barnen att kunna arbeta med. Det &r
sammanlagt fem olika praktiska aktiviteter. Jag har inte hittat vanlig lera men mycket
modellera och det &r en ganska stor grupp barn som valt att forma dinosaurier i lera. Tva barn
gor sagor. Fem gor stora malningar. Tre barn samarbetar med ett tittskap medan en har valt att
tillverka ett tittskap sjalv. Resten av eleverna i klassen gér modeller i papper. Material tar slut
och jag behover hjalp med att hamta mer farg ur forradet och papper till ndgon annan. Det
visar sig vara nagra barn som inte kommit sarskilt langt med att forma dinosaurier trots att det
nu ar dags for lunch. Manga av barnen ar inte villiga att avbryta sitt arbete men efter
overtygande om att vi bestamt att de ska fa fortsétta efter lunch gar de motvilligt med pa att ga

till maten.
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Vi fortsatter efter lunch. De tva elever som haft svart att fa tillverkat nagot som de blir néjda
nar de far hjalp av mig och en fritidspedagog. Nagra blir klara med dinosaurier i modelleran.
De far radet att ta fram nagot arbete ur sin lada. Det gor de. Nar det borjar narma sig skolslut
visar det sig att en del av eleverna ar sa engagerade att de inte vill avbryta sitt arbete for
dagen. Sarskilt galler det barnen som tillverkar tittskap. Till slut maste de. Vi har fem minuter
kvar av lektionen och avslutar dagen med att de som haft med sig saker hemifran far visa upp
dem for klassen. En av eleverna soker upp mig innan skolan bérjar néastféljande dag och vill
veta om vi ska jobba med dinosauriebygget dven denna dag. Det kommer vi att géra under ett
pass. Samma elev fragar om det dven pa torsdagen. Men far da till svar att vi nu behover

arbeta med andra uppgifter i temat.

Aktion 3: FN-dagstema

Tisdagen den 21/10. Jag borjar dagen i helklass med att visa och ldsa om ett FN-projekt om
skolmat. Jag beréattar ocksa lite om vad FN-betyder. Barnen ar samlade framfor skrivtavlan
och ser pa. Nagra forsoker hinna lasa vad det star forutom det jag last upp. De kéanner igen
FN-symbolen och kommenterar att de sett den pa flaggan som &r i grannskolans flaggstang.
Jag berattar till sist att det finns en tavling pa samma hemsida som man kan delta i som klass
under temat "Skolan ar bra for att:” Samma eftermiddag har vi tva halvklasslektioner da det
finns tid for att skriva utkast till dikter. Ganska snabbt sager flera av barnen att de inte
kommer pa vad de ska skriva om i sin dikt. Vi avbryter och jag borjar skriva en tankekarta pa

tavlan med vad eleverna kommer att tanka pa om diktens amne.

Manga vill bidra med sina idéer och det blir sa manga forslag att vélja utav till diktskrivandet
att jag till slut behdver sdga att vi inte kan skriva upp fler pa tavlan. Darefter startar aven de
som haft svart att skriva sin dikt. Jag gar runt och hjalper med att rytmiskt lasa upp det
eleverna skrivit sa att de kan hora om de vill andra ndgot i sina utkast. Nagra elever hinner
aven renskriva under denna lektion. Eleverna jamfor och laser upp av de skrivna dikterna vid
borden. Elev A som ofta har svart med stavningen ber mig om hjalp och jag kanner mig glad
for att hen vill fa ner sina idéer. Elev B som efter ett tag kanner sig klar haller upp haftet dar
dikten &r skriven nara mitt ansikte och utbrister ”Jag ska vara med pa tavlingen, vi vinner

nog” Sedan gar hen vidare till nasta klasskamrat och visar sin dikt &ven for denne. Onsdagen
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den 22/10 Jag berattar att alla som vill kan fa bidra till tavlingen eftersom vi kommer att lasa
in dikterna som en egen film med bilder. Alla utom tva av barnen vill lasa in dikten till
tavlingen. De hade dock skrivit ett utkast. Sedan fragar jag hur manga som dessutom vill lasa

upp sin dikt pa storsamlingen. Det vill nio av eleverna gora.

Analys/tolkning Hur jag som pedagog framjar elevengagemanget

| alla tre aktionerna har jag utgatt ifran det Freinet (1988) beskrivit som metoder som framjar
elevens kansla av delaktighet. Det vill saga delaktighet i planering, praktiskt arbete och att
anvanda en mottagare. Dessa metoder kan ocksa harledas till att jag med valet av
arbetsuppgifter, som enligt freinetpedagogiken ar engagerande, framjar doings i klassrummet
genom att férandra de materiellt-ekonomiska ramarna enligt praktikarkitekturen (Kemmis et
al,. 2014). Jag tar med eleven i planeringen. Det grundar sig i ett demokratiskt synsatt som
tagits upp av Freinet (1988) bland annat i konstant nr 27 dar det star att morgondagens
demokrati ska forberedas genom demokrati i skolan. Barnen ges flera tillféllen att vara
delaktiga i beslut under aktionerna. Att planera for klassen, att valja sin aktivitet, att valja om
eleven vill dela med sig av sin dikt till en storre publik. I praktikarkitektur kan det tolkas till
att jag paverkar relatings genom att framja de social-politiska arrangemangen av hur jag

tilltalar barnen som mer jamlika i besluts-sammanhang (Kemmis et al,. 2014).

Under tva aktioner tillampar jag ett nytt begrepp for barnen. Jag beréttar att vi ska ha ett méte.
Freinet hdavdar i konstant nr 22 att ordning och disciplin &r nédvéndiga i skolan. Han menar
att det hos barnen skapas ett inre behov av att organisera upp sitt arbete nér de blivit vana vid
att arbeta pa det sattet (Freinet, 1988). Genom att infora ett nytt meningsskapande begrepp,

mote, bidrar jag genom sayings till de kulturellt-diskursiva arrangemangen i undervisningen.

Vid flera tillfallen paverkar jag aven de materiellt-ekonomiska ramarna genom doings
(Kemmis et al,. 2014) genom att bland annat lata eleverna ga ut pa rast nar datorn kranglar,
hamta mer material ndr materialet tar slut, sprida ut eleverna i de rum som finns tillgangliga
sa att de far plats att arbeta. Dessa handlingar gynnar elevens engagemang da de annars skulle
kunna tappa intresset for sin aktivitet. Under planeringsmotet den forsta lektionen &t jag de
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barn som inte orkade delta i planeringen att vélja nagot annat att gora. Det gjorde att de elever
som var engagerade i planeringen kunde gora klart den for klassens rakning medan de som

inte orkade kunde valja nagot annat arbete.

Analys/tolkning Tecken pa elevers engagemang.

I konstant nr 24 havdar Freinet (1988) att Skolans nya liv férutsétter samarbete och att lararna
och eleverna tillsammans maste organisera samarbetet. Under det forsta planeringsmotet &r
det en av eleverna som forst vill dricka vatten, men senare sitter med och ger flera forslag pa
aktiviteter att gora. Till exempel foresla att fa ga pa museum for att se dinosaurieskelett.
Ungefar tva tredjedelar av klassen vill stanna kvar och planera upp veckans arbete. Det forsta
planeringsmétet ar engagemanget lagre, men vid det andra tillfallet &r det flera elever som
engagerar sig och till exempel pratar rakt ut for att, som jag tolkar, de sa ivrigt vill veta vad
det finns for material till dinosaurie bygget. Den gangen vill alla sitta med.

Eleverna visar under aktion tva att de inte vill avbryta for lunch eller hemgang. De vill ocksa
fa mer material sa att de kan fa bygga mer. Freinet (1988) beskriver i konstant nr 17 att barnet
inte blir trétt av att utfora ett arbete som hanger ihop med dess eget liv, som sa att saga &r
funktionellt. Detta engagemang visas ocksa under dag tva nar en av eleverna kommer en
halvtimme tidigare till skolan for att fa packa upp sina medhavda dinosauriesaker. Hen ar

ivrig och uttrycker stolthet for att kunna fa presentera sina saker for klassen senare.

Vid flera tillfallen syns elevernas engagemang i att manga racker upp handen eller glommer
av att gora det och sdger vad de vill for att de ar sa ivriga att fa beratta snabbt. Det ar
tillexempel vid méten om innehallet pa lektionerna, innehallet till tankekartan infor
diktskrivande och vilka som vill lasa upp sina dikter pa storsamlingen pa FN-dagen. Nar
barnen skrivit klart sina utkast med dikter laser manga dem genast for varandra. En av
eleverna kommer med haftet och visar sin dikt valdigt néara for att markera att hen ar néjd med
dikten. Néstan alla vill skicka in sin dikt till tavlingen. | konstant nr 10 tar Freinet (1988) upp
att det inte ar leken utan arbetet som &r det naturliga fér barnet. Freinet menar att om barnet

kénner att det som gors ar pa riktigt kommer barnet att fa ett akta engagemang for skolarbetet.
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Diskussion av resultaten

FOrdelar med freinetpedagogik

Det finns elever som utvecklats positivt ndr jag forandrat arbetssattet i klassrummet. Det ar
elever som inte alltid verkat engagerade i det de gor. De kan 6ppet ha kommenterat att det inte
ar roligt och tréttnat snabbt sa som nagra gor i den forsta aktionen dar arbetet for veckan
planeras. Dessa elever har blivit mer och mer engagerade i projekten med att 6ka
medbestammandet kring innehallet och att arbeta mer praktiskt samt arbetet med att skapa en
tydlig mottagare till arbetet. Det &r fran den gruppen elever jag fatt de mest positiva
kommentarerna och de tydligaste signalerna om att de uppskattat arbetet. Jag har ocksa
upptéckt en liten grupp elever som visat att de vill delta mer i aktiviteter under denna period,
men deras hinder har varit att de tycker att skolarbete &r valdigt svart. Bade det praktiska och
det mer teoretiska. Denna grupp elever har dock mer aktivt sokt hjélp for att kunna kénna att

de lyckas med uppgifterna.

Slutsatsen kan vara att fler elever blir engagerade med att kombinera praktiskt arbete med
teoretiskt och att ha en mottagare for arbetet. Det kan ses i ljuset av att Freinet (1988)
beskrivit starten av sin verksamhet bland barn som ké&nde att skolan inte var till fér dem och
att han kande sig tvingad att hitta metoder som engagerade dem. Jag ser ocksa att jag har en
mojlighet att paverka ramarna for min undervisning sasom de beskrivs i praktikarkitektur
(Kemmis et al,. 2014) for att kunna 0ka elevernas engagemang. De social-politiska
arrangemangen i praktikarkitekturen kan paverka relatings genom att ta intryck av

laroplanens skrivning om skolans uppdrag, dar det star att ett flexibelt arbetssatt forutsatts.
Faror med freinetpedagogik

Jag fann belagg for att nar man val arbetar med det praktiska sa fastnar en del elever i
gorandet. Det visade nagra elever, som nar det mesta praktiska arbetet var avklarat for denna
gang, efterlyste materialen och ville fortsatta att bygga dinosaurier bade pa onsdagen och
torsdagen dagarna efter. Att enbart arbeta praktiskt utvecklar inte elevens larande och djupare
forstaelse. Denna nackdel beskrev dven Gustavsson (1996) att kunskapsrorelsen tillskrev
skolan pa 70-talet da den progressiva pedagogiken gjorde sitt intag. Nagot som ytterligare

kdnns som ett svart dilemma &r att arbetsuppgifterna upplevs ta mycket langre tid att
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genomfora fran start till slut. Vart arbete med dinosaurietemat tog nastan en hel vecka i
ansprak forutom nagra lektioner med engelska och matematik. Att den demokratiska,
pedagogiska processen tar tid i ansprak var ytterligare en kritik som kunskapsrorelsen
utdelade under 70-talet (Gustavsson, 1996).

Hinder for genomférandet av freinetpedagogik

De social-politiska arrangemangen kan paverka hindrande for praktikens relatings enligt
praktikarkitektur (Tyrén, 2013). Detta beroende pa om vi fokuserar pa det centrala innehallet
som styr at att hinna med ett forutbestamt stoff i undervisningen. De nationella proven mater
huruvida lararen hunnit lara eleven allt stoff. Dessa hinder ar i sig inget nytt da Freinet
konstaterar att:
Samhallet har ocksa satt upp sina barriarer. Nagra av dem ar generella — det ar
de laroplaner och tidsscheman vi &r tvungna att félja/ /.Vi skall sdlunda skapa en
organisation inom ramen av dessa stodjande barriarer, i det vi skjuter tillbaka
barriarerna sa langt det gar och forstarker och systematiserar stodmojligheterna.
(1988, s. 99)

Trots ett freinetpedagogiskt arbetssatt i 6vrigt kénde jag att eleverna har behov av att
arbetspassen inte hackas sonder av raster sa att de blir avbrutna i sitt arbete. Det ar ett
dilemma da jag ofta sjalv har rastvérd ute och inte tror att jag kan lamna elever i klassrummet
under denna tid. Om jag ser det utifran praktikarkitektur sa kan det faktum att eleverna har
rast utgora det kulturellt-diskursiva arrangemanget (Langelotz, 2014) som antingen hindrar
eller mojliggor verksamheten for praktiken. | detta fall hindrar det elevens arbetslust da
verksamheten ska avbrytas for rast nar eleven &r mitt i den, men jag skulle kunna omvandla
det till en mojlighet om jag lat eleverna arbeta kvar i klassrummet om de sa 6nskade. De yttre
ramarna som styr har dven Freinet (1988) tagit upp genom att i konstant nr 17 beskriva att
barnet orkar arbeta i tva-tre timmar med det eleven anser vara ett meningsfullt arbete och &r

da inte beroende av 40 minuters arbetsstunder.
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Metoddiskussion

Valet av aktionsforskning som metod har gjort att jag tvingats att systematiskt bearbeta min
egen verksamhet, vilket har varit larorikt. Jag har i samband med undersékningen haft nara
samarbete med ett par kollegor men har forutom allménna samtal om undersékningen inte
involverat dem ndmnvart i detta arbete forran i slutskedet av skrivandet. Jag kan bedéma att
det vore givande att ytterligare utveckla det som Wennergren (Wennergren, 2012) beskriver

som en kritisk van som kan bidra med bade narhet och distans under processen.

Att genomfora klassrumsobservationer i form av loggbok ar fér mig som ovan
loggboksskrivare stundtals médosamt. Jag har manga ganger haft svart att satta mig ner i
direkt anslutning till lektionen for att anteckna. Nagot barn vill prata med mig, det hors ljud
fran korridoren utanfor klassrummet som gor att jag maste ingripa..... jag har forsokt
disciplinera mig. Mina arbetskamrater har nog tyckt att jag varit ganska osocial da jag varit
tvungen att prioritera och stanga in mig i klassrummet pa lunchrasten fér loggboksskrivande.
Tolkning och resultat flyter latt samman néar man skriver direkt ur tanken, men det &r troligt
att 6vning skulle ge fardighet. Aven om skrivandet blivit mer fokuserat pa deskriptiva
beskrivningar har kommentarerna om saker att utveckla i undervisningen, som jag noterat i
kanten pa min loggbok blivit manga. Analysarbetet har kanske pa grund av att jag inte riktigt
fatt med analys i loggboken varit valdigt svart och jag har borjat om méanga ganger. Anda, i de
sma detaljerna kan det till slut urskiljas helheter och ménster som férhoppningsvis kan

forklara praktiken.

| praktikarkitektur tas de yttre faktorernas paverkan upp. Faktorer som jag upplevde stérande,
sasom datorn som kranglade, att elevernas ork trot kanske for att de inte var intresserade eller
for att det var mandag morgon och de majligen var trotta. Kanske ar det svart att forutsatta att
engagemanget ar pa topp alltid ens under gynnsamma forhallanden. Under de veckor jag
genomfort studien har det till exempel flugit in getingar i klassrummet vilket lett till att
klassrumsarbetet helt fatt avbrytas. Att forsoka bortse fran yttre faktorers paverkan i elevernas

engagemang och delaktighet i analysarbetet har varit en utmaning.
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Avslutande analys och reflektion

Efter att ha inlett arbetet med att beskriva en elev som suckar att det &r trakigt i skolan kan jag
nu vaga dra en forsiktig slutsats att skolarbetet kan véandas for att fa tillbaka elevernas
engagemang. Att det kommer elever en halvtimme fore skolstart for att fa visa sina bidrag till

skolarbetet och att det ar svart att fa eleverna att avsluta sina arbeten ar ett bevis for detta.

Jag har under aren forandrat mitt sétt att undervisa sa att jag gett mina elever farre mojligheter
till inflytande av undervisningen jamfort med tidigare ar. Samtidigt har jag undantryckt att jag
som pedagog tror pa just den delaktigheten som viktig for att behalla engagemanget for

skolan och lusten for larande genom aren.

| teorin om praktikarkitektur (Kemmis et al,. 2014; Langelotz, 2012; Tyrén, 2013) har jag lart
mig att de yttre ramarna kan stddja eller forhindra praktikens sayings, doings och relatings,

men ocksa att jag och eleverna i var tur kan paverka ramarna. *

Lgrll utgdr enligt praktikarkitekturen (Tyrén, 2013) en social-politisk ramfaktor att rakna
med. Men efter ndrmare granskning kan jag konstatera att Lgrll i sig inte utgor hinder for att
anvanda friare arbetssatt. Tvartom. | flera delar av laroplanen papekas det att undervisningen
ska praglas av ett elevaktivt arbetssatt. Det som kan paverka at ett annat hall &r kursplanens
centrala innehall, som ar uppdelad i omraden som eleverna ska ha hunnit bearbeta pa nagot
satt inom de olika stadierna inom grundskolan. Det skulle kunna tolkas att Lgrl1 skulle bade

kunna mojliggora och férhindra elevens engagemang.

Kan da forklaringarna sokas pa annat hall?

De socialt-politiska ramarna som i detta fall kan forsvara anvandningen av de friare
lektionsuppléggen ar kanske i storre utstrackning de nationella prov som utgér en slutkontroll
av det som lararen hunnit lara eleverna. Den kontrollfunktion som skolinspektionen har fatt,
fran att fore ar 2008 haft en del som hette Myndigheten for skolutveckling till att bli
Skolinspektionen, vars roll &r att granska verksamheten, kan ocksa ha betydelse.

Skolinspektionen har fatt mycket utrymme i media genom sina kritiska rapporter.
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Den mediala paverkan pa skolan som beskrivs av Lindensj6 och Lundgren (2000) styr dven
mig som pedagog att vilja utforma undervisningen sa att jag redan till frukost slipper se de
svarta rubrikerna pa morgonstidningens framsida om vad jag som larare gor fel eller inte kan.
Om dessa rubriker, som ofta grundat sig i Skolverkets granskande rapporter, besvarats med
annu hardare styrning och kontroll gentemot skolans verksamhet fran regering och riksdag via
skolmyndigheterna, kan diskuteras men om det &r s, innebar det att skolan i Sverige hamnat i
en aldrig sinande nedatgaende spiral. Kanske finns det belagg for detta i forskning som jag

inte tagit del av.

Gustavsson (1996) framfor en tes om att det inte blir bildning om man inte boérjar i det
bekanta och darifran vidgar sina kunskaper till det obekanta. Det havdade dven Freinet (1988)
och i laroplanen, Lgrll (Skolverket, 2011) finns det beldgg for att arbeta med elevernas
engagemang. Det finns faror och fallor i den progressiva pedagogiken som gor att den kan
stagnera och inte utvecklas tillrackligt langt till exempel genom att progressiva pedagogiker
kan fastna i gorande istallet for larande, (Gustavsson, 1996) men genom kunskap om dessa
faror kan pedagogiken utveckla skolan i Sverige for framtiden. | detta viktiga arbete kan vi ta
stod av varandra till exempel inom aktionsforskning sa att vi som arbetar i skolan till storre
del behaller mandatet for att utforma verksamheten i enlighet med kursplanen och inte slapper
det fritt for andra aktorer, i samsta fall media, att besluta om. Ronnerman (2012) papekar att
det efter vunna insikter finns tva végar att ga. Det ena &r att ta till sig kunskapen och forandra
praktiken och den andra végen &r att inte gora det. Som jag ser det galler det att vi som
pedagoger star pa oss och behaller det som &r bra nar vi rensar bort det daliga, att vi haller
kvar barnet nér vi kastar ut badvattnet.

Forslag till fortsatt forskning

Enligt information pa Skolverkets hemsida undersoker Skolverket just nu hur de manga
reformerna paverkat lararnas arbete. Resultatet av undersokningen forvantas komma under
varen 2015. Det skulle kunna vara av intresse att undersoka om resultaten av den

undersokningen stimmer dven i min praktik.
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Inom pedagogik finns det flera intressanta omraden som skulle kunna undersokas, till
exempel hur pedagogen som undervisar enligt freinetpedagogik eller entreprendriellt larande
undviker att eleverna hamnar fér mycket i det som de progressiva pedagogerna Kritiserats for,

namligen gorande istallet for larande.

Kan ett lararkollegium stotta och utnyttja varandra sa att det centrala innehallet hinns med

utan att undervisningen blir fragmentarisk?

Ett forslag ar att fortsatta att utveckla aktionsforskning inom skolan som ett verktyg for
larande. Aktionsforskning som en metod att arbeta inifran verksamheten kan genom denna
struktur ge larare det sjalvfortroende de behover i en tid da alla vill vara med och paverka

skolan.

29



Referenslista

Altricher, H. Posch, .; Somekh, B. (1993) Teachers Investigate their Work. New York:
Routledge

Billger, O. (2006, 8 juli). Lararna sagar Fps skolpolitik. Svenska Dagbladet.
Hamtad 2014-10-26, fran: http://www.svd.se/nyheter/inrikes/lararna-sagar-fps-
skolpolitik_334356.svd

Berg, G. Scherp, H-A. (2003) Skolutvecklingens ménga ansikten. Kalmar:Liber

Bjarndahl, C. R.P. (2005). Det varderande 6gat. Observation, utvardering och utveckling i
undervisning och handledning. Stockholm: Liber.

Folkesson, L. (2012). Forskning pa vems villkor. I Rénnerman. (Red.), Aktionsforskning i

praktiken — forskola och skola pa vetenskaplig grund. Lund: Studentlitteratur.
Forssell, A. (Red.). (2005) Boken om pedagogerna. Falkdping: Liber.
Freinet, C. (1988). For folkets skola. Goteborg: C&L forlag.
Gustavsson, B. (1996). Bildning i var tid. Finland: Wahlstrom & Widstrand.

Hargreaves, A. (2012, 11 april). Sjalvstandiga larare battre an fler prov.
Lararnas tidning, s 18.

Hellsby, G. (1999) Changing Teachers” Work,, The reform of secondary schooling. Great

Britain: Open University Press.

Kemmis, S. Wilkinson, J. Edwards-Groves, C. Hardy, I. Groutenboer, P. Bristol, L. (2014).
Changing Practices, Changing Education. Singapore:Springer Science+Business
Media.

Lindensjo, B. Lundgren, U. P. (2000) Utbildningsreformer och politisk styrning. Stockholm;
HLS Forlag

Maltén, A. (2003) Att undervisa — en mangfasetterad utmaning. Lund: Studentlitteratur.

Olin, A. (2009). Skolans motespraktik — en studie om skolutveckling genom yrkesverksammas
forstaelse. Goteborg: Acta Universitatis Gothenburgensis.


http://www.svd.se/nyheter/inrikes/lararna-sagar-fps-skolpolitik_334356.svd
http://www.svd.se/nyheter/inrikes/lararna-sagar-fps-skolpolitik_334356.svd
http://www.lararnasnyheter.se/lararnas-tidning

Ottenborg, A. (2011). Entreprendriellt larande. Gymnasieelevers skilda satt att uppfatta
entreprendriellt larande. Hogskolan Jonkoping. Eksjo: Ordforradet i Eksjo AB.

Ronnerman, K. (1998). Utvecklingsarbete — en grund for larares larande. Lund:

Studentlitteratur.

Ronnerman, K. (Red.). (2012). Aktionsforskning i praktiken — forskola och skola pa
vetenskaplig grund. Lund: Studentlitteratur.

Roénnerman, K. Wennergren, A-K. (2012). Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. |
Ronnerman (Red.). Aktionsforskning i praktiken — forskola och skola pa vetenskaplig
grund. Lund: Studentlitteratur.

Skolverket. (2003). Skolverkets lagesbedémning av barnomsorg, skola och vuxenutbildning
2003. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (1997). Vem tror pa skolan? Attityder till skolan 1997. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2013). Attityder till skolan 2012. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2011). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2013). Pisa 2012. Stockholm; Skolverket.

Skolverket. (2009). Vad paverkar resultaten i svensk skola? Kunskapsoversikt om betydelsen

av olika faktorer. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2014). Hur har reformerna i grundskolan paverkat lararnas arbete? Hamtad

fran: http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/nyhetsarkiv/2.8084/hur-har-

reformerna-i-grundskolan-paverkat-lararnas-arbete-

Skoldverstyrelsen. (1980-1986). Laroplan for grundskolan: Lgr 80. Stockholm: Liber
Laromedel/Utbildningsforlag.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund;

Studentlitteratur.


http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/nyhetsarkiv/2.8084/hur-har-reformerna-i-grundskolan-paverkat-lararnas-arbete-
http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/nyhetsarkiv/2.8084/hur-har-reformerna-i-grundskolan-paverkat-lararnas-arbete-

Tyrén, L. (2013). Vi far ju inte riktigt forutséattningar for att genomfora det som vi vill”” En
studie om larares mojligheter och hinder till férandring och forbattring i praktiken.

Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Wennergren, A-K. (2012). Pa spaning efter en kritisk van. | Rénnerman (Red.).
Aktionsforskning i praktiken — forskola och skola pa vetenskaplig grund. Lund:

Studentlitteratur.



	Att kasta ut barnet med badvattnet?
	En studie om progressiv pedagogik i klassrumspraktiken under Lgr11
	Raija Törnroos


	Abstract
	Innehållsförteckning
	Inledning
	Vad är det som inte stämmer?

	Tre läroplaner/påverkan på undervisningen
	Lgr80
	Lpo94
	Lgr11
	Nationella prov

	Nuläge
	Fel väg?

	Progressiv pedagogik
	Freinetpedagogik
	Några viktiga begrepp inom freinetpedagogik

	Min egen praktik i kontexten av läroplaner och progressiv pedagogik

	Syfte
	Teorier
	Aktionsforskning
	Praktikarkitektur

	Metod
	Insamling av data
	Urval
	Realibilitet
	Validitet
	Generaliserbarhet
	Etik
	Process/Hur arbetet genomförts

	Resultat
	Aktion 1: Planering av dinosaurieveckan
	Aktion 2: Praktiskt arbete med dinosaurier
	Aktion 3: FN-dagstema
	Analys/tolkning Hur jag som pedagog främjar elevengagemanget
	Analys/tolkning Tecken på elevers engagemang.
	Fördelar med freinetpedagogik
	Faror med freinetpedagogik
	Hinder för genomförandet av freinetpedagogik
	Metoddiskussion

	Avslutande analys och reflektion
	Kan då förklaringarna sökas på annat håll?
	Förslag till fortsatt forskning

	Referenslista

