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Syfte

Avsikten med studien var att beskriva synen pa verksamhetsforlagt larande utifran ett larar-
och elevperspektiv, samt undersoka akttrernas upplevelser kring sprakinlarningen som sker i
samverkan mellan VFL och formellt 1&rande i form av den schemalagda undervisningen i
SFl-skolan. Studien har &ven lyft fram faktorer som paverkar larandet pa en praktikplats och
elevernas mojlighet att inom verksamhetsforlagt larande tillagna sig ett funktionellt sprak som
de behdver for att klara sig i samhallet.

Metod

Jag anvande mig av en kvalitativ metod och semistrukturerade intervjuer med tva SFl-larare
och tva SFl-elever som varvar studier i skolan med verksamhetsforlagt larande pa en
praktikplats.

Fragestallningar har behandlats med fokus pa VFL kopplat till studiens teoretiska ram,
centrala begrepp och forskning om informellt larande.

Resultat
Studien visar att aktorerna &r eniga om att verksamhetsforlagt larande i samverkan med

studier i skolan gynnar sprakutvecklingen hos SFl-elever. VFL skapar saval mojlighet till
sprakanvandning i form av samtal och interaktion i autentisk miljo, som majlighet till
tillagnande av ett funktionellt sprak.

Meningsfulla praktikuppgifter, elevens engagemang och samarbete mellan skolan och
praktikplatser bl.a. avgér dock hur VFL-eleven lyckas med sin inldrning.

Verksamhetsforlagt larande och undervisning i skolan betraktas av l&rare som delar av samma
helhet som dr starkt forknippade. Denna koppling uppfattas inte som lika stark av eleverna.
Slutsatser som dras utifran studien stods av den utvalda teoretiska ramen. De lyfter aven fram
betydelsen av att alla SFl-elever bor vara medvetna om att det &r viktigt att kombinera
sprakinlarningen i skolan med verksamhetsforlagt larande. SFI-verksamheten bor ocksa
betona informellt larande som sker i arbetslivet saval som i det vardagliga livet for att
eleverna inte enbart ska koppla larandet till skolan.
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1. Inledning och problemomrade

Spraket ar en viktig del av integrationen i samhéllet och nyckeln till snabbare etablering i
arbets- och samhallslivet. Darfor kan bristfalliga kunskaper i det svenska spraket utestanga
vuxna invandrare fran saval arbetsmarknaden som fran utbildningar som kravs for att
komplettera tidigare studier fran hemlandet. De erbjuds Svenska for invandrare (SFI), som
framforallt ar en sprakutbildning for att tillagna sig funktionella sprakliga kunskaper i svenska
som andrasprak. | kursplanen och kommentarer for SFI definieras utbildningen som “En
kvalificerad sprakutbildning som syftar till att ge vuxna invandrare grundlaggande kunskaper
i svenska spraket. En elev med ett annat modersmal an svenska ska inom utbildning fa lara sig
och utveckla ett funktionellt andrasprak” (Skolverket, 2012, 5.7 ).

SFI - elever stravar efter att lara sig ett andrasprak, ett sprak man lar sig efter att forsta spraket
som ocksa kallas modersmal har etablerats. Hammarberg (2004, s.26) menar att
”Andraspraksinlarning sker i det land dar spraket talas och innebér en socialisation i det nya
spraket.” Detta har konsekvenser saval for undervisningen i skolan som pa hur larandet ska
organiseras i olika miljoer for att skaffa mojligheter att utdva spraket i ett autentiskt
sammanhang.

Jag ar verksam SFI- larare och utifran mina egna erfarenheter fran mitt dagliga arbete med
undervisning och handledning kan jag dra slutsatsen att i vart uppdrag uppmarksammas det
arbetssatt som bygger pa ett pedagogiskt och individfokuserat forhallningssatt som &r inriktat
pa vuxna elever. Detta for att stodja eleverna i deras sprakliga inlarning, for att de snabbt ska
integreras och forsorja sig sjalva. En del SFl-elever saknar studievana fran skolan och andra
har praktiska erfarenheter fran arbetslivet i hemlandet, och fragan ar da hur studierna ska
anpassas for sadana elever for att de ska lara sig spraket de behdver for att klara sig i
arbetslivet. Ett vanligt arbetssétt i detta sammanhang inom SFI &r att erbjuda
Verksamhetsforlagt larande for att eleverna ska kunna kombinera studier i klassrummet med
inlarning pa en arbetsplats.

SFI- elever deltar i en utbildning med en faststalld kursplan och definierade kunskapskrav, pa
vad eleven ska kunna for att ga vidare till nasta niva eller avsluta kursen. Denna del av
utbildningen som ar medvetet planerad kan betraktas som formellt larande. Denna formella
del av SFI-utbildningen kan kombineras med informellt larande. Med detta begrepp menas
det larande som intréaffar i arbetslivet och utanfor skolan. Med hénvisning till (Ellstrom, 1996,
s.10) skriver Sjobeck & Walla (2004), i deras D-uppsats: Individens larande pa arbetsplatsen,
att informellt larande ager rum pa arbetet eller i vardagen. ”[o]ftast sker informella larandet
frivilligt och omedvetet som en respons av anda aktiviteter och interaktion med anda
méanniskor. Aven om individen inte for stunden &r medveten om att han/hon lért sig nagot

nytt.”

SFI-elever moter det informella larandet som utgér en del av SFI- utbildning i form av
verksamhetsforlagt larande. VFL kan ses som ett samlingsbegrepp for de pedagogiska
modeller som bygger pa samverkan mellan utbildning och arbetsliv. Med andra ord, det
informella larandet i relation till en utbildningssituation. Vid faststallande av innehall och
form i olika utbildningar innehall diskuteras ofta vilka resurser som star till forfogande och da
I synnerhet om det finns resurser att férldgga en del av utbildningen ute i olika verksamheter”
(Dimenés, 2012, s.8). Pa det sattet integreras olika inlarningsformer och miljoer i ett samspel
mellan formell undervisning och informellt larande i VFL-formen.



Detta forhallningssatt lyfter fram en del funderingar om hur eleverna upplever larandet i tva
skilda miljoer. Ser eleverna informellt larande som en mojlighet att lara sig spraket, eller att
spraket lar man sig bara i skolan. Lararen stélls ocksa infor hoga krav pa att folja upp och
stodja eleven i dennes sprakliga utveckling. SFI- grupper ar valdigt varierade och kravet pa
att anpassa undervisningen i klassrummet ar hogt. Kan Verksamhetsforlagt larande ses som
en mojlighet som kompletterar lararens uppdrag i klassrummet? Hur Klarar praktikeleven
samtalssituationer pa praktikplatsen trots bristfallig beharskning av svenskan? Hur jobbar
larare for att synliggdra for eleverna hur larande i de tva skilda miljéerna hanger ihop och tar
stdd av varandra for att de ska lara sig svenska?

Denna studie ar tankt att belysa dessa fragor som lararen och eleven stalls infor nar det
handlar om sprakinlarning som organiseras i samverkan mellan formella och informella
miljoer. | mitt dagliga arbete med SFI har jag elever som har en del av sina sprakstudier
forlagda pa verksamheter utanfor skolan. En del &r nojda med sin praktik medan andra anser
att de ska ldra sig spraket forst pa skolan, sedan kan de borja praktik eller soka jobb. Det finns
ju andra majligheter att lara sig svenska utanfor skolan. Svenska spraket anvands éverallt och
skolan kan inte lara ut ett yrkessprak for alla mojliga jobb. Fragan som lyfts fram har beror
hur SFI-verksamheten arbetar for att synliggéra dessa mojligheter och motivera elever att
aven lara sig pa en praktikplats.

Min personliga motivering till denna studie styrs av viljan att férdjupa mina kunskaper om
hur larandet i olika miljéer organiseras, samverkar och vad den har for pedagogiska effekter
for att paskynda sprakinlarningen. Meningen &r att se hur andra larare och elever i en annan
verksamhet upplever informellt larande i form av verksamhetsforlagt larande, och vad de
anser om sprakutvecklingen och det sattet den ager rum pa en praktikplats. Detta for att jag
ska kunna dra slutsatser for att utveckla mig inom detta omrade som ar valdigt aktuellt i SFI.

Foljaktligen blir avsikten med min studie att dels undersdka hur larare och elever uppfattar
sprakinlarning som sker i samverkan mellan schemalagd undervisning och sprakinlarning pa
verksamhetsforlagt larande for att skapa battre forutsattningar till sprakutveckling, dels att se
pa vilket sétt denna koppling mellan tva skilda miljéer gynnar sprakinlarning och skapar
mojligheter till individanpassad inlarning och mater elevernas sprakliga behov.

Ovannamnda avsikt leder till studiens avgransning vars syfte och fragestallningar presenteras
nedan.

2. Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar att undersdka hur elever och larare uppfattar samverkan mellan
Verksamhetsforlagt larandet - larandet pa en praktikplats- och sprakinlarning i skolan samt
hur de tycker att de tva inlarningsmiljéerna gynnar sprakinlarningen och ger eleverna ett
funktionellt sprak som de behdver for att klara sig i samhallet.

Detta gors genom foljande fragestallningar:

e Hur upplever larare och elever i en SFl-skola informellt larande pa VFL?

e Vad har VFL, enligt larares och elevers syn, for betydelse for sprakinlarningen vad
galler olika sprakliga fardigheter samt sprakanvandning?

e Vad kéannetecknar sprakinlarningen som sker inom verksamhetsforlagt larande?



e Hur tanker larare och elever kring samverkan mellan informellt larande pa en
praktikplats och formellt larande i klassrummet?

3. Litteraturgenomgang och teoretisk anknytning

Litteraturen som har anvants for uppsatsskrivandet visar pa skilda uppfattningar om larandet
beroende pa om man ser det som ett individuellt fenomen som sker i huvudet hos inléararen,
eller om det betraktas som en social process.

Samtidigt, for att knyta an studiens teoretiska ram till larande och sprakinlarning som sker
inom utbildningen i svenska for invandrare kan det vara praktiskt att forst presentera
utbildningen.

3.1 SFl-organisation och mal

Malet for utbildning i svenska for invandrare ar att ge vuxna invandrare mojlighet att utveckla
fardigheter i det svenska spraket och skaffa sig redskap for att kunna integreras i samhallet
och i arbetslivet. SFI-utbildningen regleras i Skollagen kapitel 22, i Férordning om
vuxenutbildning (SKOLFS: 2011: 1108) och i Forordning om kursplan for
svenskundervisning for invandrare (SKOLFS 2012:13).

| syftebeskrivningen for SFI star det att malet for utbildningen ar "att vuxna invandrare ska
stddjas och stimuleras i sitt larande. De ska ges mojlighet att utveckla sina kunskaper och sin
kompetens i syfte att stérka sin stéllning i arbets- och samhallslivet samt att framja sin
personliga utveckling” (Skollagen kapitel 22 SFS 2010:800).

Vuxenutbildningens uppdrag och vardegrund tar i beaktandet att utbildningens malgrupp ar
heterogen och att eleverna ar individer med mycket olika forutsattningar. Aven elevernas mal
med utbildningen kan variera kraftigt. Darfor betonas vikten av att utga ifran elevernas
forutsattningar och behov och utforma utbildning bade vad géller innehallet, langd och
undervisningsmiljoer for att stodja eleverna i deras stravan att uppna utbildningens
kunskapskrav (Skolverket, 2012, s. 6).

SFI-utbildningen delas in i tre olika studievégar. Elever med kort studiebakgrund gar
utbildningen i forsta sparet, medan de som har studievana eller har en hégskoleutbildning fran
hemlandet borjar i spar tva eller tre. Varje utbildningsvég utgors av tva kurser som avslutas
med betyg. Syftet ar alla elever som borjar utbildningen ska kunna avsluta den, nagot som
inte ar helt enkelt, speciellt fér eleverna som saknar studievana.

3.2Teorier om larande

Studiens teoretiska ram kommer att beréra vuxnas larande vid sidan av en del teorier om
larandet i allmanhet och sprakinlarning i synnerhet. Detta gors genom ett forsok att motivera
hur de valda teorierna kan vara relevanta for studiens syfte, och vad de har for mojliga
konsekvenser for sprakinlarningen som sker inom utbildningen i svenska for invandrare. En
annan del av forskningen kommer att behandla andraspraksinlarning med koppling till
formellt och informellt larande. Det sociokulturella perspektivet pa larandet fargar stora delar
av studiens teoretiska ram. Eftersom studiens syfte beror larandet som sker hos vuxna elever

3



sa kan det dven vara av varde att titta narmare pa en del aspekter som ar specifika for vuxna
inlarare.

3.2.1. Pedagogiken och vuxnas larande

| Sverige satsas det betydande medel pa vuxenutbildning. Denna form av utbildning som
riktar sig till vuxna betraktas som viktig for samhallets utveckling i form av Okad tillvaxt. Den
kan aven ses som en andra chans for dem som saknar utbildning, &r lagutbildade eller
arbetslosa.

Malet for vuxnas larande beskrivs i Skolverkets rapport "Vuxnas larande och utvecklingen av
vuxenutbildning, prop.200/01:72). | rapporten menas det att vuxnas larande ska syfta till att
’ge alla vuxna mojlighet att utvidga sina kunskaper och utveckla sin kompetens i syfte att
framja personlig utveckling, demokrati, jamstalldhet, ekonomisk tillvaxt sysselsattning och
rattvis fordelning”.

Pedagogiken har daremot haft, i stort sett, mer fokus pa barn och ungdomars utveckling. I
detta sammanhang papekar Hakansson (2007, s. 17) "att en grundlaggande fraga ar om det ar
over huvud taget existerar en faktisk och specifik pedagogik som skiljer sig fran en allman
pedagogik, nar det galler att mota vuxna i en larsituation”. | detta citat uttrycks svarigheten
och komplexiteten att pa ett entydigt satt definiera begreppet vuxenpedagogik.

Vidare beror intresset for vuxnas larande den pedagogiska aspekten och stéller fragan om hur
utbildning ska bedrivas och utformas. Det har medfért en omfattande forskning som har riktat
sig mot vuxen pedagogik och vad det betyder att vara vuxenstuderande. Hard af Segerstad, et
al. (2007, s.11) poéngterar att lararen inom vuxenutbildning bor gora relevanta val vid
undervisningsplanering, ta stéllning till vad ldrande ar och hitta svar till en del didaktiska
fragor som ber6r undervisningens innehall och genomforande. Enligt henne blir uppgiften
“istallet att fraga sig pa vilket satt man som undervisare kan medverka till att skapa
mojligheter for deltagare att ga in i kunskapande processer som ger optimalt larande” (Hard af
Segerstad, et al. 2007, s. 131).

Jamfort med barn och ungdomar har vuxna tilldgnat sig en del kunskaper och erfarenheter i
livet samt socialiserats enligt de varderingarna och normer som rader i samhallet. | boken
Vuxenantologin, en grundbok om vuxnas larande, redogors det for nagra principer som
praglar vuxenutbildningens pedagogik och som en undervisare som jobbar med vuxna bor
tanka pa. Bokens forfattare havdar att vuxna ar mer motiverade, malmedvetna, kan
problematisera och har stora erfarenheter av liv och arbete. Vidare ndmns det tva andra
aspekter som ké&nnetecknar vuxnas larande, ndmligen att ”vuxna behdver bemétas som vuxna
och vill ha inflytande Gver studiernas innehall, upplaggning och utvérdering. Vuxna lar sig
bést i utbyte med andra deltagare” (Borgstrom & Gougoulakis, 2006, s.39).

Vidare anvénder Borgstrom & Gougoulakis, (2006, s.39) begreppet andragogiken for att
beskriva undervisnings metoder som bor tillampas i arbete med vuxna. Barn och ungdomar
lar sig ofta fran bocker medan vuxna kan anvénda sig av erfarenheter i livet for att utveckla
larandet och ar intresserade och motiverade nar de far anvandbara kunskaper som behovs i
nuet. | vissa avseenden, skiljer sig andragogiken, som &r ett koncept som lyfter fram en del
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antaganden som bor kanneteckna vuxnas larande, fran pedagogiken som i grunden beror
undervisning av barn och ungdomar.

3.2.2 Dewey och Pragmatismen

Vuxna har erfarenheter som de kan bygga pa for att utveckla larandet. Ovan forklarades en
del drag som kannetecknar vuxnas larande. Det staller en viktig frdga om hur inlarningen som
vander sig till denna grupp ska organiseras men dven om hur man definierar kunskap som ar
relevant och betydelsefull att l&ra ut till vuxna.

| pragmatismens syn pa larandet ges kunskap en definition som skiljer sig fran andra
larteorier. Grunden for teorin & manniskans erfarenheter och dagliga behov bor vara grunden
till larande. "Det som ar kunskap ar sadant som méanniskor kan anvéanda sig av och som
hjalper dem att hantera de situationer och problem de moter” (Salj6, 2012, s. 177).

Denna syn pa kunskap motiverar valet av denna teori till studien. Synséttet ar ocksa aktuellt
inom SFI-undervisningen, da den syftar till att ge vuxna elever praktiska och funktionella
sprakliga kunskaper som de behdver for en snabb delaktighet i samhélls- och arbetslivet. |
denna mening ska kunskap kopplas till konkreta erfarenheter i det vardagliga livet for att vara
relevant och vardefull for SFI-elever. | stravan mot detta mal ar pragmatismens syn pa
larandet en inspirationskalla i SFI-1&rarens uppdrag.

Skolans uppdrag och roll i att forbereda manniskor for demokratins krav och mojligheter

far ett strakt faste i Deweys syn pa larandet och dess roll i samhallet. Skolans uppdrag ér, i
enlighet med denna syn, att lara ut de kunskaper som kravs for att uppna mal som framgar i
foljande citat: “en framgangsrik undervisning ska ge barn och ungdomar de redskap de
behover for att leva ett aktivt liv i ett samhalle dar kunskaper vaxer fram” Salj6 (2012, s.179).
Denna syn genomsyrar ocksa SFI-verksamheten, och beskrivs i vuxenutbildningens uppdrag,
dar man betonar vikten av att utbildningen, ” ska formedla sddana kunskaper som utgér den
gemensamma referensramen i samhallet och utgar fran de grundlaggande demokratiska
varderingarna och de ménskliga rattigheterna” (Skolverket, 2012, s.5).

Istallet for att eleverna lar sig pa ett passivt sétt och fran ett arbetsblad betonar Dewey
larandet i autentiska situationer med stark anknytning till elevernas erfarenheter. Kunskapen
bor upplevas som meningsfull och ligga néra elevens intresse enligt honom. Uppgifter bor
formas sa att eleven kan se en koppling till den naturliga vérlden. | denna riktning har Dewey
kritiserat skolan och menar att i naturen &r den larande fysiskt och psykiskt aktiv samt &ven
vaken och engagerad. | skolan &r det tvartom” (Phillips & Soltis, 2010, s.64).

”Learning by doing” utgor ett nyckelbegrepp i pragmatismens syn pa larandet och med
utgangspunkt fran detta pedagogiska forhallningsatt utformas skolarbetet genom att
kombinera praktiska inslag med teoretiska studier. Utgangspunkten for larandet &r elevens
perspektiv och forutsattningar. Fardigheter tranas in med hjalp av pedagogiska
tillampningsuppgifter som betonar relationen mellan kunskap och handling. Pedagogiken i
skolan, enligt denna syn, ska "bygga vidare pa de erfarenheter som barnet gjort genom den
priméra socialisation det genomgatt sedan fodelse [...]. Att organisera undervisning sa att
barnet kan bygga vidare pa sina erfarenheter ar pedagogens framsta uppgift” (Séljo, 2012,
s.180-181). "Learning by doing " &r ett begrepp som betraktas h&r som ett tillampbart
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pedagogiskt arbetssatt. Det stimmer ocksa 6verens med malet for SFI och stods av
utbildningens styrdokument och kursplan. Dar betonas vikten av att utga ifran eleverna
tidigare kunskaper och erfarenheter nér man utformar undervisningen.

3.2.3. Det sociokulturella synsattet pa larande

Mer aktuellt for den foreliggande studien ar en teori som betonar det sociala sammanhang
som inlarningen sker i och i samverkan med andra manniskor. Den ses ocksa som en lamplig
teori som stdimmer Gverens med uppsatsens syfte och SFI-kursplanen. En viktig del av
studiens teoretiska grund ar inspirerad av Séljos forskning kring det sociokulturella
perspektivet pa larandet. Séljo ar formodligen den framsta foretradaren for denna syn som har
praglat den svenska skolan.

Grundtanken for den sociokulturella teorin ar att den sociala omgivningen, spraket och
samspelet med omgivningen utgor avgorande faktorer for individens inlarning och utveckling
(Séljo, 2005, s.66). Saljos syn pa larandet betonar larandets sociala natur och foljer pa det
séttet den ryske psykologen Lev Vygotskijs teorier. Vygotskij ar en foretradare for den
sociokulturella teorin. ”Han lade idén att manniskor lar sig i en dialektisk process dar vara
formagor genomgar bade interna inommanskliga samt externa mellanméanskliga(sociala)
faser” (André& Salmijarvi, 2011). For bade Vygotskij och Séljo sker allt larande och all
utveckling i samarbete och samspel med omgivningen. Utifran det sociokulturella synsattet
betraktas larande ”som en social process eftersom inget larande sker utan att individen
samspelar med den sociala omgivningen, oavsett om det &r i skolan eller i vankretsen” (Imsen
2006, s.307). For att larandet ska gynnas bor interaktion ske i meningsfulla sammanhang som
stimulerar och engagerar elever i larandet. Darfor ska skolan se till att skaffa mojlighet till
larandet i miljéer dar eleverna ser nyttan med det de lar sig.

Jamforelsevis, och i ett undervisningssammanhang, sker larandet for bade Vigotsky och Saljo
samt for Dewey i samspelet mellan l&raren och eleverna, eleverna sinsemellan och
omgivningen. Lararens roll &r att handleda larandet och eleven i sin tur &r en engagerad aktor i
sin inlarning och dennes intressen utgor larandets grund. Daremot fokuserar det
sociokulturella synsattet mer pa larandet genom samtal i sma grupper. Denna syn lyfter fram
vikten av att skaffa en laromiljo dar eleverna kdnner sig delaktiga och trygga for att delta i
kommunikation och diskussion.

3.2.4 Spraket i den sociokulturella traditionen

| den sociokulturella traditionen ses spraket som ett redskap som samspelar med andra
uttrycksformer. Det anvands bade i den talade och skrivna formen for att kommunicera om
varden och skapa en gemensam forstaelse mellan manniskor. "Det manskliga spraket ar
saledes en unik och oandlig rik komponent for att skapa och kommunicera kunskap” (Séljo,
2005, s.35). Forfattaren betonar den sprakliga kommunikationens roll i hur vi formas till
tdnkande varelser och blir delaktiga i samhéllets varden och sétt att tolka omvérlden.

| detta sammanhang menar Dysthe (2003, s.325) att ”kunskap och larande ar social,
situationsbunden, distribuerad och mediedverford, spraket ar helt centralt i larandeprocessen
och att lara &r starkt sammanbundet med att delta i en praxisgemenskap”. Vidare menar Séljo
(2005, s.23) att manniskans kunskap i stort sett ar spraklig och inom spraket delar méanniskor
erfarenheter med varandra och utryms kunskaper och forstaelsen pa individ- och gruppniva.
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Saljo havdar &ven att tre olika samverkande aspekter bor tas i beaktande nar man ska studera
larandet utifran den sociokulturella traditionen:

1- Utveckling och anvandning av intellektuella eller (psykologiska sprakliga/redskap)
redskap

2- Utveckling och anvéandning av fysiska redskap (eller verktyg)

3- Kommunikation och de olika satt pa vilket manniskor utvecklat former for
samarbete i olika kollektiva verksamheter. (Salj6, 2005, s.23)

Formagan att lara och tanka beror sadant som finns utanfor kroppen, menar Séljo som ocksa
havdar att resurser som finns &r tilldelade mellan individen, den materiella omvérlden och i
social interaktion (S&lj6, 2005, s.29). A andra sidan menas det i detta sammanhang att
kommunikativa processer ar helt centrala i larandet utifran det sociokulturella perspektivet.
Genom sadana redskap delar vi kunskaper och fardigheter. Saljo betonar dven
kommunikationens vikt i alla processer och menar att det &r genom kommunikation som
denna sociokulturella processer formas och fors vidare (Séljo, 2005, s.22).

Sammanfattningsvis skiljer sig det sociokulturella perspektivet pa larandet fran andra
kognitiva teorier som ser larandet som en enskild angelédgenhet. Istéllet ses larandet i det
sociokulturella synsattet i ljuset av kulturen och pa sa sett betraktas spraket som ett kulturellt
fenomen. Sprakanvandning i form av kommunikation och interaktion utgér ett samband
mellan eleven och omgivningen. Sprak och kultur betraktas som oskiljbara begrepp. Med
detta i bakgrunden &r det av betydelse att inte isolera spraket fran kulturen och samhallet i ett
SFI-sammanhang. Andraspraksinlarningen som sker genom utbildningen har som huvudsyfte
att ge eleven sprakliga verktyg som behovs for integration i samhéllet och i arbetslivet.
Spraket ar inget mal i sig i detta sammanhang. Det ar darfor av vérde i ett SFI-sammanhang
att ta i beaktande den sociala och kulturella omgivningen dar spraket som lérs ut anvands.

3.2.5 Approximativ utvecklingszon

Den approximativa utvecklingszonen ar en viktig del av VVygotskijs syn pa hur inlarningen gar
till. Begreppet ar centralt i dagens skola, da det talas mycket om individanpassning och om
svarighetsgrad i undervisningsmaterial och uppgifter. Den definieras som “den zon dar
manniskor &r kansliga for instruktion och forklaringar. Det &r hér som lararen eller en mer
kompetent kamrat kan végleda en larande in i hur man anvander ett kulturellt redskap (Saljo,
2012, 5.194).

Begreppet lyfter ocksa fram pedagogiska implikationer da inlararen lar sig med lararens eller
en mer kompetent kamrats stod. Nar barnet beharskar ett begrepp eller en fardighet, sa ar
denne mycket néra att ocksa kunna ga vidare och lara sig nagot nytt. Daremot &r det elevens
kompetens och uppgiftens svarighetsgrad som avgor hur mycket stod personen ska fa for att
I6sa uppgiften. Imsen (2006, s.316) h&vdar att “den pedagogiska utmaningen ligger i att
anvanda utvecklingszonen genom att stimulera barnet till att arbeta aktivt tillsammans med
andra och att hjalpa och stodja barnet pa dess vinglande vag mot att klara uppgiften pa egen
hand.”

| litteratur som berdr andraspraksinlarning beskrivs approximativ utvecklingszon som en
kéanslig zon for larandet, belagen mellan vad inlararen klarar pa egen hand och vad han eller
hon klarar med stod fran en mer kompetent person. Denna zon har en del pedagogiska
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tillampningar i andraspraksundervisning (Lindberg, 2004, s. 470). Med st6d fran annan
forskning skriver Lindberg "for att inldraren ska kunna utnyttja det sprakliga inflodet for en
kontinuerlig sprakutveckling maste det vara begripligt men samtidigt ligga pa en niva nagot
over den som inlararen sjalv befinner sig pa ” (Krashen, 1985 citerad i Lindberg, 2004, s.
470). Detta visar pa hur viktigt det ar att SFl-elever far utmaningar som ligger lite 6ver vad de
klarar och med hjélp av lararen eller en mer kompetent person erévrar de nya fardigheter. Nar
innehallet ar for svart sa sker ingen inlarning och motivationen sjunker. Med andra ord ska
lararen ta hansyn till vad eleven klarar for att utga ifran det och anpassa hjalpen.

3.3 En sociokulturell baserad andraspraksforskning

| sprakvetenskaplig forskning brukar det goras en distinktion mellan forstasprak, som likstalls
med modersmalet, och andrasprak.” ett forsta sprak ar det sprak en individ tillagnat sig forst,
genom att ha exponerats for detta sprak genom foréaldrar, medan ett andrasprak brukar
beteckna vilket sprak som helst som tillagnats efter det att forstaspraket etablerats”
(Abrahamsson, 2009, s. 13).

A andra sidan har en individuell och kognitiv syn p& larandet och en vilja att minska den
kulturella och sociala miljons effekt pa larandet dominerat forskningen inom
andraspraksinlarningen, Lindberg menar i linje med detta att

den teoretiska modell som ligger till grund for manga studier kring interaktionens roll for
andrasprakutvecklingen ar s.k. 6verforings eller input/outputmodellen dar sprakinlarning
framstalls som ett resultat av inlararnas kognitiva bearbetning av det sprakliga inflode de
moter i sin omgivning”. (Lindberg, 2004, s. 470)

Larandet, enligt detta synsitt, isoleras fran det sociala sammanhanget det sker i. Lindberg
havdar att en sadan installning till larandet har fatt kritik fran olika hall for att den inte tar i
beaktning olika sociala och kulturella faktorer som paverkar andraspraksinlarning och ser i
detta sammanhang den sociala kontexten inlarningen sker i som “tillfallen for inldraren att
knédcka koden”. (Lindberg, 2004, s.470).

| samtal och interaktion — ett andraspraksperspektiv ”, en forskning som behandlar samtalets
effekt pa utvecklingen av andraspraket i samspel med andra aspekter 6ver sprak- och
kulturgranser namner Lindberg en "hypotes som gick ut pa att samtalet fungerar som en
diskursiv ram for sprakutvecklingen och andrasprakets grammatiska strukturer utvecklas i
samtal mellan icke-infoédda och infédda talare” (Hatch, 1978 citerad i Lindberg, 2004, s. 461).
Detta tyder pa att bade inldarningen av sprakets struktur och anvandning sker inom samtal och
kommunikation. Med utgangspunkt fran detta bor inte inlarningen av grammatiken kopplas
bara till den formella och explicita undervisningen som sker i klassrummet.

Vidare menar Lindberg (2004) att vuxna som lar sig ett andrasprak bor fran borjan 6va pa att
hantera samtalsamnen sa som att presentera sig, tala om jobb, studier och intressen, men
ocksa pa att 6va pa att kanna igen samtalsamnen i infoddas tal, for att forutse fragor som lyfts
i olika @mnen. Andraspraksinlarare ska dven fa mojlighet att 6va pa att begara fortydligande
och aterkopplingssignaler for att visa samtalspartnern att de forsoker forsta och folja med i
samtalet. Det betyder att andraspraksinlarning inte bara handlar om att eleverna ska knacka
koden och lara sig sprakliga strukturer, utan ocksa om att utveckla strategier for
sprakanvandning i naturliga samtalsmiljéer. Undervisningens uppgift ska, i detta
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sammanhang, vara att ge utrymme och anpassa stod for att utveckla denna formaga hos
andrasprakselever. "Ett viktigt konstruktivt inslag i interaktion ar den sprakliga stéttning
(scaffodling) som inlararen far fran sina samtalspartner i form av tolkningar, rattelser,
ifylinader (och) omformuleringar” (Hammarberg, 2004, s.65).

| ett SFI- sammanhang har detta pedagogiska implikationer och staller krav pa hur
undervisningen ska utformas i formella miljéer, samt 6ppnas till informella situationer dar
eleven i samtal och interaktion med mer kunniga eller med infédda talare 6var pa att utveckla
spraket och samtalsstrategier. | samtal och interaktion med andra lar sig SFI- elever nya ord,
bygger upp grammatiken och tranar pa att anpassa spraket till syfte och mottagare och till
sociala situationer.

3.4 Larandet i formella och informella miljéer

| litteraturéversikten framgar det att larandet forknippas med kunskaper och erfarenheter man
skapar sig i sociala ssmmanhang och anvénder sig av i sin vardag. Det pagar hela tiden i alla
sammanhang i samhallet och pa ett formellt sétt i undervisningens verksamheter.

Déremot kopplas ofta larandet till de formella sammanhang det sker i. Forklaring till detta &r
att utbildningen idag har fatt en framtradande roll i samhallet.

Hard af Segerstad et al. (2011, s.17) menar att "larandet fanns pa ett naturligt satt i vardagen. |
och med att utbildning har kommit att spela en allt storre utstrackning hanforts till formella
utbildningsinstitutioner”. Larandet kan inte begransas till formella miljoer pa sa satt att det ar
en process som pagar hela livet och ager rum i andra sammanhang an de rent formella. Séljo
havdar att man inte kan undvika att l&ra sig. Denna uppfattning belyser han ytterligare i
foljande citat i en mer grundldggande mening handlar larande om vad individer och kollektiv
tar med sig fran sociala situationer och brukar i framtiden” (Saljo, 2000, s.13).

3.4.1 Formellt larande

Med formellt larande menas en utbildningsprocess vars olika steg bygger pa varandra. Det
betraktas ocksa som ” ett system av hierarkiskt och linjart uppbyggd skolgang, t.ex.
grundskola- gymnasiet-universitet eller folkhogskola eller komvux” (Hard af Segerstad et al.
s. 17). Med andra ord sker det formella larandet inom formell undervisning i
institutionaliserade miljoer dar larandet utgor verksamhetens mal. Detta gor att larprocesser
och manniskors kommunikativa handlingar bestams av andra villkor och skiljer sig at fran de
som galler i andra miljéer. Séljé menar i detta sammanhang att ” kommunikationen har
dekontextualiserats fran mer vardagliga praktiker och samtidigt har en historiskt sett ny
kontextualisering skett inom ramen for en annan verksamhet” (Linell, 1992 citerad i Séljo,
2000, s. 155).

Hakansson menar i samma resonemang att till skillnad fran det informella larandet ingar det
formella i samhallets ansvarsomrade. Informellt larande

organiseras, administreras, anordnas och samordnas av olika samhalleliga aktorer.
Larandet blir pa sa satt institutionaliserat och darmed ligger det utanfor den
enskilde individens mojligheter att direkt kunna paverka sitt eget larande.
(Hakansson, 2007, s.13)



Med utgangspunkt fran en del drag som kannetecknar vuxnas larandet och
andraspraksinlarning i SFI-grupper kan Saljos beskrivning ses som relevant for vad som ar
kannetecknande for formellt larande. Han namner tre viktiga aspekter som fargar larandet som
sker inom formell undervisning. Forst papekar han den sprakliga karaktaren och menar att den
formella undervisningen i skolan bygger pa att lara ut olika kommunikativa fardigheter.

Nagot som gor att kommunikationen blir abstrakt da inlararen saknar tydliga erfarenheter,
som sker i andra verksamheter, att referera till. "Fardigheter och begrepp férmedlas uppifran i
Vygotskys mening och grundas inte langre nddvandigtvis i sociokulturella praktiker som man
ar fortrogen med” (Séljos, 2000, s.155).

Vidare skriver Saljo, om ett annat drag och lyfter formen larandet sker pa i skolan. Lararen
formedlar kunskaper till en grupp av elever under en viss period, en tradition som ofta saknar
nagon tydlig koppling till autentiska miljoer i samhéllet och vardagslivet. Detta innebéar en del
krav bade for eleven och for lararen som ska folja med i sprakliga handlingar som inte helt
kan anpassas till elevernas behov och intressen. Forfattaren havdar att ’sattet att ge och ta
mening maste passas in i de kommunikativa regler som institutionen arbetar efter” (Séaljo,
2000, s. 155).

Det tredje draget som kannetecknar larandet i formella miljoer ar att i sadana miljoer
dominerar spraket i sin skriftliga form och undervisningsformer som kopplas till det och pa
det sattet blir kunskapsformedlingen abstrakt. Den muntliga delen i spraket ar knuten till
texten och undervisningen sker i samspel mellan text och tal. S&ljo menar att ”Aktorerna
agerar saledes till stora delar i en textbaserad verklighet med indirekt, men komplex, relation
till en yttre omvérld bortom den situation i vilken man befinner sig (Sélj6, 2000, s.156).

Beskrivningen ovan betonar hur viktigt det ar for en SFI-verksamhet att variera larandets
miljoer och varva larandet i klassrummet och informellt larande pa andra verksamheter
utanfor skolan. Andraspraksundervisning som ar begransad till traditionella formaliserade
arbetssatt och som gar ut pa att alla elever arbetar med samma uppgift under lararens kontroll
har fatt en del kritik i litteraturéversikten. | denna riktning hogvarderas sadana arbetsformer
som skapar mojlighet till socialt samspel och interaktion som betraktas som viktiga
forutsattningar for sprakinlarningen.

3.4.2 Informellt larande

Pedagogisk forskning har lagt mer fokus pa larandet som sker genom formell undervisning &n
det som sker utanfor skolan. ”En forklaring till detta ar att den pedagogiska forskningen har i
forsta hand agnat sig at den formella delen av pedagogik paverkan, medan den informella
kommit i bakgrunden” menar Svanberg Hard (1992, s. 11).

Larandet kopplas ofta till formella undervisningsmiljéer som skola och universitet Sadana
miljoer som kannetecknas av ett planerat och malinriktat larande ar viktiga for
kunskapsformedling, men detta utesluter inte att andra informella miljoer skapar mojlighet till
larande som ocksa kan ske i andra sammanhang som inte har for huvudsyfte att lara ut, sa som
I vardagen, i arbetslivet och i foreningar. | linje med detta skriver S&ljo (2005, s.13):

Larande &r saledes ett mjoligt resultat av all mansklig verksamhet och kan inte pa nagot
enkelt satt kopplas till bestdmda arrangemang som skola och undervisning. Att
undervisning foregar larande ar en bild av méansklig kunskapsbildning som skapats av
skolan.
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Carlgren och Marton (2005, s.128) anvénder begreppet “naturligt larande” for att benamna
larandet som inte sker genom formell undervisning. Med andra ord i icke institutionella
sammanhang. Naturligt larande ar den vanligaste formen av inlérning enligt forfattarna som
motiverar detta med hur vi lar oss modersmalet. Larandet paverkas och formas olika i skilda
situationer och det &r situationen som man lar sig, dvs. &ven andra aspekter av situationen &n
de som vi tror &r larandets foremal (Carlgren & Marton, 2005, s. 128).

Verksamhetsforlagt larande i SFI -sammanhang kan beskrivas i enlighet med foljande citat
som “det informella larande som kan ses som en del av organiserad utbildning [...]det ar
mojligt att betrakta all utbildning som situationer déar bade formell paverkan (planerade
lektioner eller kurspass) saval som informell paverkan(verksamheten utanfor lektionerna)
sker” (Svanberg Hard, 1992, s. 12 ). | utbildning i svenska for invandrare ges det mojlighet att
kombinera studier i skolan med verksamhetsforlagt larande i syfte att skapa béttre
forutsattningar for en snabb sprakinlarning.

3.4.3 Verksamhetsforlagt larande:ett exempel pa informellt larande i SFI

Utbildningen i svenska for invandrare styrs bade av skollagen och vuxenférordningen. Att
kombinera larandet i en skolmiljo och utanfor skolan uttrycks ocksa i skollagen som betonar
ett nara samarbete mellan sprakutbildningen SFI och arbetsmarknaden, for att gora det mojligt
att kombinera utbildningen med yrkesinriktade aktiviteter for snabbare integration i arbets-
och samhéllsliv. Vidare slas det fast i forordning (SKOLFS 2012:101) om laroplanen for
vuxenutbildning att "VVuxenutbildningen ska stréva efter flexibla 16sningar nér det géller
organisation, arbetssatt och arbetsformer med utgangspunkt i individens behov och
forutsattningar. Den enskilda eleven bor kunna kombinera dels studier i flera skolformer inom
vuxenutbildningen, dels studier med arbete. | skollagen (SFS 2010:800, kap 22, 87)
framkommer det ocksa tydligt att SFI &r en skolform som ska samarbeta med
arbetsmarknaden, samt ge mojligheten att kombinera studier med yrkesinriktade aktiviteter.

| skollagen menas det ocksa att SFI &r en sprakutbildning som ska ske i samarbete med andra
aktiviteter som erbjuds, bland annat av Arbetsformedlingen eller yrkeskurser. Detta for att
paskynda sprakinlarningen och uppna savil sjalvforsorjning som en snabbare integrering i
samhallet. Vidare star det ocksa att ” Huvudmannen ska i samarbete med
Arbetsformedlingen verka for att eleverna ges mojligheter att Gva det svenska spraket i
arbetslivet och att utbildningen i svenska for invandrare kan kombineras med andra aktiviteter
som arbetslivsorientering, validering, praktik eller annan utbildning (Skollagen, Kapitel 22
SFS 2010: 800).

Den enskilde eleven bor kunna kombinera dels studier i flera skolformer inom
vuxenutbildningen dels studier med arbete. Samarbete med yrkeshégskolan,
folkhdgskolor samt universitet och hégskolor ska utvecklas for att kunna underlatta
informationsspridning om vidareutbildning. (Skolverket, 2012, s. 8)

Malen som finns i syftesbeskrivningen for SFI tyder pa att SFI- lararens uppdrag kraver
variation i bade arbetssatt och pedagogiskt forhallningssatt for att individanpassa
undervisning, mota elevens sprakliga behov och skaffa forutsattningar till effektiv
sprakinlarning. Ett lyckat samarbete mellan undervisning i skolan och verksamhetsforlagt
larande kan ha positiva effekter pa elevernas sprakutveckling och paskynda deras
sprakinlarning. Man é&r sallan medveten om larandet som sker utanfor skolan och dess

11



effekter pa sprakinlarning och associerar inlarning med formella undervisningsmiljoer. Detta
instammer med slutsatsen som dras av Helene Svanberg Hard nar hon menar att” Det som
sker utanfor klassrummets vaggar kan anda ses som ett resultat av att en viss grupp manniskor
kommit till utbildning vid samma tidpunkt och att detta leder till samvaro och ett larande i
samband med utbildningen, men som dnda inte ar "medraknad” (Svanberg Hard, 1992, s.12).
Vidare havdar Svanberg Hard att samverkan mellan formella och informella
larandesituationer ger mojlighet att trana formagan att lara i olika sammanhang.

Huvudmalet for SFl-verksamheten &r att sa manga elever som mojligt ska fa kombinera
studier i klassrummet med verksamhetsforlagt larande pa en annan verksamhet sa som
foretag, foreningar, forskolor och dldreboenden. Verksamhetsforlagt larande ska ocksa
betraktas i relation till den organiserade utbildningen och som ett annat kompletterande sétt
att stodja eleverna i deras sprakliga inlarning. "Utgangspunkten ar[...] att det ar mojligt att
betrakta en pedagogisk process bade utifran dess formella savél som dess informella aspekter”
(Svanberg Hard, 1992, s. 41).

SFI- elever kan erbjudas VFL till olika syften, ” vad som kan anses som syfte och mal med
praktik varierar. Det kan handla om att individen ska fa jobb pa praktikplatsen, fa referenser,
fa insikt i svenskt arbetsliv och om att lara sig svenska ” Sandwall (2013, s.5).

Vid antagningen av SFl-elever i skolan jag jobbar i, gors det en kartlaggning av elevens
behov och forutsattningar att uppna sprakliga mal. Lararen borjar lara kdnna eleven och
samlar information om dennes framtida mal géllande arbetet eller studier, samt om
forutsattningar till larandet. Elever som behover lara sig svenska inom ett visst yrkesomrade
eller behdver kunskaper om arbetslivet och samhallet kan varva studierna i skolan med
verksamhetsforlagt larande. Eleverna i skolan far information bade fran larare och fran
praktiksanordnare om olika praktikformer som skaffas till olika syften, sasom yrkespraktik,
jobbpraktik eller sprakpraktik. | samrad med lararen kan eleven vélja ha en del av sina studier
pa en arbetsplats. Syftet med detta ar att skapa goda forutséttningar for sprakinlarningen for
att stodja SFI- elever i stravan efter att lara sig ett funktionellt sprak som &r anpassat till deras
behov, intressen och framtida planer.

Detta uppsatta mal staller hoga krav pa saval individanpassning, som pa pedagogiska val som
gors i detta sammanhang. Foljaktligen har larare och praktiksanordnare en viktig roll i att
forma en flexibel inlarning som varvar formellt och informellt larande. Detta for att stodja
SFI- elever i sin sprakinlarning och i deras stravan efter en snabbare etablering i arbets- och
samhallsliv genom egenfdrsorjning, som &r en betydelsefull del av integrationen i det svenska
samhaéllet.

3.4.4 Sprakinlarning inom verksamhetsforlagt larande

Situerat larande &r annan benamning som férekommer i litteraturen. Den anvands for att prata
om larandet som sker inom interaktion i ett socialt ssmmanhang utanfér skolan. Hager
&Haliday (2006) (citerad i ( Sandwall 2013, s. 50) betonar vikten av ett sadant larande i att
skapa specifika situationer for interaktion och larandet . ”En sadan forstaelse kan sagas
innefatta individens erfarenheter samt samlade kommunikativa och yrkesrelaterade
fardigheter och pa sa sétt motverka en syn pa andraspraksinlararen eller praktikanten som
okunnig eller maktlos (Sandwall, 2013, s. 40). | enlighet med detta kan man hdvda att vuxna
elever har med sig kunskaper och erfarenheter som kan synliggéras béttre i autentiska miljoer
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och inom praktiska uppgifter. Dar de kan visa att de, trots brister i andrasprak, kan klara av en
arbetssituation. Detta har en avgorande roll i att motivera eleverna och 6ka deras
sjalvfortroende. Enligt Sandwall (2013, s. 43) framjas larandet pa arbetsplatser av flera
faktorer,

dels av vad man kallar kontextrelaterade faktorer som kommunikation och interaktion,
deltagande och samarbete och dels av s.k. l&randefaktorer: feedback, utvardering,
reflektion, coachning samt tillgang till kunskap och information.

Vidare skapar verksamhetsforlagt larande majligheter till autentiskt sprakinflode da man
anvander spraket i sitt naturliga sammanhang och inte for att bara lara sig ord och
grammatiska strukturer sa som det ofta ar i klassrummet. Den muntliga kommunikation som
eleverna moter pa praktikplatsen har vissa drag som gor att den skiljer sig at fran det sprak
eleven moter i klassrummet. Exempel pa sadant sprak ar “ofullstandiga meningar”, en
vardaglig ofta slangbetonad vokabul&r och internationella drag som 6verlappningar,
omstarter, avbrytanden och fortydliganden ” (Sandwall, 2013, s. 47). | en jamforelse mellan
det spraket som ar typisk for klassundervisning och spraket pa arbetsplatser drar forfattaren
slutsatsen att den autenticitet som det brukar talas om i laromedel och lararens eget material
som anvands i SFI-undervisningen, utgar ifran ” en idealiserad skriftspraklig norm som i
manga avseenden skiljer sig fran autentisk situerad kommunikation” (Burns& Joyce 1997,
Leung 2005, Robert & Cooke2009, citerad i citerad i (Sandwall, 2013, s. 47).

Kunskaper som ar lagrade i bocker ar inte kunskap i sig menar Saljé .” Aven om man bisitter
information ar steget langt till kunskap. Kunskaper ar nagot man anvander i sitt handlade i
vardagen och en resurs med vars hjalp man loser problem, hanterar kommunikativa och
praktiska situationer pa andamalsenliga satt” (Saljo 2005, s.125). Detta forhallningssatt ar
aktuellt inom SFI och far konsekvenser for hur man betraktar larandet inom en sadan
utbildning som &r éppen innehallsmassigt och ger lararen majlighet att bestamma vilket
material och vilka arbetssétt som ska anvandas. | enlighet med citatet ovan bor undervisning
utformas, varieras och ske bade i formella och i informella miljer. Syftet bor ocksa vara att
eleven far anvéanda sprakliga kunskaper for att 16sa problem och hantera kommunikation i
vardagliga och autentiska situationer.

Sammanfattningsvis kan slutsatsen dras att forskningen visar att den delen av sprakinlarning

som sker inom VVFL gynnar ett funktionellt och autentiskt sprakinflode, som ofta saknas i
laromedel och i formell undervisning i allménhet.
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4. Metod

Under metodavsnittet presenteras det tillvagagangssattet som har anvants i studien och hur
arbetet genomforts. Kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer har anvants for att
samla in data som har for syfte att besvara studiens fragestéllningar. | avsnittet presenteras
aven hur jag har tagit syn till validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Etiska 6vervaganden
som togs i beaktning vid jamférandet av studien presenteras under en separat rubrik.

4.1 Metodval for datainsamling

Med hénvisningen till (Trost 2001,s.22) och ( Stukat (2005, s. 27) har jag skrivit och
motiverat for intervju som undersokningsinstrument. Kan jag bara skriva hér hanvisa till den
nya bilagan nar jag forklarar vilka fragor som mater vad. Vet inte om det gar att skriva fragor
i bilagan med en rubrik som kopplar dem till fragestallningar.

Med uppsatsens syfte och fragestallningar som utgangpunkt bedéms en kvalitativ metod vara
mest lamplig for att inhamta information for studien och fa en djupare forstaelse om vad
studiens informanter; larare och elever tycker om fragestéllningar. Nar avsikten ar att reda ut
manniskors syn pa ett fenomen sa forfaller kvalitativa intervjuer vara den mest lampliga att
anvanda sig av. Trost (2001, s.14) menar i detta sammanhang att ”om man &r intresserad av
att forsta manniskors sétt att resonera eller reagera, eller av att sarskilja eller utskilja
varierande handlingsménster” sa skall man gora en kvalitativstudie.

I enlighet med detta blir det svart att ge en motivering for ett annat metodval. Anvander man
sig i detta sammanhang av kvantitativa studier for att undersoka tankar och upplevelser, som
malet ar for den foreliggande studien, sa finns det en risk att man far en ytlig kunskap av det
man vill studera. Trost (2001, s.22) skriver att informella eller kvalitativa personliga
intervjuer ger en storre forstaelse for upplevelser och kan darfér fungera som ett redskap att
finna monster av upplevelser och erfarenheter. Intervjuer ar battre i detta sammanhang &n
enkater for att fanga informanternas instéllning till verksamhetsforlagt larande. Pa detta sétt
far de mer utrymme att utveckla sina tankar och beskriva sina tolkningar istéllet for att bara
kryssa i rutor.

Fragestallningar behandlas med fokus pa samverkan mellan undervisning i skolan och VFL
med koppling till studiens teoretiska ram. Jag har inte anvént mig av férbestamda
frageformular, da jag kommer att utfora kvalitativa intervjuer. Stukat (2005, s. 27) ser
intervjumetoden som ett av de absolut viktigaste och mest vanliga arbetsredskap som kan
anvandas. Fragor formuleras i forhallande till studiens syfte och i intervjusituation och med
det amnesomrade som géller definierar saval intervjuaren som den intervjuade alla fragor som
ar relevanta och saledes ar de inte "kansliga” Trost (2005, s. 48).

Med detta som utgangspunkt valjer jag ocksa en semistrukturerad intervju, eftersom en hog
grad av strukturering med fasta alternativ liknar mer en enkatundersékning an en kvalitativ
intervju, nagot som inte skulle vara relevant for studien. En halvstrukturerad intervju ar mer
flexibel och ger mojlighet till att avvika fran grundfragor och att stalla foljdfragor om det
skulle behdvas. Denna form av intervju ar varken 6ppen med stora fragor eller sluten med
fasta planerade fragor som ska fa specifika svar. Darfor ser jag det som relevant att anvanda
mig av den i studien och viljer att ” i mojligaste man lata den intervjuade styra
ordningsfoljden i samtalet och val av delaspekter av intervjun” Trost (2005, s. 48). For att fa
utvecklade svar har jag anvant mig av halvstrukturerade intervjuer. Detta gor jag for att skaffa
mojlighet att utga fran planerade fragor som sedan kan leda till utvecklande fragor under
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samtalet beroende pa informanternas svar. Pa detta satt utvecklas det nya tankar och idéer
under samtalet.

4.2 Intervju

Intervjuer har anvant som undersokningsmetod i studien. Fragor som ska besvaras i denna
undersokning ses som ett tillvagagangssatt att reda ut studiens avsikt och fragestallningar.
Fragorna blev tydligare efter litteraturgenomgangen, och kopplingar som gjordes till
vuxenutbildningssyftebeskrivningar och kursplanen for svenska for invandrare.

Syftet med intervjuerna var att fanga respondenternas upplevelser om studiens
fragestallningar. Intervjufragor kategoriserades i olika delar. | den forsta delen togs det upp
fragor som hade som syfte att samla in information om informanternas bakgrund och om
praktikplatsen.

For att undersoka upplevelser kring verksamhetsforlagt larande kopplade jag positiva
upplevelser kring fragestallningen med hur eleverna och larare anser att VFL framjar
sprakinlarningen. Negativa upplevelser skulle betyda att eleverna inte har utvecklat sig
sprakmassigt pa praktikplatsen. For larare skulle detta betyda att de inte ser meningen med att
eleverna ska ha en del studier forlagda pa en praktikplats. Har stéalldes fragor till eleverna om
trivsel pa praktikplatsen (bilaga 2). Larare fick vergripande fragor som skulle utvecklas med
foljdfragor. Exempel pa fragor som stélldes ar bl.a. om lararen har upplevt en spraklig
utveckling efter att eleverna har varit pa praktik. (bilaga 1)

En annan grupp av fragor hade som syfte att besvara andra fragestallningen: vad har VFL,
enligt larares och elevers syn, for betydelse for sprakinlarningen vad galler olika sprakliga
fardigheter samt sprakanvandning? Dessa fragor var tankta for att utveckla
verksamhetsforlagt larandets betydelse for att trana pa olika sprakliga fardigheter, sasom att
tala och skriva samt for att anpassa spraket till situation och mottagare. ( bilaga 1 och 2)

En tredje kategori beror fragestallningen: vad kannetecknar sprakinlarningen som sker inom
verksamhetsforlagt larande? Fragorna som géller dessa fragestallningar utformades med
hansyn till en del teorier om larandet som studien baseras pa, sarskilt den sociokulturella
teorin som motiverar valet av fragor som berér majlighet till samtal och interaktion pa
praktikplatsen. En annan fraga tar upp Vikotskijs utvecklingszon om hur elevernas sprakliga
utveckling ar beroende av det stod som denne far fran en mer kunnig person. Deweys teori
om larandet i autentiska miljoer motiverar ocksa en del fragor. Dessa fragor stélldes for att se
hur informanterna upplever att praktikmiljon underlattar inlarning. Deweys begrepp
"Learning by doing” och dess effekt pa inlarning motiverar frdgan om eleverna lara sig
spraket inom att utfora sina praktikuppgifter (bilaga 1 och 2).

Den sista delen av fragor har som syfte att besvara fragestallningen: hur larare och elever
tanker kring samverkan mellan informellt larande pa en praktikplats och formellt larande i
klassrummet.

Fragorna ar utformade for att beskriva samverkan mellan studier i skolan och inlarningen pa
praktikplatsen. Eleverna fick fragor som skulle beskriva hur deras sprakliga inlarning ager
rum och om de anvander de kunskaperna som de far i klassrummet pa praktiken. ( Bilaga 1).
Eleverna fick konkreta fragor pa grund av spraksvarigheter medan larare fick mer utvecklade,
pedagogiska fragor. ( bilaga 1 och 2)
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4.3 Informanterna

Avsikten med studien &r att beskriva synen pa verksamhetsforlagt larande utifran larar- och
elevperspektivet. Jag har valt att intervjua ett litet antal informanter pa grund av tidsbrist
eftersom kvalitativa studier dr tidskrdvande. ”Resultatet brukar bli att man finner ett antal
kvalitativt atskilda uppfattningar eller satt att tanka. Metoden &r mycket tidskravande och
antalet informanter blir darmed litet” (Stukat, 2005, s.34). Konsekvensen av detta &r att
antalet intervjuade i studien har begransats till fyra informanter, fordelat jamt mellan eleverna
och larare. Jag har valt mina informanter fran en skola som jag kénde till och kunde f&
snabb kontakt med. Insamlade data bestar av samtal med tva SFI- larare som jobbar inom
kommunal vuxenutbildning och tva SFI - elever fran samma skola. Eleverna kombinerar
studier pa skolan med verksamhetsforlagt larande pa en praktikplats.

Bada lararna har langa erfarenheter med SFI-undervisning och har elever som kombinerar
studier pa skolan och verksamhetsforlagt larande pa praktikplatser. Eleverna laser SFI pa
kursniva D som &r den avslutande nivan pa SFI-utbildningen. De var ocksa positivt installda
till min undersékning.

Elev 1 har bott i Sverige fyra ar, last pa universitet i sitt hemland och praktiserar i en frukt och
gronsaksaffar. Han borjade sin praktik i oktober 2014 och fortsétter denna termin ocksa. Han
gar pa praktik 4 dagar i veckan och i skolan en dag.

Elev 2 har haft praktik flera ganger pa olika praktikplatser. Nu praktiserar han sin andra
termin pa en biltvatt 3 dagar i veckan och &r i skolan 2 dagar. Han har en femarig
grundskoleuthildning fran hemlandet, har bott i Sverige 3ar och laser SFI pa D-kursniva.
Meningen med att jag valde elever pa kursniva D &r att de har utvecklat spraket till en niva
som gor att de kan svara pa mina fragor.

4.4 Tillvagagangsatt

For att kunna genomfora studien har jag kontaktat en kollega som jobbar pa en SFI-
verksamhet i Géteborg. Jag har presenterat syftet med studien och i vilket sammanhang jag
skriver den. Jag besokte skolan och tog kontakt med tva larare som undervisar SFI och tva
elever som varvar studier i skolan med VFL.

Lararna och eleverna hade fatt information om min tilltankta studie vid den forsta kontakten
men de informerades igen muntligt vid intervjutillfallet om studiens syfte och om hur jag
tankte genomfora intervjuerna, vilket skulle ske genom inspelning. Jag har aven forklarat att
det ar frivilligt att delta och att materialet kommer att behandlas konfidentiellt och att de ska
fa ta del av resultatet i studien nar den &r Klar.

Dérefter har jag tréffat mina informanter i ett lugnt klassrum dar vi inte blev storda nér vi
utforde intervjuerna. | genomsnitt tog intervjuerna en timme med lararna och ca en halvtimme
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med eleverna. Jag inledde samtalet med akt6rerna med att presentera studiens fragestallningar
och bad dem att beratta om hur de ser pa larandet i skolan och pa verksamhetsforlagt larande.

Efter den inledande fragan l6pte intervjun med bada lararnas perspektiv och med huvudfragor
som strukturerade studiens problematik i forgrunden. Intervjuerna med eleverna inleddes
ocksa med kort information om studiens syfte. Med enkelt och tydligt sprak forklarade jag for
dem vad formellt larande och informellt larande i form av VFL betyder och hur de tva
inlarningssatten ar planerade for att de ska lara sig svenska. Sedan lpte intervjun med fragor
om hur de upplever sprakinlarningen i skolan och pa praktikplatsen och om hur de ser pa
samverkan mellan de tva olika inlarningsmiljoerna.

Lararna anser att undersokningen ar av vérde for dem och kande sig berérda av mina
fragestallningar. De hade utvecklat sina svar och kunde prata och resonera kring studiens
problematik direkt efter den inledande fragan. Daremot behdévde eleverna konkreta fragor pa
ett enklare och lattare sprak. Efter intervjun har jag bett informanterna om att fa kontakta dem
om det behovs for att l4sa igenom en sammanfattning av intervjun och se om personen ké&nner
igen sig eller om han/hon vill tillagga nagot mer. Detta skulle ocksa ge mojlighet till att
komplettera intervjun om det saknas nagot.

4.5 Etiska aspekter

Dalen (2007, s.20-26) och Stukat, (2005, s.131-132) redogor for viktiga etiska antaganden
som bor kanneteckna en vetenskaplig forskning under hela dess utformning. Jag anser att
detta &r viktigt for att skaffa en fortroenderelation och for att informanterna ska kanna sig
trygga och vaga siga vad de tycker. Jag har darfor sett till att informera intervjupersonerna
om etiska antaganden, samtyckekravet och konfidentialitetskravet vid genomfoérande av
studien. De intervjuade personerna har informerats om studiens syfte och att det ar frivilligt
att delta. Jag fick deras samtycke och har forklarat for dem att de kan avbryta intervjun nar de
vill. De fick ocksd information om att deras personliga uppgifter och den insamlade
informationen ska anvandas i ett vetenskapligt syfte och enbart till min undersékning.

Vidare har data behandlats konfidentiellt och i enlighet med nyttandekravet har den enbart
anvants i studiens syfte. FoOr att skydda informanternas identitet och uppfylla
konfidentialitetskravet sa har jag redan under intervjuerna avidentifierat informanterna och
bendmnt dem med beteckningen: larare 1, larare 2, elev 1 och elev 2. Detta for att endast
intervjuaren och informanten sjalv kan koppla text till person. Dessutom har jag tagit bort
innehall som skulle kunna leda till att identifiera intervjupersonerna eller den organisationen
de kommer ifran.

Slutligen och for att skaffa en trygg miljo for intervjun fick informanterna valja lokalen dar
intervjuerna genomfordes. Detta ar betydelsefullt for studiens genomforande.
Kvale (2006, s.118) menar i detta sammanhang att ™ intervjuaren maste bygga upp en
atmosfar dér den intervjuade k&nner sig trygg nog att tala fritt om upplevelser och kénslor ™.

17



4.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabiliteten och validitet ar tva begrepp som ar grundlaggande i alla undersokningar for att
de talar om hur tillforlitliga och vérdefulla de ar. Det sattet man lagger upp en studie pa vid
sidan av de metodiska val som gors har stor betydelse for vilka slutsatser man drar i slutet och
for studiens validitet (Stukat, 2005, s.125). Detta betyder att forskaren boér se om han eller hon
har undersokt det som ska undersokas och hur sann studiens resultat &r. A andra sidan och for
att mata undersokningens trovardighet bor man vérdera den informationen man samlat in. En
viktig frdga som man bor stalla & om denna information besvarar studiens fragestallningar
eftersom detta paverkas mycket av hur intervjuerna har utforts och hur data har bearbetats.

Vidare paverkas reliabiliteten och validitet i undersokningar av en del felkéllor. Stukat (2005,
5.128) ger exempel pa sadana faktorer som kan paverka reliabiliteten i en undersokning och
menar att detta kan gélla ” feltolkning av fragor eller feltolkning av fragor och svar hos den
beddémda och eller bedémaren, [och ] yttre storningar under undersékningen . En annan
faktor som Stukat lyfter i detta sammanhang ar att informanterna mer eller mindre medvetet
inte ger arliga svar eller att de svarar sa som de tror att intervjuaren vill. Detta har jag i atanke
vid jamforandet av intervjuerna, och for att undvika en sadan felkélla sa ser jag till att skapa
fortroende vid intervjusituationen. (Stukat, 2005, s.128)

Att reda ut hur ménniskor upplever ett fenomen med hjélp av semistrukturerade intervjuer
lyfter fragan om hur informanterna tolkar mina fragor och risken att de styr intervjun och att
viktiga fragestallningar inte stalls eller besvaras.

Att olika grupper kan ha olika tolkningar av mina fragestallningar kan bero pa att larare och
elever har olika forforstaelse och forutsattningar att svara pa mina fragor, men det motsager
inte studiens syfte da jag vill undersoka hur skilda grupper ser pa mina fragestallningar.
Viktigt ocksa att namna har ar att eleverna har en invandrarbakgrund och bristfalliga
kunskaper i svenskan. Darfor ar det avgorande att anpassa fragor till dem och upprepa dem
tydligt och langsamt sa att de kan forsta dem.

Den kvalitativa metoden syftar till att hitta monster om hur man tanker kring en fraga.
Stukat(2005, s.32) menar att "huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet &r att tolka och
forsta de resultat som kommer, inte generalisera, forklara och forutsédga. Generaliserbarhet &r
darfor inte aktuell i min studie och man kan inte se mojlighet till generalisering av
undersokningsresultat utifran hur ett valdigt begransat antal informanter uppfattar ett
fenomen.

4.7 Databearbetning

Med studiens fragestallningar och teoretisk bakgrund i atanke laste jag flera ganger igenom
den samlade datan for att fa ett helhetsintryck och kunna identifiera eventuella tema. Under
transkriberingen hade jag redan borjat skaffa mig en idé om betydelsebérande citat for
studiens syfte som skulle anvandas for att illustrera dessa teman. Jag har &ven funderat kring
vilket innehall som inte var relevant for min studie, for att kunna reducera dataméangden till
data som besvarar mina fragestallningar (Lantz, 2007, s.107). Samtidigt var det viktigt att
vara uppmarksam pa att text som kan vara betydelsefull for studien inte utesléts fran data.

Tillvagagangsattet i arbetet med att kategorisera data i huvudteman underlattades av
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huvudfragor som stélldes under intervjutillfallet och som kopplades samman med mina
fragestallningar. Data kategoriserades utifran studiens huvudaspekter dvs. sprakinlarning pa
ett formellt satt i klassrummet, sprakinlarning inom verksamhetsforlagt larande pa en
praktikplats och samspel mellan de tva olika larandemiljéerna. Intervjufragor som beror dessa
aspekter har fatt ett omfattande och mangfacetterat material. For att underlatta analys av
materialet organiserade jag svaren med hjalp av en tankekarta. Pa det sattet forsokte jag
kategorisera meningsfull information for att hitta relevanta teman. Jag skrev &ven korta
summeringar fran intervjuerna och har anvant mig av nyckelord som kunde relateras till
studiens fragestallningar. Jag har aven gjort ett urval av citat fran intervjuerna som skulle
beskriva olika kategorier.

5. Resultat

Det 6vergripande syftet med detta avsnitt &r att beskriva hur mina informanter ser pa
sprakinlarningen som sker inom verksamhetsforlagt larande och dess relation till den
schemalagda undervisningen pa skolan. Resultatredovisningen lyfter fram larares och elevers
perspektiv. Eventuella likheter och skillnader i gruppernas syn redovisas parallellt med de
aspekter som tas upp.

| det samlade materialet framgar det att eleverna far en del av sin sprakinlarning forlagd pa en
verksamhet utanfor skolan, baserat pa deras intresse, framtidsplaner och mojligheten att
utveckla spraket inom verksamhetsforlagt larande. Ibland kan eleven fa vagledning om hur
denne ska jobba med att utveckla spraket for att senare vaga ta en praktikplats. Larare 1 menar
att hon ser helheten av vad som kravs for att eleven ska utvecklas i spraket. Hon utgar fran
deras mal och vilka vagar de behover ta for att na sina framtida mal.

Bada lararna arbetar aktivt for att fa ut eleverna for att lara sig spraket i samverkan mellan
undervisning i skolan och verksamhetsforlagt larande. Lérare 2 havdar att ” efter manga
samtal med oss har eleverna forstatt att ga pa en praktikplats ar manga ganger béattre an att ga i
skolan”. De intervjuade eleverna beréttar att de var engagerade i valet av att ha en del av
studierna forlagda pa en praktikplats. Citatet nedan belyser hur elev 1 fick praktik:

Jag tog sjélv initiativet till praktik eftersom jag har vénner som var ngjda med praktik. De
har lart sig tala svenska snabbt och nagra av dem har fatt jobb pa praktikplatsen.

Elev 2 har vid flera tillfallen praktiserat och ar nu pa en praktik som han sjélv har hittat och
har pratat med coachen for att fa ga dit.

5.1 Larares och elevers syn pa formell sprakinlarning i skolan

Lararna har forklarat att eleverna som har en del av sin inlaring forlagd till en praktikplats far
undervisning i skolan utifran deras behov. I samrad med lararen bestams det om de ska ha mer lektioner
i skolan eller ga pa praktik. Elev 1 har en akademisk bakgrund fran sitt hemland och ar sjalvstandig i sin
inlaring och darfor far han ga bara en dag i skolan, medan elev 2 beh6ver mer stod for att trana pa att
skriva och far mer tid i skolan.
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5.1.1Sprakliga fardigheter i skolan

Enligt larare styrs sprakinlarningen for eleverna som kombinerar studier i skolan med VFL av
de sprakliga behov som kravs for att de ska kunna klara av arbetsuppgifter och
kommunikationen pa praktikplatsen. Larare 2 menar att nar man lar sig ett sprak i skolan sa
fokuserar man sig traditionellt ganska mycket pa att skriva eller tala korrekt. Citatet nedan
illustrerar hur hon tanker kring undervisningens utformning i skolan:

Det sattet vi arbetar pa gor att vi larare forsoker anpassa vara sprakliga studier till det som
kravs dar ute i verkligheten och da jobbar vi mer autentiskt nar elever ser samband mellan
det vi lar ut i klassen och det de moter nar de ar pa praktikplatserna.

Bada lararna menar att studier i skolan anpassas och organiseras pa ett flexibelt satt sa att
eleverna kan fa trana pa just det som de behdver och med ett innehall som passar deras
framtida planer. Eleverna har niotimmars studier i basgrupper dér de har lektion med l&raren
och samtidigt gar pa studietorget sex timmar i veckan for att trana extra pa de sprakliga
fardigheter som behover forstarkas. Lararna forklarade att studietorget &r en lokal som har
arrangerats for att eleverna ska traffas efter lektionens slut. Vid sidan av detta finns det ocksa
mojlighet att ga pa bransch-SFI for att lara sig ord och fraser som anvands inom ett visst yrke.
Uppfattningen beskrivs ytterligare med hjalp av féljande citat:

Ut6ver att vi har bransch-SF1, s& har vi aven workshops dar fokus ligger pa olika yrken
koncentrerat till vad man behover kunna: ordforrad, regler, lagar, arbetsuppgifter osv,
for att forbereda de som &r intresserade av att ga ut i praktik, &r i praktik eller de som i
framtiden &r intresserade av att jobba inom det yrket. (Léarare 1)

Detta tyder pa att formellt larande planeras utifran elevernas sprakliga behov. Utgangspunkten
for SF1- undervisningen &r att forstarka det som behdvs. ”Har eleven stora svarigheter med att
skriva, finns skolan till, min undervisning finns till for att eleven ska utveckla det han
behdver. Sprakutvecklingen sker dar eleven behdver forstarkning” menar larare 2.

Lararna pastar ocksa att eleven far hjalp med ord och fraser, samt att de standigt jobbar med
spraket utifran konkreta situationer och med hansyn till elevernas niva. Materialet som
anvands som underlag for undervisningen i skolan ar material som &r kopplade till &mnen som
ligger nara eleven. Citatet nedan belyser tydligt denna syn:

Det som tas upp i klassrummet i forsta hand ar elevernas t.ex. elever som har varit, ar pa
praktik, en situation som har hént och hur eleven har 16st situationen. Exempelvis
diskuterar vi tillsammans hur man skulle gora det pa ett annat sétt. (Larare 1)

Pa skolan lar sig elever spraket i konkreta situationer med hjalp av lararen och dven i arbetet i
mindre grupper med andra klasskamrater. Elever har olika erfarenheter fran olika
praktikplatser och delar med sig av de kunskaperna de har. Lérare 2 beskriver larande som
sker eleverna sinsemellan med féljande citat:

Pa bransch- SFI inom aldreomsorgen har en elev lart sig fran en annan elev hur

man jobbar som personlig assistent. Eleven har berattat hur man gar tillvaga. Bara
den kommunikationen med en annan elev har lett till ett fantastiskt resultat.
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| intervjun lyftes det ocksa fram hur undervisningen pa skolan ger utrymme till att trana pa
muntlig kommunikation for att forstarka elevernas mojligheter att klara av de krav som stalls
pa praktikplatsen nar de samtalar med personalen eller med handledaren. Talhastighet utgor,
enligt lararna, ett problem som forhindrar eleverna att forsta instruktioner eller innehallet i
samtalen med personalen pa praktikplatsen. Elev 2 har samma uppfattning. Han menar att
"svenskarna pratar alltid jattesnabbt, man maste lyssna och be dem att sdga det en gang till”.

| skolan trénar eleverna pa olika strategier for att kunna delta i samtal och be om
fortydligande nér de inte forstar. Detta uttrycker larare 1 i fljande citat:

Jag har forsokt stotta eleverna att det inte ar ett problem att be personen att upprepa. Jag
lar dem de fraser om hur man kan fraga en kollega att upprepa sig. t. ex ursakta jag horde
inte vad du sa, kan du upprepa det en gang till, men lite saktare, osv.

| samma riktning talar bada de intervjuade eleverna om vilka strategier de anvéander sig av nar
de upplever svarigheter i samtal med kunder. De anvander sig av samma strategier for att
forsta konversationer.

Vara svenska kunder talar fort och vissa ord forstar jag inte. Jag brukar koncentrera mig
pa konversationen. Jag ber ocksa kunden att prata sakta och tydligt om jag inte forstar.
Innan jag kunde namn pa frukt och grénsaker brukade jag peka pa dem, det gjorde
kunderna ocksa. Jag anvander mig av lexikon ocksa for att forsta ord. (Elev 1)

Elev 2 menar &ven att kunderna tar hansyn till sina bristfalliga kunskaper i svenska:
"kunderna hjéalper mig ocksa genom att forklara vad de vill, eftersom de vet att jag inte pratar
sa bra svenska”.

Vidare menar larare 1 att det finns elever som ar pa praktikplatser dar man inte behéver
skriva. De far manga tillfallen att konstruera skrivsituationer. Elevl och Elev 2 &r exempel pa
elever som inte far tillfallen att skriva pa sin praktik. ”Jag skriver mycket nar jag ar i skolan.
Jag trénar grammatik och skriver diktamen som jag behdver mest”. (Elev 1)

Samma situation géaller for elev 2. Han &r i skolan bara for att trana pa att skriva utifran vad
han gor pa sin praktikplats” jag far hjalp fran lararen hela tiden t. ex jag behdver trana skriva
och de hjalper mig, jag skriver om vad jag gor pa praktik.”

Elev 1 gar bara en dag i skolan och elev 2 gar tva dagar. Bade anvander skoltiden for
skrivtraning och fragor och svar som berér undervisningen i skolan. Enligt elev 1 bestammer
lararen Over en stor del av undervisningen i skolan: ”Léararen forklarar mycket och repeterar
och till slut forstar man.”

Bada eleverna uppmarksammar skillnader mellan skolsprak och sprak pa praktiken. De
menar att ” pa skolan lar man sig om subjekt och objekt men ute talas spraket pa ett annat
satt” (Elev 1). | detta sammanhang drar elev 2 en jamférelse mellan skolan och VFL. Med
foljande citat belyser han tva satt att narma sig sprak:

| skolan séger lararen till nar man gor fel och rattar darefter. Pa jobbet séger de ingenting
om bara de forstar vad du menar. | skolan forstar lararen vad jag menar men han sager att
det ar battre att sdga sa och sa istallet. Om du sager fel pa praktiken sa sager de ingenting,
bara att de forstar racker for dem. (Elev 2)
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5.1.2 Sprakanvandning enligt malsprakets regler

Pa skolan far eleverna traning med att anpassa spraket till person och situation och enligt
malsprakets regler. Léararel beskrev en situation dér en elev har skrivit ett meddelande till sina
kollegor pa praktikplatsen for att be dem att diska efter sig. Eleven har uttryckt sig pa ett satt
som later nedvarderande och anvande sig upprepande ganger av ordet "maste” i meddelandet.
Lararen utgick fran denna situation for att forklara att spraket anvands enligt sociala koder:
"Utifran hans text forklarade jag for en hel klass vad som kravdes, vad man egentligen far
saga och pa vilket satt och vilka ord man far anvanda” menar lararel.

| samma sammanhang menar larare 2 att hon &r valdigt medveten om vilka sprakdiskurser
som man for, beroende pa vilka kulturer man kommer ifran. Eleverna forvéantas anvanda
spraket enligt de sociala regler som galler i det svenska samhéllet.

Utgangspunkten &r alltid det sprak som anvands i verkliga situationer. Det som lars ut i skolan
ar den forstarkning till kommunikationen som sker i det verkliga livet. Denna syn praglar hur
alla sprakliga fardigheter tranas in. Larare 2 beskriver hur hon jobbar med skrivtraning och
menar att hon uppmanar eleverna att skriva meddelanden i olika situationer, men framst de
som &r aktuella pa praktikplatsen. Pa det sattet tranar eleverna pa att anpassa spraket till
situation och mottagare ” i de olika skriftliga former som de redan anvénder men som de inte
pa ett naturligt satt forknippar med verkligheten ”. (Larare2)

5.2 Larares och elevers syn pa informell sprakinlarning pa VFL

Nedan beskrivs aktorerna syn pa den informella sprakinlarningen som sker pa en praktikplats.
Detta gors genom att forst redovisa vilka sprakliga fardigheter som far mer utrymme pa VFL
och vad som kannetecknar larandet i en sadan inlarningsmiljo. Slutligen tas faktorer som
paverkar sprakinlarning pa VFL upp.

5.2.1 Sprakliga fardigheter pa VFL

Sprakliga krav och fardigheter skiljer sig at fran en praktik till en annan. Lérare 2 sager att
hon har denna variation i atanke nar hon forbereder sina elever infor praktik. Meningen ar att
eleverna ska ké&nna sig sékra och veta att de klarar sig vid starten:

Vissa praktikplatser &r inriktade mot det praktiska, andra krédver mycket kunskaper om
sprak. Likasa finns andra platser som kraver att man ska prata eller skriva korrekt sa att
informationen blir forstadd. (Larare 2)

Larare 1 menar daremot att det inte finns nagon skillnad mellan skolan och praktikplatsen vad
galler sprakliga fardigheter som tranas in. Oavsett om eleven lar sig spraket pa skolan eller
inom VFL behover denne prata, skriva. Eleven hor och laser instruktioner samt deltar i olika
moten och far skriftliga och muntliga instruktioner:

Nar man borjar jobba pd morgonen sa har man en samling dar det delas ut olika former av

information, bade skriftligt och muntligt och dar tranar eleverna dven pa att hora, lasa
samt notera information, skriva och ge respons pa det muntliga. (Lararel)
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Vidare papekar larare 1 att "om en elev behdver utvecklas muntligt, kan man inte skicka
eleven pa praktik bara for att jobba med detta om inte eleven sjalv ar intresserad av praktik™.
Detta citat, som ar hamtat fran ett annat sammanhang i samtal med lararen visar daremot att
denne vardesatter mojligheterna till praktik for att 6va mera pa den muntliga fardigheten.
Larare 2 uttrycker det tydligare nar hon séger: ” Jag absolut, méarker skillnad mellan elever
som &r pa praktik och de som inte gar pa praktik, mest pa att tala”. Nagot man kéanner igen
nar hon havdar att manga elever har svarigheter med att skriva eftersom det &r fa
praktikplatser som kraver denna sprakliga fardighet.

Elev 1 beréttar att han skriver nar han gor bestallningar men det a&r mest muntlig
kommunikation som ar aktuell pa hans praktikplats: ”jag talar svenska med kunder. De fragar
t. ex om priser och namn pa frukt. Jag talar bara svenska med &garen och personalen.” Elev 2
forstarker denna syn och havdar att han traffar manga manniskor pa praktiken och pratar
mycket svenska. Eleven forklarar att pa det sattet lar han sig mycket snabbt manga ord.

De situationerna som eleven moéter pa praktikplatsen avgor i vilken grad eleven tranar de olika
sprakliga fardigheterna. Pa bada praktikplatserna som informanterna gar pa sa ar det den
muntliga interaktion som anvands och tranas mest. Utifran elevers och larares syn pa de
sprakliga fardigheter som tranas inom VFL kan man dra slutsatsen att sprakinlarningen pa
praktikplatsen styrs av elevens praktikuppgifter. Daremot har den muntliga fardigheten fatt
mer utrymme i samtal kring denna fraga.

5.2.2 Vad kannetecknar larandet pa VFL

Lararna papekar en del aspekter som kannetecknar sprakinlarningen som sker inom
verksamhetsforlag larande. Nedan sammanfattas och illustreras deras syn med utvalda citat:

e Larare ar eniga om att oavsett vilka forutsattningar elever har till larande sa lar sig alla
elever i autentiska situationer dar de pratar det spraket man moter mest. Praktikplatsen
ar en miljo som skapar autentiska situationer for sprakanvandning:” | skolan ar det ett
sprak och ute i verkligheten maéter eleven ett sprak som man behover i sitt eget yrke.
"Pa arbetsplatsen ar det pa riktigt och man anvander spraket som man inte mater i
skolan ” (larare 2). Denna uppfattning delas ocksa med larare 1 som " kéanner att pa
praktikplatsen utmanas eleverna mer an i klassrummet darfor att de moter verkliga
handelser”. Aven elev 1 uppmarksammar skillnaderna mellan skolan och praktik och
menar att pa skolan lar man sig om subjekt och objekt och ett akademiskt sprak, men
ute talas spraket pa ett annat satt. Elev 2 pastar att han larde sig ord och fraser som han
hor upprepande ganger pa sin praktikplats. | de konkreta exempel han gav sa &r det
mest ett yrkesrelaterat sprak som han larde sig pa VFL.

e Genom att utfora en del arbetsuppgifter lar sig eleven valdigt mycket ”bara det att han
gor saker och far meningsfulla uppgifter och kanner ansvar for det” (Lérare 2).

e Praktikplatsen skapar ocksa mojlighet till interaktion med nya manniskor. Enligt larare
1 anstranger eleverna sig for att prata med frammande méanniskor och ” vagar vara
trygga med de sprakliga kunskaper de har ”. Aven foljande elevcitat belyser denna
uppfattning ytterligare: ”For mig ar praktiken béttre dn skolan. Pa praktiken maste
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man prata nar kunderna kommer, om man gor fel sa maste man fortsatta prata och man
forstar varandra i alla fall”(Elev2).

e Den fysiska miljon pa praktikplatsen innehaller foremal som VFL-elever anvander och
man kan peka pa dem om eleven inte vet vad det heter, medan det i klassrummet blir
det mer abstrakt. 1 klassrummet finns inte lika mycket utrymme till att aterkomma
till det ordet medan de pa praktiken moter ordet eller foremalet gang pa gang” menar
larare 1. Bada eleverna har anvant sig av den konkreta miljon for att lara sig och gora
sig forstadda. Det forekom i samtal med dem att de pekade pa foremal nér de inte
visste deras bendmning pa svenska.

Sammattningsvis styrs sprakinlarningen som sker inom verksamhetsforlagt larande av en
del faktorer som avgor hur VFL-eleven kan lyckas med sin sprakinlarning pa en
arbetsplats. Eleven har ett huvudansvar i att utnyttja de mojligheterna som finns pa
praktikplatsen for att Gva sitt sprak. Han ar pa praktiken for att utvecklas sprakmaéssigt och
om han inte upplever att detta sker sa ska han samtala med lararen och handledaren for att
se hur situationen kan forbéttras.

5.3Faktorer som paverkar sprakinlarning pa VFL

Larande i alla miljoer kan gynnas eller missgynnas av en del faktorer. Uppfattningen som
genomsyrar samtal med lararna kring denna fraga visar pa att man ska beakta en del faktorer
pa praktikplatsen for att inlarningen ska lyckas. Med foljande citat sammanfattar larare 1 en
del faktorer som kan missgynna paverka elevens sprakliga progression pa praktikplatsen.

Arbetsuppgifterna, handledaren, elevernas engagemang, motivation, intresse,
misskommunikation mellan handledare och elev, madngden stress man har i arbete och
tiden &r definitivt en av de storsta faktorerna. (L&rarel)

Bada lararna har papekat faktorer som kan paverka sprakinlarningen inom VFL. Nedan
sammanfattas dels deras syn pa det som kan paverka mojligheter till sprakinlarning inom
VFL, dels vad som kan goras for att begransa faktorernas paverkan sa att VFL ska ge den
onskade effekten pa elevernas sprakinlarning:

Elevens intresse och framtidsplaner ska motivera valet av larandet inom VFL. Lérare 1 tar
hansyn till elevens langsiktiga mal. Spraket ses som ett verktyg och inte som ett mal i sig.
VFL-eleverna ska se till att praktiken skapar en mojlighet till spraktraning och aven att den ar
ett steg mot deras langsiktiga mal. Avgorande for larare 2 vid val av praktikplatsen ar "att
eleven ska vara pa vag mot ett arbete senare, for i detta far eleven stérre motivation att
utveckla spraket och bli mer sjalvstandig i sin sprakinlarning”. Denna syn far ett starkt faste
hos elever. De gar pa praktik for att lara sig spraket, men aven for att forstarka chansen att fa
jobb dar. Elev 2 hade som huvudmal att fa ett jobb efter praktiken: "Nar man &r duktig och
forstar ska man fa jobb” menar han.

Larare 2 lyfter fram handledarens uppgift i att stotta VFL- eleven i dess sprakliga inlarning.
Det &r av varde for larandet att eleven far arbetsuppgifter som skapar majlighet till
spraktraning. Sprakinlarning missgynnas av “en dalig kommunikation av arbetsuppgifter
mellan eleven och handledaren dar eleven har arbetsuppgifter dér de inte behovt uttrycka sig,
saga nagonting pa flertals timmar” (Lé&rare 1). For att motverka detta, menar larare 2 att
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eleverna sjalva har ett ansvar att utsatta sig for situationer dér hon behover trana,
kommunicera med handledaren och inte vanta att fa instruktioner. Larare 1 haller ocksa med
om denna syn och menar att om man ar en passiv elev som garna trycker in sig i ett hérn och
tar arbetsuppgifter som exempelvis skala potatis utan att féra en enda dialog med nagon
annan, sa sker inte nagon utveckling.”

Bada lararna ar eniga om att de inte har tillrackligt med tid att &gna sig at att folja upp den
sprakliga progressionen hos VFL- elever, varken i skolan eller pa VFL. Detta uttrycker larare
1 i foljande citat” det kan vara problematiskt i ett klassrum dér det &r ungefar 35 elever och 20
av dem har praktik pa 15 olika platser”. Lararna menar att tidsfaktorn ocksa spelar in eftersom
handledaren har egna arbetsuppgifter vid sidan av att handleda en praktikelev.

VFL-elever behover stottas och utmanas i sin sprakliga inlarning. De ar pa praktikplatsen for
att lara sig spraket men det ar sjalvklart att de moter svarigheter i att klara kommunikativa
situationer. Larare 1 h&vdar att man bor:

forlita sig pa den lilla sprakliga kunskap vara elever har och stotta dem, for utveckling
kommer inte utan att man utsétts for utmaningar att anvanda det lilla spraket man har for
att lara sig nya ord och utveckla sig.

Elev 1 berattar att kunderna har en forstaelse for deras bristfalliga kunskaper i svenska:
“kunderna ocksa hjalper mig for att de vet att jag inte pratar svenska sa bra” Vid sidan av
uppmuntran och stoéttning av VFL- elever lyfter larare 2 en annan aspekt som &r av betydelse
for sprakinlarningen inom VFL och menar att om eleven méter ett varmt kroppssprak fran
personal som hjalper dem att trivas och dppnar sig: ” tar de mer steg mot att vara med pa ett
naturligt sétt an att de drar sig tillbaka néar personalen har speciella krav som eleven inte kan
tolka pa grund av sprak”.

Elev 1 menar att han trivs bra pa sin praktikplats och har en bra relation till personalen.
Foljande citat belyser hur han kopplar samman trivsel och inlarningen pa sin praktikplats:

handledaren stottar mig i att samtala med kunder sa att jag kan tala flytande svenska efter
tre manader pa praktiken. Nu kanner jag mig trygg i att tala svenska, men jag behdver
fortfarande bli battre. (Elevl)

5.4.Léarares syn pa elevernas sprakliga utveckling pa VFL

Bada lararna anser att de definitivt marker en sprakforbattring efter praktik. Eleverna har
enligt lararna visat en tydlig progression och deras muntliga formaga och sjalvfortroende har
forstarkts markant nar de har kommit tillbaka fran praktiken. Detta har ocksa eleverna
uppmarksammat: ”Jag har haft elever som inte har pratat pa en termin och sen har jag
uppmuntrat dem att ga ut pa praktik. Det har starkt deras sjalvfortroende och aven deras
muntliga formaga”. | detta citat beskriver larare 1 sin upplevelse om hur praktiken har gynnat
VFL-eleverna. Lé&rare 2 har samma uppfattning och menar att:

nar eleverna kommer tillbaka till lektioner de dagarna de inte har praktik s marker man
efter en tid att de har utvecklats och att eleven har lyfts upp nagot. Eleven vaxer pa olika
plan, inte bara sprakmassigt, och blir mer utatriktad och vill dela med sig till andra elever.
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Lararna illustrerade sina uppfattningar med manga konkreta fall av elever som de har haft i
sina klasser. Nedan véljer jag tva citat som innehaller exempel pa elever som har lyckats med
sin inlarning och personliga utveckling genom att kombinera studier i skolan med VFL.:

Jag har en kvinna som &r lite oséker av sig, pratar inte si mycket och ar otrygg i
kommunikationen med andra. Det var en process i sig att uppmuntra henne att ga ut pa
praktik pa en forskola. Nu har den har eleven varit pa praktiken i ungefar tre manader.
Jag har sett hur eleven dels har vuxit personligen och vagar ta for sig och vagar horas och
hur den sprakliga utvecklingen har gatt framat med stora steg. (Lé&rare 1)

Larare 2 lyfter fram ett annat konkret fall i foljande citat:

Jag har en elev som har borjat praktisera som barnskotare. Innan hon bérjade ga pa
praktik s& var hon aven i klassrummet valdigt tystlaten och hon pratade med huvudet
sankt. Efter att hon har borjat ga pa praktik sa har jag markt en tydlig forandring i hennes
sétt att prata och hon har ett stérre fértroende for vad hon kan gora.

Foljande elevcitat stammer 6verens med lararnas upplevelse om hur eleverna lyckas med att
lara sig inom VFL:

Forsta veckorna pa praktik var inte sa latt, jag kunde inte alla namn pa gronsaker och
frukt och kunde inte svara pa kundernas fragor. Jag behdvde ocksa lasa felrapporter vid
betalningar for att 16sa problem. Jag fick mycket hjalp med allt detta i borjan. Nu utfér
jag mina uppgifter sjalvstandigt. (Elev 1)

Denna syn forstarks &ven i samtal med elev2. Han gillar praktik mest for att enligt honom lar
man sig nya ord och man lar sig ocksa ett yrke. Skolan ar ocksa bra, men det &r praktik som
passar mig battre for att jag &r vuxen och man tréffar olika manniskor som pratar svenska”
(Elev 2).

Eleven har utvecklat sitt sprak i kontakt med kunderna pa praktiken. Han menar att han inte
vagar prata i klassrummet men han ar mer 6ppen pa praktiken. Daremot havdar han att just pa
praktikplatsen han har nu har han utvecklat sin svenska mer: ” Efter tre manader pa praktiken
larde jag mig mycket jamfort med en annan praktik jag hade innan, dar det inte fanns manga
tillfallen till att tala” (Elev 2).

Synen som beskrivs ovan kan dock inte pa nagot satt generaliseras till alla VFL-elever. |
samband med samtal kring faktorer som kan missgynna elevernas sprakliga utveckling
framkom det exempel pa en elev som varken fick meningsfulla arbetsuppgifter eller mojlighet
till interaktion med andra. Detta gor att det &ven framkom en annan syn som motsager asikter
I citaten ovan. | foljande citat berattar larare 1 om en elev som var missndjd med sin praktik:

Jag har haft en elev som varit pa praktik och fatt en specifik arbetsuppgift genom att han
ska diska och han blev inte utmanad pa nagot annat satt [...] det har fallet ledde till att
eleven forlorade sitt fortroende for att ga ut pa praktik, blev ledsen ... blev besviken och
hans svenska blev definitivt inte battre.

Sammattningsvis belyses det i samtal med alla aktorer att verksamhetsforlagt 1arande har
gynnat sprakinlarningen for de tva intervjuade eleverna. Lararna har ocksa gett exempel pa
elever som har lyfts upp bade personligt och sprakméssigt genom att ha en del av sina studier
forlagda pa en praktikplats. Daremot belyser citatet ovan, att denna syn inte kan generaliseras
och att det finns faktorer att beakta pa praktikplatsen om den ska ge det 6nskade resultatet.
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5.5. Larares och elevers syn pa samverkan mellan skolan och VFL

Avsikten med denna rubrik dr att beskriva hur de olika aktorerna, elever och larare, ser pa
kopplingen mellan schemalagd undervisning i skolan och sprakinlarningen som sker inom
VFL pa en praktikplats. Larare har en enig syn pa samverkan mellan sprakinlarningen i de tva
miljoerna. VFL och formellt larande betraktas som delar av samma helhet. Bada ar lika
betydelsefulla for hur eleverna lyckas med sina inldrningar. L&rare 1 anser att inldrningen sker
bast i en kombination av de tva larandemiljoerna. Enligt henne har skolan den pedagogiska
betydelsen medan arbetsplatsen har verklighetsanpassning. | féljande citat motiverar hon sin
uppfattning:

Jag tror inte att det ska gynna eleverna att vara ute fem dagar i veckan for de behéver den
har aterkopplingen till skolan, dels for att vi har olika funktioner [...] sa en kombination,
en mix av de bade skulle bidra, tror jag, till en storre utveckling. (Léarare 1)

Lararna ar medvetna om att VFL- elevernas studier pa skolan ér forknippade med
verksamhetsforlagt larande. | avsnittet om formellt larande pa skolan framkom det tydligt hur
elevernas behov pa praktiken styr undervisningen som de far i skolan samt att hela
verksamheten praglas av en yrkesinriktad syn pa larandet. Formell undervisningen i skolan
kannetecknas aven av en viss flexibilitet. Larandet organiseras for att individanpassa former
och innehallet i undervisning till elevernas sprakliga behov.

Elev 1 tror att det finns ett samband mellan skolan och praktiken, men menar att han bara har
praktiserat i tre manader och ar mest pa praktik, sa han kunde inte utveckla hur de hanger
ihop. Vidare sager han: ”Jag beréttar i klassen om min praktikplats och mina arbetsuppgifter.
Jag diskuterar saker som har hant pa min praktik med lararen och mina klasskamrater.” .
Citatet belyser samverkan mellan larandet i skolan och VFL, men eleven beskrev inte denna
koppling vidare.

Elev 2 menar att praktiken ar en arbetsplats och att den skiljer sig at fran skolan ” praktik, du
vet, det &r som ett jobb”. Eleven pratade om praktikbesok och om hur l&raren foljer upp sin
sprakliga progression. Han har beréttat att han larde sig mycket som han anvéander pa sin
praktikplats genom undervisning i skolan. Han menar &ven att hans skrivtraning utgar fran
hans praktikuppgifter. Trots detta ser han inte nagon koppling mellan skolan och VFL.

Nedan presenteras tva ytterligare aspekter som visar hur lararna jobbar for att eleverna ska se
kopplingen mellan skolan och Verksamhetsforlagt larande.

Sprakliga situationer pa VFL

Sprakliga situationer, saval muntliga som skriftliga som VFL-elever moter pa praktikplatsen,
anvands som underlag till den formella undervisningen. Autenticiteten som kannetecknar
spraket pa en praktikplats ger alla elever mojlighet att se meningen med det de lar sig.

Larare 2 menar att nar VFL-elever kommer till lektionerna sa bjuds de in for att prata med
lararen och med elever i mindre grupp om vad de gor. | samma situation papekar larare 1 att:
"de elever som ar ute pa praktik tar med sig material som vi anvander i klassrummet just for
att konkretisera och specificera innehallet i text”. Elev 1 beréttar att lararen fragar varje vecka
om hur det gar pa praktiken. | borjan fick han mycket uppmuntran och hjalp: Jag fick en lista
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pa namn och fraser som jag behdver pa min praktikplats, men nu fragar jag inte mycket om
hjalp”.

Samtal med VFL-eleven och handledaren

For att sprakinlarningen ska gynnas sa ar det av varde att skapa en bra stdmning och
meningsfulla arbetsuppgifter under hela praktikperioden. Foljande citat lyfter fram lararnas
syn pa samarbetet med praktikplatsen for att organisera larande i tva olika miljoer: Vi kanner
att om vi ska fa en kontinuitet och skapa samhdrighet mellan praktik och skola sa kanner vi
att det ar véldigt viktigt att ha kontakten med handledaren” (Lé&rare 1).

Lararen har kontinuerliga samtal med eleven och handledaren pa praktikplatsen. Detta for att
synliggdra sambandet mellan formell undervisning i skolan och VFL, f6lja upp elevernas
sprakliga mal och se till att praktikplatsen skapar mojlighet till sprakanvéandning.

Larare 2 fragar eleverna regelbundet om hur det ar pa praktiken och om vilka svarigheter de
har med att utféra sina uppgifter. Efter ndgra veckor pa praktiken ordnas ett trepartssamtal
mellan lararen och eleven for att prata om hur det gar pa praktiken: Vi ar ute pa praktikbesok
minst en gang per termin och har dven mejlkontakt och telefonkontakt med handledare samt
har kontinuerliga samtal med elever om hur de trivs”, menar lararel.

| lararnas syn pa samverkan mellan den informella sprakinlarningen pa VFL och undervisning
i skolan framstar det tydligt en stark koppling mellan de tva miljéerna. Lararna motiverar och
ger konkreta exempel som visar att larandet i skolan och pa praktikplatsen organiseras och
kopplas med ett genomtéankt pedagogiskt synsatt. Denna syn har daremot inte sa starkt faste
bland eleverna och kopplingen framkom inte pa ett lika tydligt satt som hos larare.

Sammattningsvis kan man dra slutsatsen att eleverna far battre mojligheter att trana sin
svenska i samverkan mellan studier i skolan och pa VFL. Lérare betonar en del faktorer som
ska beaktas for att gynna inlarningen. De ser larandet i skolan och pa VFL som delar av
samma helhet och arbetar for att konkretisera detta for eleverna. Daremot kan det konstateras
att eleverna inte ser sa tydligt hur larande i de tva skilda miljéerna kan forknippas med
varandra. Detta kan bero pa att man ofta forknippar larandet med formella
undervisningsmiljéer och inte ser det som lars in utanfor skolan som inlarning.
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6. Diskussion

Huvudsyftet med studien var att dels undersoka hur larare och elever i en SFI-skola upplever
verksamhetsforlagt larande och dess betydelse for sprakinlarningen, dels vad som
kannetecknar denna form av sprakinlarning och hur aktorerna upplever samverkan mellan
formell undervisning och informellt larande i form av VFL.

Diskussionsavsnittet inleds med en sammanfattning av de huvudsakliga resultaten, som
darefter analyseras med utgangspunkt i studiens teoretiska bakgrund.
De huvudsakliga resultaten kan sammanfattas i fyra féljande punkter:

e Aktorerna ar eniga om att verksamhetsforlagt larande gynnar sprakutvecklingen hos
SFl-elever. En del faktorer bor daremot tas i beaktande for att sprakinlarningen ska
gynnas.

o Verksamhetsforlagt larande ger mojlighet till sprakanvandning i autentisk miljo,
mojlighet till samtal och interaktion, samt tillagnande av ett funktionellt sprak som
stodjer eleverna i deras strdvan mot integration och egenforsorjning. Meningsfulla
praktikuppagifter, elevens engagemang och samarbete mellan skolan och praktikplatser
bl.a., avgor daremot hur VFL-elever lyckas med sin inl&rning.

e Formell undervisning i skolan praglas av ett yrkesinriktat innehall och styrs mest av
elevernas sprakliga behov pa praktikplatsen.

e Verksamhetsforlagt larande och undervisning i skolan betraktas av larare som delar av
samma enhet och &r starkt forknippade. Denna koppling uppfattas inte som lika stark
av eleverna.

6.1 Resultat i anknytning till studiens teoretiska bakgrund

Valet att lagga en del av sprakinlarningen pa en praktikplats styrs av en stravan att hitta
flexibla I6sningar vad galler organisation och arbetssatt for att lara ut ett funktionellt sprak,
som i sin tur paskyndar integration och egenforsorjning. Det framkom upprepade ganger i
samtal med alla aktorer att SFI-verksamheten planeras utifran elevernas behov och langsiktiga
mal. Denna syn lyfts aven av Skollagen (SFS 2010:800, kap 22, § 7) som kopplar
sprakundervisningen inom SFI till arbetslivet.

Vidare ser jag att det ar av varde att lyfta fram synen pa sprak och kunskap som genomsyrar
den undersokta skolan. Elevers och larares syn pa larandet stammer 6verens med den
beskrivning som Saljo ger kunskap om, d.v.s. att kunskaper dr nagot man anvander i sitt
handlade i vardagen och en resurs med vars hjélp man l6ser problem (Sélj6, 2005, s.125,
s.177). Bade elever och larare ser sprakinlarning inom SFI som ett verktyg som har till ” syfte
att starka [SFI-elevens]stallning i arbets- och samhallslivet samt att frdmja sin personliga
utveckling” (Skollagen kapitel 22 SFS 2010:800).

I Skolverkets rapport "Vuxnas larande och utvecklingen av vuxenutbildning, prop.200/01:72)
betonas ekonomisk tillvaxt och sysselsattning som nagra av de malen som vuxnas larande
syftar till. I samtal med larare blir det tydligt att de tar hansyn till elevernas framtida mal nar
de planerar larande pd VFL. Aven eleverna har, vid sidan av att lara sig spraket, en vilja att fa
ett arbete efter praktiken eller dtminstone att 6ka mojligheten till sysselsattning.
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Larare och praktikanordnare pa den undersokta skolan beaktar elevernas bakgrund vid val av
praktikplatser. Eleverna ar vuxna invandrare och har med sig bade livs- och yrkeserfarenhet.
Det framgick i den del av litteraturen som ber6r vuxnas larande att vuxna lar sig mest nér de
kan bygga vidare pa sina erfarenheter. Pedagogens framsta uppgift enligt Saljo (2012,s.180-
181) &r att bygga vidare larandet fran elevens erfarenhet. Denna syn har dven
uppmarksammats av lararna som menar att de utgar fran elevernas bakgrund och tidigare
erfarenheter for att planera larandet i skolan och pa VFL.

Lararna arbetar med vuxna invandrare. Deras svar visar att de har insikter i vad det kan
innebara att lara ut ett sprak till en vuxenstuderande. Vidare betonas fran deras sida vikten av
att organisera sprakinlarningen inom SFI, bade i formella och informella miljoer. Pa det sattet
skapar de majligheter for vuxna elever "att ga in i kunskapande processer som ger optimalt
larande” (Hard af Segerstad, et al., 2007, s.131).

Alla aktorer visar pa en syn som stammer éverens med saval SFl-uthildningens styrdokument som
med den utvalda litteraturens reflektioner om kunskap och larande. Mycket av de val som larare gor
stammer dverens med den syn som beskrivs i Skolverkets rapport ”VVuxnas larande och
utvecklingen av vuxenutbildning, prop.200/01:72). | larares och elevers syn pa larandet som
sker i kombination mellan skolan och verksamhetsforlagt larande beskrivs tydligt tanken att
mycket av sprakinlarningen sker i andra sammanhang an de rent formella.

SFI-deltagare &r ocksa vuxna elever och bor ha inflytande dver studiernas innehall,
upplaggning och utvérdering (Borgstrom & Gougoulakis, 2006, s.39). | enlighet med denna
tanke har alla elever varit inblandade i valet av VFL och medvetna fran borjan om syftet med
praktiken. Eleven valjer sjalv VFL inom ett yrke som intresserar denne. Pa det sattet far han
mojlighet att “kunna paverka sitt eget larande” (Hakansson, 2007, s.13). Denna mojlighet till
inflytande begransas daremot i skolan som &r en mer formell undervisningsmiljo.

Att VFL &r en viktig del av SFI- verksamheten har ett starkt faste bade hos de intervjuade
lararna. Och eleverna. Det forsta synséttet innebar att VVFL-elever far anpassad undervisning
pa skolan baserad pa de sprakliga behov som de méter pa praktikplatsen samt extra stod for
de sprakliga fardigheter som inte ges utrymme for pa praktikplatsen. Vidare préaglas det
formella larandet inom SFI-verksamheten av ett yrkesinriktat innehall i undervisningen.
Tanken med ett sadant pedagogiskt val ar att ge eleverna ett yrkessprak och dven kunskap om
de regler, koder och lagar som galler pa en arbetsplats i Sverige.

Det funktionella syftet med svenskan i SFI-sammanhang lyfter fram en viktig fraga som
beror andraspraksinlarning. Eleverna behover lara sig ett sprak for att de ska kunna
kommunicera i samhallet. Eleven ska &ven ldra sig prata och skriva svenska enligt
malsprakets normer for att kunna fa ett jobb och integreras i det svenska samhallet. Lindberg
(2004) poangterar att andraprakselever inte bara ska lara sig sprakliga strukturer. Hon ser
aven sprakanvandning och anpassning till situation och mottagare som viktiga delar av
inlarningen for andrasprakselever. VFL utgor i detta ssmmanhang en naturlig samtalsmiljo
som skapar mojlighet till att 6va pa sprakanvandning enligt sociala koder som géller for
svenskan. Detta illustrerades med flera exempel pa problem som eleverna moter pa denna
niva. Larare har dven forklarat hur eleverna jobbar utifran praktiksituationer for att trana
sprakanvandningen i skolan. Slutsatsen &r att andraspraksinlarning inte bara handlar om att
eleverna ska knacka koden och lara sig sprakliga strukturer, utan ocksa om att utveckla
strategier for sprakanvandning i naturliga samtalsmiljoer. VFL skapar, i detta sammanhang,
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autentiska situationer for att mota spraket i sin riktiga anvandnings miljo, vilket underlattar
sprakanpassning till situation och person.

Skolans pedagogiska synsatt bygger pa att sttta elever i att vara sjalvstandiga i sitt larande,
och att anvénda sig av de majligheter som finns i savél formella som informella miljoer.
Lararna upplever att eleverna lar sig battre och utvecklas bade personligt och sprakmassigt,
genom att kombinera studier i skolan med verksamhetsférlagt larande pa en praktikplats.
Denna syn stammer 6verens med elevernas uppfattning om att lara sig spraket bade i skolan
och pa praktiken. Eleverna har upplevt att utformningen av sprakinlarning pa det sattet har en
positiv paverkan pa deras sprakliga utveckling i allmanhet och pa muntliga fardigheter i
synnerhet.

Bada lararna ser en koppling mellan larandet i de skilda miljéerna och hur de forstarker
varandra. Pa det sattet far VFL-eleven battre mojlighet att uppna kunskapskraven i olika
sprakliga fardigheter och samtidigt bygga upp ett funktionellt sprak inom det yrke som
intresserar eleven. Praktikplatsen &r pa det sattet en miljo som skapar majlighet till
sprakinlarning och kan dven betraktas som en miljo for larandet. Pa det sattet forstarker det
Saljos uppfattning om att “[I]arande &r saledes ett mojligt resultat av all mansklig verksamhet
och kan inte pa nagot enkelt satt kopplas till bestamda arrangemang som skola och
undervisning” (Saljo, 2005, s. 13).

Lararna betraktar formell undervisning i skolan och VFL pa en arbetsplats som delar av
samma helhet. Inlarningsmiljéerna stodjer varandra och kan inte skiljas at. For att lyckas med
sin sprakutveckling behover eleverna en kombination av formellt och informellt larande.
Schemalagda lektioner och andra aktiviteter pa skolan har som huvudsyfte att ge eleverna ett
sprakligt stod i form av ord, fraser, strategier for kommunikation och sprakanpassning till
person och situation. Eleverna skaffar sig kunskaper i skolan som de sedan kan anvénda sig
av i praktikplatsens naturliga miljo.

Elevernas sprakliga behov pa VFL styr hur den formella sprakliga inlarningen pa skolan
utformas. Olika arbetsuppgifter pa praktikplatser stéller olika sprakliga krav och ger mojlighet
att trana mer eller mindre pa en viss spraklig fardighet. Darfor far VFL- elever stod med det
de inte 6var pa nar de ar pa praktik. Detta for att klara av SFI eller for att uppna en viss niva i
en utbildning.

| en jamforelse mellan aktorerna syn pa samverkan mellan formell undervisning och
verksamhetsforlagt larande dras slutsatsen att eleverna inte i lika hog grad ser den starka
kopplingen som genomsyrar lararnas synsétt. Att eleverna inte ser samverkan mellan larandet
pa skolan och VFL kan bero pa att larandet ofta kopplas till formell undervisning. (Saljo
2005, s.13) vilket har lett till att eleverna inte uppméarksammar kopplingen som l&rarna har
upplevt. En annan forklaring kan vara att eleven i fraga bara deltar i formell undervisning en
dag i veckan. Elev 1 vill ha mer grammatik och diktamen i skolan, vilket avsl6jar en
traditionell syn pa sprakinlarningen som bygger pa att lara ut formella regler om hur
spraksystemet ar uppbyggt.

Elev 1 menar ocksa att han inte hinner gora laxor hemma, vilket kan tyda pa att larande ofta
kopplas till skolan och inte till informella miljéer. Elev 2 har uttryckt en tydlig syn som
kopplar skolan med larandet och praktikplatsen med jobb: ”skola ar skola och praktik &r som
jobb™. Trots att han gav tydliga exempel som visar pa en stark koppling sa ar det en
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sjalvklarhet for honom att skola och VFL &r tva skilda enheter. Elev 2 visar pa en syn som
knyter an till budskapet i foljande citat: ”larandet fanns pa ett naturligt satt i vardagen. I och
med att utbildning har kommit att spela en allt storre utstrackning hanforts till formella
utbildningsinstitutioner” (Hard af Segerstad et al., 2011, s.17). Eleven menar &ven att praktik
passar béattre for honom for att han &r vuxen. Detta kan méjligen forklaras med att
vuxenutbildning inte finns i manga lander. Jag har sjalv en utlandsk bakgrund och jag kénner
igen denna syn som begransar larandet till informella miljoer och aven till en viss aldersgrans.

Enligt larare kan spraklig utveckling pa en praktikplats missgynnas om praktikmiljon inte
skapar bra forutsattningar till interaktion och spraktraning. Praktikplatsen ar en miljo som
skapar autentiska situationer for sprakanvandning. Studiens aktorer lyfte fram en jamforelse
mellan skolsprak som kéannetecknas av en abstrakt kommunikation da inléraren saknar tydliga
erfarenheter och det spraket man moter i ett naturligt sammanhang pa praktikplatsen. Inom
VFL lér sig eleverna inte bara sprakliga strukturer utan far aven en chans att utveckla
strategier for sprakanvandning i naturliga samtalsmiljoer (Lindberg, 2004, s.470).
Verklighetsanknytning som finns pa en arbetsplats skapar mojlighet att trana pa att samtala
enligt malsprakets sociala koder. Med Séljos ord handlar det om att anvanda spraket enligt
”de kommunikativa regler som institutionen arbetar efter” (S&ljo, 2000, s. 155). Vidare, i
enlighet med detta havdar Dysthe, (2003, 5.325) att larande &r socialt och situationsbundet.
Darfor kan larandet inom VFL ge ett mer autentiskt sprak jamfort med skolan, dar man
utvecklar kommunikativa fardigheter som saknar en tydlig referens till det man talar om.

Larare 1 menar att genom att utféra meningsfulla arbetsuppgifter lar sig eleven valdigt
mycket. Denna asikt hanvisar till Deweys syn pa larandet och speciellt nyckelbegreppet
”Learning by doing”. Sprakinlarningen pa praktikplatsen kombineras med studier i skolan och
pa det sattet ges eleverna tillfallen att blanda teoretiska inslag fran skolarbetet och praktiska
inslag pa VFL. Studiens resultat lyfter fram en syn pa larandet som stammer dverens med det
sociokulturella synsattet pa kunskap: ”Inget larande sker utan att individen samspelar med den
sociala omgivningen, oavsett om det &r i skolan eller i vankretsen” (Imsen 2006, s.307).
Mycket i aktorernas svar stimmer 6verens med detta citat. Eleverna l&r sig i samtal med
personalen pa praktikplatsen, med lararen och handledaren. De lar sig dven i interaktion med
andra elever. Larare 2 citerar en elev som larde sig hur hon skulle ga tillvaga med att I6sa en
arbetsuppgift pa sin praktik inom éldreomsorgen, fran en annan elev som hade tidigare
erfarenhet inom yrket. Foljande citat belyser inlarningen som sker i interaktion mellan elever:
”Det ar har som lararen eller en mer kompetent kamrat kan véagleda en larande in i hur man
anvander ett kulturellt redskap” (Séljo, 2012, s.194).

Slutligen kan jag saga att lararnas syn pa mina fragestéllningar stammer overens i flera
avseenden med det sociokulturella synséttet pa larandet. Larare inser att bade inlarningen av
sprakets struktur och anvandning sker inom samtal, kommunikation och den sociala
omgivningen. VFL skapar mojlighet till naturlig interaktion. Eleverna utvecklar spraket i
samspel med omgivningen, vilket utgor en viktig faktorer for elevens larande enligt den
sociokulturella teorin.

Enligt lararna kan mojlighet till samtal och interaktion inom VFL begransas pa grund av
meningslosa arbetsuppgifter eller brist i engagemanget fran elevens sida. Jag ser darfor att det
ar viktigt att har papeka att bristen pa interaktion pa VFL kan missgynna sprakinlarning som
sker inom VFL. Lararel belyser ytterligare detta nar hon lyfter fram ett praktikfall dér eleven
inte har visat nagon spraklig progression. Orsaken var att han fick arbetsuppgifter som han
utforde ensam och utan att behova prata med nagon. Aven elev 1 som far fler tillfallen att
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samtala pa sin nuvarande praktikplats hade en praktik dar han inte behévde samtala med
andra. Han markte skillnad i sin sprakliga utveckling.

Larandet pa arbetsplatsen framjas av dels av vad man kallar kontextrelaterade faktorer som
kommunikation och interaktion, deltagande och samarbete och dels av s.k. larandefaktorer:
feedback, utvardering, reflektion, coachning samt tillgang till kunskap och information”
(Sandwall 2013, s.43). Slutsatsen som kan dras fran detta citat ar att det ar av varde att
praktikplatsen skapar majlighet till samtal och interaktion for att sprakutveckling ska framjas.
Detta beror bade pa arbetsuppgifterna och pa elevens anstrangningar att vaga ta initiativ till
samtal.

| jamforelse med formell undervisning i skolan utgor den fysiska miljon pa praktikplatsen en
annan faktor som underlattar larandet. Dessa praktikplatsen innehaller foremal som VFL-
elever anvander och de kan peka pa och i skolan saknar ofta eleverna denna anknytning till
det konkreta. Denna aspekt belyses i foljande citat: [a]ktorerna agerar saledes till stora delar i
en textbaserad verklighet med indirekt, men komplex, relation till en yttre omvarld bortom
den situation i vilken man befinner sig (Séljo, 2000, s.156).

Krashen (1985) citerad i (Lindberg, 2004, s. 470) menar att det sprakliga inflodet som
andraspraksinlarare méter bor vara begripligt och ligga nagot 6ver den nivan inléraren sjalv
befinner sig pa. Idén framgick aven i den del av studiens teoretiska bakgrund som beror
Vygotskij och den proximala utvecklingszonen. Detta 6verensstdammer &ven med de
intervjuade eleverna. De har upplevt svarighet att klara av kommunikativa situationer pa
praktikplatserna sarskilt under de forsta veckorna. Denna uppfattning delas ocksa av lararna.
Larare 1 menar att man ska "forlita sig pa den lilla sprakliga kunskap vara elever har och
stotta dem, for utveckling kommer inte utan att man utsétts for utmaningar att anvanda det
lilla spraket man har for att lara sig nya ord och utveckla sig”. Lararna menar i detta
sammanhang att VFL- eleverna behover stéttas i sin sprakliga inlarning. De vill se en
sprakanpassning for att ge eleven majlighet att delta i samtal trots bristfalliga sprakliga
kunskaper. Nagot som ar avgorande for elevens sprakliga utveckling, bade pa skolan och pa
praktikplatsen. Pa skolan ingar det i det pedagogiska uppdraget, medan det pa praktikplatsen
galler andra regler da denna milj6 inte har som huvuduppgift att lara ut.

Det ar viktigt att ocksa poangtera att en praktikplats dar eleven saknar stéttning och forstaelse
for sina sprakliga brister inte gynnar sprakutvecklingen hos andrasprakselever eftersom “ett
viktigt konstruktivt inslag i interaktion &r den sprakliga stottning (scaffodling) som inlararen
far fran sina samtalspartner i form av tolkningar, rattelser, ifyllnader (och) omformuleringar”
(Hammarberg, 2004, s.65).

6.2 Slutsatser

Inledningsvis var syfte med studien att underséka hur elever och larare uppfattar
sprakinlarningen som &ger rum i samverkan mellan undervisning i skolan och
verksamhetsforlagt larande pa en praktikplats. En slutsats som studien kom fram till &r att
bada lararna upplever att SFI- eleven gynnas i sin sprakliga utveckling genom att ha en del av
studierna pa en praktikplats. Denna syn bekréaftar befintlig forskning om larandet som sker i
autentiska sammanhang i allméanhet och andraspraksinlarningen i synnerhet. Larandet pa
praktikplatsen lyfter fram vikten av samtal och interaktion med omgivningen och med mer
kunniga samtalspartner for att paskynda sprakinlarningen. Lararna ser sprakinlarning som
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ager rum inom VFL som betydelsefull, eftersom den skapar mojligheten att mota ett
autentiskt sprak. De betonar &ven att eleverna lar sig genom att utfora praktikuppgifter, vilket
stammer 6verens med Deweys syn pa larandet.

Studien visar dven att larandet pa praktikplatsen kannetecknas av en del faktorer som framjar
inlarning av ett funktionellt sprak som SFl-elever behover, for att klara kunskapskraven pa
SFI-utbildningen saval som for att planera framtida mal i form av egenforsérjning och
integration. Dock kravs det att VFL-eleven far praktik efter eget intresse och att
praktikplatsen erbjuder meningsfulla arbetsuppgifter vid sidan av majlighet till interaktion.
Vidare behover VFL-eleverna stottning och forstaelse for sina bristfélliga sprakliga kunskaper
for att andraspraks inlarning ska framjas. Dessutom &r det av varde att andrasprakseleven
anstrénger sig och tar ansvar for att praktiken i kombination med studier i skolan ska ge det
Onskade resultatet.

Annu en slutsats som dragits utifran studien beror en central fraga i uppsatsen, dvs. hur
lararna och eleverna upplever samverkan mellan schemalagda lektioner och VFL. L&rarna
uppfattar verksamhetsforlagt larande och undervisning i skolan som delar av samma enhet
och som starkt forknippade. En kombination dar formellt och informellt larande tar stod fran
varandra framjar sprakinlarning hos SFl-eleverna. Eleverna har dock inte upplevt att
kopplingen &r lika stark.

Jag tycker att en kombination mellan larandet i formella och informella miljoer gynnar
sprakinlarningen hos alla andrasprakselever. Det ar dock av vikt att gora eleverna medvetna
om att larandet pagar hela livet och bade i formella och informella miljoer, eftersom de enbart
kopplar larandet till skolan.

Avslutningsvis upplever jag att andraspraksinlarning ar ett véldigt brett omrade att forska i.
Nar man vill belysa en aspekt sa dyker andra aspekter upp. Jag upplever i slutet av min studie
att det utforskade amnet bor begransas annu mera, om man vill uppna ett mer omfattande
resultat och kunna undersoka och fokusera pa en viss aspekt. Vidare har jag inte berort
huvudfragor som beror andraspraksinlarning eftersom jag anser att det som var mest aktuellt
for studien var att lyfta fram hur inlarningen av svenska som andrasprak hos SFl-elever
framjas av att méta spraket i en autentisk miljo inom verksamhetsforlagt larande.

Samtal med eleverna har inte gett tillgang till bred data, pa grund av saval brister i svenskan,
som av avsaknad av den pedagogiska helhetssyn som larare har. Detta gor att lararnas svar
utgor en storre del av bade resultat- och diskussionsdelarna.

6.3 Forslag till vidare forskning

Mojligheten till generalisering avgransar studiens validitet. Som forslag till vidare forskning
ser jag att det skulle vara relevant att forst begransa en kommande studie till att undersdka
t.ex. enbart den muntliga fardigheten, som ar mer aktuell for sprakinlarning pa praktikplatser
som SFl-elever far, samt anvanda en kvantitativ metod for att se om uppfattningen som
framkom i resultatet kan generaliseras till andra aktorer eller skolor.
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Bilagor

Bilagal:

Fragor till larare

Fragor om rutiner kring VFL i skolan:

Hur forbereds eleverna infor praktik?

Fragesattning 1

Upplever du att dina elever har blivit battre pa svenska efter praktikperioden?

Finns det elever som ar missndjda med praktiken, och vad kan orsaken till detta vara?

Kan du beratta om en elev som var oséker infor att paborja en praktik, var eleven nojd eller
missndjd efter praktiken? Varfor?

Fragesattning 2

Vilka sprakliga fardigheter tranar dina elever pa, nar de &r pa VFL?
Skiljer sig detta fran klassrummet?
Hur tranar ni samtal- och skrivsituationer som skulle kunna férekomma pa en praktikplats?

Fragesattning 3

Vad hindrar respektive framjar sprakinlarningen pa praktikplatsen?
Upplever du att eleven lar sig spraket genom att utfora praktikuppgifter?
Pa vilket satt gynnar miljon pa praktikplatsen sprakinlarning?

Hur kan ni beskriva spraket som anvands pa en praktikplats?

Hur kan praktikplatsen skaffa mer utrymme for individanpassning?

Frageséttning 4

Vad lar sig eleven pa skolan och vad lar han/hon sig pa praktik?

Hur hanger detta ihop?

Hur jobbar du med en elev som har en del av sina studier pa en praktikplats, for att han/hon
ska se kopplingen mellan tva olika inlarningsmiljoer?

Kan du beréatta om hur eleverna tranar pa sprakanvandning i skolan for att anpassa spraket till
situation och mottagare?
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Bilaga 2

Fragor till elever

Information om eleven 1: (land/sprak/ antal ar i Sverige/ vilken kurs i SF1/ hur lange har du last SF1?
Tidigare jobb i hemlandet/ studier i hemlandet.

Information om elevens FVL: har du haft praktik innan? Var? Var praktiserar du nu? Hur lange ska du
vara dar? Hur ofta ar du pa skolan/praktiken? /Vilken information fick du fran lararen innan du
borjade?

Fragesattning 1

Varfor har du valt denna praktikplats?

Kan du berétta om en dag pa din praktik?

Har du upplevt att din svenska blev battre efter att du har varit pa praktik? Hur?
Trivs du pa din praktikplats/ varfor?

Fragesattning 2

Kan du ge nagra konkreta exempel pé vad du har lart dig pa praktiken?
Hur har du lart dig det?

Behover du skriva pa din praktik? Hur tranar du pa det?

Vad pratar ni om pa praktikplatsen?

Upplever du att du far tillfallen att prata med personal/ kunder pa praktik?
Har du upplevt att du samtalade mer i slutet av praktiken an borjan?

Frageséattning 3

Upplever du att du l&r dig genom att utfora dina praktikuppgifter?
Far du hjélp nér du inte forstar? Hur?

Hur skiljer sig spraket i klassen fran praktiken?

Upplever du att praktikmiljon hjalper dig att forsta och att du lar dig?

Fragesattning 4

Vad beréttar du om din praktik i skolan?

Tycker du mest om att lara dig pa skolan eller pa praktiken? Varfor?
Skriver/ pratar du om vad du gor pa praktiken i skolan?

Vad lar du dig i skolan som du anvander pa din praktikplats?

Hur samarbetar skolan och praktiken for att du ska lara dig svenska?
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