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Sammanfattning

Studien undersoker hur undervisning i modersmalet och studiehandledning pd modersmalet
underlattar inlarning av svenska spraket samt huruvida goda modersmalskunskaper utgor ett
stdd vid studier av andra skoldmnen. Dessutom utreds vilka resurser pedagogerna ska an-
vanda i modersmalsundervisningen och studiehandledningen. Undersokningen har gjorts
bland elever som har kurdiska som modersmal, nagra av deras foraldrar, amneslarare, mo-
dersmalslararna och studiehandledarna.

Studien har genomférts med hjalp av en kvantitativ metod och ar baserad pa vetenskaplig
litteratur, forskningsrapporter och material fran Skolverket utifran olika pedagogiska aspekter.

Resultatet visar att elever, amneslarare, modersmalslarare och studiehandledare tycker att
modersmalsundervisning ar ett viktigt hjalpmedel vid inlarning av svenska spraket. Ett stort
ordforrad, goda kunskaper i modersmalets grammatik och god lasvana av bocker pa moders-
malet ar viktigt for inlarning av ett andra sprak.

| studien tas upp vilken betydelse skolans tillvagagangssatt, lararens behorighet och foréldrar-
nas forhallningssatt har for att eleverna ska bli intresserade av att lasa modersmal.
Modersmalsundervisningen och studiehandledningen har stor betydelse for att underlatta for
eleverna att forsta och klara andra skolamnen. Dessutom 6kar modersmalsundervisningen och
studiehandledningen tryggheten for eleven, da denne traffar vuxna i skolans varld som talar
och forklarar pa elevens modersmal. Detta i sin tur gor det lattare for eleven att anpassa sig
och att vara mer aktiv i det nya svenska samhaéllet.
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1. Inledning

Invandringen fran hela varlden till Sverige har okat och detta staller nya krav pa skolan, som
ska ta emot barn med olika kultur och sprakbakgrund. I Sverige finns starkare formella rattig-
heter till modermalsundervisning an i de flesta andra lander i Norden och Europa.

Enligt rapporten fran Sprakradet (2013) som beskriver att ”"Den officiella svenska hallningen
ar att kunskaper i invandrarspraken har ett varde i sig inte bara som ett redskap for att lara sig
svenska”(Sprakradet, 2013,s.6). Andra varden kan handla om att Sverige ska kunna ge uttryck
for att forbli ett mangsprakigt land och detta uttrycks aven i spraklagen (2009:600).

Det finns manga mangkulturella grundskolor i Sverige och enligt Skolverket (2011d) har var
femte elev i grundskolan utlandsk bakgrund och alla ska ha en mgjlighet att utvecklas efter
sina individuella och kulturella forutsattningar.

En stor del av de elever som flyttat till Sverige men dven manga av de utlandska barn som &r
fodda i Sverige talar sitt modersmal hemma Dessa elever kan fa modersmalsundervisning och
studiehandledning pa sitt modersmal vilket gor modersmalsundervisningen blir ett viktigt
redskap for integration och jamlikhet.

En modersmalslarare ar enligt Skolverket (2011e) en larare som talar samma modersmal och
kommer fran samma kulturomrade som eleven. En modersmalslarare ar behorig i sprakamnet
och har samtidigt goda kunskaper i det svenska spraket och om det svenska samhéllet.

Benckert, Haland och Wallin (2009, s. 97)betonar och tillfogar att kunskapen hos moders-
malslararen ska kunna fungera som en brygga mellan hemmet och skolan.

Denna undersokning grundar sig pa vara erfarenheter som modersmalslarare och fokuserar pa
vad eleven, amneslarare, modersmalslarare och foraldrar anser vara viktigast for att underlatta
inlarning av sprak. Den fokuserar framst pa inlarning av svenska och utveckla det funktionellt
andrasprak som ger méjlighet att delta i vardags- samhalls- och arbetsliv.

Vi vill skaffa oss djupare kunskaper i hur pedagoger arbetar med elever som har ett annat mo-
dersmal an svenska och hur modersmalslérare kan bidra till att skapa en battre inlarningsmiljo
for eleverna. Studien bygger pa enkéter, som besvarats av individer ur dessa malgrupper i
skolor i MdélIndal och Géteborgs kommuner och vi tror att det kan vara larorik att undersoka
utifran dessa grupper.

Mot bakgrund av att vi arbetar som modersmalslarare och studiehandledare i tva kommuner
kénns det relevant att studera hur modersmalsundervisningen underlattar elevens inlarning av
svenska spraket. Dessutom har vi kommit fram att intressera oss for kurdisktalande elevers
svarigheter nar det galler deras modersmalsundervisnigen.

Syftet med studiet &r att fa kunskap om vilka majligheter som det finns vad galler deras
sprakutveckling och hur skolan bast ska ge dem stod for att de ska kunna utveckla bade sitt
modersmal och det svenska spraket.



2. Bakgrund

2.1 Hemsprak och modersmal

Ursprungligen kallades det som vi idag benamner modersmalsundervisning for hemspraksun-
dervisning. Enligt Hakansson (2003, s.76-78) var modersmalet fran borjan benamningen pa
amnet svenska som lastes av svenskfodda elever, eftersom invandringen till Sverige var
mycket liten och majoriteten av eleverna i den svenska skolan hade svenska som modersmal.
| och med att invandringen ckade blev det allt vanligare med manga olika modersmal i den
svenska skolan och svenska inte var langre det sjalvklara modersmalet. Darfor byttes amnes-
benamningen modersmal ut till svenska och 1997 ersattes begreppet hemsprak av begreppet
modersmal.

Hyltenstam (1996, s. 27-30) skriver att det under 1960-talet blev mgjligt for finska elever att
lasa finska som tillvalsamne. Extra resurser tilldelades skolan for detta stéd som huvudsaklig-
en bestod av undervisning i svenska som frammande sprak och studiehandledning pa finska.
Efter 1970 6kade invandringen till Sverige och i skolorna blev det allt vanligare med barn
som hade ett frammande forstasprak. | samband med detta debatterades betydelsen av att
dessa barn inte bara skulle lara sig svenska utan att de ocksa skulle ges mojlighet att forkovra
sig i sitt modersmal, da man insag vilka mojligheter flersprakighet gav eleven. Samtidigt stod
det klart att goda kunskaper i modersmalet underlattade inlarning av svenska spraket. Detta
ledde till olika reformer dar hemspraket lyftes fram.

Enligt Hyltenstam (1996, s. 44-47) infordes hemspraksundervisning i den svenska skolan un-
der 1960-talet for att under 1970-talet bli en viktig komponent i undervisningen. Orsakerna
var bland annat den véxande utlandska arbetskraften i Sverige och att fler flyktingar sokte sig
hit. Allt fler barn med annat modersmal bérjade i den svenska skolan. Flersprakighet ansags
framja elevernas skolutveckling och vara en tillgang i samhallet. Detta bidrog till olika refor-
mer for att starka mojligheterna for hemsprak i skolan. Ar 1977 infordes en hemspraksreform
som innebar att kommunerna blev skyldiga att anordna modersmalsundervisning och studie-
handledning pa modersmalet for att ge invandrarbarn mojlighet att fordjupa och utveckla sitt
modersmal och léra sig om sitt hemland och dess kultur. Ar 1985 gjordes férandringar i re-
formen fran 1977 pa sa vis att modersmalsundervisningen nu skulle rikta sig till elever vars
ena eller b&da vérdnadshavare talade ett annat sprék &n svenska i hemmet. Ar 1991 kom en
lag som innebar att kommunerna bara hade skyldighet att tillnandahalla modersmalsundervis-
ning om det fanns minst fem elever och kommunen sjalv fick avgora hur stora resurser som
skulle ga till modersmalsundervisningen.

2.2 Modersmalsundervisning

Alla elever som har ett annat forstasprak an svenska har ratt till modersmalsundervisning.
Modersmalsundervisningen i grundskolan och gymnasieskolan utgor ett eget &mne och det
finns skrivna kursplaner och betygskriterier for &mnet (Skolverket, 2002, s. 86).

Laroplanen for modersmalsundervisning i grundskolan poéngterar att det ar viktigt for eleven
att kunna sitt forstasprak, da goda kunskaper i modersmalet framjar kunskapsinhamtning i
ovriga amnen i skolan. Det ar viktigt bade nar eleven reflekterar 6ver problem eller forsoker
forstd dem. Dessutom ar det viktigt for elevens trygghet, sjalvfortroende och inte minst for
deras identitet (Skolverket, 2011c, s. 87).

Den spraklag som tradde i kraft 2009 faststéller att alla individer i Sverige med annat forsta-
sprak an svenska ska erbjudas mojligheter att anvanda och utveckla sitt modersmal (Rege-



ringens proposition 2008/09:153).

Malet for modersmalsundervisningen &r att “eleverna genom undervisningen ska ges mojlig-
heter att utveckla sina kunskaper om kulturer och samhallen dar modersmalet talas” (Skolver-
ket, 2011c, s. 87). Ett annat syfte med modersmalsundervisningen &r enligt Skolverket
(2011b, s.89) att hjalpa eleverna att utveckla sin flersprakighet. De begrepp och ord som man
beharskar pa modersmalet kan man ofta dversatta direkt till svenska. Daremot ar det betydligt
svarare att bade lara sig ett nytt begrepp, nar man inte kan oversatta det eftersom man saknar
ordet for det pa sitt modersmal och samtidigt ska tillgodogora sig kunskaperna pa svenska
inom ett &mnesomrade.

| nedanstaende tabell visas antalet elever i svenska grundskolor, som lasaret 2013-2014 deltog
i modersmalsundervisning i de storsta modersmalsspraken (Skolverket, 2013c).

Tabell 1: Antalet elever som deltog i modersmalsundervisning 2013-2014

Sprak Deltagande elever
Arabiska 20 900
Bosniska/Kroatiska/Serbiska 6 870

Kurdiska 6 240

Somaliska 6 220

Spanska 5240

Engelska 4525

2.3 Studiehandledning pa modersmal

I Skollagen (2010:800) regleras det sérskilda stéd som skolan ska ge elever som riskerar att
inte na de kunskapskrav som foreligger. Eftersom manga utlandska elever inte har tillrackliga
kunskaper om hur den svenska skolan fungerar bor skolan bade ge stod i form av moders-
malsundervisning for att eleven ska klara sina skoldmnen och ett annat stéd i form av studie-
handledning pa modersmalet.

Elever som har kunskaper i sitt modersmal kan fa extra stod av studiehandledaren i moders-
malet och amneslarare genom att dessa bada samarbetar. Amneslararen svarar da for under-
visningen i &mnet medan studiehandledaren fortydligar, forklarar och diskuterar innehallet pa
modersmalet. Det &r rektors ansvar att se till att skolan snabbt utreder utlandska elevers behov
och om det behdvs utarbetar atgardsprogram (Skolverket 2013a, s.19).

Studiehandledning ar till for barn och ungdomar som nyligen kommit till Sverige och inte
klarar att folja undervisningen pa svenska utan behdver fa stod i form av studiehandling pa
sitt modersmal. Skolverket (2011) menar att man genom att vaxelvis stotta eleven pa dennes
modersmal och pa svenska kan utveckla elevens verktyg for eget larande. Om det finns risk
att de kunskapskrav som har satts inte uppnas, trots det extra stodet, ska detta anmalas till
rektorn och dessa kunskapskrav bor da utvarderas av bade amneslararen och rektorn (Skol-
verket 2011e).

Studiehandledning pa modersmal &r en stodatgard som funnits i férordningarna for grund- och
gymnasieskolan sedan 1997. Dar finns ocksa riktlinjer och kunskapskrav som forklarar och
vagleder:

Studiehandledning p& modersmal ska bidra till att eleven ndr de kunskapskrav som minst ska
uppnas i det eller de amnen dar ett stodbehov konstaterats. Studiehandledningen ar beroende
av hur undervisningen lagts upp av svenska lararen och vilka moment i kursplanen eller &m-
nesplanen som handledningen ska beréra. Samverkan mellan studiehandledaren och svenska



lararen ar central om studiehandledningen ska ge énskvart resultat (Skolverket, 2011c, s. 6).

For att oka kvaliteten pa studiehandledningen ar det viktigt att studiehandledaren ar didaktiskt
utbildad och kan tillampa olika pedagogiska arbetsmetoder. Det ar vanligt att det &r lararen i
modersmalsamnet, som far uppdraget att vara studiehandledare Kompetensen kring studie-
handledning pa modersmalet varierar dock, likasa kunskapen om hur man praktiskt kan arbeta
med studiehandledningen. Aven detta lyfts fram av skolinspektionen som skriver ”Nar hand-
ledningen som erbjuds &r av god kvalitet &r det en viktig insats for den elev som behdver det”
(Skolverket, 2009:3, s. 17).

2.4 Digitala resurser i modersmalsundervisningen

Digitala resurser ar alla tekniska utrustningar som anvénds i skolan: datorer, projektorer, digi-
talkameror, skanner, mobiltelefoner, olika typer av interaktiva skrivtavlor. Enligt Hylén (2011,
s, 96) framjar tekniska resurser som utnyttjas for inlarning sjalva larandet eftersom undervis-
ningen blir mer effektiv nér lararnas presentation sker med text, bild och ljud samtidigt.

Vestlin (2013, s.147-151) refererar till Greczanik som menar att ndr man anvander sedvanliga
skriftliga inlamningsuppgifter, som skrivs med hjélp av papper och penna, sa ar risken stor att
det endast ar lararen som granskar texten. Nar man istallet med hjélp av digitala verktyg
kommunicerar med andra elever i olika skolor sa blir textskapandet mer levande eftersom
texten da ar amnad for alla elever som laser modermalet och inte bara en enskild elev eller
grupp i en skola. En ytterligare férdel med anvandning av den digitala tekniken ar att den for-
enklar anpassningen till olika elevers formaga nar det galler undervisning i sprak. Vidare be-
tonar forfattaren att syftet med anvéandning av digitala resurser &r att eleverna kan diskutera
det de laser ur olika perspektiv och ger eleverna mojlighet att trana pa flera moment i spraket
samtidigt.

2.5 Kurdiska spraket

Enligt Linde (2015) ar spraken som talas i Mellandstern delas in i tre stora familjer, som ar
Semitiska, De turkiska spraken och Indoeuropeiska sprak. Hit hor bland annat armeniska
samt ett antal iranska sprak sasom farsi (persiska) kurdiska och baluchi. Dessa ar beslaktade
med de europeiska spraken (Linde, 2015)

Kurdiska Dialekter

De kurdiska dialekterna skiljer sig pa manga satt men de ar omsesidigt forstaeliga. Kurder
fran olika horn av Kurdistan har ungefar lika latt eller svart att forsta varandra. Vidare skriver
Linde (2015) att den nordliga huvuddialekten kurmanci (kurmandji) talas av kurder i Turkiet,
Syrien, delar av norra Irak, delar av vastra Iran och Sovjetunionen. Detta ar en dialekt som
talas av flest kurder. Den sydliga huvuddialekten, ofta kallad sorant, talas i Iran och Irak

Kurdiska kan skrivas med tre olika alfabeten; det arabiska, det latinska eller det kyriliska.
Kurmanci skrivs vanligen med latinska bokstdver medan Sorani skrivs och l&ases med arabiska
bokstaver vilket innebar att man skriver och laser fran hoger till vanster. Detta innebar att de
tre skriftsystemen ar utbytbara mot varandra och man kan om man vill anvénda vilket som
helst av de tre alfabetena for alla dialekter (Linde, 2015).



3. Teori och forskning

3.1 Sprakets betydelse for individens identitet

Hyltenstam (1996) betonar att alla barn som borjar skolan har ratt att delta i modersmals-
undervisning och att fa studiehandledning pa modersmalet vid behov (Hyltenstam, 1996, s.
95). Ladberg (2003,s. 43) papekade redan tidigare att det & amneslarares uppgift att sam-
arbeta med modersmalslararen och studiehandledaren genom ta kontakt med dem om de maér-
ker att ndgon av deras elever behover extra hjalp.

Enligt Ladberg (1999) ar sprak en valdig viktig byggsten i larande och utveckling. Forfattaren
papekar att larande handlar om att bli forstadd genom spraket, vilket ger majligheter att lara
sig nya saker. "Att bli forstadd pa sitt sprak hindrar inte barnet att ta till sig det nya, tvartom
underlattar det”. Vidare papekar forfattaren att svenska spraket ar ett verktyg for larandet i
svensk skola. Elever med annat forstasprak an svenska har storre stod nar de ska lara sig
svenska om de beharskar sitt modersmal. Som forfattaren forklarar i foljande citat att ”"Om
skolspraket ar nytt ska ju barnet samtidigt lara sig bade spraket och stoffet med det spraket
som medel. | denna komplicerade uppgift blir modersmalet en hjalp” (Ladberg, 1999, s. 43).

For att forsta sprakinlarning kan det vara bra att forsta orsakerna som gor det svart att lara sig
sprak. Baker (1995, s. 99-100) betonar att orsaken till inlarningssvarigheter ar olika mellan
olika barn. Det kan till exempel vara att studiemetoderna &r daliga eller problem med bris-
tande uppmarksamhet eller motivation. Det kan aven handla om att undervisning pa hemspra-
ket ignoreras, att eleven har daligt sjalvfortroende eller kanner radsla och otrygghet.

Vidare anser han att det &r viktig att ldrarna vet att motivation och uppmuntring ar viktiga for
att det paverkar att barn lar sig sprak och tar in kunskap utan radsla. De kan anvandas pa olika
satt inom ramen for l&rande i skolan och det ar l&raren uppgift att veta néar och hur de ska an-
vandas. Vidare &r diskussion ocksa nodvandigt nar t.ex. lararna ska lasa sagor, anvanda rim
och ramsa och genom olika aktivitet inom och utan klassrumet. Detta poéngterar Baker
(1995) att "Uppmuntran och stimulans till att utveckla spraket 6kar exempelvis vad barnet har
att séga, som svarar pa ett barn centrerat satt och lekar med spraket med rim och stangar,
bruka hjélpa sprakutveckling” (Baker 1995, s. 40). Sahlstrom, m.fl. (2013,s.171) havdar att
lararna ska tanka pa elevernas tidigare erfarenheter som ar en larande som bygger pa denna
erfarenhet och kunskap for att lara sig spraket.

Det finns ett samband mellan spraket och identiteten. Ladberg (2003) menar att ”Sprak och
identitet &r oupplosligt forenade med varandra” (Ladberg, 2003, s. 112). Forfattaren menar
vidare att nar man arbetar med flersprakiga barn handlar det inte bara om att arbeta med bar-
nets sprak, utan dven att arbeta med dess kultur och identitetsutveckling. Det sistnamnda ar en
viktig variabel vid inlarning av ett andra sprak och Ladberg (2003, s.111) forklarar att om ett
barn saknar ett sprak kan en del av identiteten ga forlorad. Vidare papekar forfattaren att nar
barnet beharskar spraket, kanner trygghet och sjalvfortroende, sa leder det till att identiteten
stérks, barnet hittar sig sjalvt, vem han/hon &r i samhallet. Forfattaren forklarar att ”Trygghet
for ett barn &r, bland annat, att bli forstddd av en vuxen som talar barnets sprak och som kan
forklara vad som hander, trosta och vagleda pa ett satt som barnet forstar” (Ladberg, 1999, s.
43).

Baker (1995,5.31) havdar att det inte ar nodvandigt att foraldrarna talar det nya spraket med
barn for att lara sprak hemma, utan det ar vastligt att de talar det sprak som de har med sig,
det vill saga modersmalet for att modersmalet hjalper barn att lara sig ett nytt sprak.



Hyltenstam (1996) forklarar att om eleverna kan beharska sitt sprak och kan manga ord sa &r
det bra och blir ett hjalpmedel eller ett verktyg for att kunna hjalpa dem lara spraket och
kunna klara skolamnen samt bevara sin identitet. Hyltenstam (2003) skriver: “Om eleverna
har ett stort ordférrad pa sitt modersmal sjalvklart det hjdlper dem att lara och forsta och
lattare att overfora sin tanke och kunskaper till svenska. Samt ges eleverna basta mdjliga
forutsattningar for skolgang och bibehalles sin ursprungliga etniska och sprakliga identitet”
(Hyltenstam, 2013, s. 215).

Sprak och kultur ar bundna till varandra. I sin forskning beskriver (Ladberg, 2003) att det ena
klarar sig inte utan den andra och de samspelar pa sa sétt att vi lar oss genom spraket kultu-
rella uttryck, kulturella monster och sociala regler for samvaro. Forfattaren havdar ocksa att:
"Du kan inte lara dig ett sprak utan samtligt lara sig nagot av den kultur som spraket bar”
(Ladberg, 2003, s5.112).

Sahlstrom, m.fl. (2013, s.76) anser att skolan har en stor roll som en kélla i relationen till
barns kulturella férandring sociala omgivning och kan paverka barn pa i hemmet men aven i
samhélle.

Baker (1995) menar att kultur ar ett av de viktiga amnen som lararna ska tanka pa. Detta pa
grund av att kultur ar en del av sprak som méanniskor kan stolt dver det. Da kan lararna lara
elever att respektera andras identitet och skolan blir en pedagogisk miljo som lar ut detta.
”Inom ett sprak finns det kloka talesétt, historia och beskrivning av handelser, som alla bér i
sig sprakets kultur (Baker, 1995, 5.27)

Da ett barn lar sig ett sprak, lar det sig kanslomassiga och “lagrade” associationerna i varje
ord” (Baker, 1995, s. 29). Detta kan dven associeras med Sahlstrom (2013) som skriver att
"For barn och ungdomar spelar det stor roll pa vilket satt foraldrar, larare och andra rollmo-
deller talar om olika sprak och kultur med tanke pa deras identitetskonstruktion”( Sahlstrom,
m.fl., 2013, s. 77).

Wellros (1998) beskriver sprakets betydelse for individens formaga att utveckla tankar och
kanslor och papekar samtidigt hur viktigt det ar att denna férmaga for vidare kunskaper fran
en generation till annan. | sin forskning anser forfattaren att ” spraket ger oss ett instrument
for att skapa forbindelser mellan den yttre och inre verkligheten” (Wellros, 1998, s. 8). Vidare
skriver forfattaren att spraket kan anvandas som medel for att forvara budskap fran en tid till
en annan” (Wellros, 1998, s. 8).

Forfataren vidare menar att ”Identiteten utformas genom ett samspel mellan en individ och de
manniskor man dagligen maéter” (Wellros, 1998, s. 83).

Sahlstrém, m.fl., (2013) papekar att nar man lar sig ett nytt sprak sa det ar latt att lara sig kun-
skap och berika sin erfarenhet. "Sprak &r inte bara ett satt att utrycka kunskap, utan det ar
ocksa en del av kunskap” (Sahlstrom, m.fl., 2013, s. 172).

3.2 Flersprakighet

Flersprakighet som fenomen har ingen allmangiltig definition. | Nationalencyklopedin (2011)
definieras flersprakighet som "anvandning eller beharskning av flera sprak”. En annan definit-
ion av flersprakighet &r "En formaga att anvanda spraket pa en likartad niva som de som talar
spraket som (enda) modersmal” (Wikipedia, 2015). En tredje definition &r "Flersprakighet



inte ar nagon statiskt fenomen och det &r direkt avhangit av politiska och samhalleliga forand-
ringar”( Hakansson, 2003, s.10). Forfattaren illustrerar detta med exempel och ett av dem é&r
att nar familjer flyttar till omraden dar det brukas ett annat sprak dan modersmalet sa lar sig
barnen omgivningens sprak samtidigt som de behaller modersmalet.

Baker (1995) anser att en tvasprakig person kan tala tva sprak, uppleva tva eller flera olika
kulturer och aga tva erfarenhetsvarldar. Det &r en av fordelarna med tvasprakigheten ™ For att
kunna nd in till karnan i en kultur maste man kunna dess sprak” (Baker, 1995, s.11-12).

Vidare menar Baker(1995,s.32) att I den andra situationen kan tvasprakiga foraldrar och tva-
sprakiga barn med olika sprakkombinationers traffas och utbyta idéer, forsoka klara av pro-
blem, suga i sig information och litteratur och — vilket &r viktigt — uppmuntra varandra”.

Inlarning av ett nytt sprak ar ingen en latt uppgift och enligt Ladberg (2003) finns det tva vik-
tiga faktorer som kan underlatta for barnet nar det lar sig ett nytt sprak: forskolan och forald-
rarna. "For att forskolan ska kunna bidra till en aktiv flersprakighet hos barnen forutsatts ett
aktivt intresse for familjernas sprak” (Ladberg, 2003, s. 169). Forfattaren menar att nar perso-
nalen forsoker fraga efter foraldrarnas ord, sprak och traditioner, sa jamfors olika kulturer och
sprak, vilket leder till att foraldrarna framstar som starka och kunniga forebilder.

Sahlstrom, m.fl. (2013) menar "Om man verkligen ser pa och arbetar med varje sprak och
kultur so resurs, ger det helt annan utgangspunkt vad galler till exempel minoritetssprak. Da
kan hoja sprakens status, forbattre attityderna till deras talare och starka talarnas sjalvbild.
Bade de tva- eller fler kulturella barnen och majoritetseleverna lar sig snabbt om narsamhallet
tillater tal om etnicitet och sprak, och vilken praxis som i sa fall galler” (Sahlstrém, mfl., 2013
5.78). Detta kan leda till att barnet far ett storre intresse for foraldrarnas sprak och darmed kan
motivationen oka att lara sig ett nytt sprak.

Ladberg (2003) havdar ocksa att barnet har behov bade av sitt modersmal och andra sprak
som talas i dess narhet, och forkarar att "Familjens sprak kan aldrig ersattas av andra sprak.
Det kan kompletteras med de sprak som barnet behdver ute i samhallet, skola, kamratkretsen”
(Ladberg, 2003, s.127). Forfattaren papekar att om ett flersprakigt barn pratar otydligt &r inte
orsaken att det talas flera sprak familjen. Ladberg betonar att flera sprak i sig aldrig ar ett pro-
blem utan havdar att "Om vi utgar fran att flersprakighet i sig ar ett problem, kommer vi att
leta pa fel stéllen efter orsaker till barns svarigheter” (Ladberg, 2003, s.13).

Baker havdar att vissa foraldrar inte accepterar nya samhallen och nya sprak, vilket gor de
oroliga for deras barns sprakliga utveckling. Tanken bakom oron forklaras av Baker (1995)
som skriver att "Foraldrarna till tvasprakiga barn oroa sig ofta for om deras barn talar korrekt,
om de formar skilja pa de tva spraken, om utvecklingen av deras forestallningsvarld paverkas
av de tva spraken” (Baker, 1995, s. 37).

Forfataren vidare menar att ”Om barnet lar sig det sprak som talas i omgivningen, genom
skolan om andra kontakter utanfor hemmet, sa kommer det att ge de tillrackligt stod at det nya
spraket for att barnen ska bli tvasprakligt” (Baker, 1995, s. 31). Forfattaren papekar att forald-
rarna ska istéllet tanka pa att planera hur barnen ska kunna léra sig spraket och ge stod for att
barnen ska utveckla sitt sprak.

De elever som har ett annat modersmal och lar sig svenska behover enligt Ladberg (2003,
5.181-183) mer tid att utfora sina skoluppgifter och formulera muntliga svar pa fragor. Forfat-
taren papekar ocksa vikten av amneslarares roll i undervisningen, det vill sdga att lagga fokus
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pa vad som &r speciellt for svenska spraket och ta upp svarigheterna.

Hyltenstam (1996, s. 24) forklarar att ett syfte med undervisning i hemspraket i det nya landet
kan vara att om familjen atervander tillbaka till sitt hemland sa blir spraket inte svart for bar-
nen i skolan. | sin forskning beskriver forfattaren att ”Spraken kan anvandas med storre flexi-
bilitet i inlarning da lararen sjalv kan avgdra nar nya begrepp ska introduceras pa det andra
spraket (Hyltenstam, 1996, s. 203).

Ladberg (2003, s. 183) papekar att modersmalsundervisningen spelar en stor roll bade for
utveckling av modersmal och aven for inlarning av svenska spraket. Han menar att det blir
lattare for barnet med en annan bakgrund &n svenska att lara sig och utveckla liknande ord,
begrepp och kunskap inom andra skolamnen om barnet behérskar dem pa sitt modersmal. Det
som é&r viktigt for eleven ar enligt forfattaren samverkan mellan modersmalslararna och am-
neslararen for att fa Gverensstammelse mellan uppgifterna utifran elevens sprakliga bakgrund.

Wedin och Musk (2010) forklararar att "Det ar ocksa viktigt att lararen formar skapa ett kli-
mat dar sprakutveckling stimuleras och dar eleverna uppmuntras att beratta om sina erfaren-
heter, att diskutera sin omgivning och att argumentera sina asikter” (Wedin & Musk, 2010, s.
187).

Slutligen har dven Sahlstrom (2013) observerat att I praktiken kan det innebéra att lararen
diskuterar elevernas och sin egen sprakliga bakgrund, sprakanvandning och sprakliga identite-
tet och att lararna stodjer eleverna i deras anvandning av skolspraket” (Sahlstrom, 2013,
5.157).

4. Syfte och fragestéallningar

Syftet med var undersokning &r att belysa hur elever, &mneslarare, modersmalslarare och stu-
diehandledare uppfattar modersmalsundervisningen och pa vilket satt dessa anser att under-
visning inom modersmalet bidrar till elevens sprakutveckling, bade i modersmalet och i det
svenska spraket. Ytterligare ett syfte ar att undersoka hur dessa malgrupper anser att moders-
malsundervisningen och studiehandledningen kan forbéattras for att ge stod i andra skolamnen
som undervisas pa svenska och vad som i sa fall skulle behéver for att genomfora detta.

For att uppna syftet med var undersokning har vi latit elever, amneslarare, modersmalslérare
och studiehandledare ta stallning till foljande pastaenden, som samtidigt utgor vara fragestall-
ningar:

1. Att eleven kan manga ord pa sitt modersmal underlattar elevens inlarning av svenska
spraket.

2. Att eleven har kunskaper i grammatik pa sitt modersmal underlattar elevens inlarning
av svenska spraket.

3. Ju fler nya sprakliga begrepp eleven kan pa sitt modersmal desto béttre och lattare
kan eleven lara sig svenska spraket.

4. Ju mer lasvana eleven har av bocker pa sitt modersmal desto lattare kan eleven lara
sig svenska spraket och aven lasa bocker i andra skolamnen.

5. Att eleven beharskar sitt modersmal bra underlattar inlarning av svenska spraket.

6. Att anvanda digitala resurser pa sitt modersmal underlattar inlarningen av bade mo-
dersmal och svenska.



7. Modersmalsundervisning och sprakhandledning pa modersmalet hjalper till for ut-
veckling och inlarning av svenska spraket hos eleven.

8. Om modersmalslarare, studiehandledare och amneslarare arbetar ihop mot gemen-
samma mal far det positiva effekter for elevernas inlarning av svenska spraket.

5. Metod

| detta avsnitt beskrivs undersékningsmetoden for detta arbete. Vi diskuterar metodval samt
beskriver undersokningsmaterialet och genomférandet. Vidare forklaras hur de etiska princi-
perna har beaktats vid undersokningen.

5.1 Metoddiskussion

For detta arbete har en kvantitativ metod valts framfor en kvalitativ metod. Vi borjar forst
med att dvergripande beskriva bada dessa metoder och motiverar sedan vart val av den kvan-
titativa.

En kvantitativt inriktad forskning ar en sadan "forskning som innebar méatningar vid datain-
samlingen och statistiska bearbetnings- och analysmetoder” (Patel & Davidson, 2011, s.13).
En kvantitativ metod ar lamplig vid undersokningar som innehaller fragor med fasta svarsal-
ternativ. Enligt Trost (2012, s.70) ska fragorna vid undersokningen inte vara allméanna fra-
gor, utan istallet bor man stélla specifika och konkreta fragor. Innan man valjer en kvantita-
tiv metod, maste man enligt Alvehus (2013, s. 21) noga fundera éver hur man far tag i den
information man behdver genom ett representativt urval.

Till skillnad fran den kvantitativa metoden anvéands den kvalitativa metoden for att un-
dersoka ett samband mer ingaende. Detta kan exempelvis goras genom intervjuundersok-
ning och stor vikt laggs vid anteckningar som tas vid intervjuerna och inspelat material.
En nackdel med denna metod é&r, enligt Stukat (2011, s. 36) att den kan vara tidskravande,
eftersom den kraver noggranna forberedelser och bearbetningen av det insamlade materi-
alet kan ta lang tid, exempelvis kréavs noggrann genomgang av inspelat material.

En annan nackdel med kvalitativa intervjuer ar, enligt Stukat (2011, s. 39) tolkningen av
intervjuerna eftersom forskaren kan tolka resultatet utifran sin egen erfarenhet. Den in-
formation, som framkommer vid kvalitativa intervjuer ar vad man kallar ”mjuk” data och
darmed svarare att géra matbar, da den snarare ger information om respondentens forhall-
ningssatt och kanslor infor problemet &n rena matbara standpunkter. Enligt Trost (2012, s.
27) sa har kvalitativ metod som huvudsakliga syfte att skapa forstaende for fenomenet som
undersoks. Metoden &r inte inriktad pa att prova om informationen har generell giltighet. Hu-
vudsaken ar istallet att forskaren far en djupare forstaelse for problemet som undersoks.

I denna studie fokuseras intresset pa att kunna dra allménna slutsatser ur resultatet. Malet
ar att kunna generalisera och darfor ar inte den kvalitativa metoden tillamplig fér under-
sokningen. Kvantitativa metoder daremot kannetecknas av méatningar, statistik och matematik
(Backman, 2008, s. 55) och avsikten med denna undersokning ar att kunna ge maétetal och
statistik som underlag for svar pa vara fragestallningar.

Baserat pa diskussionen ovan om dessa tva metoder, har den kvantitativa metoden valts som
metod for undersokningen i detta arbete. Enkaterna (bilaga 2-4) som har konstruerats ar inom
ramen for analys med den kvantitativa metoden. Fragorna i enkaterna har fasta svarsalterna-
tiv. Dessutom &r fragorna inte langa, inte 6ppna eller ledande. De innehaller inga negationer,
dubbelfragor eller oklara och tvetydiga ord.



5.2 Urval

Vi har begransat undersokningen till 3 av10 skolor med modersmalsundervisning i Mélndals
kommun och 5 av 15 skolor med modersmalsundervisning i Goteborgs kommun. Urvalet av
skolor i MdéIndal och Gdéteborg ar slumpméssigt.

Vart urval av informanter bestar av elever som studerar modersmalet kurdiska, amneslarare,
modersmalslarare, studiehandledare pa modersmalet, samt nagra foraldrar till elever som laser
modersmal. Vi ansag att det ar intressant for studien att ha med aven foraldrar, eftersom de
dels har erfarenhet av sin egen flersprakighet, dels har studerat svenska som fraimmande sprak
och darfor har kunskap om modersmalets betydelse for studier i ett nytt sprak. Dessutom &r de
valinformerade om sina barns svarigheter och fardigheter i bade modersmalet och det svenska
spraket.

Enkatundersokningen genomférdes pa sammanlagt atta skolor i Molndals och Goteborgs
kommuner. Vid dessa skolor deltog elever som laser kurdiska som modersmal. Kurdiskta-
lande elever som inte laser modersmalet inkluderades inte i studien. For att fa populationen sa
bred och representativ som mojligt har hansyn tagits bade till kénsfordelning och till olika
aldersgrupper. Vi skickade ut 45 samtyckesbrev till foraldrarna och fick 40 svar. Undersok-
ningen omfattar 40 kurdisktalande elever, som laser modersmalet pa grundskolor i arskurs 4-
9.

Enkatfragorna skickades till 8 &mneslarare i olika amnen i Mdlndals och Géteborgs kommu-
ner, samt till 15 kurdiska modersmalslarare och studiehandlare.

Dessutom tillfragade vi foraldrar till fem elever.

5.3 Undersdkningens genomfdérande

Eftersom eleverna ar omyndiga skickades ett samtyckesbrev ut till foraldrarna for att fa deras
tillatelse for barnen att delta i undersokningen (bilaga 1). Efter att samtyckesblanketterna hade
samlats in, besokte vi skolorna under modersmalslektioner i kurdiska for att presentera under-
sOkningen och dess syfte.

Enkéatundersdkningarna genomférdes vid fysiska moéten istallet for online eller genom telefo-
nintervjuer. Innan elevenkaterna (bilaga 2) delades ut, fick eleverna mojligheter att stélla fra-
gor. Vi har skrivit enkatfragorna pa svenska och forklarat dem pa kurdiska. Fordelen med
detta forfaringssatt ar att det blir lattare for eleverna att uttrycka sig samt att de kande sig
tryggare nar de fick mojlighet att stalla fragor innan de svarade pa enkatfragorna. Direkt nar
de blev klara samlade vi in enké&terna.

Med de tre dvriga undersékningsgrupperna, som bestod av modersmalslarare, sprakhandle-
dare, amneslarare och foraldrar, togs kontakten via telefonsamtal, dar de tillfragades om de
ville delta i var undersokning. Vid forsta motet med dessa malgrupper introducerades studien
och dess syfte genom en Kkort presentation.

Fragorna till modersmalsléararna, studiehandledarna och @mneslararna (bilaga 3) bestar av tva
delar, dels ett antal fragor och dels ett antal pastaenden att ta stallning till, till exempel "Det &r
viktigt att eleven laser modersmalet” eller "Jag tycker att modersmalet ger eleverna mojlighet
att utveckla sin identitet”. Enk&terna samlades in vid ett och samma tillfalle.

De fragor som stélldes till elevernas foraldrar (bilaga 4a och 4b) var formulerade sa att det
skulle vara enkelt for foraldrarna att svara pa dem. Anledningen var att vi ville underlatta de-
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ras deltagande i undersdkningen.

5.4 Reliabilitet, validitet och etiska principer

Reliabilitet handlar om hur tillforlitlig en matning ar. Resultatet skall bli detsamma oberoende
av vem som utfor testet. Dessutom skall resultatet inte férandras vid upprepningar av testet,
enligt de anvisningar som finns pa http://www.studeravidare.se/jobb-och-karriar/ examensar-
bete/reliabilitet.

Reliabilitet handlar alltsa om "hur noggrant ett matinstrument ar pa att mata” och “det handlar
om matt och matningars palitlighet” (Stukat, 2011, s. 133). Vidare skriver Stukat (2011,
s.134-135) att en av orsakerna till reliabilitetsbrist kan vara feltolkning av fragor eller feltolk-
ning av svaren, varfor det ar viktigt att resultatet av en undersékning aldrig far behandlas som
en absolut sanning. Man kan kontrollera reliabiliteten i unders6kningen genom upprepning av
maétningen.

Validitet handlar om "hur bra ett matinstrument mater det man avser att mata” (Stukat, 2011,
s. 131). En undersoknings validitet kan enligt Stukat (2011, s.135) vara svar att beddma och
han menar att det handlar om att lasaren ska ges mojlighet att skapa en egen asikt och bli
Overtygad om metodens tillforlitlighet.

Det &r enklare att beddma validitet och reliabilitet ndr man genomfor en kvantitativ studie &n
en kvalitativ, som ger storre utrymme for tolkningar.

For att fa en sa bra reliabilitet och validitet som mojligt valde vi 40 kurdisktalande elever, 8
amneslarare i olika amnen och 15 modersmalsléarare och studiehandledare pa totalt atta olika
skolor.

Det ar viktigt att vid en intervju - och enkétundersokning vara uppméarksam pa Vetenskapsra-
dets fyra forskningsetiska principer: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitets-
kravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

| denna studie har vi tagit hansyn till de fyra kraven och tillgodosett dem pa féljande sétt:

Informationskravet innebar att deltagarna i undersokningen ska fa information om vilka vill-
kor som galler, bland annat att deltagandet &r frivilligt och att man kan avbryta nar som helst,
samt vilken funktion de har i studien. Informanterna i denna studie blev i god tid informerade
om undersokningen samt att deltagandet var frivilligt.

Samtyckekravet uppfylldes, da alla potentiella informanter blev tillfragade om de ville med-
verka i undersokningen. Till de omyndiga elevernas vardnadshavare skickades brev med for-
fragan om samtycke till barnens deltagande. Fem elever tackade nej.

Konfidentialitetskravet innebar att de uppgifter som lamnas ska vara sekretesskyddade. Detta
har uppfyllts genom att deltagarnas namn forblivit anonyma och att inte namnet pa de med-
verkande skolorna ndmns.

Nyttjandekravet innebér att uppgifterna bara far anvandas i den aktuella undersokningen. Vi
kommer inte att [amna ut den information vi samlat in.
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6. Resultat

| detta avsnitt redovisas enkatsvaren fran informanterna: 40 kurdisktalande elever, 8 amnesla-
rare i olika &mnen och 15 modersmalslarare/sprakhandledare i olika sprak. De flesta av fra-
gorna var gemensamma for de tre malgrupperna (se bilaga 2, 3 och 4).

6.1 Basfakta om eleverna
Figur 1: Fordelningen mellan kon

28 elever (70 %) av de 40 elever som ingar i undersokningen &r pojkar och 12 elever (30 %)
ar flickor.

Figur 2: Fordelningen mellan de elever som ar foédda i Sverige och de som ar fodda utomlands

34 elever (85 %) av de 40 elever som ingar i undersokningen &r fodda i Sverige och 6 elever
(15 %) &r fodda utomlands.

Tabell 2: Fordelningen av elever i arskurser

Arskurs 4 5 6 7 8 9

Antal elever 3 5 12 | 10 6 4

50 % av eleverna gar i arskurs 4-6 (mellanstadiet) och 50 % gar i arskurs 7-9 (hogstadiet).

Figur 3: Fordelningen av sprak som eleverna talar hemma

| enkatundersokningen var det 30 elever (75 %) som talar sitt modersmal hemma och det var
10 elever (25 %) som talar bade sitt modersmal och svenska hemma.
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Figur 4: Fordelning av dnskemal om modersmalsundervisning under eller efter skoltid

Alla elever i undersokningen har modersmalsundervisningen efter ordinarie skoltid. Enligt var
undersokning skulle 34 elever (85 %) vilja ha undervisningen under ordinarie skoltid. 6 elever
(15 %) foredrar att ha undervisningen efter ordinarie skoltid.

6.2 Svar pa sex gemensamma fragor till elever, amneslarare, modersmalslarare och
studiehandledare

1. Att eleven kan manga ord pa sitt modersmal underlattar inlarningen av svenska spraket.

Stammer inte Stammer ganska bra | Stdmmer mycket bra Ej svarat

Elever (40) 0 30 (75 %) 0 10 (25 %)

Amneslarare (8) 0 2 (25 %) 6 (75 %) 0

Modersmalslarare och

studiehandledare (15) ¢ 3(20%) 12 (80 %) 0

30 (75 %) av 40 elever, 2 (25 %) av 8 amneslarare och 3 (20 %) av 15 modersmalslarare och
studiehandledare svarade 'stimmer ganska bra' medan 6 (75 %) av &mneslarare och 12 (80 %)
av modersmalslarare och studiehandledare svarade 'stammer mycket bra'. 10 (25 %) av ele-
verna svarade inte pa fragan. Resultatet visar att 10 elever inte svarade pa fragan eftersom de
var nybdrjare i undervisnigen och kunde inte manga kurdiska ord och begrepp. Det &r intres-
sant att de flesta modersmalslarare, studiehandledare och amneslarare har samma asikter om
pastaende om fragan.

2. Att eleven har kunskaper i grammatik pa sitt modersmal underlattar inlarningen av svenska
spraket.

Stammer inte | Stdmmer ganska bra | Stdmmer mycket bra Ej svarat

Elever (40) 0 10 (25 %) 0 30 (75 %)

Amneslarare (8) 0 2 (25 %) 6 (75 %) 0

Modersmalslarare och . .
studiehandledare (15) 0 12 (80 %) 3 (20 %) 0

10 (25 %) av 40 elever, 2 (25 %) av 8 amneslarare och 12 (80 %) av 15 modersmalslarare och
studiehandledare svarade 'stdammer ganska bra’ medan 6 (75 %) av amneslarare och 3 (20 %)
av modersmalslarare och studiehandledare svarade ‘stammer mycket bra'. 30 (75 %) av ele-
verna svarade inte pa fragan. Har ar det intressant att se att 10 elever tycker att det ar viktigt
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med grammatik for inlarning. Att antalet som ej svarat beror pa att man inte &nnu hunnit lasa
om grammatik.

3. Ju fler nya sprakliga begrepp eleven kan pa sitt modersmal desto battre och lattare kan ele-
ven lara sig svenska spraket.

Stammer inte Stammer ganska bra | Stdmmer mycket bra Ej svarat

Elever (40) 0 25 (62,5 %) 0 15 (37,5 %)

Amneslarare (8) 0 2 (25 %) 6 (75 %) 0

Modersmalslarare och . .
studiehandledare (15) 0 3(20%) 12 (80 %) 0

25 (62,5 %) av 40 elever, 2 (25 %) av 8 amneslarare och 3 (20 %) av 15 modersmalslarare
och studiehandledare svarade 'stimmer ganska bra’ medan 6 (75 %) av amneslarare och 12
(80 %) av modersmalslarare och studiehandledare svarade 'stammer mycket bra'. 15 (37,5 %)
av eleverna svarade inte pa fragan. Har kan man se att det pastaende stamde éverens for mo-
dersmalslararna och studiehandledaren.

4. Ju mer lasvana eleven har av bocker pa sitt modersmal desto lattare kan eleven lara sig
svenska spraket och dven lasa bocker i andra skolamnen.

Stammer inte | Stdmmer ganska bra | Stammer mycket bra Ej svarat

Elever (40) 0 20 (50 %) 0 20 (50 %)

Amneslarare (8) 0 2 (25 %) 6 (75 %) 0

Modersmalslarare och .
studiehandledare (15) 0 0 15 (100 %) 0

20 (50 %) av 40 elever, 2 (25 %) av 8 amnesldrare svarade 'stdmmer ganska bra’, medan 6
(75 %) av amneslarare och 15 (100 %) av modersmalslarare och studiehandledare svarade
'stammer mycket bra'. 20 (50 %) av eleverna svarade inte pa fragan.

5. Att eleven beharskar sitt modersmal bra underlattar inlarning av svenska spraket.

Stammer inte | Stdmmer ganska bra | Stammer mycket bra Ej svar
Elever (40) 0 30 (75 %) 0 10 (25 %)
Amneslarare (8) 0 0 8 (100 %) 0
Mod_ersmélslérare och 0 0 15 (100 %) 0
studiehandledare (15)

30 av 40 elever (75 %) svarade "stammer ganska bra” medan 8 (100 %) av amneslérare och 15
(100 %) av modersmalslarare och studiehandledare svarade “stammer mycket bra”. 10 (25 %)
av eleverna svarade inte pa fragan.
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6. Att anvanda digitala resurser pa sitt modersmal underlattar inlarningen av bade modersmal
och svenska.

Stammer inte Stammer ganska bra | Stdmmer mycket bra Ej svarat
Elever (40) 0 30 (75 %) 0 10 (25 %)
Amneslarare (8) 0 0 8 (100 %) 0
Modersmalslarare och . .
studiehandledare (15) 0 11 (76 %) 4 (24 %) 0

30 (75 %) av 40 elever, 11 (76 %) av 15 modersmalslarare och studiehandledare svarade
'stammer ganska bra' medan 8 (100 %) av 8 amneslarare och 4 (24 %) av modersmalslarare
och studiehandledare svarade 'stimmer mycket bra'. 10 (25 %) av eleverna svarade inte pa
fragan.

6.3 Svar pa tva fragor till amneslarare, modersmalslarare och studiehandledare

7. Modersmalsundervisning och sprakhandledning pa modersmalet hjélper till for utveckling
och inlarning av svenska spraket hos eleven.

Stammer inte Stammer ganska bra | Stdmmer mycket bra Ej svarat

Amneslarare (8) 0 0 8 (100 %) 0

Modersmalslarare och .
studiehandledare (15) 0 0 15 (100 %) 0

8 (100 %) av 8 amneslarare och 15 (100 %) av 15 modersmalslarare och studiehandledare
svarade 'stammer mycket bra'.

8. Om modersmalslarare, studiehandledare och dmneslarare arbetar ihop mot gemensamma
mal far det positiva effekter for elevernas inlarning av svenska spraket.

Stadmmer inte Stammer ganska bra Mycket bra Ej svarat
Amneslarare (8) 0 0 8 (100 %) 0
Modersmalslarare och 0 0 15 (100 %) 0
studiehandledare (15)

8 (100 %) av 8 amneslarare och 15 (100 %) av 15 modersmalslarare och studiehandledare
svarade 'stimmer mycket bra'.
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6.4 Elevers och larares kommentarer till fragorna

Elevers kommentarer:

Att kunna modersmalet ar det extra sprak och det ar kul for att prata med slaktingar
och far nya vanner.

Jag pratar modersmalet hemma med min familj fast inte syskonen da pratar jag svensk
eftersom de battre forstar pa svenska.

| undervisningen ar det roligt att vi tittar pa kurdiska sagor, lyssnar pd musiken och
skriver kurdiska bokstaver pa iPad.

Amneslarares kommentarer:

En sakerhet och grundtrygghet i sitt modersmal hjélper eleven att utveckla inléarningen
av sitt nya sprak. nyanser i spraket dar som finns "under ytan" viktigt att man kan pa
sitt modersmal.

Jag upplever att elevers studiehandledning har skapat ett genuint for andra sprak
an svenska bland alla elever i min klass. Eleverna i min grupp har en positiv bild av att
vara tvasprakighet. Alla mina elever vill ha kurdiska som modersmal. Studiehandled-
ningen bidrar till 6kad maluppfyllelse for eleven, generellt sett. Aven ett positivt stod for
ovriga larare.

For att forsta och lara sig det nya spraket(nar man blivit nagra ar)behover eleverna ha
ett rikt modersmal. Forseelse och kopplingen till det elever kénner igen ar viktigt.

Modersmalslarares och studiehandledares kommentarer:

Valdigt manga elever med utlandsk bakgrunder har stort intresse att lasa modersmalet.
Vad géller kurdiska modersmalet vill jag séga att de flesta av kurdiskt talande elever
har stora ambitioner att Idsa modersmalet.

| Sverige har sprakliga minoriteter ratt till modersmalsundervisningen om man jamfor
Sverige med andra lander i Europa. Dessutom &r Sverige ett av de battre landerna pa
att erbjuda modersmalsundervisning for tvasprakiga elever.

Studiehandledning &r mycket bra for att fordjupa forstaelsen for eleverna tex lasforsta-
else, arbetet med olika texter. Genom diskussion av texter pa modersmalet ar det lattare
att skapa forstaelse for svenska ord och uttryck”.

Vinsterna med att satsa pa modersmalet tycker vi att framfor allt skulle pekas pa om
elever far stod i att utveckla bada sina sprak har de tillgang till instrument for att ha
beredda mojligheter att fa kontakt med andra méanniskor och deras kulturer och lara sig
nya saker och bearbeta dem.

6.5 Foraldrarnas fragor och svar
Foljande fragor stalldes till fem av elevernas foraldrar:

1. Vilka modersmalsundervisningstider ar bast for eleverna?

2. Vilken roll spelar modersmalsundervisningen och studiehandledningen for utvekling av
flersprakighet och inlarning av svenska hos flersprakiga barn?
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3. Vilket ansvar har man som foraldrar att uppmuntra ditt barn att 1asa modersmalet?
4. Vad ar fordelarna med att satsa pa modersmalet?

5. Vilken hjalp far ditt barn hemma for att utveckla sitt modersmal och gora laxor pa ett bra
satt? Vilka svarigheter traffar du pa?

Foraldrarnas svar:

En orsak till att mitt barn inte kan lara sig modersmalet ar att han har en timme i veck-
an och det ar inte tillrackligt for att lara sig pa ett tillfredstallande satt. Andra orsaken
till att mitt barn vill ha modersmalsundervisning ar att han har pa efter middagar eller
efter skoltid och i den tiden har de nagra andra aktiviteter pa frihetstiden. Jag forslar
att undervisningen ska lagga pa skoltiden.

Det ar viktigt for oss att vart barn har studiehandledningen pa modersmal eftersom vi
inte kan svenska och hjalpa vart barn med skolamne. Samt &r viktigt for oss att vart
barn har modersmalsundervisning for att béattre forsta svenska texter pa modersmalet.
Vi tycker att det ar skolans ansvar att tvinga eleverna att ha modersmalsundervisningen
och studiehandledningen.

Jag tvingar inte min son att lasa modersmalet, Han &r intresserad sjalv. Han forstar det
mesta men han har svart att uttrycka sig. Nar vi halsar pa mina slaktingar pratar han
kurdiska.

Nar mina barn pratar svenska hemma eller med sina kompisar har jag forstaelse for
detta.

De tillbringar manga timmar i skolan med sina kamrater darfér man kan inte forbjuda
dem att pratar svenska parallellt med sitt modersmal.

Jag ar pedagog och larare och vet vikten och betydelsen av modersmalet. Jag anser
ocksa sjalv att det ar mitt och alla féraldrar ansvar att lara sina barn deras modersmal-
sansvar.

7. Diskussion och analys

Utifran resultatet av var undersokning framgar att amneslararna, modersmalslararna och
foraldrarna anser att modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmalet bidrar
till barnets sprakutveckling, sprakinlarning och kunskapsutveckling samt att det starker
barnets identitetskénsla.

Pa den forsta fragan om fordelning 6ver hur manga av de tillfragade ar pojkar respektive
flickor i elvenkaten (bilga 2) visar resultatet att 28 elever (70 %) av de 40 elever som ingar i
undersokningen &r pojkar och 12 elever (30 %) &r flickor.

Syftet med den fragan om kon &r bara till for att fa en fordelning 6ver hur manga av de tillfra-
gade var pojkar respektive flickor. Eftersom eleverna ligger pa olika nivaer bade i modersmal
och det svenska spraket kan vi inte dra nadgon generell slutsats. Vi har helt enkelt inte tillrack-
ligt med data for att dra nagon slutsats relaterad till kon.

« Diskussion kring svaren pa de tre forsta pastaendena/fragestallningarna:

17



1. Att eleven kan manga ord pa sitt modersmal underlattar elevens inldarning av svenska
spraket.

2. Att eleven har kunskaper i grammatik pa sitt modersmal underlattar elevens inlarning
av svenska spraket.

3. Ju fler nya sprakliga begrepp eleven kan pa sitt modersmal desto béattre och lattare
kan eleven lara sig svenska spraket.

Resultat fran enkatundersokningen visar att alla @mnesléarare, modersmalsléarare och 75 % av
de kurdiskatalande eleverna tycker att om man kan manga ord pa modersmalet sa paverkar
detta inlarningen av svenska pa ett positivt satt. Goda kunskaper i modersmalet anses utgora
ett betydande stod vid studier av andra sprak.

Pa fragan om ett stort ordforrad pa modersmalet kan hjélpa elever att lara sig ett nytt sprak,
har vi fatt olika resultat. 75 % av amneslararna, 80 % av modersmalslararna tycker att det ar
valdig bra, och resten av de tre grupperna tyckte att det stdmmer ganska bra, férutom de 25 %
eleverna som svarat att det inte stammer. ”’Jag ar fodd i Sverige och jag kénner inte att min
kurdiska hjalper min svenska™ (en elevkommentar i arskurs 6).

Barn kan lara sig manga ord och enstaka meningar pa sitt modersmal under de forsta aren och
kan tala och forsta spraket utan att tinka pa grammatik. "Fore skolaldern tillagnar sig barn
den sprakliga basen: uttal, grammatik, flytande tal samt de ord och den pragmatik som hor
den tidiga barndomen till” (Ladberg, 1999, s. 15). Att eleverna kan manga ord pa det egna
spraket, leder till att de lattare kan lara sig andra sprak.

75 % av amneslararna i enkatundersokningen anser att kunskaper i grammatik pa modersma-
let hjalper eleverna att lara sig svenska och stammer mycket bra, medan 20 % av modersmals-
lararna tycker att goda grammatikkunskaper i modersmalet underlattar svenskinlarning. 25 %
av de elever som ar fodda i Sverige tycker att de grammatiska termerna pa deras modersmal
var en ganska bra hjalp och att det underlattar inlarning av svenska spraket, medan de nyan-
landa kurdiska eleverna tyckte att det inte stamde, eftersom grammatiken pa kurdiska ar helt
annorlunda.

En nyanland elev i arskurs atta kommenterar att ’Ibland 6versétter jag kurdiska pa svenska
och anvanda samma reglar, men forstar inte andra vad jag menar, men att kunna beharska
grammatik underlattar inte inlarning av svenska”.

En kommentar fran en av elevernas foraldrar som sjalv & modersmalslarare lyder ’Pa grund
av att grammatik pa kurdiska spraket &ar helt annorlunda om man jamfér med svenska spra-
ket, &r det vart stora problem om vi Gversatta vart sprak till svenska eller tvartom, dverséatta
svenska till kurdiska ar 10 % kan bli korrekt. Det skiljer sig mycket mellan svenska och vart
sprak och det tycker jag inte underlattar inlarning av svenska spraket™.

Pa pastaendet: Att elever kéanner till nya begrepp pa modersmalet underlattar inlarningen av,
svenska, svarar 75 % av svenska amnesléarare och 80 % av modersmalslarare att det *staimmer
mycket bra’, medan 62 % av eleverna tycker att det *stdmmer ganska bra’. En god begrepps-
bildning ar nédvandig &ven av andra anledningar. ”Den underlattar abstrakt tdnkande, och den
ger redskap for inlarning av nya kunskaper” (Wellros, 1998, s. 25).

Lidberg (2003) anser att modersmalsundervisningen i skolan har stor betydelse. Undervis-
ningen innebdr att barnen moter nya begrepp och ord varje dag, vilket leder till att de moter
och lar sig tusentals ord varje ar. "Ordforradet utokas mycket, med flera nyanser och flera
abstrakta” (Lidberg, 2003, s. 70-71).

Barn och ungdomar har lattare att lara sig sprak an vad en vuxna har. Larare maste tillgodose
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elevens behov och ska inte bara fokusera pa grammatik utan ocksa pa ordférrad och begrepp.
I allménhet lar sig barn grammatiken till spraket automatiskt. "Barn som har exakta ord och
begrepp pa sitt eget sprak har lattare att fraga efter och lara sig lika exakta ord pa ett nytt
sprak” (Ladberg, 2003, s. 99).

» Diskussion kring svaren pa pastaende/fragestallning 4:

4. Ju mer lasvana eleven har av bocker pa sitt modersmal desto lattare kan eleven lara
sig svenska spraket och aven lasa bocker i andra skolamnen.

Bada larargrupperna och eleverna visar i enkatundersokningen ett hogt resultat. 50 % av ele-
verna tycker det stammer ganska bra och 75 % av amneslararna och 100 % av modersmalsla-
rarna tycker att det stimmer mycket bra att om eleven laser olika bocker i olika amnen pa sitt
sprak sa underlattar det inldarning av spraket och andra skoldamnen. Vi ser att fradgan besvaras
positivt och menar att det ar lararnas och fordldrarnas uppgift att uppmuntra elever att lasa
bocker pa modersmalet och ge dem rad och tips om backer.

En amneslarare uttrycker detta sa har: ”Genom att lasa olika bocker, far manniskor kunskap
och information om olika kulturer och om historia. Pa sa sétt blir det lattare for eleverna att
kunna skilja mellan sin och andras kulturer”. Dessutom medfdr l&sning av bocker att man
berikar sitt eget sprak och lattare lar sig det andra spraket. ”Sagor och berattelser tillhor de
basta satten att ge barnen tillgang till ett rikt sprakligt material att arbeta med. Med berattel-
serna far barnen tillgang till nya ord och sprakliga vandningar som de inte skulle hora annars”
(Ladberg, 2003, s. 157).

En av foraldrarna har berattat varfor deras son inte ville fortsatta med modersmalsundervis-
ningen: Vi ville att var son som har borjat i arskurs fyra ska forsatta att lasa modersmal,
men han ville inte for att han tycker att kurdiska lektionen &r trakigt eftersom modersmalsla-
raren gor inga roliga aktiviteter for barnen sa som att lara dem nagra lekar, ga pa utflykter,
sjunga eller lasa sagobocker, och dessutom inga raster™.

Det ar viktigt att modersmalslarare undervisar pa ett pedagogiskt och didaktiskt satt och an-
vander olika metoder, for att locka barnens intresse. ”Sprakintresset hos ett barn och motivat-
ionen for att vara med och prata pa olika satt paverkar sprakets framvéxt” (Baker, 1995, s.
40).

Skolverket (2011b, s. 64) betonar vikten av att det ingar i undervisningen att lararna laser och
berattar for barnen om till exempel skonlitteratur, rim och ramsor, sanger och lekar fran de
omraden dar modersmalet talas.

En modersmalslarares kommentar: Vi som larare ska skapa trygghet, sjalvfortroende hos
eleverna sa att de kan klara sig i andra skolamnen och i andra sammanhang. Vi uppmuntrar
elever att lara sig modersmalet genom att lasa kurdiska bocker och titta och lyssna pa kur-
diska program bland annat de program som handlar om kultur under skoltid, det &r viktig
hemma ocksa, sa genom att lasa bocker skapa barn kunskaper och lar sig sin historia och kul-
tur. "Att lyssna till, tala, lasa och skriva ett sprak innebar i grund och botten 6verforing av
kultur” (Baker, 1995, s. 30).

Dessutom &r det foraldrarnas uppgift att skaffa bocker och lasa for sina barn sa ofta att det blir
en vana for att de ska kunna utveckla sitt uttal och sprak. “Familjen kan bygga upp en resurs
av lasmaterial pa ett visst sprak. Det sker genom att man skaffar bocker for sina barn i olika
alder pa olika satt: nar man aker pa semester, nar slaktingar kommer pa besok, genom att be
dem man ké&nner i hemlandet att skicka 6ver bocker” (Baker, 1995, s. 129).
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« Diskussion kring svaren pa pastaende/fragestallning 5:
5. Att eleven beharskar sitt modersmal bra underlattar inlarning av svenska spraket.

Bade amnes- och modersmalslararna tycker att om eleven kan sitt modersmal sa &r det ett bra
stod nar barnet ska lara sig sitt andra sprak. Enkatundersokning visar att 75 % av eleverna
anser att pastaendet ’stammer ganska bra’ och resterande 100 % av de amneslarare och mo-
dersmalslarare tyckte att det stammer mycket bra. Av det resultatet forstar vi att modersmalet
ar viktigt for elever, for att lara sig svenska spraket.

En elev i arskurs fyra har berattat att han lart sig mycket av sina foraldrar som talar kurdiska
hemma, trots att han ar fodd i Sverige och inte haft nagra kurdiska kompisar, kan han anda
tala bra. Han séger att han borjade lasa modersmalet forra aret men att han redan kan beharska
spraket ganska bra.

Wedin och Hedman (2013,s.81) menar att det i forsta hand &r foraldrarna som ska ge barnet
hjélp att utveckla spraket, familjen har en stor roll i barnens hemspraksinlarning. Det innebar
att hemmamiljon och familjens uppgift att tala med barnen pa bra modersmalsprak trots att
barnen kanske svarar pa ett annat sprak.

Vi vill betona modersmalsundervisningens stora betydelse. Modersmalet kan hjalpa barn att
lara sig svenska. Det &r lararnas roll i skolan att uppmuntra elever att lara sig sitt sprak i sko-
lan, och &r fordldrarnas roll att lara barnen sitt modersmal hemma. (Ladberg, 2003) menar
barn behdver sina foraldrar som forebilder, for att lara sig spraket, kulturen och allt annat, som
paverkar hur de upplever sin identitet nar de vaxer upp. Det ar viktigt att foraldrarna uppfost-
rar sina barn med sitt egna sprak, vidare anser forfattaren att "Modersmalslarare ar ocksa vik-
tiga for barnen, inte enbart som larare utan som just forebilder” (Ladberg, 2003, s.142)

Nagra foraldrar tanker att de inte kommer att atervanda till sitt hemland och da &r det inte sa
viktigt att barn lar sig modersmal. En foralder som har varit tre ar i Sverige och vars barn har
borjat i arskurs fyra, har skrivit féljande kommentar:

Vi tanker inte lara vara barn modersmal eftersom vi anser att de inte kommer att behéva det
med tanke pa att vi aldrig tanker atervanda tillbaka till hemlandet. Darfor anser vi att det
racker med bara svenskan, och om vi nagonsin skulle flytta tillbaka anda sa tror vi att barnen
skulle lara sig spraket ganska latt automatiskt™.

Denna instéllning kan gora barnen besvikna och tveksamma, de vet inte vilken vag de kom-
mer att valja. Konsekvensen av detta bli att barn inte lar sig beharska sitt sprak, vilket leder
till att det bli svart att lara sig ett nytt sprak. "Om foraldrarna har en misstrogen eller nedla-
tande instéllning till landet, kulturen eller folket, sa blir det kanslomassigt svart att lara sig
spraket” (Ladberg, 1999, s. 40).

Fran en modersmalslarare fick vi féljande kommentar: ”’Det &ar béast for de barn som ar fodda
i Sverige att deras familjer ofta har kontakt med de familjerna som bor i narheten och som
talar samma sprak. Om de familjerna ibland reser till hemlandet &r det viktigt for att barnen
ska kunna lara sig spraket och de kan traffa slaktingar och vanner i narheten och leva ett tag
inom kulturen sjélv, det blir som en praktik for barnet att sjalv kunna prova bade spraket och
kanna kultur i narheten, dessutom kan barnen ¢ppna dialog med andra barn, det blir mer
speciellt for de barn som &r fodd i Sverige, eller i ett annat land, s& kommer barn att lara sig
spraket samt kanna trygghet™.

”Da man traffar olika manniskor som kan tala hemspraket (pa resor utomlands eller inom lan-
det) far barnet tillfalle att ta till sig olika uttal eller intonation” (Baker, 1995, s. 27).

Barnet behover fa tala sitt hemsprak med slaktingar och andra méanniskor i sitt hemland. Da
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kommer barnet att bli nyfiket och leta efter sitt hemspraks historia, kultur och annan informat-
ion. "Att ha tillgang till sitt modersmal underlattar ocksa sprakutvecklingen och larande inom
olika omraden” (Skolverket, 2011b, s. 63).

« Diskussion kring svaren pa pastaende/fragestallning 6:

6. Att anvanda digitala resurser pa sitt modersmal underlattar inlarningen av bade
modersmal och svenska.

Enligt skolverket (2009) har datoranvandning i grundskolan okat, sa en del av elevens eget
arbete har blivit 6kad, det &r en orsak att de tar stod av lararna, for att klara sina uppgifter.

”En stor forandring sedan borjan 1990-talet nér det galler undervisningens monster och ar-
betsformer ar anvandningen av datorer i undervisningen”(Skolverket, 2009, s. 39).

For flersprakiga elever, precis som for alla elever, kan de digitala verktygen vara en fantastisk
resurs i undervisningen, om de anvands pa ett pedagogiskt satt och fa hjalp av lararen. Vi har
fatt 75 % av elevernas svar att det stiammer "ganska bra’ med digitala resurser, och 100 % av
amnesldrarna, 24 % modersmalslararnas tycker det ’stammer mycket bra’ och 76 % mo-
dersmalslarare tycker det 'stimmer ganska bra’. Resultatet visar att det finns en ganska positiv
installning till att eleverna anvander digitala resurser for att trana och lara sig spraket.

Det ar lararnas uppdrag att veta i vilken niva eleverna uppnatt och vilka kunskaper och erfa-
renheter de har, for att kunna ge dem ett bra stod som anpassas till deras niva. For detta far de
lita pa sin erfarenhet och ta stod i styrdokumenten.

"Att bedoma elevernas andraspraksutveckling och deras kunskapsutveckling &r ingen enkel
process, men finns hjélp och stod att fa” (Vestlin, 2013, s. 11).

En modersmalslarare sager: ”Nagra av foraldrar har inte tid att prata med sina barn for att
tréana spraket av olika skal och da ar det bra att elever har mojligt att anvanda digitala resur-
ser, for att trana med sprak och fa information”.

”Andra foraldrar ar tvingade att arbeta mycket, har arbeten som sliter och tréttar ut dem och
har inte mycket tid och ork éver for sprakstimulans”(Ladberg, 2003, s. 174).

Eleverna kan ocksa fa mojlighet att dokumentera och synliggora sitt larande pa manga olika
digitala hjalpmedel. Det finns manga Appar och program dar eleverna kan trana sitt ordforrad,
att forma bokstaver eller soka information om exempelvis hogtider och kulturella betingelser,
men de digitala verktygen erbjuder ocksa en mangd kreativa och sociala mojligheter.

"Informationssamhallet kommer att krdva att nastan alla barn kénner till vardet av datorer och
lar sig anvanda dem hemma, i skolan, i afféarslivet och i samhéllet” (Baker, 1995, s. 74).

En &mnesldrares kommentar: ”’Det &r bra att elever anvander digitala resurser om de an-
vands pa ett bra satt, det innebar det ar bra om de tranar spraket och letar efter kunskap, om
det ska vara antingen pa lekfullt séatt som spela lekar eller genom traning av manga olika
program. Det &r vuxnas ansvar bade i skolan och hemma som finns néra barn att visa dem
vad det & som ar bra och undvika de program som ar onddiga™.

Lérare pa grund- och gymnasiesarskolor betonar ocksa vikten av att ge eleverna verktyg for
att kunna hantera internet (Skolverket, 2013b, s. 14).

Eleverna kan t.ex. spela in sin rost nar de talar sitt modersmal, de kan lyssna till andra som
talar eller laser pa deras modersmal. Eleverna kan fa kontakt med andra elever som talar mo-
dersmalet, saval i Sverige som utomlands. Denna typ av anvandning blir ett stod for att ut-
veckla och lara sig bade modersmal och svenska. Lararen och eleven som ofta bara moter
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varandra en gang i veckan kan métas fler ganger via exempelvis sociala medier, dessutom kan
man chatta med slaktingar och kompisar var de an bor och det &r billigt, sa det ar bra tillfalle
for att barn trana och lara sig spraket.

”Att anvanda olika chattverktyg for att kommunicera med vanner och sléktingar &r mycket
billigare an att ringa och enklare och mer praktiskt an att anvéanda sms” (Wedin & Hedman,
2013, 5.136).

En amneslarare papekar att digitala resurser som ju kan anvéandas éverallt har en stor plats i
samhallet och i skolor. Det & mest barn och ungdomar som lagger mycket tid pa det och an-
vander digitala medier, varigenom de skaffar sig mycket kunskap. Det ar viktigt att elever kan
anvanda digitala medier bade pa sitt modesmal och svenska spraket for att kunna utveckla
dem parallellt.

"Pa Internet kan elever skapa kontakter, samarbeta och diskutera. Modersmalléarare far nu
tillgang till virtuell plattformarmed anslagstavlor, diskussionsforum, e-postlistor, chat och
videomoten pa respektive modersmal” (Skolverket, 2002. s. 46).

» Diskussion kring svaren pa pastaende/fragestéllning 7:

7. Modersmalsundervisning och sprakhandledning pa modersmalet hjalper till for
utveckling och inlarning av svenska spraket hos eleven.

Resultatet av enkatundersokningen visar att 100 % av lararna tycker att det ’stimmer mycket
bra’ med modersmalsundervisning och sprakhandledning som ett instrument for att lara sig
svenska.

Fran arskurs 3 erbjuds nyanlanda barn studiehandledning med en modersmalslarare. Vestlin
(2013) refererar till Wennergrund om beddémning av svenska som andrasprak: "I 6vrigt far de
nyanlanda eleverna stottning av lararna, som ofta ar tva i helklass eller hjalp med svara ord av
nagon klasskamrat” (Vestlin, 2013, s. 117).

Vi vill poangtera att utver att modersmalsundervisningen har stor betydelse som stod for
eleverna i skolarbetet, sa behdver ibland eleverna en studiehandledare som kan forklara be-
grepp eller 6versatta dem till och fran svenska. "Modersmalsstod i forskolan liksom studie-
handledning och undervisning i modersmalet i skolan &r alltsa en hjalp till det nya spraket”
(Ladberg, 1999, s. 35).

En foralders kommentar lyder: "’Det &r viktigt for oss att vart barn far lasa modersmal och
har studiehandledningen pa modersmal eftersom vi inte kan svenska bra, och var son pratade
valdigt bra kurdiska fran borjan nar vi flyttade hit till Sverige, men nu efter ett ar borjade han
blanda bade svenska och kurdiska spraket ihop, det ar risken att han kommer att glomma
kurdiska i framtiden som nagra barn gjorde som vi kénner”.

"Elevens tidigare upplevelser av undervisningen i ett &mne kan paverka hur hon eller han for-
star undervisningen i Sverige. Genom att vara insatt i dessa skillnader kan studiehandledaren
stotta elevens ingang i amnesundervisningen” (Skolverket, 2013, s. 25).

Baker (1995) ger radet att att foraldrarna inte ska tala det nya vardlandets sprak med barnen i
hemmet. Det ar vanligen bést att just i hemmet tala det sprak, man bar med sig (Baker, 1995,
s. 35). A andra sidan sager Baker ocksé att "barn som har kommit langre upp i barndomen
och tonaren kan ha forvantningar pa sig att anvanda vardlandets sprak i skolan” (Baker 1995,
s. 35).

Studiehandledare kan bli vagledare bade pa ett pedagogiskt och didaktiskt sétt. De kan for-
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klara svara begrepp och ord som kan hjalpa vissa barn att forsta andra skolamnen, det kan bli
ett verktyg for att underlatta svenskinlarning “Studiehandledaren behdver vara didaktiskt
medveten och kunna tillampa olika pedagogiska arbetsmetoder”. (Skolverket, 20133, s. 31).

Alla barn som bdrjar skolan har rattighet att delta i modersmalsundervisning och ha studie-
handledning vid behov.

Undervisningen i amnet modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar kun-
skaper i och om sitt modersmal. Genom undervisningen ska eleverna ges moj-
lighet att utveckla sin formaga att kommunicera och anpassa sitt sprak till
olika sammanhang och for olika syften. Undervisningen ska dven bidra till att
eleverna utvecklar tal, skrift och andra kommunikationsformer” (Skolverket,
2011b, s. 36).

For att barn som lar sig tala och skriva sitt modersmal ska kanna trygghet i skolan s maste
lararna ta hansyn till elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper.

"Darfor &r det viktigt att alla larare funderar éver om deras undervisning verkligen leder till
att eleverna utvecklar sprak och kunskaper parallellt” (Vestlin, 2013, s. 8). Vidare refererar
Vestlin till Anna Kaya som ger foljande rad om det sprakiga och kulturella ”Lér kanna dina
elever, deras sprakiga och kulturella bakgrund och ta reda pa deras tidigare erfarenheter och
kunskaper” (Vestlin, 2013, s. 15).

Néar manniskor kanner trygghet, sa kanner de sjalvfortroende. Det & modersmalslararens
uppgift att lara barnen att kdanna sin kultur och identitet, for att kunna ldara bade det nya spra-
ket och det nya samhallet. "Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kul-
turarvet ger en trygg identitet som ar viktig att utveckla tillsammans med formaga att forsta
och leva sig in i andras villkor och varderingar” (Skolverket, 2011b, s.7).

En nyanland elev som ar nybdrjare i arkurs sju tycker i sin kommentar: ’Det ar inte svart
bara med svenska spraket, aven vart system och larande var pa ett annat sétt som var helt
annorlunda om vi jamfor med svenska skolan, trots att jag har last nagra ar och har kunskap
i ndgra amnen pa kurdiska™.

Sahlstrom, m.fl. (2013) menar att det &r viktigt att arbeta individuellt med eleverna, att lyssna
pa deras tankar och deras identitetsforstaelse. Vidare skriver forfattarna ”For att inte riskera
att tysta vissa elevers roster i klassrummet kravs det att vi som larare och pedagoger arbetar
aktivt for att integrera elevernas sprakliga och kulturella erfarenheter i var undervisning”

(Sahlstrom, m.fl., 2013,s.157)

En modersmalslarares kommentar: ”Vi som larare ska skapa trygghet och sjalvfortroende hos
eleverna sa att de kan klara sig i andra skolamnen och i andra sammanhang. Vi uppmuntrar
elever att lara sig modersmalet genom att lasa kurdiska bocker och titta och lyssna pa kur-
diska program, bade hemma och i skolan och ibland under lektionen, det kan hjalpa elever att
lara sig svenska, tror jag, men vi ska inte gldmma att tdnka barnens identitet™.

Baker (1995) skriver "Att lyssna till, tala, lasa och skriva ett sprak innebér i grund och botten
overforing av kultur” (Baker, 1995, s. 30).

« Diskussion kring svaren pa pastaende/fragestallning 8:

8. Om modersmalslarare, studiehandledare och damneslarare arbetar ihop mot gemen-
samma mal far det positiva effekter for elevernas inlarning av svenska spraket.

Foraldrar har ansvar att uppfostra barn, men skolan har ansvar att lara barn olika &mnen och
sprakkunskap pa ett pedagogiskt satt. Wedin och Musk (2010) refererar till Carla Jonsson
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att "Skolan spelar en central roll i elevers sprakutveckling och i deras identitetsskapande.
(Wedin & Musk, 2010, s. 136).

For att kunna ge eleven de bésta forutsattningarna for att utvecklas och lara sig det svenska
spraket pa en stabil grund, ar det viktigt att lararna kanner till elevens bakgrund och deras
utveckling i den aktuella miljon, speciellt ar detta viktigt i borjan nar eleven kommer in i den
svenska skolan.

Det ar ocksa viktigt att lararna har en bra kontakt med eleverna for att kunna ta tillvara bar-
nens intresse for amnet och ge dem en bra studiemiljo dar eleverna kan k&nna sjalvfortro-
ande. ”En dlskad larare kan locka en elev vidare genom sin egen karlek till ett &mne eleven
inspireras av sin larare”(Ladberg, 2003, s. 49).

Ett samarbete mellan lararna underlattar aven arbetet for lararna sjalva, vilket skapar en miljo
av trygghet for bade larare och elever. Studien visar att modersmalsundervisningen betyder
mycket for elever med utlandsk bakgrund, eftersom goda kunskaper i modersmalet gor det
lattare att lara sig ett andrasprak samt att det dven starker elevens kansla for sin egen identitet.

En modersmalslarare anser: Att vi som modersmalslarare, amnesléarare i andra &mnen samt
studiehandledare maste ha en bra kontakt med varandra och har erfarenhet, det ar vasentligt
att vi har ofta kontakt med elever och deras familjer. For att elever ska skaffa sig den trygg-
heten, maste de lara sig spraket men ocksa fa stod av studiehandledare som beharskar deras
modersmal, speciellt galler detta de nyanldnda ungdomarna, de som har gatt i skolan i sitt
hemland och har med sig olika kunskaper”.

De elever som har svenska som andrasprak behdver en undervisning som &r anpassad till den
niva som de ligger pa. Modersmalslararen, studiehandledaren och &mneslararna maste samar-
beta for att kunna hjalpa dem. Om l&rarna ké&nner till elevens bakgrund béttre blir det lattare
att forsta vad ar det ar som &r problem ” Stod kan behdva sattas in bade i skolspraket och mo-
dersmalet. Ofta &r det larare som har samma bakgrund och sprak som eleven som lattast kan
se var missforstand uppstar och vad for slags hjalp som behdvs” (Ladberg, 2003, s.180).

Lararna maste dven tanka pa barnen och deras utveckling. De maste folja reglerna i skolan
och planera, genomféra och folja styrdokument och laroplaner. Samarbete mellan amneslérare
och studiehandledare ar viktig for att barnen ska kunna uppna sina larandemal och lara sig
bade sitt modersmal och svenska parallellt. ”Studiehandledningens didaktik innebar att stu-
derande lar kanna arbetssatt och metoder for att arbeta pa modersmalet i olika &mnen enligt
géllande styrdokument” (Skolverket, 2002, s. 63).

8. Slutsatser och framtida forskning

Lararna bor i hogre grad tanka pa elevernas upplevelse av trygghet och deras identitetsut-
veckling, det ar viktigt att alla blir sedda och att arbetet planeras i foérvag. De maste ha bra
redskap, det ar viktigt att det finns laroplan samt styrdokument som styr arbetet med under-

visningen.

Lararna ska samarbeta med elevernas foraldrar, for att barnen ska kunna utveckla spraket.
Lararna bor uppmuntra eleverna att annu mer tala sitt sprak hemma och med skolkamrater.

Vi har skickat enkater till foraldrarna pa kurdiska for att nagra av foraldrarna ar nyanlanda och
inte kan svenska. Foraldrar har stor roll i barnens liv och paverkar i hog grad barnens sprakut-
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veckling. Aven foraldrarna méste anpassa sig till det svenska samhillet, tillsammans med sina
barn.

De flesta foraldrarna som svarade pa fragorna ar de som arbetar och utbildar sig samtidigt,
och just de & medvetna om det svenska samhallet. Det &r foréldrarna som &r barnens forebild
och de kan lattast paverka barnens sprakinlarning. Vestlin (2013) citerar Alfakir Nabilas
handbok foér pedagoger att ”Barnen ser varlden med foraldrarnas 6gon. Nar inte foréldrarna
forstar hur den svenska skolan fungerar, tar de den inte pa allvar” (Vestlin, 2013, s. 61).

Andra faktorer som paverkar larandet ar att ha modersmalsundervisning pa bra tider pa dygnet
sa att inte barnen kanner sig trétta och lattare kan bli uttrakade.

En tvasprakig larare bor tanka pa barnens individuella utveckling och deras identitet. “Tva-
sprakiga pedagoger kan vara positivt for elevers identifiering med den egna tvasprakigheten
och tvasprakig amnesundervisning kan gynna larandet, liksom elevers mojligheter att dven
utanfér modersmalsundervisningen identifiera sig som tvasprakiga” (Skolverket, 2013a, s.
40).

Det ar bra om de vuxna i barnets narhet, bade foraldrarna hemma och lararna i skolan, kan
anvanda och utnyttja de digitala resurserna for att motivera barnen till att anvanda dem ocksa
for att leta efter information, kunskap och for att trana och lara sig spraket. “Forskningen visar
dock att eleverna behdver mycket stod av lararen nédr datorer anvands i undervisningen”
(Skolverket, 2009, s. 39).

Det &r viktigt att modersmalslarare undervisar pa olika satt for att barn ska lara sig spraket
exempelvis genom olika aktiviteter, spel, rim, ramsor, lek, bokl&sning och musik, och genom
att paminna om och fira de kurdiska hogtiderna.

Lararna ska genom diskussion och utvecklingssamtal ge foraldrarna tillrackligt information
om allt som pagar i verksamheten.

Det vore givande att forsatta undersoka med kurdisktalande och andra elever &n kurdiska som
laser modersmal pa gymnasieskolan for att forsta deras tankar och vad de har for svarigheter
med modersmalsundervisningen och studiehandledningen pa modersmalet.

Vi anser ocksa ett stort intresse i att undersoka detta i laroplan for gymnasieskolan och ta in
foraldrars perspektiv for att kunna stodja och gora det bast for eleverna som laser modersma-
let. Vi vill aven tillagga att det skulle vara intressant att titta narmare pa denna fraga ur ett
genusperspektiv. Tva fragor som kan vara intressanta for fortsatt forskning kan varar: Hur
skiljer sig inlarningen mellan pojkar och flickor samt hur dessa grupper enskilt har for per-
spektiv av modersmal?
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Bilagor

Bilaga 1: Samtyckesbrev
Hej!

Vi ar tva lararstudenter vid Goteborgs universitet som haller pa att skriva vart examensarbete
om modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmal. Inom var studie ska vi
undersoka vilka kunskaper och fardigheter i modersmalet som elever med utlandsk bakgrund
anser vara de viktigaste for inlarning av svenska for att klara andra skolamnen.

Syftet med var undersokning &r att analysera och studera vilka svarigheter som uppstar hos
elever som har ett annat modersmal &n svenska i deras sprakutveckling.

For att genomfora denna enkéat med eleverna behdver jag ditt tillstand for att ditt barn ska
medverka i denna undersdkning och enkat.

Svaren pa enkaten kommer att behandlas med sekretess. Ditt barns identitet kommer inte att
identifieras och skolans namn kommer inte med i undersékningen.

For mer information far du garna kontakta oss:
Bahar Ibrahim
E-post: bahar_abri@hotmail.com Tel: 0739-252148

Dara Mustafa
E-post: Dara.mustafa@madlndal.se  Tel:0737133725

Med vénliga hélsningar
Bahar, Dara

<> Jag godké&nner att mitt barn deltar i denna undersokning, i denna studie, i denna enkat.

<> Jag godkanner inte att mitt barn deltar i denna undersokning, i denna studie, i denna enkat.
Elevens namn:

Vardnadshavares NAMIN; =============m =
UNersKrift: —---mmmmmmm oo oo

Datum: /10/2014
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Bilaga 2: Elevenkaét (kurdisktalande elever)

Jag ar: QO Pojke (O Flicka

KEAKKEAAKAEAAKAEAAKAAAAAAXAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAArAhhhhhkhhhihhihhiihiiiik

1- Jag &r fodd i (O Sverige (O Utomlands

KEAKKEAAKAEAAAAAKXAAXAAAXAAAXAAAAAAXAAAARAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAhhhhhhdkhhhkhhhihhiiiiiik

2- Jag gar i klass: 013 O46 QO79

KEEKKEAKAEAKIAEAKRXEAAKRXKAAKRAARAARAAAAIAAAIAAAIAAAIAAAAIAAAIAAAAAAAAkAAAkAAAkhrhkhrhhihhiihhkiiixkx

3- Jag talar hemma: (O Modersmélet (O Béde kurdiska och svenska

KEAKKEAAKAEAAKAEAAKXAAXAAAAAAXAAAAAAXAAAXAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAhhhkhhhkhhhihhihhiihiiiik

4- Jag laser modersmalet: (O Under skoltid (O Efter skoltid

KEKEEAKIAAKXIAEAKREAAKRXKAAKRAARAARAARAAIAAAIAAAIAAAAAAAAAAAAAIAAAAAAAAkAAhkhrhkhrhhihhiihhiiixkx

5- Jag foredrar undervisningen: (O Under skoltid QO Efter skoltid

KEKEKEAKIAEAKEAEAKRXAAKRXKAAKRAARAARAAAAIAAAIAAAAAAAAAAAAAAAAAAAIAAAAAkAAhkhrhkhihkhihhiihhkiiixkx

Fortsdtt till ndsta sida —
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Markera under varje pastdende hur dina asikter Gverensstimmer med pastaendet:

1. Att eleven kan manga ord pa sitt modersmal underlattar elevens inlarning av svenska
spraket.

Stdmmer inte o Stdmmer ganska bra o Stammer mycket bra o Ej svar o

KEKEKEAKAEAKAEAEAKRXLAARXKAAKRAARAARAAAAIAAAIAAAIAAAAAAAIAAAAAAAAAIAAkAAAkAAhkhrhkhrhhihhiihiiixk

2. Att eleven har kunskaper i grammatik pa sitt modersmal underlattar levens inlarning av
svenska spraket.

Stammer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stammer mycket bra o Ej svar o

KEKEKEAKAEAKAEAEAKAAARXAARXAIARAAKRAAAAIAAAIAAAIAAAIAAAAAAAAAAAAAAAkAAAkAAhkhrhkhrhhihhiiikiiixk

3. Ju fler nya sprakliga begrepp eleven kan pa sitt modersmal desto béattre och lattare kan
eleven lara sig svenska spraket.

Stammer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stammer mycket bra o Ej svar o

KEKIKEAKIAEAKEAEAKREAARXKAARXAARAARAAAAIAAAIAAAIAAAIAAAAAAAIAAkAIAAAAAkAAAkAAhkhrhkhihhihhiihiiixkx

4. Ju mer lasvana eleven har av bocker pa sitt modersmal desto lattare kan eleven lara sig
svenska spraket och aven lasa bocker i andra skolamnen

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o

KEAKKEAAKAEAAKAEAAKAAAAAAAAAXAAAAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAhhhhhdkhhhkhhhihhiiiiiik

5. Att eleven beharskar sitt modersmal bra underlattar inlarning av svenska spraket.
Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o

KEAKKEAAKAEAAKAEAAKAAAAAAAAAXAAAAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAhhhhhdkhhhkhhhihhiiiiiik

6. Att anvanda digitala resurser pa sitt modersmal underlattar inlarningen av bade modersmal
och svenska.

Stammer inteo  Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o

KEAKKEAKAKAEAAKAEAAKAAAXAAAXAAAXAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAArhhhhdkhhdhhhihhiihiiiik

Motivera dina val!

Tack for din medverkan!
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Bilaga 3: Lararenkaten (modersmalslarare, studiehandledare och amneslérare)

Markera under varje pastaende hur dina asikter 6verensstammer med pastaendet:

1. Att eleven kan manga ord pa sitt modersmal underlattar elevens inlarning av svenska
spraket.

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o
F*hhhkAhhkkhkhhkhhhkhikhkrhkkhhhkiikhihkhrhkiikhihkhrhkihirhkihkhhhkiihihkhhhkiikhihkhihkihihihhihkiihiixkx

2. Att eleven har kunskaper i grammatik pa sitt modersmal underlattar levens inlarning av
svenska spraket.

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o
KEAKKEAAKAEAAKXEAAKAAAXAAAAAAAAAAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAXAAAXAAAAhhhhdkhhhihhihhiihiiiik

3. Ju fler nya sprakliga begrepp eleven kan pa sitt modersmal desto battre och lattare kan ele-
ven lara sig svenska spraket.

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o
KAEAKXKEAAKAEAAKAEAAKAAAXAAAXAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAXAhhhhhdkhhhhhhihhiihiiiixk

4. Ju mer lasvana eleven har av bocker pa sitt modersmal desto lattare kan eleven lara sig
svenska spraket och aven lasa bocker i andra skolamnen

Stammer inte O  Stdmmer ganska bra O Stammer mycket bra o Ej svar o
KEKEKIKIKIIKAEAAA A A A A A A A A A A A A A AR A A A A AR A AR AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA K

5. Att eleven beharskar sitt modersmal bra underlattar inlarning av svenska spraket.

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o
KEAKKEAAKAEAAKAEAAKAAAAAAXAAAXAAAXAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAhAhhhhhdkhhhkhhhihhiiiiiixk

6. Att anvanda digitala resurser pa sitt modersmal underlattar inlarningen av bade modersmal
och svenska.

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o
KEAKXKEAAAEAAKAEAAKAAAXAAAAAAXAAAXAAAXAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAArhhkhhhkhhhhhhihiiiiiiik

7. Modersmalsundervisning och sprakhandledning pa modersmalet hjalper till for utveckling
och inlarning av svenska spraket hos eleven.

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar o
KEAKKEAAAEAAKAAAKAAAXAAAAAAXAAAAAAAAAXAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAArhhkhhhkhhhhhhihhiiiiiik

8. Om modersmalslarare, studiehandledare och @mneslarare arbetar ihop mot gemensamma
mal far det positiva effekter for elevernas inlarning av svenska spraket.

Stimmer inte 0 Stdmmer ganska bra O Stimmer mycket bra o Ej svar O
KEAKKEAAAEAAXAEAAKAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAXAAAAAAAAAAAAAXAAAAAAXrhhhhhkhhdhhhhhhiiiiiik

Fortsdtt till ndsta sida —
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Motivera dina val!

Tack for din medverkan!
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Bilaga 4a: Foraldrarnas fragor

Hej!

Vi ar tva lararstudenter vid Goteborgs universitet som haller pa att skriva vart examensarbete
om modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmal.

| var studie ska vi undersoka vilka kunskaper och fardigheter i modersmalet som elever med
utlandsk bakgrund anser vara de viktigaste for inldrning av svenska for att klara andra sko-
lamnen.

Syftet med var studie ar att analysera och studera vilka svarigheter som uppstar hos elever
som har ett annat modersmal an svenska i deras sprakutveckling.

For att genomfora vart examenarbete skulle vi vilja veta din syn pa modersmalsundervisning
Svaret kommer att behandlas anonymt. Din identitet kommer inte att identifieras.

1. Vilka modersmalsundervisningstider ar bast for elever?

2. Vilken roll spelar modersmalsundervisningen och studiehandledningen for utveckling
av flersprakighet och inlarning av svenska hos flersprakiga barn?

3. Vilket ansvar har man som foraldrar att uppmuntra ditt barn att ldsa modersmalet?
4.Vad ar fordelarna med att satsa pa modersmalet?

5. Vilken hjélp far ditt barn hemma for att utveckla sitt modersmal och gora laxor pa ett
bra satt? Vilka svarigheter traffar du pa?

For mer information far du garna kontakta oss:

Bahar Ibrahim
E-post: bahar_abri@hotmal.com Tel:0739-252148

Dara Mustafa
E-post: Dara.mustafa@malndal.se  Tel:0737133725

Med vénliga hélsningar
Bahar och Dara
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Bilaga 4b: Foraldrarnas fragor pa kurdiska
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Bilaga 5a

Olika bocker pa olika nivaer som lases i modersmalsundervisningen
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Bilaga 5b

E Mélndals stad
Skolfervaltningen

Modersmalsundervisning i forskoleklass, grundskola och grundsarskola

Ansdkan (galler undervisming utanfor ordinane schema)

Elevens for- och efternamn Personnummer

Adress T

Sprak

Skola Klass eller motsvarande

Eleven har minst en vardnadshavare som har spraket som modersmal

(= forstasprik)

Spraket anvinds i det dagliza
umganget 1 hemmet

[Ja [ nes [ [ wEr

Eleven har prundligzande kunskaper i spraket Eleven ir

ia O nEr adoptivbarn/ensamkommande
[ [ NEs

Vi har tagit del av anvisningamna till denna blankert och intygar att lamnade uppgifter ar riktiga. Vi godkanner att

informstionen lagras och bearbetas 1 register i enlighet med Persomuppgiftslagen

Ort och datum “Vardnadshavarens undersiriit
Ort och datum Vardnadshavarens underskrift
Ansokan lammas till elevens skola.
Bedémning
Chef modermilsenheten wnderskrifi | Datum [T Tallstyrks [ ] Tillstyrks mte |
_l!eshn _ _ _
Fektors undersknift Datum L] Bewiljas | [ _| Beviljas mte
Nammfortydligande Ttn rektor
Anvisning

Blanketten forvaras i elevens skt och gallras efter avshitad skolging.

Faststilld av skolforvaltningen december 2014
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Information till dig som ansoker

Nar ansokan beviljas meddelar larare fran Modersmalsenheten var och nar eleven kan borja
undervisningen. Observera att denna ansokan galler undervisning utéver elevens ordinarie
schema. For undervisning i modersmal som sprakval i grundskolan, som elevens val eller
inom ramen for skolans val hanvisas till skolans rektor.

Om ansokan inte beviljas meddelar rektor detta och motiverar varfor.
Lagrum:

10 Kap. Skollagen

7 8 En elev som har en vardnadshavare med ett annat modersmal &n svenska ska erbjudas
modersmalsundervisning i detta sprak om 1. spraket ar elevens dagliga umgangessprak i
hemmet, och 2. eleven har grundlaggande kunskaper i spraket.

Modersmalsundervisning i ett nationellt minoritetssprak ska erbjudas dven om spraket inte &r
elevens dagliga umgangessprak i hemmet.

5 kap. Skolférordningen

7 8 | skollagen finns grundldggande bestdammelser om huvudmannens skyldighet att erbjuda
modersmalsundervisning. Huvudmannen ar ocksa skyldig att erbjuda elever som &r adoptiv-
barn och har ett annat modersmal dn svenska modersmalsundervisning, dven om spraket inte
ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet.

Rektorn beslutar om en elevs modersmalsundervisning.

8 8 Modersmalsundervisning far anordnas 1. som sprakval i grundskolan och specialskolan, 2.
som elevens val, 3. inom ramen for skolans val, eller 4. utanfér den garanterade undervis-
ningstiden.

9 § Modersmalsundervisning far inte omfatta mer &n ett sprak fér en elev. En romsk elev som
kommer fran utlandet far dock ges modersmalsundervisning i tva sprak, om det finns sar-
skilda skal.

10 § En huvudman ar skyldig att anordna modersmalsundervisning i ett sprak endast om 1:a
minst fem elever som ska erbjudas modersmalsundervisning i spraket 6nskar sadan undervis-
ning, och 2:a det finns en lamplig larare.

Forsta stycket 1 galler inte nationella minoritetssprak. Enligt 7 § spraklagen (2009:600) &r de
nationella minoritetsspraken
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