GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Somaliska elevers, foraldrars och modersmalslarares
syn pa modersmalet som stod for larande

Nyanlanda flersprakiga grundskoleelevers attityder
och foraldrars och modersmalslarares upplevelse av modersmalet

”Nar du forstar en sak helt och fullt, forstar du allt”
Elev Mugtar.

Abdullahi Mohamud

Kurs: LAU925:2, Examensarbete, 15 hp

Program: VAL/ULV

Termin: VT14

Kursansvarig institution: Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
Handledare: Mona Arfs

Rapportnr: VT15 IPS LAU925;6



Abstract

Examensarbete: VAL/ULV, kurs LAU925:2, 15 hp

Titel: Somaliska elevers, foraldrars och modersmalslérares syn pa
modersmalet som stod for larande

Forfattare: Abdullahi Mohamud

Termin: VT14

Kursansvarig institution: Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Handledare: Mona Arfs

Examinator:

Rapportnummer: VT15 IPS LAU925;6

Nyckelord: modersmal, nyanlanda, tvasprakighet, foraldrar, modersmalslarare

Sammanfattning:

Syftet med denna uppsats var att undersoka somaliska elevers, foraldrars och modersmalslarares
syn pa modersmalsundervisning som stod for larande. Ytterligare ett mal var att undersoka ifall
modersmalsundervisning ger stod for andraspraksinlarning. | litteraturgenomgangen lyfter jag
fram olika teorier och tidigare forskningsresultat om modersmalsundervisning.

For min undersokning valde jag att anvanda en kvalitativ intervjumetod. I min undersokning in-
gar somaliska nyanlanda och tvasprakiga elever i grundskolan, deras foraldrar och deras mo-
dersmalslarare. Totalt sexton intervjuer genomférdes och ligger till grund for undersdkningen.
Tio intervjuer genomfordes med elever som representerar olika arskurser i grundskolan. Dessu-
tom gjorde jag tre intervjuer med deras foraldrar och tre intervjuer med deras modersmalslarare.

Resultatet av min undersokning visar att modersmalsundervisning har ett stort véarde for bade ny-
anlanda och flersprakiga elever nar det géller deras kognitiva utveckling, men ocksa for deras
identitetsskapande.

Majoriteten av foraldrarna betraktar modersmalsundervisningen som positiv och att den &aven
starker elevers kulturella bakgrund. De anser att modersmalsundervisning bor var timplanebun-
den, att &amnet maste fa samma status som andra skolamnen samt att timantalet maste utokas.

Modersmalslararna beskriver sin sociala och pedagogiska isolering och det beror pa olika
aspekter. De flesta modersmalslararna undervisar inte ordinarie skoltider vilket forsvarar samar-
bete med Gvriga larare. De kan inte heller tillfora sina infallsvinklar utifran sina speciella kun-
skaper eftersom de inte heller ingar i arbetslagen pa skolorna dar de undervisar.

Alla kategorier anser att anvandning av forstaspraket har stor betydelse for inlarning av det and-
raspraket och aven for fortsatta studier.
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1. Inledning

Mitt arbete som modersmalslérare bestar inte bara av sprakundervisning utan jag hanterar ocksa
ursprungslandets historia och jamforelser med svenska forhallanden. Jag har valt att undersdka
nyanlanda och tvasprakiga somaliska elevers syn pa modersmalet som stod i &mnesundervisning.
For att man ska lyckas med dessa nyanlanda elever behdver man ha forstaelse for deras situation,
problem och mojligheter.

Elevers sprakutveckling i modersmalet har stor betydelse for hur sprakutvecklingen i svenska ska
fortga samtidigt som man lar sig sitt modersmal. Det finns ett starkt samband mellan undervis-
ning i modersmalet och elevens generella skolresultat (Skolverket, 2008).

Amnet modersmal starker ocksa elevens sjalvfortroende, identitet, hemtillh6righet och kunskap
om sina ursprungskulturer. For vara elever ar det mycket viktigt for dem att synen pa det egna
ursprunget, identiteten och det stod de far av samhéllet ar positivt. Det behovs ocksa stod for att
starka olika identiteter och kulturer som egentligen bestar av den svenska och de kulturer som
eleverna ursprungligen kommer ifran.

Vi vet av erfarenhet att segregation latt skapar aggression mot samhéllets lagar och regler och det
kanske kan leda till kriminalitet och bristande sjalvkansla. Manga behover mycket bekraftelse
och uppmuntran for att kunna bygga upp sitt sjalvfortroende och kanna att de blir sedda.

Jag har arbetat under manga ar som modersmalslarare runt om skolor i bade Géteborg och Par-
tille kommun. Jag moter dessa nyanléanda elever varje dag och det &r alltid spdnnande och handel-
serikt att méta dem, men det innebdr ocksa ibland osdkerhet och svarigheter eftersom den
svenska skolan inte liknar ndgon annan skola som de somaliska nyanléanda eleverna nagonsin har
sett och kunnat forstalla sig. Manga av dem har varit barn utan barndom, de har forlorat sin barn-
dom genom att de tvingats in i kriget som soldater. Det géller saval pojkar som flickor.

Med bra stod i borjan for nyanlanda elever blir métet med skolan mycket lattare. Man maste fran
starten ge dem en grundldggande bild av hur svenska skolan fungerar. Ett grundldggande bas-
material kan 6versattas till deras sprak och en modersmalslarare kan finnas tillganglig som foren-
klar och forklarar skolan. Det ar nagot av det vi behdver for att méten med dessa elever ska fun-
gera. Modersmalslararen har ett tatt samarbete med dessa elevers foraldrar och vi tror att deras
paverkan i det nya landet och skolan har stor betydelse for vad som overfors till barnen och vil-
ken kultur som kommer att dominera.

2. Bakgrund

2.1 Spraklig mangfald i Sverige

| var skola finns idag ett vaxande antal elever med kulturell och spraklig mangfald, framfor allt i
storstaderna (Musk & Wedin, 2010, s. 45).

Under de senaste artiondena har spraksituationen i Sverige forandrats radikalt fran att det tidigare
har varit ett land med fa invandrare till att Sverige blir det land i Europa som har procentuellt sett



flest personer med ett annat modersmal an det svenska (Elmeroth & Hage, 2014). Fran mitten av
1800-talet till borjan av 1900-talet var Sverige ett utvandringsland men har sedan mitten av 1900-
talet 6vergatt till att bli ett invandringsland (Rehngvist & Svensson, 2011).

Invandrare och utvandrare i Sverige 1980-2013
M Invandrare Mvandrare

Antal
=

1980 1948 1996 2004 2012
Kélla: SCB folkméangden

Det moderna svenska samhéllet kdnnetecknas idag av en féranderlighet och komplexitet som ge-
nomsyrar vardagen, hemmet, arbetsplatser och skolor. Eleverna i de svenska skolorna har mer &n
100 olika modersmal och cirka 20 procent av eleverna &r antingen sjalva fodda utomlands eller
har foraldrar som bada ar fodda utomlands (Skolverket, 2013).

Takten i dessa forandringar har medfort nya krav pa vara skolor som ska ta emot barn med olika
kulturer och olika sprakbakgrund. Ar 2008/09 var 18 % av eleverna beréttigade till modersmals-
undervisning, vilket innebar betyder att de talar ett annat sprak an svenska hemma.

Styrdokument ger ocksa uttryck for vikten av att uppmuntra eleverna till modersmalsundervis-
ning och skolan maste erbjuda alla eleverna med annat modersmal an det svenska pa sitt mo-
dersmal. Det sker for att eleven ska bevara och utveckla sina kunskaper i det sprak de anvander i
sin dagliga omgivning och darmed fa méjlighet att utveckla sin tvasprakighet, modersmalskurs-
plan, kursplanen i modersmal (Skolverket, 2011). Manga larare upplever idag att det ibland &r
svart att hantera dessa heterogena klasser som plotsligt har uppstatt och att leva upp till stallda
forvantningar. Forestallningar om elevernas forkunskaper stimmer inte langre, samtidigt som I&-
roplanen kraver att lararna ska individualisera och variera sin undervisning utifran elevernas be-
hov av kunskaper och deras erfarenhet. Det blir da oerhort viktigt att samverkan mellan kun-
skapsutveckling och sprakutveckling gar hand i hand och att undervisningen anvander det sprak
som eleven beharskar bast genom att modersmalslararen forst forklarar olika ord och begrepp in-
nan undervisningen pa svenska borjar.

2.2 Somaliska sprakets historia

| flera avseenden &r Somalia ett mycket enhetligt land och detta ar unikt for afrikanska lander
som ofta har manga olika folkgrupper och olika sprak. Alla somalier tilln6r samma etniska folk-
grupp och de har dven samma religion (muslim sunnit) och deras gemensammas sprak &ar soo-
mali. Trots att det somaliska spraket lange talats i Afrikas Horn, bl.a. i Somalia, Etiopien, Kenya



och Djibouti, ar somaliskan ett ungt skriftsprak. Forutom i Afrika talas somaliska av ett stort an-
tal somalier som lever utanfor det omradet, namligen i USA, Canada Sverige, Storbritannien,
Finland, Norge, Danmark, Tyskland, Yemen, Golf-lander och manga andra av vérdens lander.
(Nilsson 2014)

Somaliska sprakets struktur skiljer sig inte sa oerhort mycket fran svenska sprakets struktur som
man kanske skulle tro. Somaliskan hor till samma sprakgrupp som arabiskan. Dessa sprak skiljer
sig inte s& mycket fran de indoeuropeiska spraken dit dven svenskan hor. Det mest uppseende-
vackande med somaliska &r att prepositioner inte star framfor sitt substantiv som man tycker att
de hor ihop med, utan de star framfor predikaten. Ett exempel ar: Hassan bok jag till i képte affa-
ren (Nilsson, 2014). Darfor ar det vanligt att en somalisktalande elev har ofta svart att placera de
olika prepositionerna pa ratt plats. Dessutom finns det bara fyra prepositioner pa somaliska, nam-
ligen i/pa, till/for, fran/av/om och med. Andra forhallanden maste man uttrycka med preposition
plus substantiv t.ex. nara stallet av narheten av’ eller pa baksidan av bara bakom’ (Mansuur,
2012).

Sedan Somalia blev sjélvstandigt 1960 har alla regeringar strdvat efter att erbjuda alla barn och
ungdomar gratis grundutbildning men detta har aldrig blivit helt forverkligat. 1969 dgde en mili-
tarkupp rum och militaren tog 6ver makten i Somalia. Den satte ingang i en process genom en
somalisk kommitté som skulle utreda mojligheten till ett somaliskt skriftsprak. Militarkuppen be-
slutade 1972 att standardisera det somaliska skriftspraket och infora det dver hela landet. Tidigare
hade man anvant bade det europeiska och arabiska spraket. Somaliska skrivs med latinska alfabe-
tet, vilket gor det lattare for somaliska personer att lara sig att lasa och skriva pa svenska.

2.3 Skolorna i Somalia

Ar 1972 tradde en lag i kraft i Somalia vilken innebér att varje barn har rétt till gratis grundskola
och att all undervisning ska ske pa somaliska spraket och pa det sattet skulle somaliskan bli stan-
dardiserad 6ver hela landet. Under 70-talet lanserades &ven en kampanj for alfabetisering av alla
vuxna somalier som inte kunde lasa och skriva, parollen var fritt éversatt fran somaliska: "lar dig
ut eller 1&r dig in” (2012).

Efter inforande av ett somaliskt skriftsprak och kampanjen for las- och skrivkunnighet 6kade las-
och skrivkunnigheten hos flesta somalier som da levde som nomader med néstan 72 % (Supreme
Revolutionary Council, 1969, wikipedia 2010). Situationen blev annu béttre fér somaliska noma-
der, for vilkas barn det alltid hade varit svart att ga i skolan och lara sig att lasa och skriva. | So-
malias grundskolor laser man engelska eller arabiska som andrasprak, samt matematik, geografi,
historia, samhéllskunskap, religion och idrott. Inom utbildning & mojligheterna fortfarande
mycket ojamlika mellan kénen och &ven mellan olika utbildningar (Unicef, 2002). Antalet flickor
och pojkar i skolorna &r inte lika stort och det ar pojkarna som ar dverrepresenterade. Denna re-
gelmassiga konsdiskriminering drabbar flickorna hart och lite senare dven kvinnorna. Skolsyste-
met i Somalia omfattar 8 plus 4 ar, dar grundskolan &r 8 ar och gymnasiet &r 4 ar.

I skolorna i Somalia anvander man fortfarande aga som bestraffningsmodell. Lararna har néstan
obegransade makt och eleverna ska lyda dem. Det sédgs att det ingar elevers uppfostran att accep-
tera att lararna alltid har ratt och att deras forhallningssétt inte ska behova granskas (Hiiraan on-
line, 2013). Léararna ska sta langs fram i klassrummet och undervisa eleverna och det ar ocksa
naturligt att man anvander sig av prov och forhor for att testa elevers kunskaper. Det ar alltsa
strang katederundervisning som galler i Somalia.



Pedagogerna i Somalia ar véldigt ense om att utbildningen &r viktigt for eleverna och de &r villiga
att gora mycket for att de ska fa de basta forutsattningar for att kunna fa basta utbildning och bli
sjalvstandiga nér de blir &ldre.

’Om eleverna lar sig det vi vill att de ska lara sig kommer de att ha ett bra liv i framtiden och de basta
forutsattningarna for att kunna lyckas™ .

Skolorna ar ofta dverfulla med stort antal elever, lang vag till skolan och det finns inte alltid
tillgang till mat. Trots dessa daliga forutsattningar sa ar det anda stor narvaro bland eleverna
darfor att alla inser skolan som en bra investering for barns framtid och &ven eleverna tycker att
det ar roligt att ga i skolan och fa lara sig nya saker (Amiin 2008)

Det arbetssattet som somaliska pedagoger skulle vilja anvanda sig utav behdveristiska séttet ar
ocksa det sociokulturella synsattet (Amiin 2008). En anledning till att behaviorismen fick ett
relativt stort inflytande bland pedagogerna var Skinners forstarkningsprincip som sags att
beteende hos eleverna kan formas till den person man vill enligt artikeln, Amiin (2008)” Early
childhood development and education” eleverna uppmuntras for att arbeta hart for att na nya
inlarningsmal. Ett sétt att uppmuntra eleven &r tillexempel belaningar som man delar efter
skolavslutning varje ar.

”Varje beteende &r som en tegelsten som sa smaningom byggs upp till en mur som ar det
komplexa beteende at kunna tala cykla eller géra nagot annat” (Lundgren S&ljo och Liberg 2012).

Lektionsplanering gors dven utifran elevernas majlighet och tillgang till material man har. Nar

det galler att beromma eleverna ar pedagogerna valdigt duktig pa det. Om eleven har svarat ratt
pa en fraga klappar man med hander i hela klassen som en bel6ning daremot om en elev svarar
fel blir de inte uppméarksammade sedan pekar pedagogen Over nésta elev.

Det sociokulturella perspektiven som k&nnetecknas att man formas genom samspelet med
omgivningen och andra var det nytt i borjan i skolorna och Vygotskij som var den som lag

bakom teorin ansdg att basta sattet som eleverna lar sig var kommunikationen och samarbete i
form av tankar och kanslor (Vygotskij 1986). Han anser ocksa att barns lek &r en grundupplevelse
som alla andra synen utvecklas och formas.

Lararna vill forsoka anvanda det teorin i sin undervisning och skapa en tillatande miljo for
larande dar teorin komponeras med praktik sa att eleverna lar sig samspelet mellan kunskapen
och fardigheterna, typisk sociokulturella synséttet.

Pedagogernas installning till skolan ar nagot som de tror kan paverkar elevers larande. Dessa
engagerade pedagoger som brinner for sitt yrke vill anvénde sig de moderna utbildnings systemet
oavsett Vygotskij eller Skinner och de tror att utbildningarna &r inte langre knutna till en viss
plats och samhalle utan vi har idag valmojlighet knuten till globalisering och utbildningarna
(Amiin 2008).

Manga larare i Somalia tycker att det ar ett bra mal att kunna fanga elevers intresse for undervis-
ningen och lararens roll blir sedan att bidra till elevers sprak och kunskapsutveckling genom att
stimulera eleverna med individanpassade uppgifter av problemlésningskaraktar enligt rapporten
om "strategic plan 2006-2010 fran Somali Ministry of education (2005).

Trots denna fina tankar och starka framtids tro rader i Somalia helt andra forutsattningar, majori-
teten av eleverna har inte fortfarande tillgang till skolmaterial, inte s3 mycket mat i skolan och
daliga ekonomiska forutsattningar for deras familjer. Det finns fortfarande skolor som kampar



mot aga, brist pa skolmaterial vilket kanske Sverige gjort for 50 ar sedan. Trots det anser manga
att skolarbete inom landet har gatt framat efter inbdrdes kriget och forutsattningen kan se olika ut
inom snart framtiden.

Efter inbordeskriget foll utbildningsvésendet i Somalia samman. Ett antal koranskolor fortsatte
dock att fungera och lite senare har vissa grundskolor ater 6ppnats i en del av Somalia, men lan-
det har aldrig kommit i kapp situationen som den var innan kriget brot ut (Somali Ministry of
education 2005)

2.4 Nyanlanda elever

Nyanlanda elever definieras som elever som anlant till Sverige och paborjat sin utbildning i Sve-
rige efter den tidpunkt da skolplikten normalt intrader. En elev ska dock inte langre anses vara
nyanlanda efter fyra ars skolgang enligt Uthildningsdepartements rapport om utbildning fér nyan-
ldnda elever, (2013).

Nyanlanda elever ar en heterogen grupp som har olika skolgangar bakom sig, en del med goda
kunskaper i olika @mnen medan andra saknar eller har en mycket sporadiska skolbakgrund. Anta-
let nyanlanda elever 6kar och allt fler kommuner behdver bygga upp beredskap och kunskap for
att ta emot och erbjuda dem en bra utbildning (Skolverket, 2012). Dessutom okar antalet nyan-
landa elever i bade grundskolan och gymnasiet hela tiden pa grund av varldslaget och det har lett
till att ett véxande antal flyktingar soker en fristad i Sverige. Det som &r gemensamt for alla dessa
nyanlanda elever ar att de av har flyttat till Sverige och de har oavsett skalet ratt enligt lagen till
en bra utbildning. Darfor ar det viktigt att erbjuda dem en effektiv och likvéardig utbildning som
vilar pa demokratiska, vetenskapliga grund och prévad erfarenhet, oberoende var i landet elever
befann sig (Nilsson & Axelsson, 2013).

Alla elever som har ett annat modersmal an det svenska ska erbjudas modersmalsundervisning
om spraket ar elevers dagliga umgangessprak i hemmet och eleven har grundlaggande kunskap i
modersmalet. Modersmalsundervisning i ett nationellt minoritetssprak ska erbjudas aven om
spraket inte ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet. Riksdagen har beslutat om vilka sprak
som &r nationella minoritetssprak i Sverige. Somaliska ar ett av de nationella minoritetsspraken.

Enligt skollagen &r huvudmannen endast skyldig att anordna modersmalsundervisning i ett sprak
om minst fem elever som &r behoriga till modersmalsundervisningen i spraket 6nskar sadan
undervisning och det finns en lamplig larare En elev ska erbjudas studiehandledning pa sitt mo-
dersmal om eleven behdver det (Skolverket, 2008).

Elever som ska erbjudas modersmalsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige har un-
dervisats pa ett annat sprak an modersmalet far ges studiehandledning pa det andra spraket i stal-
let for pa modersmalet, om det finns sarskilda skal enligt “elever med annat modersmal” skolver-
ket (2008) Studiehandledning pa modersmalet ar en atgard som erbjuds nyanlanda elever som
extra stdd om man bedomer att eleven annars inte skulle uppna godkéant. Studiehandledning for
de nyanlanda eleverna pa sitt modersmal blir allt viktigare, i synnerhet ju aldre eleven ar nar han
anlander till Sverige (Bunars, 2010).

Manniskor flyttar inte bara inom lander utan de flytar &ven mellan lander av olika skal, exempel-
vis for att undkomma forfoljelser och fortryck eller for att arbeta och studera. Kriget har flyttat



bort fran skyttegravarna, staderna och byar och det ar inte langre enbart soldaterna som skadas
och dddas, utan nu drabbas civilbefolkningen i allt storre utstrackning hart av valdet, vilket sin
tur har gjort att invandring till Sverige under de senaste artiondena har okat (Elmeroth och
Hége2014). Det ar valdet som aldrig tar slut som leder till att manga blir flyktingar. De manni-
skor som lyckas fly fran valdet och som tvingas lamna sina liv och hus bakom sig & manga och
blir standigt flera. ”Vi lever i en oréttvis vérld” brukar man séga eftersom en liten del av varldens
befolkning har ett liv i dverflod och standig fred, samtidigt som manga miljoner méanniskor i sin
vardag lever i fattigdom och sténdiga konflikter enligt EImeroth och Hage (2014) Att méta dessa
flyktingbarn i Sverige 6ppnar en annorlunda varld och vacker manga tankar och mycket kanslor,
till exempel genom att ldasa om och forsta deras bakgrund.

Antalet nyanlanda elever 6kar hela tiden och allt flera kommuner maste bygga upp beredskap och
kunskap for att ta emot nyanlanda elever och erbjuda bra utbildning. For manga nyanlanda ar att
komma till ett nytt land och samtidigt mota den svenska skolan en stor hédndelse och den svenska
skolan kan for manga av dessa nyanlanda upplevas pa helt annat satt an de vana vid i sina hem-
lander skriver skolverkets (2008) "om allméanne rad for utbildning av nyanlanda elever”. Darfor
ar det extra viktigt att gora en vél planerad 6vergang som bade nyanlanda barn och deras forald-
rar forstar. Skolans uppgifter &r manga men en av de viktigaste ar forberedelsen for nyanlanda for
att framja mangkulturell mangfald enligt skolverket (2008).

Né&r nyanlédnda elever har hamnat i den svenska skolan och i det postmoderna svenska samhallet
ar det viktigt att de utvecklar sina formagor for att uppna bade kunskaper och en mangkulturell
samhallssyn. Enligt laroplanernas Lgr 11 ska skolvasendet vila pa de demokratiska grunderna
och skolans uppdrag ska inga att framja larande dar individens stimuleras att hamta och utveckla
kunskaper och varden enligt skollagen (2010). Undervisningen ska anpassas till varje elevs forut-
sattning, behov och bakgrund. Skolan ska dven framja forstaelse for andra manniskors och for-
magan till inlevelse, omsorg och den enskildas vélbefinnande och utveckling ska pragla verk-
samheten enligt skolansvarde grund (Lrg.11).

Nyanlanda barn forsoker nastan alltid etablera sig i det nya landet sa fort som mojligt genom att
lara sig spraket och den nya kulturen, medan en del av foraldrarna langtar tillbaka for att de har
svart att etablera sig i samhallet och pa arbetsmarknaden. Trots detta stannar foraldrarna kvar i
Sverige for sina barns skull vilket for ungdomarna innebaér att de far ta ett stort ansvar i relationen
med sina foraldrar. Ibland kan detta leda till en negativ inverkan pa foraldrarnas instéllning till
hur de ska kunna ta ansvar for sina barn.

2.5 Den kulturella kunskapens betydelse

Det ar alltid viktigt nar man moter nyanlédnda elever att se dem som individer och inte som nat-
ionalitet och det ar viktigt att direkt l&ra sig deras namn (Jepson Wigg, 2010). Nyanlénda elever
kommer ofta fran valdigt olika skolsystem, en del har haft en gedigen skolbakgrund och en del
har med sig en daligt fungerande skolbakgrund, eller ingen skolbakgrund alls. De har med sig
olika erfarenhet, tankar och utveckling och detta ska skolan utga ifran for att kunna ge eleven re-
levant undervisning.

Né&r en nyanland elev bdrjar i skolan behdver den mottagande lararen en bild av vilken kunskaper
och erfarenheter som eleven har. Detta kallas Kartlaggning av elevers samlade kunskaper’. En-
ligt Skolverkets riktlinjer ska kartldggningen anpassas till den nyanldnda elevens bakgrund och



borja brett for att sedan fordjupas sa langt som mojligt utifran elevers forutsattningar. Kartlagg-
ningen fokuserar ofta pa elevens formaga att uttrycka sig i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat
satt. Bedomningsmaterialet i de olika @mnena ska sammanstéllas tillsammans med modersmalsla-
raren. Idag varierar omfattningen och kvaliteten pa den kartlaggningen som skolorna gér av ny-
anlandas kunskaper, sannolikt darfor att genomfdrande av testet oftast omfattar flera dagar, men
ocksa for att man maste genomfora det inom tva manader fran att eleven borjat i skolan (Skolver-
ket, 2008). Bedomning av elevens kunskaper ligger till grund for beslut om vilken arskurs eleven
ska placeras i, samt om elevers behov av sarskilt stod behover utredas. Malet ar att varje nyan-
land elev pa sikt ska placeras i ordinarie &mnesundervisning.

Nyanldnda elever betraktas och behandlas, enligt etnologen Sjogren (2007), ofta som problema-
tiska elever, darfor att strdvan efter homogenitet i svenska skolor fortfarande ar stark under parol-
len att "alla barn ar lika” och det gor i sin tur att eleverna behandlas utifran vad de saknar och
vilken kunskapsbrister de har. Istallet bor skolan fokusera pa vilka kunskaper de redan bar med
sig. Enligt Sjogrens jamforelse mellan elever med utlandsk bakgrund och elever som har svenska
som sitt modersmal, ser skolan ett samband mellan spraksvaga elever och elever med svag skol-
motivation. Det finns en uppfattning om att nyanlanda aldrig kommer att kunna na samma niva
som de svenskfddda och att det faktum att de ligger efter kan forklaras av att de har en kultur som
hindrar deras utvecklig.

Om nyanlénda elever moter den hér typen av kategoriseringar blir deras skolsituation med séker-
het annu storre och svarare.

Etnologen Runfors (1998), som bedriver forskning om mangfalden, motsagelser och marginali-
seringar, staller den motsatta fragan: hur ska lararna forhalla sig till den mangkulturella skolan
dar elever med skilda kulturella bakgrund ses som en potential positiv sak?

2.5 Styrdokument kring nyanlanda elever

Manga skolor har svart att erbjuda nyanlanda elever goda forutsattningar for deras utveckling och
utbildning och darfor att ar det viktigt med styrning av hur skolan ska ta emot en nyanlénd elev,
hur man sétter sig in i vilka kunskaper eleven har och hur man bor anpassa undervisningen efter
varje elevs enskilda behov (Skolinspektionen, 2009).

Skolan ska arbeta inkluderande nér det galler nyanlédnda elever och inte placering i sarskilda
undervisningsgrupper vilket manga kommuner gor idag. Eleverna ska férsta hand ga in i sin or-
dinarie klass, dven om noggranna avvagningar ibland kan visa att det ocksa behovas sarskilda
undervisningsgrupper for nyanlénda elever.

Enligt en ny studie fran Skolverket (2014) ska nyanlanda elever som behover sarskilt stod enligt
skollagen i forsta hand fa det stodet i sin ordinarie klass.

Nar en nyanland elev borjar skolan, ska skolan ta reda pa vilka kunskaper och skolerfarenheter
eleven har. Sedan ska skolan lépande utvardera hur eleven utvecklas, med utgangspunkt i elevens
styrkor och formagor, for att kontinuerligt ta stallning till vilken undervisningsform som ar bast
for eleven. Den elev, som behdver studiehandledning pa sitt modersmal, ska fa det.



Nagra framgangsfaktorer som Skolverket och Skolinspektionen lyfter fram &r lararkompetens,
tilltro till elevens formaga, goda kontakter mellan hem, elever och lérare i olika &mnen, samt ar-
betet med undervisning i modersmal och tillgangen till studiehandledning pa modersmalet.

3. Syfte

Syftet med mitt arbete &r att undersdka hur nyanlanda somaliska elever upplever sitt mote med
den svenska skolan och hur de ser pd modersmalsundervisning som stod for sitt larande, pa vil-
ken satt paverkar modersmalsundervisningen hos tva sprakiga elever, modersmalslararens roll for
elevens larande, samt betydelsen av de somaliska foraldrarnas attityd till skolan och modersma-
let.

3.1 Fragestallningar
For att uppna syftet med min studie kommer jag att fokusera pa foljande fragestallningar:

e Hur upplever de nyanlanda somaliska eleverna den svenska skolan och vad &r deras vik-
tigaste behov i skolan?

e Vad har modersmalsundervisningen for betydelse som stod for larandet och hur viktig &r
modersmalslararen for eleven?

e Hur upplever de nyanlandas somaliska foraldrar den svenska skolan och vad &r deras far-
hagor och forvantningar pa modersmalsundervisningen?

Skolans uppgift &r att framja nyanldnda barns mojligheter till kunskapsutveckling och inl&rning
och nyanlénda elevernas skolbakgrund ser olika ut. Visa har gedigna skolerfarenhet medan andra
aldrig har fatt mojlighet att ga i skolan eller har en mycket splittrad skolgang pa grund av kriget
eller andra typ av forfoljelse (skolverket 2006).

Modersmalslararna ska arbeta med nyanlanda elever och fungera som en lank mellan skolan och
deras larande. Den nya kursplanen for modersmalet (Lgr.11) star det att &mnet har en avgorande
betydelse for elevernas utveckling bade nar det galler kulturell, identiteten, intellektuell och
emotionell utveckling. Men de problem som nyanlanda elever moter under sin forsta tid i Sverige
med tanke pa deras bristfalliga kunskaper i sprak, kultur och i hur det svenska samhallet fungerar
ar inte latt uppgift for elever, foraldrar och modersmalslarare att 16sa.

Min studie tar upp skolans etniska mangfald och synnerhet de somaliska nyanlandas skolsituation
och foréaldrarnas uppfattning och vardering av bade skolan och modersmalsundervisningen. Har
foraldrarna tillracklig information om modersmalsundervisning och hur paverkar de sitt barns
inlarning? Pa vilken satt paverkar modersmalet maluppfyllelsen hos tvasprakiga elever?

Jag kommer i mitt arbete att belysa hur viktiga kunskaper om och respekten for bade den ur-
sprungliga och den svenska kulturen &ar. Samtidigt vill jag fokusera pa olika attityder kring mo-
dersmalets betydelse for sprakutveckling och pa betydelsen av mangkulturalitet i skolan.

4. Tidigare forskning och teorianknytning
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Vi lever i ett samhélle som standigt forandras och under vissa historiska perioder har forandring-
en skett lite langsammare medan under andra perioder har gatt det lite snabbare. Den period som
vi befinner oss i idag har inneburit en mycket snabb férandring och tillkomsten av den nya in-
formationstekniken har pa flera satt omformat var syn pa kommunikation och sprak.

Sprakkunskaper ar en forutsattning for den globalisering som vi idag lever i och som ocksa prag-
lar vart moderna samhélle. Oavsett vilket sprak som vi anvéander kraver var globala vérld och
massmedia helt andra las- och skrivvanor som vara elever maste och forvantas lara sig utanfor
skolan. Den stora grad av rorlighet och foranderlighet som rader vart samhalle staller stora krav
pa samhallet och i synnerhet pa i var skola. Alltfor ofta ses flersprakigheter och dven olika etnisk
mangfald som ett bekymmer istéllet for som en resurs och mojligheter.

I den svenska skolan har néstan 18 % av eleverna ett annat modersmal &n svenska och dessa ele-
ver ar ojamnt fordelade Gver Sverige. De flesta finns i storstadsomraden medan i det i vissa sma-
stader kan finnas enstaka elever som tillhor till kategorin. De elever som har ett annat modersmal
an svenska kan inte ses som en enhetlig grupp, utan i sjélva verket finns det stora olikheter mel-
lan dem, s&val sprakligt som kulturellt. Aven pé individniva finns stor variation vad galler ele-
vens skolbakgrund och foréldrarnas bakgrund.

Darfor ar det viktigt att belysa olika aspekter av flersprakighet och studera forskningen inom
detta omrade.

4.1 Flersprakighet

Med flersprakiga personer avses har personer som beharskar tva eller flera sprak. Oftast anvands
dock termen tvasprakighet i litteraturen. Att hitta den exakta definitionen pa den som ér eller inte
ar tva- eller flersprakig ar svart. Det finns manniskor som dagligen anvander tva olika sprak och
som bade kan tala och skriva flytande och dessutom behérska bada sprakens kultur och dessa
maste betraktas som tvasprakiga. Barn som anvander mer an ett sprak dagligen kan man kalla
tva- eller flersprakiga trots att de inte fullt ut behérskar bade tal, skrift och kultur. Tvasprakighet
kan enligt Gisela Hakansson (2003) ses utifran olika perspektiv sasom sprakliga, pedagogiska,
samhalleliga eller helt enkelt politiska.
Forskning om flersprakighet i Sverige tog fart nar Skutnabb-Kangas som var sjélva flersprakig
borjade forska lite djupare. Skutnabb-Kangas (1981) beskriver att det finns fyra typer av tvaspra-
kighet baserad pa inlarningen.

I.  Ursprungskriteriet

Il.  Kompetenskriteriet
I1l.  Funktionskriteriet
IV.  Attitydkriteriet

Det ursprungskriteriet &r nar man var liten och lart sig bade spraken hemma. Det kompetenskrite-
riet ar modersmalet det sprak man beharskar bast och den ar tvasprakig som beharskar bade tva
sprak precis lika bra. Funktionskriteriet ar nar modersmalet &r det sprak man anvander mest och
tvasprakiga dr da personer som anvander sina tva sprak i olika situationer. Det sista kriteriet heter
attitydkriteriet och bygger pa att modersmalet ar det sprak man identifierar sig med.

Manga manniskor ser flersprakighet som en tillgang och som noédvandig, medan andra ser pa
flersprakighet med skepsis och som ett hinder for barnen att lara sig sprak. Manniskor som &ar
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flersprakiga ses som en tillgang for kommunikation eftersom var varld har blivit allt mer mindre.
De snabba kommunikationsmedlen sdsom datorer och telefonen 6ver stora avstand har under de
senaste decennierna fort landerna narmare varandra an forr och da blir ocksa de manniskor som
ar tva- eller flersprakigheter allt viktigare (Baker, 2002). Eftersom mangden av tillganglig in-
formation har 6kat dramatiskt och den latthet som informationen levereras med runt om varlden
har behovet av manniskor med tva eller flera sprak, speciellt tredje varlden, blivit allt viktigare pa
arbetsmarknaden.

Barn som ar fodda ett land men samtidigt har foraldrar som kommer fran ett annat land kan si-
multant utveckla bada sprdken om bada har borjat utvecklas fore tre ars alder, havdar Mac
Laughlin, 1984, s 10). Om barnet borjar utveckla det ena spraket fore det andra spraket kallas det
successiv inlarning och den kan leda till tvasprakighet om utvecklingen av bada spraken inleds i
den tidiga barndomen. Succesiv inlarning kan aven leda till tvasprakighet i vuxen alder.

Det tar ungefar tva ar for ett barn i skolaldern att lara sig ett nytt talsprak som fungerar vél i var-
dagliga situationer (Cummins, 1981). Men det tar betydligt langre tid att ldra sig beharska spraket
pa avancerad niva, det vill saga ett mer nyanserat ordforrad och tillampning av olika sammansétt-
ningar. Den sprakformagan benamner Cummins “det kognitiva spraket”.

Niclas Abrahamsson (2009) har genom sin forskning konstaterat att ju battre man &r pa det forsta
spraket desto battre gar det att lara sig det andra spraket eller ju flera sprak man behérskar desto
battre tycks det vara att lara sig ytterligare ett. Abrahamsson som &r tvasprakighetsforskare beto-
nar att aven vid inlarning av ett andrasprak ar elevens motivation viktig, liksom hur skolans
spraksociologiska struktur stammer dverens med synen pa kunskap och kunskapsinhamtning.

En ofta framford asikt &r att flersprakiga elever enbart bor dgna sig at att lara sig svenska och att
de inte bor lasa sitt modersmal darfor att modersmalet stor utvecklingen och inldarningen av
svenska spraket. Det finns dock ingen forskning som stodjer denna asikt, utan forhallandet &r
tvartom. Det finns omfattande forskning som visar att sprakkunskaper i flera sprak hjalper eleven
att forsta och lara sig battre pa svenska.

Néar det galler modersmalet finns det en hel del forskning som pekar pa att ett valutvecklat mo-
dersmal stoder larandeprocessen i andra sprak och dven svenskan. Edmund Meltzer visar i sin
forskning att elever som utvecklar flersprakighet ofta har en mer utvecklad medvetenhet om
sprak och lattare kan se saker och ting ur olika perspektiv just tack vare sina kunskaper i flera
sprak. De betonar dock att det tar tid att utveckla flera sprak som ska kunna fungera val i manga
olika sammanhang. Sitt modersmal lar man sig emellertid utan att man egentligen behover an-
stranga sig eller fundera Gver hur man gor det. Sprakinlarning startar direkt efter fodelsen och nar
barnet ar omkring tre, fyra ar borjar det uppfatta sprakets regler om hur man ska bygga meningar
och satser (Meltzer, 2005).

For att ldra sig ett andrasprak ar forutsattningarna annorlunda an for inlarning av modersmalet.
For att lara sig beharska andra spraket behdver man, utéver sprakets bas och utbyggnad ocksa
beharska sprakets grammatik | basen ingar att kunna delta och gora sig forstadd i olika samtal.
Enligt Skolverket (2014) beharskar eleven basen pa spraket om denne har byggt upp ett ordforrad
som uppfattar mellan 8000 och 10000 ord.

Axelsson (2000) beskriver att flersprakiga elevers skolsprak och vardagssprak i regel skiljer sig
mycket. Skolsprak ar det sprak som eleven mater i skolan i sin undervisning och vardagsspraket
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ar det sprak som eleven anvander hemma och i olika informella situationer. Manga flersprakiga
elever behover utveckla vardagsspraket samtidigt som de utvecklar skolspraket. Skolspraket &r
kopplat till undervisningen och kraver kunskap om ord och konstruktioner som forskare och
andra vetskapsman har arbetat fram for att forklara i varlden pa ett vetenskapligt forankrat satt.
Att beharska vardagsspraket racker inte for att folja undervisningen utan det behdvs fordjupning
och breddning av skolspraket for att man ska kunna inhamta nya kunskaper via spraket. Manga
sprakforskare har visat att det tar mellan sex och atta ar for att flersprakiga elever utvecklar skol-
spraket (Hyltenstam, 2007).

4.2 Modersmalsundervisning

Det finns olika kriterier for att definiera modersmal och dessa kriterier representerar olika satt att
se pa modersmalet.

Modersmal definieras av Snutnabb-Kangas (1981) som det sprak som barnet lar sig forst eller det
sprak som modern talar med barnet, men ocksa som det sprak barnet tanker och drémmer pa.
Modern behdver i det har fallet inte vara barnet biologiska mor utan den person som forst etable-
rade sig regelbundet hos det nyfodda barnet. Vanligtvis uppréttas ett kommunikationsforhallande
mellan barnet och den biologiska modern eftersom modern & den som kommunicerar mest med
barnet, men det ar inte sékert att det ar den biologiska modern.

Man kan ocksa definiera modersmalet som det sprak som man beharskar bast. Eftersom vi lever i
en globaliserad vérld, finns det manga som far sin utbildning pa ett annat sprak &n pa sitt mo-
dersmal.

Modersmalet kan ocksa definieras det sprak som man identifierar sig med, det vill sdga det sprak
som man genom socialisationsprocessen har tillagnat sig sin grupps normer och vérdesystem
med. Spraket formedlar ju gruppens kulturella tradition och ger darmed individen identitet och
utgor en symbolisk representation for gruppen.

Modersmalsundervisning i fraimmande sprak har funnits i svenska skolor sedan 60-talet men blev
en rattighet pa 1970-talet, da full politisk enighet radde om att elever som har andra sprak &n
svenska ska ha ratt till undervisning i sitt forsta sprak, det vill sdga undervisning i och pa sitt mo-
dersmal inom skolans ram.

1997 ersattes den tidigare termen hemsprak av termen modersmal och fran och med 1977 blev
modersmalsundervisning ett viktigt medel for skolan och for att utveckla invandrarelever till tva-
sprakighet. Kommunerna blev skyldiga att erbjuda modersmalsundervisningar till de eleverna
som ar berattigade till det (Garefalakis, 1994).

Hyltenstam (2007) definierar begreppet hemsprak som det sprak som man anvéander utanfor sko-
lan, medan termen modersmal syftar till elevernas forsta sprak oavsett var det anvands.

Goda kunskaper i modersmalet gagnar alltid larandet av svenska och andra amnen i och utanfor
skolan. Forutom att modersmalet utvecklar kunskaperna i det egna spraket har det ocksa som
syfte att hjalpa eleverna att fa en stark sjalvkansla och framja deras utveckling till tvasprakiga
individer med dubbel kulturell identitet och kulturkompetens. Modersmalet ska ge eleverna kun-
skaper om deras hemlands kultur, samhallsskick och folja utveckling i hemlandet. (Skolverket,
2008).
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Modersmalsundervisningen har stor betydelse nar det galler stod till nyanléanda elever och det ar
ocksa klart att dven inlarning av svenska spraket och andra skolamnena underlattas. Hyltenstam
(2007) betonar att det finns flera motiv for att skolorna ska satsa mer pa modersmalsundervis-
ning: utveckling av modersmalskunskaper, stod for dubbel kulturell identitet och stod for kun-
skapsinhdmtande i andra &mnen.

Forskarna visar att barn som kan sitt modersmal bra, ocksa lar sig det andra spraket lattare och
samtidigt far de en bra grund att kunna jamféra de bada spraken. En utredning fran Skolverket
(2009) visar att de elever som deltar modersmalsundervisningen nar béttre studieresultat an de
som inte har modersmalsundervisning. Sambandet &r tydligt och trots att modersmalet ar ett fri-
villigt amne Okar det elevernas studiemotivation och detta paverkar elevens skolresultat.

Undervisningsvolymen i modersmalsamnet varierar pa olika skolor mellan 40 och 80 minuter i
veckan, vilket av de flesta modersmalslarare upplevs som otillrackligt for att man ska uppna
kursplanens mal (Tuomela, 2002). Elever med begransade kunskaper i svenska spraket erbjuds
studiehandledning pa sitt modersmal sa att eleven utvecklar sina kunskaper i olika &mnena samti-
digt som de utvecklar sina kunskaper pa sitt modersmal.

Modersmalet ar ett eget &mne i grundskolan och gymnasiet och alla barn som har ett annat mo-
dersmal an svenska ska ges mojlighet att lara sig och utveckla sin kultur och bakgrund genom
modersmalet. Undervisningen ar frivillig och eleven ska tillsammans med sina foraldrar vélja om
de ska ha modersmalsundervisning eller inte (Skolverket, Tema modersmal, 2008). Elev som s6-
ker modersmalsundervisning ska anvanda spraket hemma varje dag och ha en grundlaggande
kunskap i modersmalet

4.2.1 Modersmalet som stod for larande

"Nar jag larde mig lasa och skriva pd modersmalet blev det samtidigt lattare att forsta svenska” (eleven Halima).

Att anvanda bade modersmalet och svenska for nyanlandas larande anses vara positivt och inlar-
ningen blir effektivare an om bara ett sprak anvands, (Modersmalsbaserad svenska undervisning,
2010). Elever som har fatt stod och hjalp av sin modersmalslarare kunde forsta sin undervisning
battre bara nagra manader efter sin ankomst medan de elever som inte fatt hjalp pa sitt moders-
mal behovde mycket mer stéd under langre tid, skriver Wieczorek (2009).

Feinberg (2000) har i sin studie av introduktionsprogram i USA lyft fram vikten av dubbelt fokus
dels pa inlarningen av engelska, dels pa elevernas modersmal som en framgangsfaktor.

Forr trodde man att tvasprakighet var till nackdel for elevers kognitiva larande, men samhallets
och skolans attityder till tvasprakighet har férandrats. Det positiva sambandet mellan tvasprakig-
het och olika kognitiva processer kan man forklara med att eleven far hdgre medvetenhet om
spraklig form och funktion, skriver (Lindberg 2002).

Nyanlanda elever tycker inte att &mnena i sig dr svara men bade amnesspecifika begrepp och var-
dagsuttryck staller till problem. Lararna glommer ofta att forklara dem, sarskilt i sa kallade van-
liga klasser. Overgangen till vanlig klass innebar ockséa utanforskap och otrygghet. OECD (2007)
beskriver "vaxande etniska ojamlikheter i det svenska uthildningssystemet”. Genom modersmalet
stottar man eleven darfor att de da inte kanner sig lika frustrerade som de ofta gor nar de inte kan
delta i klassens dvningar och dar inte kan utféra nagot som de latt skulle klara av pa modersma-
let. Genom modersmalet far de mojlighet att Gversatta sin text och detta hjélper inte bara eleverna
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att forsta vad den aktuella texten handlar om, utan ger dem ocksa tillfalle att visa att de faktiskt
kan lasa och forstd. Om man inte har med sig de sprakliga kunskaperna i svenska spraket har man
inte heller tillgang till en resurs som betyder valdigt mycket for att man ska forsta vad man laser,
enligt Gibbons (2002). Forforstaelse for sprak betyder mycket for nyanlanda elever som ska lara
sig lasa.

Det 4r inte styrdokumenten som saknas for en spraklig mangfald inom den svenska skolan enligt
(Axelsson 2000), utan det ar kunskapen, formagan eller viljan att implementera dem.

Enligt kursplanerna fér modersmalet ar malsattningen att &mnet modersmal ska framja elevernas
kulturella identitet och bakgrund samt utveckla dem till tvasprakiga individer. Manga elever som
laser amnet modersmal ser sig sjalva som flersprakiga och deras dubbla kulturella perspektiv ses
som en tillgang som ger dem en positiv forstaelse for andra manniskor. Spraket ar medel for
kommunikation men ocksa en del av ens identitet. En del anvander sitt sprak dagligen bade i tal
och skriftlig i deras vardag.

Det ar vanligt att barn som inte far ett aktivt stod for sitt modersmal utanfor familjen, dvergar till
att endast anvanda majoritetsspraket (svenska), samtidigt som foraldrarna eller andra familjemed-
lemmar har en begransad eller ingen kunskap alls i svenska spraket. Risken &r stor att kommuni-
kationen mellan foraldrarna och barnen blir anstrangd. Baker (2002) skriver om tvasprakighet
och uthildning att om foraldrarna inte kan kommunicera flytande med sina barn, sa kan de inte
heller latt Gvertyga dem om sina varderingar, troende, forstaelse och vishet om hur man ska han-
tera sina livserfarenheter. Dialogen &r en viktig 1a&nk mellan barnet och foéraldrarna och de samta-
len ska férmedla foraldrars kultur till sina barn och samtidigt ge dem mdjligheter att bli den typ
av man eller kvinna som de vill och ska vara. Nar det gemensamma spraket gar forlorat, forlorar
foraldrarna verktyget for socialt umgange och majlighet att paverka sina barn. Da spricker ut-
veckling och familjens intimitet gar forlorad, vilket kan komma att utveckla olika Gvertygelser
och okade missforstand inom familjen.

Det ar naturligt och det ar ocksa fullt mojligt att barn skaffar sig kunskap via ett sprak som det
inte beharskar fullt ut. Darfor ar det viktigt att undervisningen pa modersmalet ar extra intressant
och ett stod for nyanlanda elevers utveckling bade for andra skoldmnen och for sitt modersmal.

Spraklig formedling, muntlig eller via skrivna texter, ar den dominerande formen for kunskaps-
overforing och detta ar latt om man beharskar det sprak man undervisas pa. Men vad som kanske
ar svarare att inse ar att det finns ett stort steg mellan den niva da barnen lart sig att kommunicera
pa spraket och den niva da det aven fungerar effektivt for inlarning och kunskapshamtning (Hills,
1995). Modersmalet maste utvecklas sa att det inte bara ar en bas for barnets kulturella bakgrund
utan ocksa underlattar for dem att ta del av skolans kunskapsutbud.

For att aktivt frimja elevers flersprakighet ar det viktigt att erbjuda dem tvasprakig undervisning i
skolan vilket &r reglerat i Skolforordningen (2010) “kap 9 paragraf. 12-13”. Att beharska sitt eget
sprak genom att ha ett rikt ordforrad och kunna formulera sig val kan hjélpa till &ven nar det gal-
ler att lara sig ett nytt sprak och att sedan kunna jamfora bada spraken gynnar larandet. Att lara
sig ett nytt sprak och fa mota nya manniskor pa deras sprak ar viktigt. Att kunna spraket leder till
Okad kunskap och k&nnedom om det nya samhélle och om hur man lever och tanker. Via sitt mo-
dersmal kommer eleven lattare i kontakt med svenska, svenskar och det svenska samhéllet.
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Personer som flyttat till ett annat land blir ofta tvasprakiga och spraken har olika anvandningsom-
raden. Forsta spraket anvander man hemma och det tillhor familjen medan det nya spraket har
koppling till 6vriga samhallet i landet sasom arbete eller utbildning. Det finns personer som kan
ha flera an ett modersmal darfor att de har foraldrar som talar olika sprak, (Skolverket, 2008). Att
lara sig sitt modersmal ar en unik handelse och man kan séga att ga fran inget sprak till ett sprak
ar i sig ar ett stor steg som aldrig nagonsin kommer att upprepas nar man lar sig ytterligare sprak.

Alla manniskor lar sig ett sprak, det ar nagonting som vi manniskor ar programmerade till i
manga avseenden kan man sakert saga att det ar spraket som utgér den viktigaste forutsattningen
for att vara manniska. Sjalvreflektion, etik moral, mojliggors av spraket. Att lara sig sitt moders-
mal handlar alltsa om att bli manniska, skriver Tove Skutnabb-Kangas (1981).

Flersprakighet bland elever &r ett aktuellt &mne i Sverige, saval for forskare som inom skolans
varld. Men synen pa flersprakighet préaglas fortfarande av en ensprakig varldsaskadning dar tva-
sprakiga individer ses som dubbelt ensprakiga, skriver Cromdal och Evaldsson (2003).

| kursplanens malsattning for modersmalet betonas framfor allt betydelsen av att starka elevers
utveckling till flersprakiga individer med flerkulturella identiteter och ett jamfoérande forhall-
ningssatt till olika kulturer. Nar elever med olika sprakliga bakgrunder méts dagligen etablerar de
relationer dver granser. Darfor ger modersmalsundervisning eleven sjalvkansla, vidgar deras vyer
om varlden och ger dem kunskap och mdgjlighet att kommunicera med andra manniskor i varlden.
Det &r viktigt att beharska sitt sprak sa att man ska kan utvecklas och fungera och leva gott, det ar
en demokratisk réattighet.

Modersmalsundervisning som stod for utveckling av tvasprakighet kan ibland var svart darfor att
det ofta &r knutet hemmet och den informella sfaren, skriver Hyltenstam (2007). Situation ar
mycket olika hos olika barn. Manga barns forsta sprak &r ett minoritetssprak som vid skolstarten
ofta inte ar fullt utvecklat och de har ett mycket begransat ordforrad pa grund av de har ett mino-
ritetssprak som har ett mycket begransat anvandningsomrade. Det ar darfor modersmalsundervis-
ningen har den stora uppgiften att bidra till att lyfta tvasprakigheten till en kvalificerad beharsk-
ning av bada spraken dar elever stéttas och kompenseras for de luckor som kan ha uppstatt i deras
sprakutveckling.

4.2.2 Studiehandledning pa modersmalet

Studiehandledning pa modersmalet ar en av stodatgarder som &r inriktad pa elever med annat
modersmal an svenska och ska erbjudas dem som behdver det (Skolverket, 2008).

Studiehandledning pa modersmalet ar ett atgardsprogram som ska bidra till att eleven nar de kun-
skapskrav som minst ska uppnas. Studiehandledningen pa modersmalet ska utformas sa att den
stottar utvecklingen av bade spraket och larandet for eleven. Elevernas sprak och kunskapsut-
veckling underlattas av att de begrepp och forestéliningar som eleverna méter i sin dmnesunder-
visning lars ut bade pa modersmal och pa svenska (Nilsson, 2014).

For att studiehandledning pad modersmalet ska ge det 6nskade studieresultatet maste samverkan
mellan modersmalslararen och amneslararen fungera vél. Enligt Lgrll ska all undervisning
framja larande och kunskapsutveckling genom att utga fran elevernas bakgrund, tidigare erfaren-
het, och sprakkunskaper. For nyanlanda elever ar det viktigt att fa sin undervisning i skolamnena
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vaxelvis pa sitt modersmal och pa svenska, sarskilt for de elever som kommit nyligen till Sverige.
Schemalagda tider for studiehandledning maste rymmas inom den ordinarie skoldagen och mo-
dersmalslarare maste inga i de arbetslag som ansvarar for elevens utveckling.

4.3 Svenska som andrasprak for nyanlanda

Amnet svenska som andrasprak &r det amne som nyanlanda elever oftast kommer i kontakt med
forst och undervisningen spelar en viktig roll i flersprakiga elevers skolgang. Undervisningen i
svenska som andrasprak har som syfte ge nyanlanda elever kunskap i svenska spraket. Eleverna
ska lara sig svenska i tal och skrift sa att de far tilltro till sin férmaga att uttrycka sig i olika sam-
manhang och skilda syfte (Skolverket, 2009).

Under vissa perioder behdver eleverna dessutom handledning pa sitt modersmalsprak for att lat-
tare kunna tillgodogora sig &mnet svenska som andrasprak eftersom det ar ett nytt amne for ele-
verna. Denna insats ar en sérskild stodinsats som bara erbjuds nyanlanda elever.

Det ar viktigt att papeka att skillnaden mellan modersmal och svenska som andra sprak ar att ele-
ver som lart sig sitt modersmal har utvecklat sin kognitiva formaga samtidigt som de har utveck-
lat sin sprakformaga. Nar det galler svenska som andra sprak har eleven redan utvecklat sitt eget
sprak och kanske aven natt en viss kognitiv mognadsniva. De skillnader kan man se nar de nyan-
landa eleverna lar sig svenska som andra sprak ar exempelvis att eleven inte lar sig sitt moders-
mal pa samma satt som man lar sig pa sitt andra sprak och att man inte gor samma sprakliga
misstag i sitt forsta sprak eller modersmal.

4.4 Samarbetet mellan utlandska foraldrar och skolan

Det har alltid forekommit bristande tillit mellan foraldrar med utléndsk bakgrund och lararen i
allménhet och i synnerhet nér det géller l&rarnas forstalining om féraldrarnas negativa inverkan
pa deras dagliga arbete. Lararna uppfattar ofta foraldrarnas kultur och traditioner som ett hinder
for elevernas skolutveckling.

Enligt forskning utford av Sjogren (1996) uppstar ofta missforstand och till och med konflikter i
motet mellan foraldrarna till nyanlanda barn och skolan till exempel nér det galler synen pa
undervisning om sexualitet och sattet man uppfostras vara barn. Inte for att foraldrarna ogillar att
lararna behandlar deras barn som individer utan for att skolan inte forstar och visar respekt for
barnens foraldrar som har en annan kultur och uppfattar sin fordldraroll annorlunda. Foraldrar
reagerar pa bristande respekt for aldre och larare och pa bristande disciplin i klassrummet. For-
aldrar med utldndsk bakgrund uppskattar den svenska skolan mycket, men samtidigt ar de mycket
kritiska mot att den mjuka uppfostran som de upplever att skolan star for kan minska deras barns
mojlighet till en bra karriér i framtiden.

Lararna och aven personalen i skolan betraktas av de utldéndska foraldrarna som myndighetsper-
soner som man ska samarbeta med och om man upplever att detta samarbete inte fungerar sa kan
det leda till att féréldrarna blir passiva och ointresserade av elevens och skolans utveckling.

Det finns olika faktorer som gynnar ett gott samarbete mellan skolan och de utldndska féréldrarna
och dessa faktorer paverkar mojligheten till samarbete ger barnen en god start i skolan. I en studie
av Bouakaz (2007) forslas olika strategier som Okar optimerar det positiva motet och samtidigt
forhindrar omstandigheter som skapar missforstand och misstro. Exempel pa sadana strategier ar
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forthildningar och férelasningar som ¢kar medvetenhet om mangkulturella fragor, liksom fler
initiativ fran skolans sida att 6ppna sig mer kring samarbete och tvavagskommunikation genom
att en skapa informell motesplats.

Foraldrarna &r en oerséttlig resurs i skolans arbete med eleverna och foréldrarnas mojlighet att
delta i skolans utveckling kan av manga ses som en god investering i barnens framtida utveckling
och en vinst for hela samhéllet Det ar ocksa viktigt att foraldrarna kénner sig valkomna och be-
hovda nar de val kommer till skolan. Annu béttre blir det om man har majlighet att planera in och
avséatta en tid for samtal pa plats nar foraldrarna kommer till skolan, menar Mahlberg & Sjoblom
(2012). Alla foréldrar vill hora goda nyheter om sina barn och vill fa bekraftat att de ar bra forald-
rar.

De nyanlanda eleverna ar mycket olika varandra bade kunskapsmassigt och kulturellt. De kan
komma fran lander dar bade barnens och foraldrarnas mojligheter till skolgang och utbildning har
varit mycket sma pa grund av krig eller annat, vilket gor att utbildning och skolarbete i det nya
landet kan bli mycket svart for dem. Men finns ocksa nyanlanda elever som haft en god skolgang
och vars foraldrar staller hoga krav pa skolan bland annat pa séttet att undervisa och hur elevers
inlarning ser ut.

Elever och foraldrar kan uppfatta svenska skolan som kravlds och ibland kan det leda till att for-
aldrarna kéanner sig frustrerade beroende pa att de inte forstar hur det nya landet och samhéllet
fungerar och hur det kommer att paverka deras barn. Darfor behover skolan informera foraldrar
och nyanlanda elever tydligt om de mal som finns uppsatta och forklara skolans vardegrund
(Skolverket, 2015).

Skolan behéver fordldrarnas fortroende och ett gott samarbete for att eleven ska trivas i skolan
och det nya landet. Skolan maste bemota den nya eleven jamlikt sa att eleven integreras i den nya
skolmiljon pa ett bra satt. Foraldrarna kan inbjudas till en dialog pa skolan dar modersmalslararen
ska vara narvarande for att bidra till forstaelsen och skapa bra forutsattningar for ett gott samar-
bete mellan foraldrar och skola. Skolans larare behover fa en uppfattning om elevens tidigare
skolgang, livserfarenhet och sociala férmaga (Skolverket, 2010). Genom kunskapskartlaggning
och genomgang av elevens tidigare skolgang kanner sig bade eleven och foréaldrarna valkomna
och ratt behandlade. Ju mer eleven och familjen kan kénna sig trygga i skolan och i det nya landet
desto battre ska bli forutsattningen for att eleven ska na béttre resultat i sin skola.

Nyanlénda elever och deras foraldrar behdver information om hur svenska skolvasendet fungerar
Nar nyanlanda elever ska borja skolan kallas vardnadshavaren till ett inskolningssamtal med rek-
torn, larare i svenska som andrasprak och modersmalslérare. Vid det samtalet informerar rektor
om skolvésendet i Sverige.

Skolan gor en kartlaggning av elevens skolbakgrund utifran ett standardiserat material som sko-
lan tagit fram och darefter gors bedémningen av lamplig klassplacering. Man lyssnar ocksa ele-

ven och vardnadshavarens synpunkter och forvantningar pa skolgangen Man diskuterar vilken
hjalp eleven behdver och vilka mojligheter det finns att delta i den vanliga undervisningen.

5. Metod
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5.1 Metod och metodval

Eftersom jag arbetat manga ar som modersmalslarare och intresserade mig for &mnet modersmal
som &mne for mitt examensarbete studerade jag vilken forskningsmetod som skulle kunna ge in-
tressanta resultat av min undersékning. Genom dessa studier blev jag orienterad kunskapsmassig
om olika teoretiska perspektiv, syfte och fragestéllningar ska utformas, samt hur teoretiska refe-
renser kopplas ihop med egna idéer och uppfattningar (Stukat 2011).

Vid metodvalet &r det viktigt att den valda metoden ar basta vagen till malet (Kvale, 2009).

Enligt Stukat passar den kvalitativa intervjun bra ndr man undersoker en liten grupp (case study)
och genom att kombinera olika metoder (observationer, intervjuer, enkat, bilder) far man fram
kunskaper, djupare forstaelse och asikter.

Nagon form av observation brukar vara en lamplig metod nar man vill ta reda pa vad manniskor
faktiskt gor och inte bara vad de séger, menar Stukat (2011). Man kan inte alltid vara saker pa att
informanterna svarar sanningsenligt i intervjuer eller enkéater. Jag valde att anvanda bade inter-
vjuer och observationer som komplettering till informationen jag fatt genom intervjuerna.

Forutom observation anvander jag i min undersokning den kvalitativa intervjun som har till syfte
att skapa en forstaelse kring somaliska elevers och fordldrarnas syn pa modersmalet och deras
stod i &mnet. | undersokningen ingar dven foraldrars syn pa modersmalet och i vilken man de an-
ser att den framjar inlarningen.

Enligt Thomsson (2010, s.126) finns alltid en viss risk med intervjuer att man inte far med hela
berattelsen i intervjun eller att fragorna inte forklarats ordentligt. Ett annat problem kan vara att
intervjuaren forsoker att undvika att stalla vissa fragor som kraver en djupare forklaring. Det ar
ocksa viktigt att relationen mellan den som intervjuar och den som svarar inte férandras, utan
forblir densamma.

5.2 Genomférande

Innan jag borjade med intervjuerna gjorde jag nagra observationer for att fa ett mer komplett och
trovardigt resultat i min studie. Jag besokte forst de olika skolorna déar de somaliska eleverna far
modersmalsundervisning for att presentera mig och forklara for dem vad jag ville undersoka. Jag
har da &dven kontaktat rektorerna i dessa skolor som gav mig olika forslag pa hur jag skulle kunna
gbra mina observationer.

Efter 6verenskommelse med modersmalslararen kom jag direkt till elevernas klassrum innan de
hade borjat sin ordinarie lektion pa modersmalet. Nar lararen kom in i klassen delades eleverna in
I grupper och lararen delade ut olika stenciler med kartor och korsord. Jag satt bredvid varje
grupp i nagra minuter och observerade dem under arbetet. Ibland pagick smaprat i gruppen som
jag delvis deltog i (deltagande observation). De talade ofta svenska stallet foér somaliska.

Efter lektionen talade jag med modersmalslarare om mina iakttagelser. Genom observationen fick
jag mojlighet att se hur eleverna arbetar och vilka som ar tvasprakig och vilka som &r nyanlanda
elever. Under observationen sag jag hur modersmalslararen fangade alla elevers uppmarksamhet
trots att eleverna var heterogena. Jag fick aven uppleva hur s den sena eftermiddagstiden paverkar
lararen, men framfor allt eleverna.
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I min undersokning ingar somaliska nyanlanda och tvasprakiga elever i grundskolan, deras for-
aldrar och deras modersmalslérare. Totalt sexton intervjuer genomfordes och ligger till grund for
undersokningen. Tio intervjuer genomfordes med elever som representerar olika arskurser i
grundskolan. Dessutom gjorde jag tre intervjuer med deras foraldrar och tre intervjuer med deras
modersmalslarare.

Efter observationen genomforde jag intervjuerna, forst med eleverna och sedan med deras foréld-
rar och darefter intervjuades modersmalslararna.

De elever som jag valde att intervjua var inte mina egna elever utan andra slumpmaéssigt utvalda.
Jag gick in i olika klassrum och satt och lyssnade ndr lararen undervisade sina elever. Sedan
valde jag pa mafa nagra elever i olika arskurser. Elevintervjuerna (bilaga 2) genomférdes i deras
respektive skolor efter modersmalsundervisning da hade vi gatt i en ledig ostord klass och ge-
nomférde intervjun var for sig. Anledningen till att jag valde att intervjua elever som inte var
mina elever var att de forhoppningsvis skulle forklara mer utan att tdnka pa konsekvenserna och
kunna uttrycka sina tankar sa obehindrat som mojligt. Vid en intervju forsoker man skapa en si-
tuation dar relationen mellan den som fragar och den som svarar blir sa neutral som mgjligt,
(Stukat, 2011).

Nar jag fatt e-postadresserna eller mobilnummer till alla foraldrarna fragade jag dem om de
skulle vilja bli intervjuade och samtidigt informerade jag dem om att jag dven skulle vilja inter-
vjua deras barn | samtalet forklarade jag ocksa att deltagande var frivilligt och att resultaten end-
ast kommer anvéndas fér denna studie. Intervjuerna med foréldrarna (bilaga 3) handlade i forsta
hand om deras uppfattning om modersmals betydelse for deras barn nar det galler inlarningen och
aven som identitetsskapande. Néastan alla foraldrar var positiva till undersokningen och det var da
latt for mig att genomfora intervjuerna med fordldrarna genom mejlvéxling och telefonsamtal.

Jag intervjuade dven modersmalslarare om hur de upplever vikten av modersmalet och deras erfa-
renhet av undervisningen. FOr att genomfora lararintervjuerna kontaktade jag ett antal mo-
dersmalslarare, bade och okanda kanda kollegor i olika skolor runt om i Géteborg och i grann-
kommunerna for att be dem medverka i denna intervjuundersokning (bilaga 4). Jag genomforde
alltsa undersokningen i olika skolor bade med kanda kollegor och med obekanta modersmalsla-
rare. Modersmalslararna intervjuade jag ocksa pa respektive skolor dar de &r verksamma och till-
delades dar ett rum for genomférande av intervjun.

For informationsinsamlingen anvénde jag min mobil for inspelning av intervjuerna. Innan jag
borjade intervjuerna laste jag upp de olika fragorna for respondenterna for att de skulle mojlighet
att fraga och tillrackligt med tid for att besvara olika fragorna.

Resultatet av min undersékning kommer att bygga pa informanterna erfarenhet och uppfattningar
och jag ska utifran resultaten sammanstalla svar pa mina fragestallningar.

5.3 Etiska aspekter

Enligt de etiska principerna for forskning har alla deltagare i en undersékning ratt att bestimma
om hur lange och pa vilka villkor de ska medverka. Jag har darfor informerat informanterna om
att de nar som helst har de rétt att avbryta sin medverka utan att det medfér negativa foljder
(Stukat, 2011, s 139) eftersom intervjun bygger pa frivilligt deltagande.

20



Innan jag borjar med mina intervjuer har jag i forvag informerat om studiens syfte samt att de
medverkande forblir anonyma. Forskarna har ratt att bedriva sin undersdkning utan att den be-
kosta individens integritet och skyddskrav skriver Stukéat (2011, s 138). De elever som jag inter-
vjuade fick veta att jag skriver en uppsats om elevers syn och stod pa modersmalet och att deras
svar kommer att inga i mitt forskningsarbete men kommer att behandla absolut konfidentiellt.

Nér det galler deltagande av undersokningen har alla undertecknat sitt samtycke och vad géller
barnen kontaktade jag forst deras vardnadshavare for att inhamta samtycke (bilaga 1), samtidigt
som jag aven fragade barnen sjdlva om de skulle vilja delta i undersokningen. Enligt Stukat
(2011) har forskarna ratt att motivera de medverkade men i sitt beslut att delta eller avbryta i sin
medverkan deltagarna far de inte utsatta olamplig patryckning eller paverkan.

Aven modersmélslararna informerades om underskningen per mail dar det framgick vad som
var undersokningens syfte. Sedan fick de bestdmma om de var intresserade av mitt arbete och om
de ville delta i intervjun.

5.4 Reliabilitet och validitet

Man maste alltid fundera 6ver undersékningens validitet, det vill sdga huruvida den aterspeglar
det man ville méta och reliabiliteten, det vill sdga hur tillforlitligt resultatet &r.

Vid varje undersokning beskriver forskaren sina styrkor och svagheter for att gora undersékning-
en sa trovardig som mojligt och for att man som forskare éppet bor diskutera eventuella brister
och svarigheter som man stott pa under arbetets gang, utan att nagon utomstaende behover upp-
tacka, papeka och avsloja bristerna, skriver Stukat (2011, s 133).

For att gora resultatet sa heltackande som mojligt, valde jag gora en bred undersokning dar jag
involverade bade elever, pedagoger och foréldrar.

De intervjuade foraldrarna har olika social bakgrund och kom till Sverige vid olika tillfallen, vil-
ket kan ha betydelse for deras barns sprakutveckling. Detta kan ha haft betydelse for resultatet.

Eleverna kommer ocksa fran olika skolor och &r i olika aldrar. En del av eleverna ar nyanlanda
och deras kunskap om svenska spraket och svenska skolan ar liten medan andra ar tvasprakiga
elever som i forsta hand vill lara sitt modersmal for att de ska kunna samtala och klara sig kultu-
rellt i kontakterna med sina hemkulturer.

Stukat (2011, sid 134) skriver om vikten av noggrannhet vid planering av undersokningen for att
minska risken for feltolkningar av intervjufragorna eller av bedémningen av svaren, vilket kan
minska undersokningens reliabilitet. Ett satt att kontrollera reliabiliteten pa sin undersokning ar
att upprepa mattningarna flera ganger. Detta kallas test-retest-metoden. | min unders6kning an-
vande jag bade strukturerad intervju och aven ostrukturerad intervju for att fa en kombination av
de tva angreppssatten.

Intervjufragorna har formulerats med omsorg for att ge svar pa mina fragestallningar och har an-
passats till de tre informantgrupperna: elever, foraldrar och modersmalslarare. Fordelen med
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denna anpassning ar att kvaliteten av svaren blir storre vilken ldmnar mer utrymme for informan-
tens egna tankar och uppfattningar.

6. Resultat och analys

Syftet med denna studie &r att bidra med forslag till en battre modersmalsundervisning dér elever,
foraldrar och skolan tillsammans kan utveckla modersmalsamnet och ge det en hogre status.

Resultatet av intervjuerna med elever, foraldrar och modersmalslérare redovisas utifran frage-
stéllningarna:
e Hur upplever de nyanlanda somaliska eleverna den svenska skolan och vad &r deras vik-
tigaste behov i skolan?

e Vad har modersmalsundervisningen for betydelse som stod for larandet och hur viktig ar
modersmalslararen for eleven?

e Hur upplever de nyanlandas somaliska foraldrar den svenska skolan och vad &r deras far-
hagor och forvantningar pa modersmalsundervisningen?

Elevernas intervjusvar redovisas och presenteras i grupp medan lararna och féraldrarnas intervju-
resultat redovisas enskilt sa att varje larares och foraldrars svar star for sig.

6.1 Intervjuer med elever

Samtliga elever som intervjuades laser somaliska som modersmal och alla svarade att de talar sitt
modersmal hemma dven om de ibland vid vissa moment valjer att tala svenska. Tva elever som &r
tvasprakiga berdttar i intervjun att de talar lika mycket somaliska som svenska hemma men att de
ibland inte far tala svenska hemma. Néastan alla talar svenska i skolan men det kan dven handa att
de talar somaliska med varandra sinsemellan nér de inte vill att alla andra ska forsta men sjélv-
klart ocksa nar de har modersmalsundervisning.

For att jag ska utveckla mitt sprak anvander jag alltid somaliska inte bara hemma men ocksa ute pa
garden i staden och dven pa bussen medan i affaren och i skolan anvander jag istallet svenska.

De intervjuade eleverna menar att &mnena i sig oftast inte &r sa svara men att de olika &mnesspe-
cifika begreppen och dven vardagsuttryck ibland staller till problem for dem déarfor att &mnesléa-
rare i den vanliga klassen ofta glommer att forklara for dem. Darfor ar det viktigt att de far de
olika begreppen forklarade pa sitt modersmal i modersmalsundervisningen eller sprakhandled-
ningen. | skolan l&ser och skriver man

mycket och darigenom lar man sig nya begrepp, att tdnka logiskt och att granska kritiskt. For de
nyanlanda somaliska eleverna ar det extra viktigt att beharska modersmalet eftersom det blir sva-
rare for dem att ta till sig undervisning som ges pa svenska om de inte redan har lart sig orden
eller begreppen pa sitt modersmal. Eleverna kan forst fa forklaringen pa sitt modersmal och lite
senare kan de ta till sig begreppen pa svenska.
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Det &r klart att mitt modersmal inte bara ar viktigt for mitt ursprungs kultur men det ar ocksa ett red-
skap for att utnyttja min undervisning.

Nagra elever tycker att deras schematider inte ar bra for att deras undervisning pa modersmalet
oftast infaller pa eftermiddagar néar de ar fardiga med alla andra skoluppgifter. De &r da ofta trétta
och skulle foredra att under vissa perioder ha modersmal pa morgonen. Alla uttryckte en stark
onskan om att ha kontakt med en modersmalslarare fran allra forsta tiden i Sverige for att pa det
sattet kunna fa hjalp i borjan.

6.2 Intervjuer med foraldrar

Foraldrarna ar en viktig resurs for eleverna nar det galler alla @mnen i skolan men det &r sarskilt
viktigt med modersmalsamnet darfor att det &r hemma som eleverna ofta talar sitt modersmal
med sina foraldrar. Darfor ar det viktigt att foraldrarna till nyanlanda elever tidigt far information
om vikten av modersmalet. Barnen lar sig vanligtvis vardspraket snabbare an sina foraldrar och
de far darmed ocksa majlighet till mer information an foraldrarna. Darfor ar det viktigt att all in-
formation som ror elevers skolutveckling ges pa modersmalet. Annars kan féljden bli att forald-
rarna far svarighet att behalla sin vuxna auktoritet och daremot formagan att sétta granser for sitt
barn.

De intervjuade foréaldrarna fick information om modersmalsundervisningen pa olika satt: vid be-
sok i skolan som deras barn gar i, genom modersmalslararna i somaliska eller genom bekanta och
vanner. Det finns aven foraldrar som hade fatt information om modersmalsundervisningen genom
foreningar som rekommenderade det starkt. Vissa foraldrar rekommenderades att forst satsa pa
svenska spraket och att anséka om modersmalsundervisning for sitt barn senare. Tack vare mo-
dersmalslarare och andra hall fick de veta att detta inte stimde utan att deras barn kunde borja nar
som helst. Informationen om modersmalsundervisning till foraldrarna blev béttre efter det att de-
ras barn borjat modersmalet tack vore gott samarbete mellan modersmalslararen och foraldrarna
da hade de fatt tillracklig information om modersmalsundervisning och dven i skolan i sin helhet.

Foraldrarna ar medvetna om betydelsen for modersmalet och de vet ocksa att modersmalet stér-
ker barnets sjalvkansla och identitet, att identiteten ar helt ssmmanvéavd med modersmalet och att
det ar spraket som dr identitetsskapande. Via sitt sprak lar sig barnet vilka normer som galler och
hur de ska beméta andras beteende. Genom modersmalet skapas en positiv upplevelse av gemen-
skap och samforstand mellan foraldrarna och barnet, vilket starker deras relationer och deras
sjalvbild.

Alla fordldrar som intervjuades visade stort intresse for sina barns inlarning av somaliska och stor
del av dem talade somaliska hemma, dven om de ibland blandar det med svenska. Foraldrarna
tycker att somaliska spraket ar det som haller de samman i familjen och skapar det ursprungskul-
turer som de har gemensamma.

En del foraldrar tanker att nar de sjalva blir aldre och tappar det svenska spraket da ar det skont
att kunna kommunicera med sina barn pa modersmalet.

”Nar man ar gammal lyder man sina barn”, Japanskt ordsprak
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Alla foraldrar bekraftar att deras barns deltagande i modersmalsundervisningen bidrar till barnets
socialisering och att sjalvbilden starks nar de traffar andra elever som talar samma sprak. Till-
sammans med andra somaliska barn lar de sig bade Somalias och Sveriges historia, kultur, natur
och samhaéllets uppbyggnad.

Foraldrarna har markt att deras barn inte bara lara sig tala somaliska utan de blir ocksa duktiga pa
somaliskt ordforrad, uttal och skrivning. Vissa foraldrar, framforallt fordldrarna till nyanlanda
elever, har dven markt att modersmalsundervisningen har bidragit till att deras barn blivit béattre
pa svenska.

En mamma till tva nyanlénda elever beréttar att hon inte kan svenska sjalv, men att hennes barn
kan lite svenska och mycket bra somaliska. Hon har markt att kunskapen i somaliska tydligt stéd-
jer barnens utveckling av svenska spraket genom at de gor jamforelser och Gverséttningar och pa
sa vis tycker hon att de tva spraken stodjer varandra.

En annan foralder beréttar: "jag och mina barn talar forstas perfekt somaliska darfor att alla mina barn ar fodda och

uppvuxna i Somalia. Vi behover istéllet trana oss pa svenska spraket. Efter flera samtal med modersmalslararen be-
stamde vi oss tala bade svenska och somaliska hemma”.

Enligt foraldrarna till fyra nyanlanda somaliska elever har deras barn studiehandledning pa mo-
dersmalet vilket ar till stor hjalp for att eleven ska kunna uppna kunskapskraven.

Framfor allt foréldrarna till nyanldanda elever nar de moter olika pedagoger eller rektorn ar det
inte bra att ha en tolk med som inte vet mer om skolan och hur den fungerar én de sjalva, utan
istallet dnskar de att det en modersmalslérare ska vara narvarande vid dessa moten.

"Vi behdver forstd hur det svenska skolor fungerar och hur betygsatter man pa vara barn. Mitt barn forstar ju
svenska varfor han far ett F och inte gar ha ett godkant det ar svart att forstd” sager en av foraldrarna

Som modersmalslarare tycker jag har handlar det om foréldrars behov av information av skolan
och tydlig procedurer om hur skolan fungerar och &ven betygssystemet. Foréldrarna vill engagera
I sina barns utbildning och dnskar de ibland en komplementédra undervisning i form av laxhjélp i
olika skolamnen sa att deras barn kommer ikapp i sina jamnariga klasskamrater bade kunskaps-
massig och spraklig.

Dessutom 6nskade flera foraldrar att informationen fran skolan nar det géller skolplikt, rattigheter
och skyldigheter ska finnas Gversatt till somaliska. Det ar svart att komma ihag all muntlig in-
formation som ges vid informationsmoten.

En foralder berattade att ”nér barnet borjade skolan insag hon inte alls vilken hjélp barnet hade ratt till nar det galler
modersmalet, studiehandledning och annat stod”.

Hennes barn utsattes for mobbning pa grund av att de var nyanlanda och inte kunde spraket. De
blev slagna av andra elever och de ville inte ga till skolan. Sedan har vi fatt samtal med rektorn
och Kklasslararen som sedan hjélpte oss.

"Nar vi tanker tillbaka pa detta borde vi fatt hjalpen och stodet lite tidigare men framfor allt om vi hade haft inform-
ationen och visste vad vi skulle gora, sa hade vi kanske inte behovt flytta barnen till en annan skola avslutar hon™.

6.3 Intervjuer med modersmalslarare
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En av de intervjuade lararna paminde om “Alla elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo”.
Darfor ar det viktigt att eleven far undervisning pa modersmalet sa att eleven blir tvasprakig sa
fort som mojligt. Lararen anser att det finns en koppling mellan modersmalet och elevens identi-
tet. Planering av undervisning av nyanlanda utgor en del av underlaget. De anser att alla elever
oavsett nyanlanda och tvasprakiga elever maste utrustas med kunskaper och fardighet om deras
sprak (modersmal) och kultur. Samt hjalpa nyanlanda elever med det svenska spraket minst lika
bra som tvasprakiga barn for att fa dem att inser hur viktigt ar att skaffa sig en bra uthildning som
leder jobb som bidrar till att varje elev utéver sina medborgliga rattigheter som vilken svensk in-
fodd som helst. Enligt Musk och Wedin (2011) inlarning av sprak och sprakanvandnings monster
ses som del av socialsituationsprocess dér eleven introduceras i en specifik grupp eller ett lokal-
samhalle med specifik tanke. Genom att tillhora flera kontexter socialiseras t.ex. den nyanlanda
elever lar sig och uppfatta efter modersmals forklaring i olika monster for sprakanvandning nagot
som i sin tur paverkas elevers tillgang till olika sociala gemenskaper (Musk och Wedin 2011)

En modersmalslarare menar att “elevers forutsattning for tvasprakighet och identitetsutveckling
starks nar de laser sitt modersmal. Det sker genom att de tillagnar sig kunskaper om sitt ur-
sprungslands tradition, kultur, historia och samhallsliv. Samtidigt starks elevens formaga att gora
jamforelser mellan sitt ursprungsland och det svenska forhallandet.

Med modersmalet tar man fram elevers tidigare kunskap och ger eleven ratt stod. Genom sitt ar-
bete och engagemang pa modersmalet blir eleven starkare inte bara i sitt modersmal utan ocksa
battre pa sitt nya sprak, svenska. Han menar vidare att modersmalet kan eleverna fa hjalp att jam-
fora och forsta olika kulturer och det &r viktigt att Iata eleven arbeta med sin egen nérhistoria och
ursprungshistoria. Nar eleverna laser om till exempel forntiden i Sverige blir de nyfikna om vad
som hénde under samma tid i deras ursprungsland”.

Modersmalsundervisning har en av sina nackdelar nar det géller undervisningsgrupper dar elever
med olika aldrar och olika kunskapsniva ska befinna i samma grupp och detta ger lararna slit-
samma arbetsmiljéer som &r svart att hantera. Dessutom forsvarar den heterogena gruppsamman-
sattningen undervisningen och kan gora vissa elever understimulerade medan andra kan fa svart
att hanga med. Ofta ar det sa att undervisningen pa modersmalet ligger sent pa eftermiddagen nar
eleverna avslutat sin ordinarie undervisning och det gor i sin tur att eleverna redan &r trotta nar de
kommer undervisningen. Undervisningen bedrivs ofta i lokaler som modersmalslararna antigen
delar med andra larare som normalt anvander i klassrummet med sin undervisning eller i sma lo-
kaler som ofta ar avsedda for specialundervisning och dér det ofta ar l&tt att hora stoket utanfor.
Allt detta ger eleverna signalerar om att modersmalsundervisningen har lagre status an andra am-
nen.

Enligt modersmalslararna finns inte nagot fordjupat samarbete mellan lararna i modersmalet och
lararna i andra &mnen vilket kan leda till att eleverna inte ser nagon koppling mellan &mnet mo-
dersmal och 6vriga amnen i skolan. De ser modersmalet som nagot amne som ligger utanfor sko-
landan eller som nagot slag hemligt amne.

Alla pedagoger &r skyldiga att samarbeta och darmed ha en relation med alla larare och vard-
nadshavare som ansvarar eleven. Man maste inse att pedagogens ansvar och arbetsuppdrag ingar
att se till att relationen mellan olika larare kring eleven ocksa fungerar (Lgr.11).

Modersmalslararna tycker att stodet pa amnet modersmal har en stor betydelse for flersprakiga

elever, bade for inlarning av andra &mnen men ocksa som stod for sin ursprungliga kultur. Mo-
dersmalet stodjer eleverna pa olika satt beroende deras tidigare skolbakgrund och deras moti-
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vering och prestation i olika &mnen. De individuella anpassningarna bygger pa elevers kunskaps-
kartlaggning och planeringssamtal mellan eleven och modersmalslararna. Ibland gérs mellan mo-
dersmalslarare och klasslararna en avstamning av hur eleven ar pa andra skolamnen for att fa
fram en rattvis bild om elevers kunskaper. Modersmalslararna betonar vikten av ett fordjupat
samarbete mellan modersmalslararna och évrig personal i skolan och manga studier visar att en
god samverkan mellan olika larare och hemmet ar mycket gynnsam for elevens skolprestation.

En larare papekade att modersmalslararna ofta fungerar som en lank mellan eleven, skolan och
foraldrarna. Néar foraldrarna inte beharskar svenska spraket sa bra och eleven far agera som tolk
blir féraldrarna osakra och tappar foraldrarollen. Risken ar att de sedan haller distans till skolan.
Viktiga moten sasom foraldramoten och utvecklingssamtal vagar de inte komma till darfor att de
tror att lararna anser att de saknar de kunskaper som behdvs for att vara en bra fordldrar och det
skapar felaktigt en underordnad position hos féraldrarna. De far nagon slags kénsla av framling-
skap och utanforskap. Da &r det viktigt att skapa god samverkan mellan lararen, modersmalsla-
rare och foraldrarna som inte kan svenska spraket. Det skapar respekt mellan olika elever och l&-
rarna. Framfor allt ska man inte behandla foraldrarna som okunniga och elevens brist pa kunskap
I skoldmnena ska man inte skuldbeldgga foraldrarna for.

En modersmalslarare menar att det ar mojligt for nyanlanda elever att folja den vanliga undervis-
ningen trots att de inte beharskar svenska spraket och att denna inkludering mojliggérs genom att
eleven dven far sin ordinarie undervisning pa modersmalet. Fér manga nyanlanda elever tar det
manga ar innan de kan svenska spraket sa bra att de kan hanga med fullt ut och det kan kanske
slosas bort mycket tid om eleven inte ska forsoka delta i den vanliga lektionen trots sprakbrister.

Eleverna far hjalp genom sitt modersmal nar de laser de olika &mnena i skolan och de far ocksa
forbattring av sitt modersmal. Modersmalsundervisningen har stor betydelse for andraspraksin-
larningen och elevens sprakutveckling. Det starker dven elevens kulturella identitet och medver-
kan i den svenska kulturen.

”Om du talar till en man pa ett sprak som han forstar s gar det till hans huvud men om du talar till honom pé hans
modersmal sa gar det till hans hjarta” Mandela.

Manga modersmalslarare papekar under intervjun att det framsta syftet med modersmalsunder-
visningen &r att vidga elevernas ordforrad pa somaliska och dven elever med forhallandevis goda
kunskaper i somaliska kan enligt modersmalslararna ha ett alltfor begransat ordforrad vilket gor
det svart for dem att lasa litteratur pa sitt modersmal.

Modersmalslararna &r en viktig grupp for eleverna eftersom de formedlar kunskaper och erfaren-
het som de har upplevt under sin egen forsta tid i Sverige. De ar ocksa forebilder och kulturba-
rare, speciellt fér ungdomarna.

Man kan sdga att modersmalslararna visar en bild av sig sjalv genom att de visar att:

”Klarar jag det har landet, sd kan du ocksa klara det nya landet”.
En av lararna sa att den storsta utmaningen ar att “uppfostra den andra generationen invandrare sa
att integreras och kommer in i det svenska samhallet”.

Som pedagog ska modersmalslararen hjélpa eleverna att pa ett konstruktivt satt lara sig inte bara
modersmalet utan ocksa deras andrasprak genom modersmalet. De ska stodja deras kunskapsut-
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veckling genom studiehandledning och sist men inte minst de véardegrunder som svensk skola
vilar pa och som ar demokratins grund, manniskans okrankbarhet, individens frihet och integritet.
Detta och mycket annat ar modersmalslararens uppgift och skolans uppgift som helhet &r att lata
varje elev finna sin egen unika egenart och gora det majligt for alla elever att delta skolans olika
aktiviteter pa lika villkor.

7. Diskussion

Syftet med mitt arbete var att underséka modersmalets betydelse som stod for somaliska nyan-
landa och for tvasprakiga elever i grundskolan. Lasformagan pa forsta spraket ar en av de viktig-
aste faktorerna for att nyanlanda eleven ska lara sig lasa pa sitt andra sprak, men vissa av dessa
elever kan behéva stéttning och uppmuntran och darfor ar det extra viktigt att se till att nyanlanda
elever kanner till de kulturella referenserna som avspeglas om hur man ska behérska spraket. Ny-
anlanda elever tycker om att lasa och lara sig det nya spraket och manga av dem klarar att lasa pa
flera sprak (Cummins, 1996).

Goda kunskaper i modersmalet gagnar dven larande av alla skolamnen, i synnerhet svenska. In-
tervjuerna tyder klart pa att undervisning i modersmalet for nyanlanda och i svenska som andra
sprak har positiva inverkan pa elevers resultat som helhet.

Foraldrarna och dven modersmalslararna ar 6verens om att kvaliteten i modersmalsundervisning-
en maste garanteras och darfor kravs kompetenta och valutbildade larare for att héja modersma-
lets status. Man betonar modersmalets betydelse for skolframgangar.

Elever med tvasprakighet behover insatser pa beredare front for att starka bade sina identiteter
och sprakutvecklingar. Ett barn som véaxer upp med ett forsta sprak som &r minoritetssprak i Sve-
rige och med svenska som sitt andra sprak behover sarskilt engagemang for att deras sprak ska
utvecklas till en niva dar spraket bade blir ett effektivt kommunikationsmedel och aven ett tanke-
instrument (Lidberg 2001). Undervisning pa modersmalet ger alltsa stod for saval kunskapsin-
hamtning som for muntlig och skriftlig formedling.

Intervjuernas resultat visar ocksa att modersmalsundervisning pa vissa skolor anses vara sa viktig
for nyanlanda elever att man har valt att forlagga undervisningen pa modersmalet i skoltiden for
att underlatta tillgangligheten och aven for att ge battre mojlighet att koppla modersmalet till Gv-
riga &mnen.

Tvasprakiga elever och deras undervisningsmaterial

Den svenska skolan har genom aren blivit allt mer etniskt och sprakligt heterogen och klassrum-
men har blivit mer mangkulturella an de nagonsin tidigare varit. Eleverna i de svenska skolorna
har mer dn 100 olika modersmal och cirka 20 procent av eleverna ar antingen sjéalva fodda utom-
lands eller har foraldrar som bada ar fodda utomlands (Skolverket, 2013).

Trots detta upplever manga modersmalslarare att deras undervisningstid i relation till kursplanens
malsattning dr utomordentlig otillracklig. Undervisningstiden varierar mellan 40 och 80 minuter i
veckan ar det ocksa otillrackligt och stressande om man ska verkligen ska lyckas uppna kurspla-
nens mal och kunskapskrav. Undervisningen bestar av sprakinlarning och kunskap om ur-
sprungskulturen och dessa bada delar integreras i undervisningen, sa att sprakinlarningen och kul-
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turdelen tillsammans utgor en malbeskrivning av kursen. For att maximalt utnyttja den korta
undervisningstid som modersmalslararen har till sitt forfogande per vecka tillampas ett start
strukturerat arbetssatt. Lararnas pedagogiska skicklighet kan givetvis variera och ofta forekom-
mer dven mer traditionella sprakpedagogiska arbetsstt.

I undervisningen om ursprungslandet och kulturen berér man ofta traditioner, seder och bruk i
ursprungslandet, till exempel musik, poesi och folksagor och &r det en viktig del av arvet att fora
vidare till eleverna. Vissa ganger har dven eleverna och foraldrarna énskemal for planeringen av
undervisningen genom att de visar intresse for till exempel geografi eller historia. Modersmalsla-
raren tycker att det bra att kunna fanga upp detta intresse och lata eleverna bestamma innehallet.

Det rader stor brist pa laromedel avsedda for modersmalsundervisning och undervisningsmaterial
framfor allt pa somaliskan har i Sverige. Anvandning av undervisningsmaterial fran ursprungs-
landet kan ibland vara problematiskt (Garefalakis, 1994). Ibland férekommer laromedel med ide-
ologisk vérdering som inte Overensstammer med den svenska laroplanen. De &r inte heller anpas-
sade till tvasprakiga elevers situation och deras sprakiga fardighetsnivaer utan vander sig till ele-
ver som bor ursprungslandet och som regel har en hogre fardighet i modersmalet. Av de larare
som ibland valjer laromedel som egentligen ar avsedda for yngre elever i ursprungslandet moter
de istallet ett annat problem eftersom innehallet da inte ar tillrackligt intressant for eleverna. Dar-
for foredrar manga modersmalslarare att ta fram eget material och dversatter bocker for att hitta
lampligt laromedel. Man har ocksa tagit fram larobocker for modersmalsundervisningen med
svensk pedagogisk utformning.

7.1 Nyanlandas mote med den nya skolan

Resultatet av denna undersokning visar nagra av de svarigheter som de nyanlanda eleverna och
deras foraldrar kan mota nar de borjar skolan har i Sverige. De var i borjan mycket glada 6ver att
de skulle fa borja skolan och att de skulle fa traffa andra elever och sedan erbjudas undervisning-
en av hog kvalitet och fa delaktighet genom skolan. Efter nagra veckor eller kanske manader bor-
jar de uttrycka kansloladdade svarigheter beroende pa svar kommunikationsbrist pa svenska, vil-
ket latt leder till isolation och mobbning. Det marks tydligt att de inte forstar spraket och den kul-
turella kod som skolan anvander och de k&nner sig svaga, rddda, olust att lara sig och ibland ilska
som kan leda till att de véagrar att dverhuvudtaget att ga till skolan.

Enligt (Morling 2007) &r elevens egna erfarenheter och referenser viktiga att notera darfor att det
ar de referensramar och erfarenheter som formats av det som barnet tidigare motts av i livet. Den
kulturella kunskapen har alltsa stor betydelse for den som lar sig ett nytt sprak och en ny kultur.
Att var deltagare i undervisningen innebar ocksa att kunna dra nytta av sina tidigare kunskaper i
olika @&mnen och dven av sina kulturella kunskaper.

Manga nyanlanda elever kanner sig marginaliserade och enligt etnologen (Sjogren 2012) finns
det risk att elever med utlandsk bakgrund betraktas och behandlas som problemsiska i skolan av
de larare som foreskriver sa kallad “svenskhet” som botemedel. Stravan efter homogenisering
och forsvenskning under parollen "alla barn ar lika” leder till att eleverna betraktas och behandlas
utifran vad de saknar och vilken kunskapsluckor de har.

L6sningen ar inte bara att lararna angriper problemet i motet med nyanlanda utan det maste finns
en handlingsplan som hjalper nyanlénda i deras klassrumssituation och erbjuder dem delaktighet
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och kunskapsutveckling. Det ar ocksa viktigt att det finns modersmalslarare som stéttar elevens
sprakutveckling kopplad till identiteten som ger eleven sitt sjalvfortroende.

"Att ha tillgang till modersmalslérare ar ofta ovérderligt, de &r ofta en oerhord resurs nar det gal-
ler att lyfta fram nyanlandas elevers erfarenheter, formagor och intressen, (Morling 2007).

Men finns ett problem med tillgangen till modersmalslararna och det ar att de flesta nyanlanda
elever inte far tillrackligt med manga timmar med modersmalslararen. Darfor ar det angelaget att
se modersmalslararen som en viktig resurs for skolan och att forstarka just den resursen.

Alla intervjuade elever som hade modersmalsundervisning uppfattade att undervisningen i mo-
dersmalet var en trygghet fér dem och samma sak géllde dem som har haft studiehandledning pa
modersmalet. Trots kort tid i Sverige (2-3 ar), var de flesta eleverna valbekanta med svenska sko-
lan och svenska spraket. Men vissa av dem har fortfarande svarigheter med skrivning, gramma-
tik, talsprak och matematik.

7.2 Nyanlandas foraldrar

Foraldrarnas mote med den svenska skolan &r ofta fylld av dmsesidiga fordomar och forestall-
ningar. Manga manniskor i skolan tror att de nyanlandas foraldrar pa grund av sin kultur och sina
traditioner kan vara ett hinder for elevers skolframgang och denna installning ogillar foraldrarna.
Foraldrarna a sin sida tycker att svenska skolan har alldeles for liberal syn pa uppfostran och
undervisning. De menar att det kan leda till att barnen blir respektlésa mot sina foraldrar och
aldre personer. De ser att det rader bristande disciplin i klassrummet och de saknar lararnas auk-
toritet. Daremot ser foraldrarna i regel mycket positivt pa skolornas undervisningsmodell och pa
elevernas kunskapsinhdmtning.

Sjogren (1996) skriver om oenigheter om sexuella sedvénjor &r faktisk en oandlig kélla till kon-
flikter i skolan (disagreement on sexual mores is an endless source of conflict at school), och sad-
ana leder ofta till klagomal hos skolledningen. Skillnader i synen pa sexualundervisningen kan
bero pa tolkningen av ordet sex. Sex betyder for manga somaliska foraldrar samlag, vilket gor att
de uppfattar &mnet som att skolan uppmuntrar eleverna till att ha samlag. Har ar informationen
till foraldrarna viktig att det handlar om relationer, jamstalldhet och identitet. Skillnader mellan
de nyanlanda foraldrarnas och lararnas syn pa undervisningen kan skapa ett stort avstand mellan
lararna och foraldrarna till nyanlanda elever. | dessa fall kan modersmalslararna spela en viktig
roll inte bara som sprakutvecklare men ocksa for ett respektfull bemotande gentemot foraldrarna
och for att skapa ett gott samarbete mellan skolan och féraldrarna genom att de kan agera som
kulturk&nnare.

En viktig kunskap &r att nyanlédnda elever lyckas battre i skolan ndr de kanner sig fast forankrade
I sina familjeidentiteter, i samhéllet och i kamratgruppen och ndr de kénner att de har stod for en
strategi som leder till selektiv ackulturering (nar eleven eller familjen tar sig inte alla nya kulturen
utan de valjer det majoritetskulturen som passar dem) och familjeidentiteten bildar grunden nar
majoritetskulturen laggs till (Axelsson, 2000).

| min intervjuundersokning har jag kommit fram till att undervisning om och pa modersmalet har
ett stort varde ndr det géller identitetsskapande och kognitiv utveckling hos somaliska nyanlanda
elever. Mina resultat éverensstammer med tidigare forskning gallande de positiva och eventuellt
negativa aspekter som modersmalsundervisning innebar. Alla studier pekar pa att modersmalsun-

29



dervisning overlag har en positiv paverkan pa eleven och att det gynnar elevens kognitiva la-
rande.

Lev Vygotskij (1896-1934) han var fadern for sociokulturella teori och samspelet mellan indivi-
den och omgivning. Han ser att spraket som centralt for barnets utveckling och framfér allt mo-
dersmalet ar ett redskap for tankande. Han menade att individens sprak borjar redan vid spad-
barnsélder och ta form genom att lilla barnet har intresse for social kontakt. S& smaningom ut-
vecklas barnets uppfattning kring ordens betydelse och sedan utvecklas intellektet.

Vygotskij menade vidare att flersprakighet ar grundad pa ett valutvecklat modersmal som sedan
ger ett friare tankande och vélbyggda kognitiva strukturer som gor att sprakinlarning blir mer
stimulerande och mer utvecklande skriver Vygotskij i sin bok Téankande och sprak (2011).

Nar det galler de mer organisatoriska aspekterna finns det tyvarr manga brister som kan sétta
kdppar i hjulet. Tva av dessa brister ar hur modersmalsundervisning ar organiserad ute i skolorna
och hur modersmalslararutbildning ar organiserad i Sverige idag. Modersmalslararutbildning &r
nodvandig for att hitta kreativa strukturer och innehallsrik undervisning som kan ge eleverna
goda forutsattningar att ga ut fran grundskolan med fullstandigt betyg.

De intervjuade modersmalslararna utryckte sig positivt kring modersmalsundervisningen och var
mycket medvetna om hur viktigt modersmalet ar bade for elevens identitet och for larande av
andra amnen. Men det uttrycktes samtidigt en viss oro kring lararnas brist pA kompetens som kan
komma det paverka elevernas inlarning av amnet modersmal och detta galler studiehandledning
pa modersmalet. | kursplanen (Igr.11) star det tydligt och klart att modersmalet maste integreras
med andra dmnen i skolan men det verkar inte vara forankrat ute i skolorna. Darfor skulle jag
onska en fordjupad undersokning kring modersmalsundervisning och mangkulturalitet eftersom
Sverige blir allt mer mangkulturellt och antalet mangkulturella elever okar hela tiden.

Lt oss uppfostra vara elever genom att skaffa dem en god larare”

De senaste undersokningarna visar att nyanlanda elever med ett annat modersmal an svenska har
battre chans att lyckas i skolan om de far anvanda bada spraken i skolan skriver Karlsson (2012) i
sin artikel i Sydsvenskan: ”Dubbla sprak i skolan bra for nyanlanda”. Darfor ar det battre att inte
bara prioritera svenska spraket utan dven 6ppna upp for andra sprak an svenska i klassrummen.
De samre skolresultaten handlar till stor del om sprakforbistring.

7.3 Slutord
Amnet modersmal har manga &r omgérdats av diskussionen om det behovs eller inte i relation till

tvasprakighet, identitetsutveckling och inldarning av andra amneskunskaper.

Jag har mangarig erfarenhet av modersmalsundervisning och &r évertygad om att modersmalet
har avgorande betydelse for elevens sprakutveckling, identitet och att den leder till en kunskap
som framjar ett respektfullt bemétande gentemot andra kulturer. Manga foraldrar vill att deras
barn ska bli flersprakiga och mangkulturella individer.

Det ar min forhoppning &r att villkoren for modersmalsundervisningen nar det galler skolornas
organisering kommer att forbattras i framtiden.
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Till sist hoppas jag att jag genom mitt examensarbete har lyckats vacka intresse for betydelsen av
modersmalsundervisning for somaliska nyanlanda elever och att jag har synliggjort modersmals-
lararens viktiga kompetens och dess betydelse for alla dessa barn.
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Bilagor

Bilaga 1: Samtyckesbrev

Hej!

Jag arbetar som modersmalsléarare i somaliska i Partille kommun och jag vidareutbildar mig pa
Pedagogen vid Goteborg universitet.

Jag haller nu pa med att skriva min C-uppsats om ”Modersmalsbetydelse for nyanlanda och tva-
sprakiga somaliska elever”.

I mitt examensarbete behdver jag din hjalp och jag skulle vilja intervjua dig och kanske ditt barn.
Jag kan garantera dig att materialet kommer att behandlas helt konfidentiellt nar det géller ditt
barns identitet och ingen kommer att veta om ditt barns svar. Du och ditt barn kan avbryta pa in-
tervjun nér ni vill.

Jag tackar jattemycket for er medverkan.

Med vénliga hélsningar

Abdullahi Mohamud
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Tillstand

Harmed ger jag mitt tillStAnd till ..........cciiiii i e e,

att intervjua mitt barn for uppsatsen: modersmalets betydelse for nyanlanda somaliska elever.

Med vénliga hélsningar

Bilaga 2: Intervjufragor till elever

e Vilken arskurs gar du i?

e Var ér du fodd?

e Trivs du i skolan? (vad &r bra och vad som inte &r bra)

e Har du kompisar i skolan och vad tycker du om dina kompisar?
e Vad anvander du for sprak hemma?

e Hur uppfattar du modersmalsundervisningen?

e Ar det viktigt att l4ra sig sitt modersmal nar man bor i Sverige? Varfor? Varfor inte?

Bilaga 3: Intervjufragor till foraldrar
e Hur fick du veta att det finns modersmalsundervisning i ditt barns skola?
e Far du tillracklig information om modersmalet?
e Varfor vill du att ditt barn ska delta i modersmalsundervisning?
e Tror du att modersmalsundervisningen kan underlatta ditt barns sprakutveckling?

e Egna tankar.
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Bilaga 4: Intervjufragor till modersmalslarare
o Berétta lite om dig sjalv, utbildning, erfarenhet.
e Vad &r dina forvantningar pa modersmalsundervisningen?
e Anser du att modersmalet kan bidra elevers identitetsutveckling?
e Finns det samarbete mellan modersmalslarare och 6vriga larare i skolan?
e Hur paverkar klassrumsmiljon elevernas modersmalsundervisning?
e Ar modersmalet viktigt for elevernas inldrning av andra &mnen i skolan?

e Anser du att studiehandledning pa modersmalet kan bidra elevers inlarning?
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