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Syftet

Syftet for mitt examensarbete &r att jamfora den svenska och den arabiska forskolan utifrdn pedagogens
perspektiv och utgangspunkter sadsom teorier, synen pa barnen och laroplan vilka alla &r faktorer som paverkar
barns larande.

Metod och material
Jag har genomfort en kvalitativ studie och min datainsamling bygger pa enkit med dppna frégor som delades ut
till 20 pedagoger i varje land, observationer och intervjuer med tva pedagoger i Sverige och i Syrien.

Resultat

Min undersokning visar att samhaéllets och pedagogens syn pa barnet, ldroplan och teorier kan paverka barns
larande. I de bada landerna Sverige och Syrien ser samhillet och pedagogerna pé barnet pa olika sétt, och dven
deras mal for barns larande ar olika. I Sverige ser samhillet och pedagogerna pé barnet som kunnigt, kompetent
och att det ska léra sig sjélvstidndighet och social forméga, och pedagogerna arbetar enligt laroplan. Majoriteten
av de svenska pedagogerna jobbar utifrdn sociokulturellt perspektiv. I Syrien ser samhéllet och de flesta
pedagogerna pé barnet som okunnigt, det oskrivna bladet, och deras mal &r att barnet ska ldra sig disciplin och
baskunskap, och i Syrien har forskolan inte ndgon laroplan. Majoriteten av pedagogerna i Syrien jobbar utifran
behavioristiskt perspektiv.

Betydelse for Liraryrket

Nyttan av min studie kan vara att den kan utvidga perspektiven for blivande lérare i den svenska forskolan och
skolan dir mangfaldskultur nufértiden rader i betydande omfattning. Lararna kommer att méta manga arabiska
barn och forédldrar med bakgrund i den arabiska kulturen. Laroplanen séger att arbetslaget skall samarbeta med
foraldrarna, och for att kunna samarbeta maste man forsta varandras tankesitt och uppfattningar.
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1. Inledning

I denna undersokning kommer jag att gora en jamforelse mellan den svenska forskolan och
den arabiska forskolan genom att studera pedagogens perspektiv och forhallningssétt utifran
olika faktorer sdsom vilka teorier de anvinder, vilken syn de har pa barnen och om de jobbar
efter laroplan for forskolan. Alla dessa faktorer paverkar barns ldrande.

Nar jag 1 borjan av 1980-talet gick i lararutbildning vid Bagdad universitet var positivism
hérskande 1 lararutbildning. Under fyra &r fick jag ldsa @mneskurser i matematik och fysik
som jag skulle undervisa i, och naturligtvis ocksa pedagogik, metodik och barnpsykologi. Jag
laste om de gamla teorierna s& som behaviorism och kognitivism. De flesta av
pedagogiklektionerna handlade om experiment med djur, tex Skinner med sina rattor, Pavlov
med hundar, och om Freud och Dr Watson. Det handlade om stimulus och respons. Jag
funderade da mycket om det stimmer med ménniskor om man bara ldser om djur eftersom det
ar en stor skillnad mellan ménniskor och djur, tex méinniskor kan reflektera. Ménniskor ar
olika for att varje minniska har sina uppfattningar, erfarenheter, fardigheter och varderingar.
Jag jobbade mest utifran teorin kognitivism nér jag var ldrare i Irak. Men nér jag kom till
Sverige och jobbade hir i tre ar utifrdn samma teori markte jag att det sker ndgot som ar
annorlunda i svenska skolan. Jag horde ofta orden samspel och interaktion, att barnen lir av
varandra och att larande sker 1 grupp. Da funderade jag mycket och blev indirekt inspirerad av
de orden for att jag hade inte sé stor uppfattning om denna teori.

Niér jag borjade pa lararutbildningen pd Goteborgs universitet var forsta kursen for mig med
Bjorn Flising och den handlade mycket om férdndring av synen pa barnen och alla teorierna
som har kommit efter kognitivism. Jag blev véldigt inspirerad av den sociokulturella teorin
for att jag tycker hela tiden att individerna stérks i kollektiv och ldr av varandra.

Flising (1984) bendmner barns utveckling som ett fenomen, som inte kommer fram av sig
sjalvt 1 nadgot socialt tomrum utan den sker i ndra kontakt och 1 intimt samspel med
omgivningen. Barns utveckling kan inte ses i delar som lyfts ut och studeras, stimuleras eller
lamnas 1 fred, utan maste betraktas 1 sitt fysiska, psykiska, kulturella och sociala ssmmanhang.
Det ér hela barnet liksom den miljo barnet lever i som ska tas i beaktande. Barnets utveckling
kan inte separeras fran den miljé och det samhille barnet vixer in 1.

Under lérarutbildningen har jag stott pa orden samspel, interaktion, fordndring i barnsyn,
laroplan och sociokulturellt perspektiv. Detta dr intressanta omraden s att man kan prata om
dem oéndligt mycket. Jag borjade anvianda detta perspektiv &ven hemma med mina barn nér
jag pratar och samspelar med dem. Under hela dessa tva &r pa Pedagogen funderade jag pa att
jobba och jimfora skolan hér i Sverige och skolan i mitt hemland Irak. Néar chansen att skriva
examensarbete kom bestdmde jag mig for att gora mina funderingar till verklighet. Men det
gér inte att resa till Irak nu sa jag valde ett land som har liknande utbildningssystem och
politik som vi i Irak, Syrien. Jag valde att jimfora mellan tva forskolor for att jag ville skaffa
kunskap om arabiska forskolan och se i verkligheten vad barnen lér sig, hur pedagogerna ser
pa barnen och vilket forhallningssitt de har. Dessutom ténkte jag fortsdtta med denna
forskning i framtiden, och ga vidare till skolans miljo.

I Sverige ér det sjdlvklart att de flesta av pedagogerna ska se pa barnen som aktiva,
kompetenta och kunniga, jobba utifran liroplan och ha uppfattning om att larande sker i
sociokulturellt perspektiv genom samspel och kommunikation. Men det betyder inte att andra
lander foljer samma perspektiv och principer, darfor dr det vért att undersdka och jamfora
mellan Sverige och ett annat land som Syrien.



2. Syftet

Syftet for mitt examensarbete &r att jimfora den svenska och den arabiska forskolan utifrdn
pedagogens perspektiv och utgdngspunkter sisom teorier, synen pa barnen och ldroplan
(sambhdllets krav) vilka alla &r faktorer som paverkar barns ldrande.

2.1 Fragestillningar

1- Vilka teorier om barns ldrande anvinder pedagoger i Syrien och i Sverige?
2- Vilken syn har de pé barnen i de tva ldnderna?
3- Vad skiljer ldroplanen i Sverige och motsvarande dokument i Syrien?



3. Litteraturgenomging

I detta kapitel vill jag presentera de forgrundsgestalter och deras kunskapssyn och teorier som
ar av relevans for min undersdkning, for att forstd och tolka mitt material. Jag har anvint mig
av olika forfattares och forskares tolkningar av de olika teoretikerna, Piaget och Vygotskij.
Jag valde att skriva om alla tre perspektiven pa ldrande: behaviorism, kognitivism och
sociokulturellt perspektiv, och fordndring i synen pa barnen under 60- och 70-talet och framat.
Jag presenterar ldroplanens historia i Sverige fran 1800-talet till nufortiden, och ocksé det som
motsvarar ldroplan i Syrien och hur férskolan har utvecklats i Syrien. Jag definierar
kulturbegreppet eftersom arbetet handlar om tva ldnder med olika kulturer. Dessa tre
perspektiv har alla paverkat synen pa inldrning och kunskap 6ver lang tid och &r fortfarande
viktiga nér det géller teorier om undervisning.

3.1 Liroplanshistoria utveckling

Mellan 1800-talet och 1900-talet forandrades samhillet mycket 1 Sverige. En stor fordndring
skedde ocksa 1 barns roll i familjen. Barnen hade forut varit involverade i familjens
forvarvsarbete. I takt med att skolan gjordes obligatorisk for barn 1842 sa skedde en
uppmjukning av denna ansvarsroll (Norman, 1996, s.57).

I och med skolans starka framvéxt sa utvecklades sedan olika laroplaner och skolan var i
stindig fordndring. Anne-ChristineVallberg Roth har gjort en undersdkning om yngre barns
laroplanshistoria. I denna har hon anvint pedagogiskt riktgivande texter frin olika epoker
samt intervjumaterial. Resultatet av denna undersdkning har hon presenterat som fyra olika
laroplansmonster (dven om de inte existerar som konkreta ldroplaner).

De forsta riktlinjerna som anvéndes for ldrande var ”guds ldroplan” som stricker sig fran
mitten till slutet av 1800-talet med oméndring runt 1860-talet d& skolan borjade inspireras av
Frobelteorin. Vid 6vergdng fran bondesamhille till industrisamhille kunde en del forédldrar
inte ge hemundervisning och uppfostran till sina barn. Da borjade smabarnsskolorna (1836) ta
over fordldrarnas uppgift. Smabarnsskolorna var i hog grad “ohemlika”. Smébarnsskolans
uppgift var att ge uppfostran och omvérdnad till barnen, forst och framst for fattiga barn da
deras modrar var tvungna att jobba och forsorja sig och sina familjer. Undervisningen i
smabarnsskolan styrdes av kristlig och religids underordningsfostran och laroplanen for
smibarnsskolan betonade kristendomsundervisning, ldsning och rakning. Det var
drillundervisning, alltsa passiv inldrning och minnestraning och inte sjilvstindig tankekraft
(Vallberg Roth, 2002).

Kyrkan ledde och kontrollerade skolan. Barnen skulle l4ra sig lydnad, punktlighet, ordning,
och renlighet. Barnen skulle ldra sig lyda och fostras till gudstro vilket skedde genom
katekesldsning och bon. Gudsfruktan och hog moral var grunden i lirarens kompetens.

I mitten av 1800-talet blev barnkrubborna svar pa ett samhéllsproblem, en hjélporganisation
for utsatta familjer, frimst ensamstdende mddrar, och verksamheten byggde pa vilgorenhet
och idealitet (Orlenius, 2001).

Folkskolan (1842) var den forsta obligatoriska skolan som syftade till att alla barn skulle
kunna lésa, skriva och rikna. 1858 bdrjade sméskolan i Sverige och nufortiden dr namnet bytt
till grundskola (Vallberg Roth, 2002).



I borjan av 1800-talet var kyrkans foretradare mot en obligatorisk folkskola men samhéillets
overgéng frin jordbrukssamhdlle till industrisamhille tvingade dem att dndra uppfattning.
Men under slutet av 1800-talet borjade kyrkans paverkan att minska i undervisningen, istillet
utvecklades den sekulariseringsprocess som kom att styra i en ldroplansskiftning inom skolans
vérld (Orlenius, 2001).

Den andra epoken betecknade Vallberg Roth som ”det goda hemmets och hembygdens
liroplan”, som stricker sig fran slutet av 1800-talet till mitten av 1900-talet.

1904 startade Maria och Ellen Moberg den forsta folkbarntradgarden for arbetarklassens barn.
(Vallberg Roth, 2002).

Barntradgard (1918-1949) gav barnen mojlighet att utveckla sin personlighet och karaktér och
forberedde dem for skolan. Laroplanen innebar att barntradgarden skulle vara en hemlik
miljo, ge uppfostran snarare dn undervisning och begreppet ledarinna infors istallet for
lararinna 1 tidigare Guds laroplan. Grundtanken var att vigleda barnen och att inte skola dem.
Barntrddgéarden riktade sig mot barn med hemmavarande modrar och hade en pedagogisk
inriktning med lek och aktiviteter. Verksamheten byggde pd vélgorenhet och ménniskokérlek.
Leksakerna var konsrelaterade, pojkar lekte med byggmaterial, bilar, batar, lekredskap med
fysisk och grovmotorisk inriktning medan flickor relaterade till dockor, sdmnadsmaterial och
husgerad. Frobel priglade starkt verksamheten i den svenska forskolan under storre delen av
1900-talet” (Orlenius, 2001, s.55)

Friedrich Frobel betraktas som forskolans grundare dérfor att han utvecklade redan pa
1830-talet en pedagogik for forskolebarn. Frobel skapade matematikmaterial och ett antal
“lekgévor” sasom klosslador. Hans mal var att utveckla barns matematiska och logiska
tankande, vilket i forsta hand var relaterat till gudstro (Johansson, i Pramling Samuelsson &
Mardsjd, 1997). Aven dagens forskolor har blivit pdverkade av Frobelteorin och leken
(Vallberg Roth, 2002).

Ar 1919 samordnades sméskolan och folkskolan och de tvé forsta aren kallades
smaskolestadiet. Kristendomsundervisningen skulle bedrivas sa att den inte kom 1 strid med
tankefriheten for individen som var samhillets krav pa den tiden (Vallberg Roth, 2002).

Ar 1919 infordes en undervisningsplan for folkskolan dir kristendomsémnet halverades.
Folkskolans uppgift var fortfarande fostran men man tog avstand frdn samhéllelig och religios
lydnad. ”Verksamheten genomsyrades fortfarande av yttre auktoritet, dér lararen skulle vara
forebild och tydlig ledare” (Orlenius, 2001, s.52).

Alva Myrdal introducerade “’storbarnkammaren” som erséttning for barntradgardarna
(Orlenius, 2001). Storbarnkammaren startades pa 1930-talet med verksamhet som syftade till
att ge barnen social uppfostran och pedagogisk uppmuntran. Storbarnkammaren utvecklades
vidare till daghem och lekskola pa 1940-talet (Vallberg Roth, 2002).

Fran mitten av1900-talet var ”folkhemmets socialpsykologiska ldroplan” forharskande.
Under denna period sokte psykologerna det perfekta barnet som ett vetenskapligt objekt som
hade sin utgangspunkt inom utvecklings- och inldrningspsykologisk vetenskap.

Man inriktade sig pa den framtida medborgaren genom aktiviteter som lérande,
problemldsning och kommunikation vilket skulle leda till ett kompetenssamhélle. Hiar kunde
man se att sprakutveckling kopplades till det naturvetenskapliga tdnkandet (Vallberg Roth
2002).



Nir kristendomens inflytande minskade blev vetenskapen den nya religionen, och grunden for
skolans undervisningsideal. Vetenskapen skulle bidra till att ligga grunden till samhallet.
Efter andra varldskriget (1939-1945) blev skolans uppdrag att fostra barnen till demokratiska
och ansvarstagande samhillsmedborgare, enligt 1946 ars skolkommission

(Orlenius, 2001).

P4 1960-talet behovdes 1 Sverige fler kvinnor pé arbetsmarknaden. Behovet av daghem blev
uppenbart. Staten erkédnde sitt ansvar genom att tillsétta en kommission som skulle ge
forskolan (daghem och deltidsforskola) en vetenskaplig grund (SOU 1972 :26, 27).”
(Pramling Samuelsson & Mardsj6,1997, s. 20).

Alva Myrdal (1902-1986) ville redan frdn 1930-talet och framat forena sociala och
pedagogiska verksamheter i den svenska forskolan vilket var en central rittighetsfraga for
henne i det svenska folkhemmet. Det har dr6jt dnda till 1970-talet innan den svenska

forskolan blev ett statligt d&rende, och borjade bedriva pedagogiska verksamheter och
omvardnad (Orlenius, 2001).

1949 beslutade riksdagen att ge ett statsbidrag till nyoppnade daghem och socialstyrelsen blev
en central huvudaktoér. Under den hér perioden utformade socialstyrelsens pedagogiska rad
nyckeltexter for forskolan och fritidshem (Vallberg Roth, 2002).

Under denna period skulle verksamheten anpassas till individens utvecklingsgang enligt
universella lagbundenheter som var lika for alla. Utifrén detta perspektiv tinkte man sig att
man kunde skapa institutioner som behandlar alla medborgare objektivt och rittvist (Vallberg
Roth, 2002). Det dr6jde manga ér innan den forsta ldroplanen for forskolan (Lpfo 98) kom.

3.2 Laroplan for forskolan

Laroplan for forskolan, Lpfo 98, &r ett historiskt dokument. Aldrig tidigare har forskolan haft
en laroplan, en plan for larande och studier, som underlag for sitt arbete. Forskolan styrdes
tidigare av Socialtjanstlagen som behandlar familjepolitik. Huvuduppgiften var att erbjuda
fordldrarna barnomsorg men nu lyfts barnet och barnets réttigheter fram.

Sedan den 1 januari 1998 styrs forskolan av Skollagen och Skolverket ér tillsynsmyndighet.
Forskolan och skolan hade olika riktlinjer forut men nu har de fatt en gemensam syn och
riktlinjer. En fordel ar att ldrare genom kontakter med forskolldrare kan lira kéinna barnen och
deras kunskaper och kompetenser innan de bdrjar skolan. En ldroplan ar en plan for ldrande
och dér faststélls vilka varderingar forskolan skall omfatta och vilket uppdrag forskolan har.
Malen i ldroplan ska forskolan strava mot.
Malen i laroplanen dr av kvalitativ natur mer dn kvantitativ, vilket innebér att forskolan lagger
fokus pa utveckling av barns kunnande och skapande av mening, och forskolan har krav pa
dokumentation som mdjliggor en utvirdering av den pedagogiska verksamheten (Samuelsson
Pramling & Sheridan,1999, s.21-23).
Léaroplanen for forskolan dr ett politiskt dokument som anger mal och riktlinjer. Den ses som
styrmedel for forskolan och aterspeglar olika intresseinriktningar, virderingar och syn pé vad
som anses viktigt att 14ra sig. Laroplanen ir inte 1 forsta hand baserad pé forskningsresultat
inom det pedagogiska omradet utan den aterspeglar mer stromningarna som finns i samhaéllet
(Orlenius, 2001).
Laroplanen for forskolan (Lpfo 98) har tre mal:
1- Identitetsutveckling genom att barnen ska utveckla identitet och sjélvstindighet och
utveckla sin formaga att lyssna, beritta och reflektera och uttrycka sina uppfattningar,
tankar och &sikter.



2- Social kompetens genom att barnen ska utveckla dppenhet, respekt. Barnen ska utveckla
sin formaga att fungera enskilt och i grupp, att forsta sina rittigheter och skyldigheter, att
ta hénsyn till och leva sig in i andras situation.

3- Omvirldsforstdelse — kulturell kompetens genom att barnen ska utveckla forstielse for att
alla ménniskor har lika véirde oberoende av kon, social eller etnisk bakgrund, utveckla

forméga att handla efter demokratiska principer, att bygga och skapa, att upptécka och
anvianda matematik i meningsfulla sammanhang.
(Skolverket) (www.skolverket.se/sb/d/468)

I ldroplanen for forskolan framhélls att forskolan har ett samhillsuppdrag, dér barn skall
fostras till demokratiska medborgare, samt att lata barnen aktivt ta del av samhéllets
gemensamma kulturarv 1 form av vérden, traditioner, historia, sprak och kunskaper. Barnen
skall f4 mdjligheter att utveckla sin forméga att iaktta och reflektera (Lpfo 98).

Barn skall ges mdjlighet att bade producera ny kunskap och reproducera befintlig kunskap.
Pedagogens uppgift ar att utgéd fran barnens perspektiv, vicka deras intresse och rikta

larandet mot de méal verksamheten striavar efter. Barnens ldrande sker i en pedagogisk
verksamhet som &r organiserad sa att omvardnad, omsorg, fostran och ldrande bildar en
helhet. Forskolan ska ldgga grunden for ett livsldngt ldrande. Larandet skall dven vara roligt,
tryggt och lérorikt for alla barn som deltar. Larande ska ske 1 samspel mellan vuxen och barn
och att barnen ldr av varandra. Barn behdver uppleva variation for att utveckla ny kunskap,

se komplexa sammanhang och urskilja monster, genom samspel och kommunikation med
bade andra ménniskor och ting (Lpfo 98).

I laroplanen framhalls att:
I forskolan skall barnen méta vuxna som ser varje barns mojligheter och som engagerar
sig 1 samspelet med béde det enskilda barnet och barngruppen. Forskolan ska vara en
levande social och kulturell milj6 som stimulerar barnen att ta initiativ och utvecklar
deras sociala och kommunikativa kompetens. (Lpfo 98, s. 9)

Skolverket har publicerat "Forskola 1 brytningstid' som &r den forsta nationella utviarderingen
av forskolan efter reformen 1998, da forskolan fick en ldroplan och blev det forsta steget i det
samlade utbildningssystemet for barn och ungdom. Laroplanen &r det fundamentala dokument
som beslutats av riksdagen och som styr svensk forskola. Forskolans ldroplan syftar till att
skapa forutsittning for en likvardig forskola med hog kvalitet. Utvarderingen visar att
forvaltningsledning, forskolechefer och personal har varit positiva mottagare av ldroplanen.
Léaroplanen har bekriftat forskolornas sitt att arbeta och hjélpt till att hja forskolans status,
men har ocksé haft betydelse for personalen som stdd 1 det pedagogiska arbetet.
(Pressmeddelande 20 februari, 2004, skolverket) (www.skolverket.se/sb/d/205/a/894)

3.3 Laroplan for forskolan i arabiska linder, inklusive Syrien

P& grund av brist pa pedagogiskt forskningsmaterial fran arabiska lander hir i Sverige, om
barn 1 forskolan, kopte jag ndgra bocker 1 Syrien som handlar om forskolor och vad som ér
syftet med forskolorna. Jag har dversatt delar fran en av bockerna, boken heter ’Barnet innan
grundskolan” (1986). Forskaren som skrivit boken heter Hasan Muhammed Hassan och dr
doktorand i en pedagogikavdelning i Saudiarabien.

Boken definierar forskolan som den pedagogiska institutionen som syftar till att utveckla
barnets mognad, utveckling, och barnets sociala forméga att klara sig i grupp med andra.
Dessutom ska forskolan ta hansyn till barnens kénslor, intressen och kunskaper.



Det finns inte nagon tydlig skriftlig laroplan i arabiska forskolor men det finns skriftliga
instruktioner som kommer fran utbildningsministeriet och som beskriver vilken roll och mal
forskolan har.

Forskolans roll och mél ar att

- hjélpa barnen att bli medvetna om sin kunnighet, och samtidigt lara barnen att
acceptera de gridnserna som stélls av samhéllets normer och regler.

- tréna barnen att tinka logiskt i olika situationer, att vara sjdlvstindiga, att ta ansvar och
att respektera individens frihet.

- uppmuntra barnen att utova sin socialitet och att skapa goda relationer till andra barn 1
gruppen.

- ldra barnen goda vanor och ritta felaktiga vanor som har skapats tidigare.

- utveckla barns fin- och grovmotorik och hjélpa barnen att skapa en frisk och stark
kropp.

- skapa bra relation med barnens fordldrar som grundar sig pa respekt, forstaelse och
hjélpsambhet.

- utveckla barns personlighet och karaktér och inrikta deras intresse, uppfattningar,
fortroende till att bli bra och trogna medlemmar i samhéillet som de tillhor. Barnen skall
dven ldra sig disciplin.

- léraren ska vara barnets andra mamma och kidnnetecknas av kirlek, omsorg och rittvisa
mellan barnen.

- skapa bra forutsittningar for att barnen kan hitta rymliga, soliga och rena lokaler.

- barnet ska fa fri lek och gymnastik, och vixla mellan olika dagliga aktiviteter.

3.4 Vilka faktorer ledde till att utveckla forskola i arabiska liinder
Utbildningsministeriet har i ndgon mén visat intresse for forskolor genom att bygga forskolor
och utveckla verksamhet.

Forut tog utbildningsministeriet hdnsyn till grundskolan fran arskurs 1 och framat, som bdrjan
av pedagogiska systemet. Denna grundtanke bidrog till problem hos barnet nér det borjade i
lagstadiet. Det var en chock att borja 1 skolan med stridnga regler och rutiner, ldsning,
skrivning och léxor, och dven betyg i olika &mnen.

En andra faktor var att samhéllets utveckling bidrog till att kvinnor borjade utbilda sig och
komma ut i arbetslivet. Familjen behdvde ockséd kvinnans 16n for att hjédlpa mannen.
Samhéllet utvecklades, speciellt i stora stdder. Man bdrjade bygga hoga hus vilket ledde till
att barnen bodde i en liten ldgenhet med sin familj. Barnens lek blev ofta begrénsad och de
fick mindre utrymme att leka och utveckla sig sjdlva. Detta ledde till att det instingda barnet
var tvunget att ta sig ut i virlden och soka det rétta utrymmet for dessa lekar, oftast pa
gatorna. Det var sjilvklart farligt pa grund av trafik och andra faktorer. Forskning om
barndom utvecklades s& sméningom och tog upp olika problem for barnen, speciellt under de
forsta sex levnadsaren. 1958 kom ocksd FN:s barnkonvention och 1979 borjade hela varlden
fira internationella barndagen. Alla dessa faktorer har paverkat utbildningsministeriet sé att de
har borjat utveckla forskolor. Forskolan har utvecklat sig pa nagot olika sétt 1 olika arabiska
lander och under olika tidsperioder ( Hasan Muhammed Hassan, 1986).
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3.5 Forindring i synen pa barnen

Inom barnsynens forskningsomrade skedde fordndringen under 1960- och

1970- talet (Sommer1997). Det kom att innebéra positiva konsekvenser for den tidens
barnsyn.

3.5.1 Fore och under 1960-talet

Fore och under 1960-talet skapades de stora teorierna”. De var allminna psykologiska teorier
och forsokte tolka omfattande sidor av barns utveckling, tex Freud, Piaget. Under denna
period fanns inte stort intresse inom barn- och utvecklingspsykologin att belysa barns uppvéxt
och utveckling i olika kulturer och tidsepoker.

Fore 60-talet kan synen pa barnen sammanfattas i begreppen “’det brackliga barnet” och
“novisbarnet". De tvd begreppen ér tva sidor av samma sak. Sommer menar att om ménniskan
i borjan av sitt liv uppfattas som fundamentalt oorganiserad, utan medvetande och utan
kompetenser, en novis som utsitts for risker och kriser sa foljer det automatiskt att manniskan
ar beroende av skydd, omsorg och en trygg milj6 (bracklighet).

I detta paradigm ldmnas inte plats for begreppen dialog, samspel och 6msesidig utveckling.
Under de stora teoriernas period kan man finna f6ljande uppfattning i de sociala
inldrningsteorierna: Att barnet dr “tabula rasa” vilket innebir att man betraktar barnet som
”det oskrivna bladet” som skall fyllas med kunskap. Barnet dr en passiv mottagare som later
miljons penna skriva in personligheten. Barns utveckling ansags vara ett resultat av yttre
miljopaverkan. I socialisationsteorier sdgs ocksd samma idé pa den tiden: Ménniskan sags
som en varelse som skulle formas genom uppfostran. I klassiska psykoanalytiska teorier sags
barnet som en biologisk, driftsstyrd organism utan formaga till personlig och social
kommunikation (Sommer, 1997).

3.5.2 Under 1970-talet och framat

Under de senaste 25-30 aren har det blivit problem med att tillimpa dessa “’stora teorier”.
Detta har lett till att specialiseringsgraden har 6kat under samma period och istillet har s k
“miniteorier” skapats. Deras ambition var att forklara specifika sidor av barns utveckling.

I mitten av 1970-talet fick moderscentrismen kritik av fader-barn-forskning (Lamb 1976,
Parke 1981, Sommer 1984 i Sommer, 1997).

Senare foljde undersdkningar som granskade atskilliga ménskliga relationer 1 barnets liv:
Modrar, fader, syskon, far- och morforéldrar, barnomsorgspersonal, kamrater. P4 1990-talet
etablerades en omfattande psykologisk forstielse av barnets multipersonella varld (Pianta
1992 i Sommer, 1997).

Alla dessa undersokningar kritiserade den moderscentrerade utgdngspunkt som préaglade
paradigmet fore 1960-talet och den dominerande tanken blev att barnet mycket tidigt
utvecklar kompetenser som anpassar det for en utvidgad social vérld. Synen dndrades under
1970-talet och 1980-talet da det utvecklades en 6kad kulturell sensitivitet hos forskare och det
skapades ménga tvdr- och subkulturella teorier. Det betyder att man inte kan generalisera utan
att man maste ta hdnsyn till barns olika forhallanden. Undersdkningar har visat att bade sma
och stora barn &r utrustade med kompetenser sdsom perceptuella, emotionella, kognitiva och
sociala. Denna forskning har dndrat synen pa barnen och barnet ses som en aktiv deltagare 1
sin egen utvecklingsprocess (Field 1990, Poulsen 1995, Smith & Ulvund 1993 i Sommer,
1997). Grundsynen pa barnen édndrades fran den bréackliga novisen till det resilienta” barnet
och det kompetenta barnet. Det kompetenta barnet ar aktivt och samspelar med andra. S&
smaningom skapas hos varje individ en fond av social och personlig erfarenhet (Sommer,
1997). Samhillet fordndras kontinuerligt men de senaste artiondena har fordndrat de
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grundldggande vardagsvillkoren mycket for de flesta manniskor. Det har skett en fordndring i
synen pé individen och ocksé pé barnet. Synen pa barnet Gvergdr fran barn som objekt for de
vuxnas uppfostran till barnet som subjekt, som representant for sig sjdlv och medskapare av
sin egen barndom (Bick-Wiklund & Lundstrom, 2001).

3.6 Barnen paverkas av samhiillets forindring
Sambhillets forandring har paverkat familjemonstren de senaste tre decennierna. Det har

uppstétt varierande familjeformer sd som homosexuella fordldrapar, ombildade familjer,
ensamforéldrar osv (Béck - Wiklund & Lundstrom, 2001).

Fore 60-talet var det mestadels en traditionell kdrnfamilj med hemmavarande moder och
utanfor hemmet yrkesarbetande fader och kidrnfamiljen var uppvixtramen under barnets sex
forsta levnadsar. Denna period kallade Sommer den familjecentrerade perioden eller den
moderscentrerade perioden (Sommer, D. 1997).

Enligt Dahlgren och Hultqvist (2002) var det synen pé barnet som kompetent som kom att
folja oss in i det postmoderna samhéllet. I det postmoderna samhallet krivs det att vi
interagerar med andra méinniskor i dagligt liv, ménniskor som tillsynes har skilda intressen. I
det postmoderna samhaillet ska ménniskan kunna utveckla sin forméga att snabbt kunna
uppfatta och sla om mellan olikartade sociala koder. Inom postmoderna samhillet finns olika
grupper tex arbetarbarn och tjanstemannabarn. Den uppvéxtsituation som det postmoderna
samhdllet erbjuder barnen ska generellt syfta till att frimja fo6ljande sociala kompetenser:

e Formaga att kunna anpassa sig till nya situationer -social flexibilitet.
Formaga att kunna reflektera 6ver sig sjilv i forhallande till andra - att kunna
ténka rationellt.

Formaga att kunna ta kritisk stillning - att kunna vélja.

Formaga att kunna integrera olikartade erfarenheter till en sammanhéngande
helhetsforstaelse — mental flexibilitet.

Formaga att kunna uttrycka egna héllningar och kunna ta andras perspektiv,
att kunna kommunicera effektivt.

Formaga att kunna ta och lita pé initiativ —att ha sjalvtillit.

Formaga att kunna kontrollera sina kénslor — sjdlvdisciplin.

(Dahlgren & Hultqvist, 2002, s. 82)

Nér samhéllet har fordndrats 1 hog grad foljer ocksa fordndringar i manniskors liv och det
stélls nya krav pa dem. Det moderna samhéllet beskrivs i termer av kvalitet, kompetens,
kunskap, kommunikation och kultur. Det tidigare industrisamhéllet betonade virden som
auktoritet, konkurrens, status, ensamhet, makt och plikt. Nufortiden har det kommit andra
begrepp som flexibilitet, frihet, rittvisa, utveckling och etik (Orlenius, 2001, s.78).

Samhéllet fordndras och utvecklas kontinuerligt. Darfor dr det viktigt att barnen far
mojligheter att utveckla nya insikter om samhéllet och att de ser att de sjdlva kan paverka
samhéllets utveckling. For att kunna péverka det ska barnen vara engagerade och aktiva vilket
1 sin tur forutsitter att vuxna ska lyssna mer pa barns asikter, virderingar, deras sitt att
hantera olika situationer och 16sa problem. For att bli sjdlvsténdiga behdver barnen prova nya
16sningar hela tiden. Samspel och forstaelse mellan manniskor som ingar 1 samhéllet 6kar
mdjligheten till positiv utveckling i samhillet (Pramling Samuelsson & Mérdsjo, 1997)
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I det moderna samhillet 4r mycket av det barnen maste lara sdidant som de lar av varandra.
Kultur och kunskaper flyttas inte bara frin den dldre generationen till den yngre generationen
utan ocksa mellan barnen (Frones,1994 i Williams mfl, 2000).

3.7 Vad innebar lirande?

Lirande definieras idag som livslangt larande. Flexibilitet och fordnderlighet &r nyckelord for
larande. Nar samhéllet fordndras ska ocksa ldrandet fordndras. Denna forandring kommer att
giélla barnen i forskolan, i skolan och i klassrummet. Idag framtonar bilden av ett barn som dr
kompetent, har formégor och mdjligheter, ar aktivt och meningsskapande. Barnet lever i ett
fordnderligt samhalle. Samhillet har blivit ett ”informations- och kommunikationssamhalle”.
Mainniskor kan hdmta information och kommunicera med varandra. Lirande som sker 1
skolan eller i forskolan kallas formellt ldrande och lirandet som sker utanfor skolan kallar
man for informellt larande. Larandet &r ett fenomen som sker individuellt och kognitivt eller
mentalt, denna forklaring erbjuds av psykologin. Idag ersitts diskursen om ldrandets
psykologiska perspektiv av diskurs om socialpsykologiska perspektiv (Carlgren, 1999).

Piaget forklarar ldrandet och dgnade sitt liv &t att utforska hur det ménskliga tdnkandet
utvecklas. Vygotsky forsoker tolka larande och han dgnade sitt liv at att utforska hur ménsklig
kultur och historia bidrar till barnets ldrande. Bada teorier handlar om hur barn skapar
forstaelse for olika aspekter av sin omvirld i allminna termer (Pramling Samuelsson &
Carlson, 2003).

Larandebegreppet har tva termer, ldrandets objekt och akt. Larandets objekt betyder att man
kan arbeta med olika innehéll for att utveckla sin formaga eller kunnande om nagonting.
Liarandets akt handlar om hur barn gor eller gar till viga for att 1ara sig. Piaget anser att
larandets objekt &r alla begrepp (ord) som han anvénder for att beskriva barns logiska
utveckling, och spréket och kommunikation blir fokus for larande. Larandets akt vilar pa
konkreta saker som agerande och experimenterande i kombination med att anvdnda spriket
(Pramling Samuelsson & Carlson, 2003).

Pramling (1983) har visat att barns uppfattningar av vad de lar sig utvecklas fran en idé om att
man kan ldra sig gora saker, till att 1dra sig veta och slutligen till att forstd nagot. Att lara sig
att gora innebdr barnets beskrivningar om aktiviteter, fardigheter eller sitt att bete sig. Att lira
sig veta innebdr att barn relaterar sitt 1arande till att de har kunskap om négot (fakta,
information). Inneborden 1 att ldra sig att forstd dr att barn relaterar inlérning till att de begripit
nagot, dvs de pratar om ldrande som en aktiv handling i sin tankevérld. Denna sista idé om
inldrning kan komma runt skolstarten och dr den idé som pedagogisk verksamhet skall gi ut
pa. Pedagogens uppgift ar att arbeta mot att barn far en mer nyanserad och aktiv syn pa hur
man far kunskap. Barn behover lira sig att man fér veta saker fran méinniskor och bocker
(media) samt att man kan fa kunskap genom att aktivt gora saker. Framfor allt kan man fa
veta saker genom att iaktta, fundera och reflektera, dvs vara tankemadssigt aktiv (Pramling
Samuelsson & Mardsjo, 1997).

13



3.8 Olika perspektiv pa lirande
I f6ljande avsnitt kommer jag att ta upp tre olika perspektiv, ndmligen behaviorism,
konstruktivism och sociokulturellt perspektiv.

3.8.1 Behaviorismen

I mitten av 1900-talet paverkade behaviorismen bade praktik och teori kring ldrande.
Skinner (1904-1990) var frimste foretradaren for denna teori (Orlenius, 2001).

Skinner var beteendepsykolog. Beteende ér all aktivitet som observeras av en sjélv eller av
andra, och orsak till alla psykologiska fenomen som tillh6ér ménniskans personlighet.

Vart beteende (handlingar) i ett samspel med omgivningen &r orsak till att vi utvecklar oss och
fir erfarenhet. Omgivningen kontrollerar ménniskan som sjélv har skapat den. Darfor dndrar
sig ménniskan genom att dndra sin omgivning. Utveckling &r inldrning f6r Skinner (Jerlang
mfl, 1986).

Behavioristens syn pa ldrande ar att sprakliga och fysiska beteenden lirs in i sma steg och
byggs upp mot storre komplexitet. Omvint kan komplexiteten brytas ned i sma delar.
Helheten dr summan av delarna. Larande organiseras i systematiska drillovningar som gar
frén det enkla till det komplexa. Med repetition forstirks kopplingen mellan stimulus och
respons. Kunskap skall vara objektiv, observerbar och byggas upp och befistas genom drill
och 6vning (Sélj6, 2003, Orlenius, 2001).

Behaviorismens syn pé kunskap ir att kunskap bést 6verfors fran den vuxne till barnet som
uppfattas som en tom 1adda som ska fyllas med fakta och kunskaper. Den vuxne ska vélja
vilken kunskap barnet bést behdver (James, Jenks och Prout, 1998 1 Williams mfl, 2000).
Pramling Samuelsson och Sheridan menar att ju mer ett barn larde sig desto mer utvecklades
barnet. Kunskap var fakta som skulle formedlas till barnet. Allt handlade om att om vuxen lar
ut pa “ratt” sitt sa larde sig barnet (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).

Lararens roll i detta perspektiv dr att dverfora kunskap som finns dér ute, till eleven som
absorberar den passivt och ska sedan komma ihdg den. Lirande beror av den yttre
inlarningsmiljon sdsom bocker, larare, klassrum osv (Claesson, 2002).

3.8.2 Konstruktivism

3.8.2.1 Individuell konstruktivism

Piaget (1896-1982) ar foretradare for kognitivism. Han var biolog, men ocksa psykolog och
filosof. Piaget var kunskapsteoretiker och arbetade med hur formerna for tinkandet utvecklas
och hur barnet skapar sig en virldsbild (Claesson, 2002).

Williams och Pramling Samuelsson (2000) beskrev att hos kognitivisterna utgér man fran de
inre processerna. Yttre stimuli och responser far hir ingen betydelse. Ménniskan &r en
sjalvstandig varelse som tolkar och vérderar de yttre stimuleringarna till sin fordel. Piaget
anser att kunskap dr uppbyggd av tankestrukturer. Utifrdn vara handlingar och tankande
kommer forandringar i vara tankestrukturer. Piaget anser att individen konstruerar sin
kunskap genom sina egna handlingar och genom sitt samspel med omgivningen. Nér barn
talar med varandra lér de sig av varandra. Barnet maste i diskussioner ldra sig att se andras
synvinkel.

De personliga kognitiva strukturerna innehaller summan av ménniskans erfarenhet, kunskap
och tankesétt. Nar man skaffar ny erfarenhet dndrar sig strukturerna, dvs att mianniskan
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anpassar sig till omvérlden. Det inre (tdnkande) och det yttre (funktion) vixlar med varandra
(Jerlang m {1, 1986 ).

Lérarens roll 1 detta perspektiv ér att erbjuda erfarenhet som gor det mojligt for eleverna att
aktivt skapa mening av den. Larande beror av den yttre lirandemiljon och elevens egna idéer
och erfarenheter. Lirande och kunnande hos eleven ir att &ndra och byta existerande idéer och
att senare kunna relatera och anvédnda det i nya situationer (Claesson, 2002).

Enligt Piaget ar en av lararens huvuduppgifter att skapa en sé rik miljé som mojligt i
klassrummet, vilket innebér att den ldrande miljon ska innehalla intressanta foremél som
bidrar till utforskning sa att elevernas kunskap utmanas. Barnens intressen ér grunden for
aktivt larande, att barnen undersoker, uppticker, upplever den aktuella situationen sjilva
(Jerlang m {1, 1986).

3.8.2.2 Socialkonstruktivism

Vygotskij (1896-1934) var en rysk psykolog vars teori fick en ny glansperiod under
1980-talet, och har nu stor betydelse inom den moderna utvecklingspsykologin och
pedagogiken. Vygotskij anser att mdnniskans utveckling gar fran den sociala och kollektiva
handlingsformen till den individuella, dvs fran yttre till inre. Han menar att barnet som kan
16sa problem i borjan tillsammans med andra, senare kan 16sa problemet ensamt 1 form av
tdnkande, ”inne 1 huvudet” (Jerlang m fl, 1986).

”Vygotskij skiljer ddremot mellan interpsykologiska (kommunikation mellan ménniskor) och
intrapsykologiska (tinkande) processer. ... De inter- och intrapsykologiska processerna dr
bada kognitiva da de forekommer 1 ett ssmmanhang av malinriktade problemlosande
aktiviteter” (Williams mfl., 2000, s. 22).

Spraket enligt Vygotskij har tva funktioner. Spraket &r ett kulturellt verktyg som anvinds i
samspelet mellan individen och andra och genom spraket kan man ta del av och utveckla
kunskap. For det andra dr spriket ett psykologiskt verktyg som anvénds till att organisera
individens tdnkande. Ténkandets utveckling styrs av spraket. Spraket och tinkandet stér 1 ett
Oomsesidigt forhallande till varandra (Jerlang m fl, 1986).

Vygotskij anser att larande sker i ”’den nirmaste utvecklingszonen” med vilken menas det
mojliga utvecklingsomradet mellan den niva som barnet kan klara ensam och den niva som
barnet kan klara med hjélp av interaktion eller samspel med en mer kompetent person, och i
en ndra framtid kan klara pa egen hand. Den kompetenta personen kan vara larare eller en
duktigare kamrat (Vygotskij, 1978, s.87 i Dysthe, 2003, Sél;j6, 2000, Williams m.fl., 2000).

Det innebir att barnen stindigt befinner sig under utveckling och forandring. Pedagogen ska
forsoka visa pa ett samspel mellan barnens egen miljo och vad de lér sig (Sélj6, 2000,
Williams mfl, 2000).

3.8.3 Sociokulturellt perspektiv

”Ett sociokulturellt perspektiv pa kunskap och ldrande gir ocksé under bendmningarna
kulturhistoriskt, sociohistoriskt, sociointeraktivt och situerat perspektiv”’ (Dysthe, 2003, s.33).
Liarande sett ur ett sociokulturellt perspektiv innebér att méanniskan blir deltagande i en social
praktik. Larande betraktades forut som ndgot som sker i individens huvud men betraktas idag
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som nagot som sker mellan individer och i relation till social praktik. Synen pa larande
utvecklades fran individens utveckling till individens deltagande i socialpraktik, dvs inte bara
kognitivt utan ocksé sinnligt och socialt. Kunskap finns badde inom en individ och mellan
individerna och skapas genom kommunikation och interaktion med varandra.

Alla individer har olika erfarenheter, kunskaper och uppfattningar och genom samspel och
interaktion med varandra utvecklas dessa till nya kunskaper. Genom kommunikationen sker
larande i samspelet mellan individer. Nér barnen och pedagogerna befinner sig i ett
sammanhang dér ldrandet inte dr avskilt frdn det sammanhanget kallas det for situerat ldrande.
Alla individer har olika definitioner om ett sammanhang utifran sina uppfattningar, kunskaper
och erfarenheter men i kommunikationen och interaktionen skapas en gemensam definition av
sammanhanget (Carlgren, 1999).

I ett sociokulturellt perspektiv dr kunskap inte ndgot som individen har ”lagrad” i sitt huvud.
dvs att all information som en individ tar till sig frdn bockerna &r inte kunskaper. Sélj6 menar
att om man 4ger information sa dr det langt kvar till kunskap for att kunskaper &r en resurs att
16sa problem och anvénds i handlandet 1 vardagen. ”Kunskaper dr det som hjélper mig att se
ett problem eller en foreteelse som négot bekant och som néagot jag har tidigare erfarenhet av”
(Séljo, 2000, s.125). Kunskaperna knyter an till ndgot barnen redan kinner till och kan
ddrmed bidra till 6kad forstéelse (Flising, 1984).

3.9 Begreppet kultur
Foljande citat har himtats fran Wellros bok “’Sprék, kultur och social identitet” (1998) som i
sin tur citerar Ehn och Lofgren:

”Kultur omfattar ddrmed gemensamma kunskaper, vérderingar, erfarenheter och

sammanhéllande tankemonster. Men den finns inte bara inne i huvudet pA ménn-

iskor. Medvetandet blir gemensamt bara genom att man kommunicerar, delar ett

sprék, forstar koder och budskap, ser hela sin omgivning som betydelseladdad

pa ett sétt som &r ndgorlunda lika for alla — eller atminstone for flera.”
(Ehn/Lofgren, Kulturanalys. Liber 1982)

Kultur ar forestillningar, erfarenheter och vérderingar man alltid har med sig, antingen man
vill eller inte. Det visar sig i hur man gor saker och ting och ordnar hela sin tillvaro, tex hur
man klar sig och beter sig eller pratar, agerar och tdnker. Kultur ska ses utifran ett dynamiskt
perspektiv eftersom kultur adr delvis fordnderligt till foljd av fordndring i ménniskans
livsvillkor (Wellros, 1992).

Kultur ar en méngfald av meningsskapande som dr bade socialt och individuellt varierat och
foranderligt, dvs att minniskor har olika idéer, forestillningar, erfarenheter om virlden, och
de har olika sociala positioner, dirfor uppfattar de samma fenomen pé olika sétt. Aven inom
samma kultur kan ménniskor ha olika uppfattning om samma fenomen (Norman, 1996).

Kulturbegreppet har tva viktiga aspekter, den forsta ér att kultur innebér traditioner, normer
och seder som rotas och matas i individen i en inldrningsprocess som ett arv av omgivningen.
Nér man definierar kultur som inldrningsprocess betyder det att det inte finns ndgon kultur
som dr ritt eller fel. Alla kulturer ar ritt pa sitt sitt och har ritt att existera. Om man
accepterar normer och traditioner i sin omgivning far individen legitimitet och social styrka.
Den andra aspekten &r att kultur ar foranderligt till f61jd av att den paverkas av en dynamisk
och historisk utveckling, dvs att en del traditioner och normer kan stirkas, forsvinna och att
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nya traditioner kan skapas. Kulturinnehall paverkas av den vetenskapliga utvecklingen och
kommunikationen vilka har gjort att utbyte mellan ménniskor och kulturer har 6kat.
Kulturinnehall paverkas dven av sddana faktorer som klimat, geografiskt lage, ekonomi,
social utveckling och religion. Religionen kan paverka ménniskors sitt att umgés och
kommunicera med varandra (Ahmadi, 1998).

I det svenska samhéllet kom en reform som syftade till religionsfrihet. En sdrskild lag 1951
och regeringsformen 1974 garanterade religionsfriheten i samhéllet. Religionsfrihet ses idag
som en frihet for individen att utéva ndgon annan religion an den officiella i det svenska
samhdllet. I skolan har den tidigare konfessionella undervisningen i kristendom ersatts av
amnet religionskunskap. Ménga ser detta som framsteg som ger 6kade mojligheter for
personliga val. Andra ser det som en nackdel som kan skapa intolerans mot de troendes
livsstil. Den svenska skolan dr nufortiden en sekulariserad skola (Wellros, 1998).

3.10 Relationen mellan socialisationen och kultur

Socialisation bestdr av dverforing av viarden, normer, forestéllningar och handlingsmonster.
Internalisering &r resultat av socialisation. Internalisering betyder att samhéllets vérderingar
och moraluppfattningar blir till individens inre egendom, dessa vérderingar och
moraluppfattningar blir s& smaningom en del av individens egen personlighet. Nar
internaliseringen har skett mirker individen inte 1dngre att han/hon har blivit paverkad av
socialisationen. Nér socialisationen blivit osynlig har kulturen néstan blivit en del av den
méinskliga naturen (karaktdren och egenskaperna). Lyckad socialisation skapar alltid
gemenskap 1 en grupp, stor eller liten. Denna grupp delar metavetande genom att den tolkar
olika symboler, hindelser, fenomen osv pa samma sétt. Gruppens storlek kan variera, tex ett
land, en etnisk grupp i ett land, men oftast dr det mycket mindre grupper, tex arbetsplatser,
skolor osv som beskriver sig som vi”. Det finns minga hjdlpmedel for att underlétta
socialisationen sasom spraket, skrivna och oskrivna beteendenormer, viarderingar och
forhéllningssitt, roller, tid, rum osv. Skillnaderna i socialisationens innehéll skapar
kulturskillnaderna (Wellros, 1998).

3.11 Sammanfattning

Mellan 1800-talet och 1900-talet forandrades samhillet mycket i Sverige och det paverkade
ocksé synen pé barnen. Liroplanen utvecklades ocksa under denna period frdn guds liroplan
via det goda hemmets och hembygdens liroplan till folkhemmets socialpsykologiska ldroplan.
Till sist kom ldroplanen for forskolan 1998. Forskolans ldroplan ér ett politiskt dokument som
anger mal och riktlinjer. I Syrien finns inte ndgon ldroplan for férskolan. Hasan Muhammed
Hassan pratar i sin bok ”Barnen innan skolan” om de skriftliga instruktionerna som kommer
fran utbildningsministeriet och beskriver forskolans roll. I Sverige fordndrades synen pa barn
frén barnet som “det oskrivna bladet” fore och under 1960-talet till det kompetenta barnet
som samspelar med andra, under 1970-talet och framat. Larande definieras idag som livslangt
larande och det finns olika perspektiv pé lirande sdsom behaviorism, individuell
konstruktivism, socialkonstruktivism och sociokulturellt perspektiv. Litteraturen och
perspektiven som jag har skrivit om knyter an till syftet for mitt arbete som handlar om att
jamfora den svenska och den arabiska forskolan utifran olika teorier om barns larande, synen
pa barnen och léroplanen for forskolan.
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4. Metod och genomforande
I denna del beskriver jag vilken metod jag har valt fér min undersdkning och hur jag gatt till
viga 1 mitt arbete.

4.1 Val av metod

Min undersdkning grundas pa datainsamling med hjélp av enkdt med Oppna svar, observation
och intervjuer. Jag har valt att anvéinda den kvalitativa metoden for att den &r rik pa
information vilket innebér att jag far en djupare forstaelse om fenomenet. Den kvalitativa
metoden handlar om att tolka och forsta undersokningsresultaten men inte generalisera
(Stukat, 2005). Den kvantitativa metoden gér mer pa bredden och inte sa mycket pa djupet,
och ger generella svar. En kvantitativ studie handlar om att samla in mycket data for att kunna
analysera och dra sikra slutsatser (Stukat, 2005). I en kvalitativ studie kan forskaren ga in och
fordjupa sig 1 enskilda fall, fallstudier t ex en liten grupp av minniskor, en skola. Forskaren
forsoker fa fram kunskap och djupare forstaelse i det enskilda fallet medan den kvantitativa
studien ger breda och generella svar (Stukat, 2005).

4.2 Enkit med oppna svar

Jag skrev fragor pa bade svenska (bilaga 1) och arabiska (bilaga 2). Enkéterna delades ut till
tjugo pedagoger i Sverige och tjugo pedagoger i1 Syrien. Jag valde inte enkéatfrdgor med i
forviag formulerade svarsalternativ for att jag ville fa mer information pa ett fritt sétt, speciellt
1 Syrien dé jag inte har sa mycket kunskap om forskolan och pedagoger i det landet, men jag
har en ganska bra bild och uppfattning om svenska forskolor och pedagogutbildning. Enkét
med formulerade svarsalternativ krdver att forskaren har en hel del kunskap om den som skall
svara pa enkéten och att forskaren pa forhand vet vilken information han/hon vill ha (Ekholm
& Fransson, 1975). Jag ville inte styra pedagogerna utifrdn mitt perspektiv och min
uppfattning. Jag ville ha en miangd variation av perspektiv. Enkét kan vara en relevant metod
ndr man vill nd fler minniskor &n vid intervjuer eller observationer. Att kunna fa svar av en
storre grupp ger starkare resultat, och mgjligheten att generalisera resultaten blir stérre &n med
intervju- och observationsmetoden (Stukat, 2005).

4.3 Att tolka enkatsvaren

Nar jag fick enkétsvaren forsokte jag tolka dem utifran hermeneutik och skapa en forstaelse
av dem. Hermeneutik betyder ”ldran om ldsning och tolkning”. Ordet hermeneutik kommer
fran grekiskan och betyder forklaringskonst. Hermeneutik ar tolkningsliara som syftar till
forstaelse, att ménniskan forstar meningsfulla fenomen inom sitt perspektiv. Att tolka pé bra
sdtt och dédrigenom skapa forstaelse dr livsnddvandigt, dvs vi maste tolka andra ménniskors

handlingar, idéer, tinkande och vir omgivning for att verhuvudtaget kunna leva med dem
(Grimen & Gilje, 1992).

4.4 Intervjuer

En stor vikt i min undersokning ldggs pd intervjuerna for att f4 svar pa mina forskningsfragor
och forsoka fa en djupare forstiaelse och en helhetsbild av det jag undersoker. Dérfor valde jag
att genomfora kvalitativa intervjuer. Syftet med en kvalitativ intervju dr att upptdcka och
identifiera den intervjuades uppfattningar om niagot fenomen.
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Jag intervjuade tva pedagoger i Sverige och tva pedagoger 1 Syrien. Fokus har lagts pa vilka
teorier om barns ldrande pedagoger anvander dér 1 Syrien och hér 1 Sverige, vilken syn de har
pa barnen i de tvé landerna och hur de tolkar ldroplan i de tva ldnderna. Intervjuer har skett i
ett enskilt rum och spelats in pa band. Innan jag satte pa bandet forsokte jag forklara varfor
jag ville intervjua pedagoger och syftet med intervjun.

Johansson och Svedner (2006) skriver att kvalitativa intervjuer bor spelas in pé band, att man
ska be om tillstand att fa spela in och att bandet skall forstoras nér man har bearbetat det.

Jag utvecklade nagra fragor for att de intervjuade skulle forstd frdgans innehall, speciellt 1
Syrien, men frdgeomradena var bestdmda. Johansson och Svedner (2006) skriver att i den
kvalitativa intervjun ska frigemomradena vara bestimda medan frigorna kan variera fran
intervju till intervju, beroende pa den intervjuades svar och aspekter.

Kraften i den kvalitativa intervjun finns i att undersokningssituationen ér lik en
vardagssituation och ett vardagssamtal och den som intervjuas kan da svara med egna ord
(Patel & Davidsson, 2003 och Kvale, 1997).

Kvalitativa intervjuer handlar om att ta reda pa den intervjuades tankar och dsikter och denna
typ av intervju ger mer ingdende information (Johansson & Svedner, 2004). Syftet med
kvalitativa intervjuer dr att man ska upptécka och identifiera egenskaper och den intervjuades
varld. Under en kvalitativ intervju dr den som intervjuas och den som blir intervjuad
medskapare 1 ett samtal (Patel & Davidsson, 2003).

Kvalitativa intervjuer kallas ofta ostrukturerade intervjuer (Kvale, 1997). Intervjuaren kan
aldrig vid den ostrukturerade intervjun i forvdg formulera svarsalternativ, och jag stravade
tvirtom efter att lata de intervjuade paverka intervjuns utveckling men samtidigt forsékrade
jag mig om att fi svar pa de fragor jag ville undersoka, dvs att jag anvinde mig av delvis
strukturerade intervjuer. Enligt Kvale (1997) ér ostrukturerade intervjuer i praktiken
halvstrukturerade for att de varken ar fria samtal eller genomfGrs efter strangt strukturerade
frageformuldr. Ostrukturerade intervjuer dr anviandbara framforallt nér forskare inte vet
tillrackligt mycket om ett fenomen for att kunna stélla relevanta fragor (Patel & Davidsson,
2003 och Bell, 2000).

4.5 Deltagande observation

Observationen utgor inte s stor del av min studie och har varit en extra metod for mig. Jag
kommer att beskriva nagra situationer som jag sjélv sag nir jag var i klassrummet. En skillnad
mot Sverige dr att i Syrien har de klassrum och bénkar redan i forskolan. Nér jag hade fatt
svar pd enkéterna och intervjuerna fick jag en helhetsuppfattning om pedagogerna. Da ville
jag ocksa se hur det fungerar i verkligheten for att fa en tydligare och mer detaljerad bild av
pedagogernas forhallningssitt i klassrummet. Deltagande observation dr en mer strukturerad
form for direkt informationsinsamling. Denna metod anvénds av antropologer och psykologer
for att f4 kunskap om regler som styr samspelet mellan ménniskor i ett samhélle eller inom en
organisation. Férdel hos denna metod &r att man kan uppticka nya ovintade ting. Nackdel ar
att det dr svért att kontrollera pélitligheten i observatdrens anteckningar (Ekholm & Fransson,
1975).
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4.6 Val av forskolor i Syrien

Jag har spenderat tva veckor i november 2006 i Damaskus i Syrien. Dér har jag besokt tva
forskolor for att ta reda pd hur pedagoger jobbar och vilka teorier de anvinder, vilken syn de
har pa barnen och vad de har som motsvarar laroplan hér i Sverige. Jag pratade med
huvudrektorerna for forskolorna om min undersdkning och vad den handlar om.

I Syrien finns inte kommunala forskolor men det finns privata forskolor for méanniskor som
har rdd till det sdsom chefer och andra med hogre status. Och det finns barnstugor 1 anslutning
till olika arbetsplatser, dessa &r for arbetare och folk med ligre status. Min undersdkning
handlar om privata forskolor men jag kommer att berdtta ndgot om barnstugor. Jag har valt att
genomfora min undersokning pa tva skolor som har klasser fran forskola till ak 9. Bada tva
skolorna har en huvudrektor och en lokalrektor for varje stadium (forskolan, 14g-, mellan- och
hogstadiet). Varje stadium har sin egen byggnad och byggnaderna dr separerade fran varandra
med staket. Min undersdkning handlar om forskolan och en grupp av 5-&ringar i bada
skolorna. Jag kallar forskolorna forskola 1 och forskola 2. Jag delade ut enkétfragorna till
dessa tva forskolor och jag genomforde intervjuer och observationer pa forskola 1.

4.6.1 Forskola 1

Forskolan har inspirerats av en fransk nunna Jeannette Tory som foddes i Ostra Frankrike i en
liten by som heter Sansye och levde pa 1700-talet. Forskolan fick sitt namn efter hennes
fodelseort. Undervisning sker pd franska och arabiska. Det finns 365 barn i dldern 3-5 &r. Det
finns 26 forskolldrare och 4 barnskotare. Det finns tva klasser for 3-aringar, fem klasser for
4-&ringar och sex klasser for 5-aringar. I varje klass finns 26-28 barn. Varje klass har tva
larare som har olika &mnen och anvénder franska respektive arabiska. De ansvarar turvis for
klassen. Forskolans rektor dr en nunna frdn Libanon som organiserar och tar ansvar for hela
forskolan. Hon har kontakt med en huvudnunna i Libanon som bestimmer dver
undervisningsdmnena genom att skicka en kursplan, och hon skickar dven sprak- och
matematikbdckerna samt héiften som extra stod for dessa &mnen. Bockerna ér pa franska och
arabiska. Bockerna skickas till utbildningsministeriet som ska godkidnna dem innan de kan
anvindas. Ibland kommer ocksa en inspektor som tittar hur forskolan fungerar. Forskolan har
ett fast manadsschema som delas pa fyra veckor. Amnena #r fasta for hela &ret men
arbetslaget och rektorn planerar undervisningsinnehéllet och metoden varje vecka. Pé slutet
av varje vecka utvirderar de och bestimmer om de ska fortsdtta med samma innehall eller
forandra. Men matematik och spréken maste man utveckla varje vecka for att kunna ga framéat
frdn smi delar och bygga helheter. Forsta lektionen pd schemat &r religiondmnet och
moralldra, man ber inte boner utan berittar religiosa beréttelser och om hur man beter sig med
ménniskor och om renhet. Jag bifogar den arabiska forskolans schema och dversitter orden 1
det arabiska schemat (bilaga 4). Fordldrarna betalar terminsavgift 100 000 syrianska lira for
varje barn. Lérarens 16n dr 5000 lira/méanad.

4.6.2 Forskola 2

Det finns 348 barn i aldern 3-5 &r och det finns 24 ldrare och 4 barnskdtare.

Det finns tva klasser for 3-aringar, fyra klasser for 4-aringar och sex klasser for 5-4ringar.

I varje klass finns 23-24 barn. Tva ldrare, en som talar engelska och en som talar arabiska tar
ansvar 1 varje klass. Forskolan har ett engelskt namn och undervisningen sker pa engelska och
arabiska. Forskolans rektor dr amerikansk och kan inte arabiska. Hon ansvarar for alla &mnen
och forskolans plan.
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4.7 Val av forskolor i Sverige

Jag kontaktade tvé chefer inom forskolor i tva olika omraden i en forort i Goteborg, ndgra
dagar innan jag reste. De ville ldsa enkitfragorna innan de delade ut dem till pedagogerna. Jag
bad dem bada att tio pedagoger skulle svara pé frdgorna. Nér jag kom tillbaka fran resan fick
jag svar pd enkitfragorna och intervjuade ndgra pedagoger i en av forskolorna. Jag var pa
observation vid olika tillfdllen i samma forskola.

4.7.1 Forskola 1

Forskolan finns 1 en forort till Goteborg. I forskolan finns fyra avdelningar, tvd smabarns-
avdelningar och tvé syskonavdelningar. Varje syskonavdelning tar 21 barn och varje
smibarnsavdelning 13 barn. I varje avdelning jobbar tre pedagoger. Jag var pa observationen
nagra dagar i olika verksamheter med samma pedagoger som jag har intervjuat. Barnen var 4-
5 ar. Jag var med vid verksamheter som samling, matsituationer och grupparbeten. Jag var
ocksa pé intervjuer och observation i denna forskola.

4.7.2 Forskola 2

Forskola 2 liknar mycket forskola 1 men ligger i ett annat omrade i fororten. Jag skickade
enkétfragorna dit for att tio pedagoger skulle besvara dem. Jag himtade enkétsvaren sjélv. Jag
gjorde inte ndgon observation eller intervjuer i denna forskola.

4.8 Avgriansningar

Yttre paverkande faktorer pd barns lirande &r ett stort &mne. Om man vill ta alla faktorer
kraver det mer undersokning. Jag tog de yttre faktorerna utifrdn pedagogernas perspektiv,
dven nir det géller samhéllets syn och mal for barns ldrande. Jag ville veta hur pedagogerna
forstar samhaéllets krav pd barnen 1 forskolan utifran sina perspektiv och uppfattningar.

Jag begrinsade mig till 4-5 &riga barns avdelningar. Jag delade ut enkitfrdgorna till tjugo
pedagoger i tva forskolor 1 var sitt land. Jag begrdnsade min observation pd tvd ldrare 1 varje
land, och de 4r samma tva lirare i varje land som jag ocksé intervjuade. Genom att koppla
mellan alla enkédtfrdgorna samt observationerna och intervjuerna ville jag skapa en bra
forstaelse och en bra tolkning av helheten.

4.9 Insamling av material

For att kunna genomf6ra min undersdkning och svara pa mitt syfte och fragestillningar
samlade jag litteratur och gjorde en fallstudie. Jag samlade alla mina bocker som jag laste i
tidigare kurser och gick genom dem for att kunna sortera vilket som passar till mitt &mne.
Jag lanade dven nagra bocker fran Pedagogen vid Goteborgs universitet. Jag letade efter
nagon forskning fran ett arabiskt land pé Internet som handlar om barns ldrande 1 forskolan,
men det gick inte bra. Jag hade en bild i huvudet om arabiska ldnder pa nagot sitt men jag
letade efter nagot som kan bekréfta den bilden eller falsifiera den. I Syrien spenderade jag
manga timmar, nistan en hel dag, med att ga runt i olika bibliotek och fridga om forskning,
eller ndgot, men det var svart att hitta. De séljer inte sddan litteratur utan den finns mest pa
bibliotek och universitet. Men jag hittade till slut ndgra bocker. Fallstudien utforde jag med
hjdlp av intervjuer av tvd pedagoger 1 varje land och med hjélp av observation av dem, samt
enkatfrdgorna.
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4.10 Etik

Innan jag borjade med fallstudien dvs observation, intervjuer och enkétfragor, tog jag hinsyn
till personalens stress 1 slutet av terminen. I mitt arbete utgick jag frén forskningsetik, genom
att ta hdnsyn och visa respekt for pedagoger som deltog i min undersdkning sé att de fick en
helhetsbild om undersdkningen. Jag informerade dem om syftet med och deras roll i
undersokningen, att deras medverkan var frivillig och att observationerna, intervjuerna och
enkédtsvaren bara skulle anvédndas i denna undersdkning, inte for ndgra andra &ndamal.

Nir jag delade ut enkétfragorna berittade jag att svaren kommer att vara anonyma, och pa
frdgeformuldren anges inte nagra namn heller (bilaga 1). Nar man gor intervjuer och
observationer méste man skydda individen. Man maste halla alla uppgifter konfidentiella
(Patel & Davidsson, 2003).

Deltagarna i en undersdkning maste fi mojlighet att Idmna sitt svar efter att ha fatt tillracklig
information om undersdkningen och de har dven ritt till att ndr som helst dra sig ur
(Johansson & Svedner, 2006).

4.11 Genomforande och bortfall

Arbetet att samla material har varit ganska bra men jag har ockséd métt en del svéarigheter bade
1 Sverige och 1 Syrien.

Jag kom till Syrien den 13/11 -06, efter en dag akte jag till férskola 1 med en manlig kamrat
som har bra kontakter med ndgra myndigheter. Forsta dagen fick vi triffa huvudrektorn for
hela skolan inklusive forskolan och jag visade henne alla mina enkitfrdgor och intyget fran
Pedagogen som jag tog med mig och som visade att jag var student och skulle géra
examensarbete. Néar hon hade last fragorna fragade hon mig om jag hade fatt tillstand av
hogsta politikerna att jag fick komma till skolan och géra en undersdkning dér. Vi fragade
varfor jag behdvde tillstand av regering och vi sade att mina fragor handlade bara om barn
och ldrande. Jag fortsatte att forsoka dvertyga henne genom att siga att jag var en irakisk
larare och skulle ha gjort mitt examensarbete i Irak men att det inte gick pa grund av
situationen dir. Déarfor valde jag Syrien eftersom vi har samma system och néstan samma
kultur, vi har mycket gemensamt i bada tvé landerna. Det drdjde lang tid innan hon forstod
tills jag faktiskt fick andndd. Nér hon hade blivit n6jd skickade hon mig till forskolans rektor
(en nunna). Hon var mer forstdende och var en utbildad pedagog som hade forstéelse och
kunskap om olika nya teorier. Hon presenterade mig for alla lirare och jag fick bra hjélp av
henne. I forskola 2 gick det pa samma sétt, de hogsta rektorerna har fragat mig ocksa dar.
Huvudrektorer var oroliga att de skulle ifragaséttas, att vad en svensk ldrare gor hér. Nar de
fick veta att jag har irakiskt ursprung blev de lite mjukare. En fordel var att huvudrektorerna
delade ut enkétfrdgorna och bad ldrarna lamna dem tillbaka efter tv4 till tre dagar, alla har
gjort detta utan diskussion, och dven observation och intervjuerna gick mycket bra.

I Sverige fick jag svarigheter pa andra sétt. Jag mottes av problem som att personalen inte
hade tid eftersom de under denna period hade ménga utvecklingssamtal och att det snart
skulle vara Lucia och jul. Cheferna liste frdgorna innan jag delade ut dem och en av dem
tyckte att det var stora fragor och han var osdker om hans pedagoger kommer att kunna svara
pa dem pa grund av stress som de redan har. Den andra chefen tyckte att frdgorna var jéttebra
och han fragade sin personal om de kunde svara pa dem. Det gick ganska bra med honom och
hans personal. Jag hade turen att fa vara pa observation och intervjuer i hans forskola.
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Jag delade ut enkidtfrdgorna innan jag reste, och jag bifogar brevet och enkétfragorna

(bilaga 1). Jag skrev 1 brevet att jag ville ha svaren senast den 25/11, alltsé efter tva veckor.
Niér jag kom tillbaka frén resan den 28/11 kontaktade jag bada tva cheferna och fragade om
jag far himta enkédtsvaren. Jag fick veta att pedagogerna pd forskola 1 hade svarat pa dem.
Négra pedagoger i forskola 2 hade svarat, men en del av dem ville gérna svara muntligt
istdllet for skriftligt pa enkéatfrdgorna. Jag gjorde s, och spelade in det de sade efter att ha fatt
tillstdnd av dem. Hemma skrev jag ut banden. Till slut fick jag svar pa alla enkétfragor, efter
ménga telefonsamtal och samtal med chefen och personalen. Jag har alltsd slutligen inget
externt bortfall. Dock internt bortfall pa négra fragor i enkéten.

4.12 Beskrivning av barnstugor i Syrien

Trots att det inte ingar 1 min studie berittar jag hér lite om barnstugor som olika arbetsplatser
har for sina arbetares barn. Jag besokte inte nagon barnstuga men jag fick hora flera
ménniskor berdtta om dem och négra var modrar som hade sina barn dér. Jag berittar om ett
exempel. De placerar barnen i en villa som ligger nira foretaget, och de tar emot barn fran tva
och en halv ménader till fem ar. Nér en arbetarmamma skaffar barn fir hon vilja mellan att
stanna hemma utan 16n eller borja jobba efter tva och en halv manader efter barnets fodelse.
Barnen borjar kl 7 och gir hem kl 3-4. Maten skickas med barnen av forédldrarna till
barnstugan. I denna stuga finns atta salar och i varje sal finns en barnskotare med 20-25 barn.
I barnstugan finns inte nagra leksaker, sagor, papper, pennor eller annan sddan utrustning.
Barn kunde bara leka med varandra i salarna. Enligt ndgra mammor hade de bett personalen
att ldsa for barnen och sagt att de kunde sjidlva komma med nédgra leksaker som de hade
hemma. Men det accepterades inte. Nér det blir lunchtid kommer mammor pa sina raster for
att amma och byta blgjor. Om mamman inte kommer kommer barnet att vara hungrigt och
med smutsig bloja hur lange som helst. Om mamman inte hdmtar barnet exakt vid
stangningsdags kan barnet skickas ensamt Gver gatan till mammans arbetsplats.

Barn mellan tva och en halv ménader och ett och ett halvt &r kan vara pa en sal och ldggas pa
en barnséng, och de far inte 14mna sidngen. De fér rora sig bara inom utrymmet i sdngen.
Enligt ndgra mammor kryper barnen till varandra i sdngen for att leka och ibland blir det brék.
Barnskdtaren har ingen annan utbildning &n grundskolan men de har en utbildad rektor.
Foréldrarna betalar lite till barnstugan. Det finns en stor skillnad mellan den privata forskolan
och barnstugan. Jag horde att ménniskor jobbar mycket extra for att ha rdd att skicka sina barn
till forskolan som jag berittat ovan.
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5. Resultat redovisning

Jag kommer att redovisa undersokningsresultaten i Sverige och i Syrien utifrin olika aspekter
for att kunna svara pa mina fragestéllningar. Jag redovisar resultaten i fallstudiens alla delar:
enkétfragorna, intervjuerna och observationerna.

5.1 Enkitfragor
I denna del kommer jag att redovisa ndgra viktiga aspekter utifran pedagogiska perspektiv i
Sverige och 1 Syrien.

5.1.1 Enkitfragor resultaten i Syrien

n=20 n=20
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= ) . -, g Social formaga
% Samhllets framtid g Disciplin 5
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Antal pedagoger Antal Pedagoger
J - J
Diagram la Diagram 1b

Diagram la visar att storsta delen av pedagogerna anser att det syrianska samhéllet ser pa
barnet som litet, okunnigt och passivt. Det behdver mycket omsorg och skydd hela tiden.
Pedagogerna har svarat nédstan pd samma sétt men de anvéinder olika ord som har samma
innehall. Négra av dem har kallat barnet en liten varelse med stort behov av omsorg.
Mellangruppen av pedagogerna anser att barnet dr samhaéllets framtid och hopp.

Minsta delen av pedagogerna anser att barnen har en viss forstaelse, eller att barnet forstar
nagot om omgivningen. Nagra lirare svarade att ”samhéllet forvéntar sig blint bejakande av
barnet och underordnar barnet utan vidare reaktion”. ”Fordldrar tycks ofta vilja forverkliga
sina drdmmar genom sina barn.” En del av dessa ldrare tycker att man ska satsa pa
baskunskaperna och moderna sprék, liksom franska, engelska m. m.

Diagram 1b visar att samhéllets mal for barns larande i forskolan enligt storsta delen av
pedagogerna dr att barn ska léra sig s4 mycket som mojligt baskunskap, disciplin och rutiner 1
forskolan for att kunna klara sig vidare i skolan. Mellangruppen satsar mer bara pa disciplin,
barnen ska ldra sig mycket disciplin for att kunna klara sig 1 framtiden och vara bra
medborgare for staten. Minsta delen av pedagogerna ville att barnen ska léra sig att vara
sociala for att kunna umgas med andra barn och andra ménniskor.
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Diagram 2a visar att storsta delen av pedagogerna ser pa barnet som ett vitt oskrivet papper
som vuxna skriver pd. Andra delen har svarat att barnet r som en degklump (lera), vilket
leder till att vi méste forma de goda egenskaperna. Minsta delen ser pa barnet som en liten
méinniska som bara forstar en viss del om omvirlden.

Diagram 2b visar att majoriteten av pedagogerna svarade om att det viktigaste inom malen for
barnets utveckling dr baskunskaperna, d.v.s. ldsning, skrivning och matematik bade pa
modersmaél (arabiska) och moderna sprak (franska) parallellt. Barnet ska ta ansvar for sina
uppgifter i klassrummet och sina hemlixor. Dessa mal ska utvecklas i forskolan for att barnen
sedan ska borja grundskolan med en bra start.

Minoriteten ddremot vill satsa mer pa hur barnet utvecklar sin sociala formaga, genom att
umgds och samarbeta forst och framst med sina klasskamrater 1 forskolan. Sedan kommer
barnet att klara sig med sin omgivning.
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Diagram 3 visar att storsta delen av pedagogerna anvénder sig av upprepning pa lektionerna.
Upprepningar sker varje dag pa olika sétt och vis. Pedagogerna skrev att upprepningar av
tidigare uppgifter pa olika sétt och vis hjdlper oss att finga barns uppmarksamhet for amnet,
vilket bidrar till att barnet inte kénner sig uttrakat”. Pedagogerna stiller en massa fragor till
barnet som hor till &mnet. Pa sé sitt far barnet massa kunskaper om det.
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Mellangruppen av pedagogerna skapar en rik miljo som passar barnets alder och niva vilket
hjilper barnet att uppticka och sjélv skaffa kunskaper. Dessa pedagoger anser att barnet inte
kommer att gldmma bort vad de lirt sig, &ven om det har gétt en lang tid. Tvértom, de
kommer att utvidga sina intressen genom upptéickter. Minsta delen av pedagogerna satsar pa
dialog och kommunikation med barnet for att kunna skapa en bra miljoé for larande.

Diagram 4 visar att pedagogerna i Syrien inte har ndgon sérskild laroplan, utan de gar efter
kursplanen och arbetslagets planering. Och lararna foljer den hér planeringen. Planeringen
diskuteras och utvirderas i slutet av varje vecka. Planeringen utviarderas med rektorn i slutet
av varje manad.

5.1.2 Enkiitfragor resultaten i Sverige
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Diagram 5a visar att storsta delen av pedagogerna anser att det svenska samhéllet ser pa
barnet som kunnigt, kompetent. Barnet ar en viktig individ med alla sina réttigheter och det ar
1 centrum. Nagra svarade att samhillet bryr sig mycket om barnet, har genomfort ménga
diskussioner om barn och barns rittigheter och vill se barnet som helhet bade 1 gruppen och
individen. Pedagogerna har sagt att de &r stolta dver ménga saker som samhéllet ger barnet
sasom Barnkonvention, Bris, och framfor allt 1aroplan for forskolan. Samhéllet forvéntar sig
av forskolan att pedagogerna ska jobba utifran barnets perspektiv och behov.

Andra delen av pedagogerna ser barnet som samhéllets framtid och att det ska védxa upp till en
sjdlvstindig individ.

Diagram 5b visar att samhéllets mal for barns larande i férskolan enligt storsta delen av

pedagogerna dr att barnet ska bli sjdlvstiandigt och klara sig 1 vardagslivet. Andra delen anser
att barnet ska klara av att umgés och leka med andra barn dvs att utveckla social formaga.
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Diagram 6a visar att majoriteten av pedagogerna ser pa barnet som en kompetent individ med
olika behov, dédr pedagogerna ska vara ett stod for barnets ldrande och utveckling. Dessa
pedagoger ser pa barnen som individer med olika personligheter, kunskaper och erfarenheter.
En ldrare svarade att de dr kompetenta och goda vénner till henne, och att man maste se
barnens behov och stotta dem s mycket man kan, i riktning mot deras ldrande. En pedagog i
detta fall svarade att ”barnet dr som ett oskrivet blad som behdver hjélp och stod”.

Diagram 6b visar att storsta delen av pedagogerna ville att barnet ska utveckla sin sociala
forméga for att klara sig individuellt, kollektivt och kénsloméssigt, vilket gor att alla kénner
sig trygga med varandra och visar sin empati. Ndgra pedagogers mal &r att barnen skall
utveckla sin nyfikenhet och sitt intresse emot vérlden.
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Diagram 7 visar att storsta delen av pedagogerna anvinder dialog och kommunikation som sin
forsta och storsta teori. Mellangruppen siger att de anvédnder sig av laroplanen, medan den
sista gruppen anser att de véaxlar mellan olika teorier, det beror pa barnets behov och barnets
situation. Alla pedagoger i diagram 8 verkade ha samma asikter om ldroplanen, men uttryckte
sig pa olika sitt. De anser att alla forskoleverksamheter, och dven den minsta lilla sak méste
relateras till ldroplanen. Nagra kallade laroplanen for ”varan bibel”.
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5.2 Intervjuerna
I denna del kommer jag att redovisa intervjuerna i Sverige och 1 Syrien.
Jag intervjuade tva pedagoger i varje land.

5.2.1 Intervjuerna i Syrien

Pedagog 1

Hon har jobbat 33 ar som forskolldrare, dr 57 ar gammal. Hon dr ogift och har inga barn.
Hon léste fransk litteratur pa universitet innan hon borjade jobba som lirare. Hon ldste mest
om fransk historia, litteratur och poesi. Hon har inte ldst nagra pedagogiska eller
barnpsykologiska bocker pa universitet. Hon utvecklade sig nér hon borjade jobba som lédrare
genom att ldsa pedagogiska bocker och laste om Piaget, Freud och négra barnpsykologi-
bocker. Hon trivs jattebra med barnen och hon ser pa barnen som kunniga, dnglar som skapar
glddje for vuxna. Hon sa att barnen ersétter henne for sorgen som hon fick nér hon forlorade
sin bror som var den enda hon hade. Hon ar glad och stolt dver att barnen kallar henne
mamma ibland. Hon sa att jag ldr barnen men de lir mig &nnu mer.

Jag frdgade henne vad barnen lérde sig. Hon sa tdlamod, att vara tdlmodig i skolan och de
larde mig att vara kreativ. Hon trivs inte s bra med vuxna for att hon har en annan syn pé
barnen. Under planeringarna kdmpar hon for att forédndra deras syn pd barnen. Jag fragade
henne om hon kunde beritta mer hur hon tinkte. Hon berittade att hon inte tycker om det
nuvarande ldrandesystemet i forskolan, att man bara lar ut information utan att diskutera.
Hon tyckte att diskussion och dialog var det viktigaste for att uppticka barnets kunnighet och
starka sidor, inte bara stoppa kunskap och information i barnet. Hon sa att hon kdmpar vid
varje planering for att dndra sina kollegors dsikter. Jag frigade henne om hon tyckte att hon
hade nétt sitt mal. Hon sa nej for att jag har en &nnu stérre drdm inom mig, att féréndra inte
bara hér i forskolan utan hela systemet for att jag har nagot inom mig som gérna vill lamna
nagot avtryck pé barns lirande. Hon sa att om hon hade en bra ekonomi kunde hon utforska
och skriva om barns lirande. Hon ser att dialog och kommunikation ar en véldigt viktig
funktion att jobba med 1 férskolan. Samspel tolkade hon som att ménniskorna lér av andra
méinniskor. “’Interaktion ar ldrande”, sa hon. Hon jobbar forst och framst utifran barns intresse
och behov, och foljer ocksé sin planering. Hon &r en kreativ ménniska som vill fordndra vid
varje planering.

Pedagog 2

Hon &r en ung larare som har jobbat 5 &r. Hon ldste ocksé fransk litteratur pa universitet.

Hon har inte 14st ndgon teori men hon har lért sig av sin erfarenhet och av andras erfarenhet
genom att vara med kollegorna i klassrummet, samt vid gemensam planering. Hon trivs
jéttebra med kollegor eftersom de har minga gemensamma asikter, och trivs med sjdlva
arbetet nér hon ser barnens utveckling. Hon ser pa barnet som en degklump och att vi vuxna
ska forma den till vad vi 6nskar. Hon tycker mycket om att jobba med 5-&ringar for att hon
kommer att {4 se pé slutet av aret vilka kunskaper barnen har fatt nédr de har prov pé lasning,
skrivning och matematik pd de bada spraken franska och arabiska.

Hon ser pd kommunikation som en viktig funktion. Speciellt barnet &r valdigt enkelt och det
ar l4tt att kommunicera med det och dvertyga det. Men méanga barn ar rddda att prata med
larare eller svara pé fradgorna nir ldraren stéller dem. Hon menar att de kanske svarar fel men
att hon forsoker att upprepa fragorna minga ganger for att hjilpa barnen att rétta felen, och att
nir de siger ritt svar uppmuntrar hon dem mycket.

Hon jobbar mycket utifran sin planering for att barnen skall lédra sig bra kunskaper av det hon
planerat. Utifran barns intresse jobbar hon inte ofta. Jag stéllde en frdga om en regnbage, om
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den kommer fram och barnen uppmérksammar den under hennes lektion vad hon gor da. Hon
svarade att hon fortsdtter med sin planering, struntar i den men att hon kan komma tillbaka till
det senare. Jag stillde en fraga till henne att kanske den hér foreteelsen forsvinner nér du blir
fardig med din planering for lektionen. D4 blev hon stilld sa jag bad om ursékt for att jag
kanske stéllde en svar friga. Men hon svarade att hon tinkte, fick en ny tanke. Hon sa att hon
tankte och forestéllde sig denna situation i klassrummet. Pa frdgan om barnen fick prova pa
obehindrat svarade hon att barnen fick prova pa dven om det fanns en liten risk, om hon var
med. Hon sa att det dr bittre om de provar infor mig 4n bakom min rygg. Hon tolkade
samspel som kommunikation mellan vuxna liksom i arbetslaget genom att man ger och tar
1déer, asikter, erfarenheter.

5.2.2 Intervjuerna i Sverige

Pedagog 1

Hon dr forskolldrare och har jobbat sex ar i samma forskola, och har jobbat ménga ar som
barnskotare tidigare. Hon har gatt 1 forskollararutbildning, och 14st mycket om Piaget och
Freud, barnpsykologi. Hon trivs i sig sjdlv och trivs med hela arbetslaget i forskolan men
ibland kan det finnas olika personligheter som kan vara lite svara, och man kan inte trivas
med alla. Hon ser pa barnen som kompetenta pa olika sitt och det beror pa erfarenhet och vad
de har upplevt. Samtal och kommunikation med foréldrar, barn och arbetslaget ar jatteviktigt
och man ska ldra barnen kommunikation fran det de ar sma.

Hon forsoker jobba utifrn barns intresse men ibland gér det inte for att barn har olika
intressen och ibland vill gora olika saker, man méste vara réttvis och forsoka jobba utifrén
allas intressen, men ocksé folja sin planering, och planeringen med arbetslaget. Det dr
viktigast att som pedagog att vara jétteflexibel och anpassa sig for barns intressen darfor att
barnen kommer till férskolan med olika uppfattningar. Om vi méste tvinga dem att géra nagot
blir det inte roligt alls for dem att gora det. De vet inte varfor de dr i forskolan och varfor de
méste gora just detta. Samspelet dr ganska blandat for mig enligt henne, det innehéller empati,
respekt. Genom samspel kan méinniskor forsta varandra och samarbeta med varandra.
Samspel kan ske mellan barn/barn och vuxen/barn. Hon ser laroplanen som véldigt viktig for
henne och hon relaterar allt hon gor till laroplan.

Pedagog 2

Hon &r barnskotare som har jobbat 16 dr i1 forskolan. Hon har gatt barn och fritid-utbildningen,
men hon kommer inte ihdg nagon teori. Hon trivs pa arbetet med arbetslaget, hon ser pa
barnet som nagon som kan mycket och som har olika behov. Vi som pedagoger méste leda
och stotta dem s& mycket som vi kan mot deras utveckling sdger hon. Kommunikation och
samtal &r véldigt viktigt i arbetet, med alla som finns i forskolan inklusive barnen, fordldrar,
arbetslaget. Man ska vara 6ppen med alla. Hon jobbar utifran sin planering och barns intresse
och behov, forsoker balansera mellan dem. Det blir roligare for barnen om det kommer fran
deras intresse. Barnen far prova massa olika situationer for att se hur langt de kan komma.
Hon tolkade samspel som samarbete, kommunikation, som nagot som sker mellan ménniskor.
Léroplan ar jatteviktig, hon tycker att den ér det basta man har, att det ar véldigt bra med mal
och riktlinjer, men hon anser att man tolkar ldroplan utifran sina egna uppfattningar och
erfarenhet.
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5.3 Observationerna
I denna del kommer jag att redovisa observationerna i Sverige och i Syrien.
Jag obserververade samma tva pedagogerna i varje land, som jag ocksé intervjuade.

5.3.1 Observationerna i Syrien

Jag gjorde mina observationer med de tva pedagogerna nér de hade lektioner pa arabiska, inte
pa franska eftersom jag inte kan franska. Dessa tva pedagoger jobbar som forestandare for
samma klass, en av dem ar sprikldrare och den andra matematiklérare.

Pedagog 1

Barnen borjade sin lektion genom att skriva datum pa tavlan, dag, manad och éar, varje dag
samma rutiner. De tog en bokstav varje vecka och lirde sig den pa olika sétt. Lararen stéllde
frigan om barnen kunde hitta nagot ord som borjar med den bokstaven. Nagra rackte upp
handen men det fanns en flicka som ville sjunga ndgon sang som bdrjade med den bokstaven.
Léraren uppmuntrade henne och bad henne komma fram och sjunga den f6r alla barn. Efter
flickan ville ndgra barn géra samma sak, men de hittade pa en egen melodi och ord. De fick
ocksd uppmuntran, s alla hade roligt under lektionen. Annars brukade de med andra larare
repetera ord som fanns i boken, eller 14ra med hjélp av en speciell pedagogisk sang som ett
barn borjade och andra fortsatte turvis, och de forsokte uppticka om denna bokstav fanns i
nagot ord i sdngen. Denna sdng hade gjorts for detta syfte och innehéll alla bokstiverna.

Pedagog 2

Hon hade en matematiklektion och skulle gd genom geometriska former. De hade Gvningar
med punkter som barnen skulle dra streck mellan for att f4 fram formen. Hon repeterade och
stdllde massa olika fragor fran tidigare mattelektioner. Barnen rickte upp handen men hon tog
dem som inte rackte upp handen. Nir de inte kunde skéllde hon pa dem och sade till dem att
ar ni upptagna med ndgot. Hon gick genom alla tills hon fick ritt svar, och bad andra barn att
klappa hdnderna for det duktiga barnet. Sedan valde hon att kontrollera hemléxan.

Om nédgon av dem inte hade gjort ldxan fick han/hon en utskillning. Medan de gjorde
Ovningar i klassrummet gick hon runt och om hon sag att nagon gjorde fel tog hon hiftet,
suddade och ldmnade tillbaka hiftet utan diskussion. Barnet fick borja om igen. Det borjade
bli lite prat mellan barnen och dé sldckte hon lampan utan att siga nidgot. Da sa barnen snilla
tand lampan vi ska bli tysta. Sedan gick det bra, alla jobbade och riknade 1 sina héften. Innan
lektionen slutade delade hon ut godis. Jag fragade varfor och hon svarade att vi har jobbat bra.
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5.3.2 Observationerna i Sverige

Pedagog 1

Jag har varit pd observation med pedagog 1. Hon skulle borja pé ett temaarbete som handlade
om att lira barnen uttrycka sina kénslor. Hon stillde fram stolar som réckte till alla barn och
tva vuxna, sma stolar for barnen och lite hdgre for vuxna. Barnen satte sig pa vuxnas stolar.
Hon och jag fick sétta oss pd smastolar. Hon hade planerat att barnen skulle sitta pa
sméistolarna, och ocksé i en viss ordning. Istillet for att bestimma alla att byta platser med
varandra sa hon att vi skulle borja med en lek. Nir jag ropar tva namn byter ni plats med
varandra. Vi lekte en liten stund och bytte platser med varandra pd ett roligt sétt. Till slut
markte jag att alla satt pa sina rétta platser, &ven vi vuxna pa vara lite hogre stolar. Hon
berittade for barnen om temaarbetet och vad det hette. Hon skulle bestimma vilka regler som
skulle gélla for temaarbetet, och hon bad barnen fundera pa vilka regler som skulle gélla.
Barnen riackte upp handen och alla fick chans att sdga ndgot och hon noterade allt. Hon gick
genom varje svar och barnen réstade om dem. Till slut skrev och ritade hon en stor skylt och
héngde den pé den plats dar de skulle triffas ofta.

Pedagog 2

Hon hade samling med barnen. Under sin samling hade hon en trumma. De satt pd golvet i en
ring. De borjade med att hilsa pa hela barngruppen. Hon presenterade instrumentet forst innan
de borjade sjunga tillsammans. Sdngen var att skicka trumman till varje barn i gruppen och
sdga barnets namn, samma sak med pedagogen. Barnet fick spela pa trumman och alla sjong
tillsammans: Jag skickar trumman till barnets namn” och nir hon/han spelar sa liter det sa
hir God dag god dag hur du mar idag jag hoppas att du mar bra.

Hon stillde fragor till barnen: Vilken dag &r det idag? Vilken méanad ar det nu? Vilken arstid
ar det nu? En del av de 3-ariga barnen hade svért att veta vilken dag. Barnen fick inte svara
utan att rdcka upp handen. Hon gick genom alla barn for att {2 rétta svaret och nir hon fick det
gick hon genom alla barn igen. De fick upprepa rétt svar som géillde dag, ménad, arstid. I
slutet av samling sjong de "Huvud axlar kné och t4”, dansade och pekade pa kroppsdelarna.
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6. Analys och diskussion

I Syrien tyckte den storsta delen av pedagogerna utifran sina perspektiv att samhillet ser pa
barnet som okunnigt, passivt och som behdver skydd och omsorg. Samhillets mél f6r barnets
larande &r att barnet ska fyllas med baskunskaper och léras forskolans och samhillets disciplin
och rutiner. Med hjélp av dessa méil ska barnen kunna klara sig vidare pa egen hand i
framtiden. Denna syn p& och mél for barnet kan man koppla med synen pé barnet i Sverige i
mitten av 1900-talet, d.v.s. behaviorismens perspektiv. I detta perspektiv dr kunskapen
overforbar fran pedagog till barn, dir barnet dr som en tom lada som fylls med kunskap enligt
Williams m f1 (2000).

Den mellangrupp som ser pd barnet som Syriens framtid satsar jattemycket pa att barnen lar
sig disciplin, att bli trogna medborgare i staten. Utifran resultatet ser man att bada tva
grupperna stravar efter att barnen ska léra sig disciplin dvs att barnen ska uppfostras for att bli
trogna medborgare for Syrien. Man ser att sddana tankar och mal finns i boken Barnen innan
grundskolan av Hasan Muhammed Hassan. Enligt Hassan dr barndomen framtidsskapande
och barndomen &r dven en plattform for barnens framtid. Darfor maste vi ta hand om barnet
for att plattformen skall utvecklas till en god framtid. Nationens framtid beror mycket pa hur
barnen utvecklas och uppfostras. Hassan har skrivit om Platon som sdger att om yngsta
generationen uppfostras pa bra sétt och det fortsétter pa det sittet s& kommer farden av
nationens utveckling att klara sig pd lang sikt.

I syrianska forskolan och skolan har de en skoltradition att i borjan av varje skoldag gér alla
larare, rektorn och alla barn ut i skoltrddgarden och hissar upp syrianska flaggan, star ordnade
1 1dnga rader och sjunger nationalsangen. Denna tradition har dverlevt sedan jag var barn, mer
an trettio ar sedan. Denna tradition ar en del av forskolans verksamhet, och ocksa en del av
samhéllets kultur. Denna tanke finns ocksa i de arabiska skriftliga instruktionerna for att
frimja utveckling av trogna samhéllsmedborgare.

Den minsta gruppen av pedagogerna som ser pa barnet som nagot kunnigt satsar mycket mer
pa att utveckla social formaga hos barnen for att de skall kunna klara sig i gruppen. Denna
grupp av pedagoger héller ocksa pa att utveckla sig sjédlva och hinga med samhéllets
fordndring 1 hela virlden, och utifran deras enkétsvar visar det sig att de ldser olika bocker om
barnpsykologi och forskningar om barns lirande och utveckling, de har dven géatt pa privata
kurser for att utveckla sina kunskaper. Nér de utvecklar sig vill de ocksé erbjuda barnen att
utveckla sin sociala formaga. Sddana tankar kommer ockséa fram hos Dahlgren och Hultqvist
(2002) som skriver om det postmoderna samhéllet som erbjuder barnen att utveckla formaga
att kunna integrera med andra méanniskor 1 dagligt liv. Carlgren (1999) har skrivit om
relationer mellan samhaéllets fordndring och ldrande, ndr samhaéllet forédndras skall ocksa
larandet fordndras.

I Sverige anser majoriteten av pedagogerna att samhéllet ser pd barnet som kompetent och att
det ska bli sjdlvstindigt. Minoriteten ser pa barnet som Sveriges framtid dér barnet utvecklar
sin sociala formaga. Utifrdn deras svar kunde man tolka att pedagogerna ér inspirerade av
forskolans laroplan som strévar efter dessa mél som stér i laroplanen. Laroplanen betonar att
forskolan skulle striva efter att varje barn utvecklar sjdlvstandighet och tillit till sin egen
formaga, utvecklar sin formaga att fungera enskilt och i grupp, att hantera konflikter, forsta
rattigheter och skyldigheter samt ta ansvar for gemensamma regler” (Lpf698).
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Likheter i bada tva ldnderna &r att samhéllet ser pa “barnen som samhdllets framtid”.
Skillnad dr samhillets mél {6r barns ldrande i forskolan. Det syrianska samhéllets mél for
barnen ér att ldra sig disciplin och dér kan man koppla till de arabiska skriftliga
instruktionerna som kommer fran utbildningsministeriet. Dar finns malet att forskolan ska
utveckla och ldra barnen disciplin och inrikta deras fortroende och uppfattningar for att bli
trogna samhéllsmedlemmar. Samhéllet har en kollektivistisk syn pd barnen i Syrien.

Det svenska samhillets mal for barnen &r att barnen ska ldra sig att umgds med andra
ménniskor genom att utveckla social férméga. Detta mal som finns i ldroplanen tolkar jag
ocksé fran sociokulturellt perspektiv pa barns lirande. Samhéllet har en individualistisk syn
pa barnen 1 Sverige.

Samhéllets syn pd barnen i Syrien nufortiden &r att de dr okunniga, passiva. Samma syn har
varit fore och under 1960-talet i Sverige men synen fordndrades under 70- och 80-talen och
framdt som Sommer (1997) beskriver fordndringen i1 synen pd barnen fran den bréckliga
novisen till det kompetenta barnet.

Allt som jag sett 1 forskolan 1 Syrien kopplade jag med Sverige nir “det goda hemmets och
hembygdens laroplan” gillde. Jag kopplade syrianska forskolans &mnen med smaskolestadiets
amnen 1 Sverige som handlade om kristendomsundervisning, radkning och geometri, lasning,
sang, gymnastik med lek och idrott. Den arabiska forskolans schema (bilaga 4) visar ungefar
samma schema som smaskolestadiets timplan 1919. Enligt Vallberg Roth (2002) skulle
undervisningen i sméskolestadiet 1919 innehélla kristendomskunskap, skrivning, ldsning,
rakning men inte sl6jd, trddgardsskotsel och hushéllsgéromal.

Skillnaden mellan den syrianska och den svenska forskolan nufortiden ar att den syrianska
forskolan tar hdnsyn till religion medan den svenska forskolan &r religionsfri, sekular.

Jag anser att samhéllets syn pa barn i forskolan inte har utvecklats i Syrien utan fastnat pa den
aldre tidens stadium pa grund av olika faktorer som paverkat att man inte ser till individen
som unik utan som en medlem i kollektivet, och detta hindrar mdnniskornas méjligheter och
kreativitet, enligt en svensk syn. De ska stanna inom en viss fyrkantig ram och under
samhéllets kontroll och tillsyn. Man kan inte ta kontakt med vérlden utanfor landet utan
samhaéllets (regeringens) kontroll. Det kan kopplas med pedagog 1 1 Syrien som &r vildigt
kreativ och har massa fina tankar om barns utveckling men hon fér inte ndgon chans och dr
helt isolerad. Ingen umgés med henne precis som hon har konstiga uppfattningar, utanfor
samhéllets syn. Om man tittar pd Sverige ser man att det &r mycket annorlunda eftersom
samhaéllet har utvecklats och fordndrats hér pa grund av alla forskningar om barn och barndom
som har kommit och utvecklats efter varandra, enligt Sommer (1997).

Nir jag ser pd folkskolan som har blivit obligatorisk 1842 som Vallberg Roth (2002) skriver,
och skriver om skolans syfte att alla barn skulle kunna ldsa, skriva, rdkna, blir man imponerad
eftersom manga barn i Syrien fortfarande dr utanfor grundskolan dven om grundskolan dr
obligatorisk 1 Syrien. Speciellt fattiga fordldrar behover sina barn till arbete. Barn, till och
med sexaringar, jobbar och gar runt pa gatorna och siljer olika saker.

Pedagogens syn pé barnen ér olika i de tva linderna, 1 Syrien ser néstan alla pedagoger pa

barnet som det oskrivna bladet som ska fyllas med baskunskap. Den syrianska barnsynen kan
kopplas med behaviorismen, och utifran detta perspektiv satsar pedagogerna pa att lara barnet
baskunskap (fakta) och ta ansvarighet for sina hemldxor och klassrumsuppgifter, men tar inte
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hinsyn till barns tdnkande och inre mentala processer. Behaviorismens inldrningsteorier ar
inriktade mot yttre beteendet. Nér det blir en synlig fordndring i minniskans beteende betyder
det att man har lart sig. Barnet ses som ett objekt medan pedagogen ses som ett subjekt,
formedlare av kunskaper. Om detta perspektiv skriver Claesson (2002) att ldrarens roll ar att
overfora kunskap som finns dér ute, till eleven som absorberar den passivt och ska sedan
komma ihag den. Detta kan man koppla med pedagogen 2 i Syrien utifrdn observation. Hon
anvander repetitionsmetoden och stiller en mangd fragor till barnen, dessutom soker hon bara
ritta svar. Hon forsoker bygga upp sma delar till en stor helhet. Detta kan man koppla med
Saljo (2003) och Orlenius (2001).

I Sverige ser alla pedagogerna utom en pa barnet som kompetent och deras mal for barns
larande &r utveckla barnens sociala formaga och deras intresse och nyfikenhet. Detta kan man
koppla med sociokulturellt perspektiv och Vygotskijs perspektiv om interaktion.

Jag anser att de bada lindernas pedagoger inte ha svarat tillrackligt utforligt om vilka mal de
har for barnens ldrande i forskolan. Jag hade forvintat mig att fa béttre svar 1 Sverige efter all
forandring som sker och skett i landet. Och med det livslanga lirandet som finns 1 Sverige nu,
och alla studiedagar och kurser som samhéllet erbjuder pedagogerna i arbetet.

I Syrien satsar man pa kvantitativa informationer och att kunna dem utantill men man ar da
inte siker pa vad barnen har lirt sig utav det hela. Barnen kommer kanske att ha kunskaperna
forvarade i korttidsminnet vilket gor att de kommer att glomma dem med tiden. Jag héller
med Siljo (2000) nér han hdvdar att all information som man fér tag 1 ifrdn bocker &r inte
kunskap innan man tillimpar den i sitt handlande i vardagslivet. Och nér kunskaper uppstar
kan forstielse 0ka samtidigt.

I Sverige satsar man pa social kompetens. Detta kopplar jag med Dahlgren & Hultqvist (2002)
som menade pa att barnen i det postmoderna samhillet utvecklar sociala kompetenser sisom
anpassning i grupp, lyssna, prata, 16sa problem och vaga hédvda sin ritt.

Efter att ha blivit inspirerad av laroplanens mal och riktlinjer anser jag att i detta postmoderna
samhille behover barn inte bara utveckla sociala kompetenser men ocksé andra kompetenser,
sdsom motoriska kompetenser, fin- och grovmotorik, emotionella kompetenser, att viga
uttrycka sina kénslor och kontrollera dem i olika situationer.

Pramling Samuelsson och Mérdsjo (1997) betonar ocksa att det ar viktigt for barnen att
utveckla olika kompetenser inom olika omraden till exempel motoriska, sociala, emotionella
och intellektuella omraden.

I Sverige ér det forvaltningsmyndigheterna skolverket via utbildningsdepartementet som
framstiller tre olika ldroplaner for forskolan, grundskolan och gymnasiet till skillnad ifrdn
Syrien som bara har en ldroplan for grundskolan och gymnasiet, dock har de inte ndgon
laroplan for forskolan. Varje forskola har sin egen kursplan anpassad till forskolan. Detta
bidrog till att jag var tvungen att skaffa bocker som handlade om de arabiska skriftliga
instruktionerna som &r skrivna av utbildningsministeriet. Jag ser dem som en ldroplan for
syrianska forskolan, eftersom de innehéller bade mél och roll for férskolan i Syrien.

I Sverige tolkade pedagogerna att ldroplanen ar ett viktigt styrande dokument och de relaterar
alltid till 1aroplanen. Detta har jag markt tydligt under intervjuerna med dem. De pekar pa att
laroplanen inte har nigra speciella metoder vilket ger dem full frihet att sjdlva vélja sina
metoder for att striava efter malen. I Syrien tycker man lika vl att kursplanen ar ett viktigt
styrande dokument som de f6ljer och relaterar till. Till skillnad ifr&n Sverige har de inte lika
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stor frihet genom att i arbetslaget bestimmer man vilka metoder de skall jobba med for att
kunna na malen 1 kursplanen. Och alla i arbetslaget foljer metoderna.

Svenska ldroplanen for forskolan dr uppdelad 1 tva kategorier, forskolans viardegrund och
uppdrag samt mal och riktlinjer. Malen skall forskolan striva efter. Det viktigaste med
virdegrunden dr att forskolan skall jobba utifrdn en demokratisk grund. Forskolans ldroplan
betonar att ”forskolan vilar pd demokratins grund. Dérfor skall dess verksamhet utformas i
Overensstimmelse med grundldggande demokratiska varderingar.” (Lpf698, s.7)

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) hanvisar till forskolans uppdrag enligt laroplanen
att uppfostra barnen till demokratiska medborgare och att detta uppdrag med tiden har blivit
allt tydligare.

De arabiska skriftliga instruktionerna i Syrien verkade for mig att de vilar, teoretiskt sett, pa
en demokratisk grund. Men ddremot visade sig att man inte anvénder sig av dessa nedskrivna
mal, eftersom 1 praktiken, utifrdn pedagogernas forhallningssétt till barnen, anvinde man sig
inte av ett demokratiskt forhallningssétt, men atminstone en del av malen kan tolkas utifrin
det sociokulturella perspektivet. Utifran min tolkning av undersdkningsresultaten ser jag inget
bra samspel mellan barn/barn eller pedagog/barn, med undantag av pedagog 1 som var
mycket ovanlig. Fast hon hade samma utbildning som de andra hade hon ett helt annat
forhallningssétt och instillning for att hon hade utvecklat sig sjdlv och sitt forhallningssitt till
barnen.

Jag fick inte direkt svar i enkétfragorna i de tvd ldnderna pa fragan vilken teori pedagogerna
anvéinder. Men jag tolkade utifran deras svar. Jag tolkar majoriteten av de svenska
pedagogernas ord dialog och kommunikation utifran sociokulturellt perspektiv och
socialkonstruktivism. Utifran intervjuerna och observationerna fick jag en dnnu tydligare
uppfattning att pedagogerna forsoker jobba fran sociokulturellt perspektiv, sdrskilt nir de
svarade pa fragan hur de tolkar orden samspel och kommunikation och sin syn pé barnen.

Vid observationerna med pedagogerna 1 och 2 i Sverige fanns bra samspel mellan barn/barn
och barn/vuxen genom att alla var delaktiga i gruppen och att vuxna jobbade efter
demokratiska principer nédr barnen fick rosta om reglerna. Varje barn fick sdga nagon regel
och med kommunikation och interaktion skapade de till slut gemensamma regler om sitt
temaarbete. Sadant perspektiv betonas av Carlgren (1999) och Dysthe (2003) nér de skriver
att kunskap finns bade inom en individ och mellan individer och skapas genom
kommunikation och interaktion med varandra.

Jag tolkade de syrianska pedagogernas svar utifran behavioristiskt perspektiv, fast ndgra har
sagt dialog. Ndgra andra har sagt att genom att skapa bra miljé som passar barnens mognad,
vilket man kan koppla med Piagets kognitivism. Claesson ( 2002 ) skriver om Piagets asikter
att individen konstruerar kunskapen genom sina handlingar, samspel med omgivningen och
genom att anpassa sig till sin omgivning, den personliga konstruktionen av omvérlden dr en
kognitiv process, tdnkande.

Minniskors tdnkande, uppfattningar, forestdllningar och erfarenheter paverkas mycket av
kultur. Kultur kan variera frén land till land, och synen pa barnen och kraven pa barns larande
1 forskolan varierar ockséd med kulturen. I arabiska kulturen rdknas den som kan skaffa hog
utbildning och kunna flera sprak, som en duktig och kunnig ménniska, darfor vill man fylla
barnen med kunskaper. Medan i den svenska kulturen satsar man mer pé att barnen ska bli

35



sjalvstandiga och fa bra social kompetens. Da rdknas man som kunnig och duktig. Denna
skillnad beror pé kultur.

Wellros (1998) har pratat om relationen mellan socialisationen och kulturen. Hon menar att
efter socialisationen kommer internaliseringen som betyder att samhillets varderingar och
moraluppfattningar 6verfors till individens inre och blir en del av individens egen
personlighet. D4 blir kulturen en del av de ménskliga egenskaperna eller karaktiren.

Enligt Ahmadi (1998) uppfattar olika kulturer samma fenomen pa olika sétt, darfor kan man
inte siga att ndgot ar ritt eller fel eftersom allt bestims av kulturen.

Den syrianska forskolans forhéllningssatt och arbetssétt stimmer med den arabiska kulturen
och den svenska forskolans forhéllningssétt och mal stimmer med den svenska kulturen.

Jag reagerade starkt pa att i den svenska forskolan betonar man att alla barn har lika virde och
behandlas pa samma sétt fast barnen som gar i forskolan har olika sociala, kulturella,
ekonomiska, begdvningsmassiga kapital mm. Barnen har samma réttigheter och friheter
oavsett bakgrund. De centrala begreppen ér individ, frihet och utveckling. Det ir ju en vacker
liberal tanke. Ndgot som man inte kan se 1 Syrien dér barnen behandlas sé olika och fér sa
olika mojligheter, fattiga far ingenting och rika fér allt mojligt.

I svenska forskolan betalar fordldrarna en viss del av sin inkomst for barnens vistelse i
forskolan. I syrianska forskolan skickar fordldrarna maten med barnen till forskolan.
Forskolldrarens 16n for en termin ar cirka en tredjedel av terminsavgiften for ett barn 1
forskolan, men de betalar inte skatt, om man jamfor med Sverige.

Det har varit en spannande upplevelse att skriva examensarbetet och jamfora mellan Sverige
och ett arabiskt land. Det var min drém nér jag borjade utbildningen, och det 4r bra att jag
lyckades. Kanske har det skett ndgon fordndring inom mig hér i Sverige sa att jag blev
nyfiken och ville studera lararnas syn pd barnen i ett arabiskt land. Jag har lart mig mycket
genom denna undersokning och hoppas att d4ven ldsarna som kanske kommer att jobba 1
mangkulturell forskola och skola, skulle kunna ldra sig ndgot nytt av den.

Innan min resa till Syrien hade jag inte s& mycket erfarenhet av forskolan i arabiska lénder,
utan mest grundskolan och gymnasieskolan. Men jag har lite erfarenhet fran tiden jag sjalv
var i forskolan. Jag var den enda bland mina syskon som faktiskt fick ga i en privat forskola.
Jag vet inte varfor jag var den enda som fick en sddan mojlighet, jag har inte fragat mina
fordldrar. Det enda jag kommer ihag var att jag ldrde mig manga sanger, och att jag hade haret
pa ett speciellt sitt, 1 en tofs ovanfor pannan. Jag hade en napp men fick inte ta nappen med
mig till férskolan. Forskolans buss kom och hdmtade alla barnen till forskolan och koérde
ocksa tillbaka. Men det var inte roligt, jag kommer ihag att jag fick gé till forskolan med
tving varje dag. Kanske var det dérfor att jag kan ha haft sddana lirare, som jag har sett i
Syrien nu. Jag kidnde mig frimmande nu bland ldrarna 1 forskolan i Syrien, jag hade andra
uppfattningar, kanske har jag fordndrats och blivit integrerad i samhaéllet i Sverige.

6.1 Fortsatt undersokning i framtiden

Jag blev nyfiken nér jag hérde om barnstugor. Da kontaktade jag en bekant som dr en
doktorand vid Damaskus universitet och jag frigade honom om barnstugor och den
kommunala grundskolan. Han lovade att om jag vill fortsdtta med underskning, kan han
hjilpa mig med tillstand fran regering. Jag vill se hur man exakt jobbar med barnen i
barnstugor i Syrien. I grundskolan vill jag undersdka hur pedagogerna ser pa barnen, vad
deras laroplan innefattar och om de jobbar enligt laroplanen. I en vidare framtid tinker jag att
man kan jamfora dven andra arabiska lander och Sverige.
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Bilaga 1

Hej

Jag ar en blivande ldrare som gar pé sista terminen pa lararprogrammet.

Jag skriver mitt examensarbete som handlar om en jamforelande studie om
barns ldrande i forskolan utifrin teoretiska och metodiska perspektiv mellan
Syrien och Sverige.

Jag har valt att anvénda enkéter med 6ppna svar och behover er hjélp for att

svara pa dessa fragor. Jag dr tacksam om ni svarar pa fragorna.

Enkéten dr anonym och era svar kommer att bli anonyma 1 studien.
Jag vill gédrna att ni kan svara pé fragorna sd snabbt som mojligt for att kunna ha
dem senast den 25/11

Om ni har fragor om enkéterna ber jag er meddela mig p4 min E-mail
khalidamuhammed@yahoo.com

Med vénligt hdlsningar

Khalida Muhammed
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Bilaga 1

Enkitfragor
» Kryssa 1 for det alternativ som passar dig Forskollérare [
Barnskotare [
Annat [
* Hur lange har du arbetat inom forskolan? ar

Fragor
1. Hur ser samhéllet pa barnet?
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Bilaga 2
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Bilaga 3

Intervjufragor

NownkLh=

8.

9.

Hur lédnge har du jobbat i forskolan?

Vilken utbildning har du?

Vilken teori genomsyrade din utbildning?

Trivs du med ditt arbete?

Trivs du med ditt arbetslag i forskolan?

Hur ser du pa barnen?

Ser du samtal och kommunikation som viktig funktion att jobba med i
forskolan?

Jobbar du utifrdn barns intresse och behov? Varfor?

Jobbar du utifrn din planering med barnen? Varfor?

10.Vilka méjligheter har barnet att prova pa olika situationer utan att bli

begrinsat eller forhindrat?

11.Hur tolkar du ordet samspel?
12.Vad innebér laroplan for dig?
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Bilaga 4

Yaa¥ T

Den arabiska forskolans schema

43

| .-
ol el e | Y AlB Ay
Sewd ] e it AL i Kristendomskunskap
— ' el Moralldra
(T — " Saga
""" = ) Rékning och geometri
- N i wF Sprak
| 4 e . :
HRI Psykologilekar
i » ) ” Gymnastik med lek
4l o
) B L Sang
' iy Judl Hembygdsundervisn
Malning
|t Oaff




	3. Litteraturgenomgång
	3.5.1  Före och under 1960-talet
	3.5.2  Under 1970-talet och framåt
	3.6  Barnen påverkas av samhällets förändring
	3.8 Olika perspektiv på lärande
	
	3.8.2.1  Individuell konstruktivism


	3.8.3 Sociokulturellt perspektiv
	3.9  Begreppet kultur
	4.  Metod och genomförande

	4.4  Intervjuer
	4.5  Deltagande observation
	4.6  Val av förskolor i Syrien
	
	
	5. Resultat redovisning




