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Syfte

Metod

Resultat

Betydelse for lararyrket

Syftet med undersokningen &r att ta reda pa hur elever uppfattar skolans
uppdrag och skolans vidare roll. Ur 4tta elevers beskrivningar av skolan och sin
skolvardag ges en bild av hur de uppfattar skolans uppdrag. Undersdkningen
syftar till att dels belysa elevernas uttalade tankar om skolans uppdrag och
vidare roll och dels underséka om det finns en outtalad roll som skolan har for
eleverna och i sé fall vad den innebér.

Vi har genomfort kvalitativa intervjuer med elever fran fyra olika skolor i olika
delar av Goteborg. Tva elever i ar 3-5 pa varje skola intervjuades, en som nar
mélen och en som inte nir mélen for att f4 en variation av elever. Dérefter
analyserades intervjuerna och det som var relevant for syftet sammanfattades i
resultatdelen.

Resultatet visar inte ovéntat att eleverna framst ser att skolan ar till for att de
skall utveckla kunskaper och sirskilt d& kunskaper som ryms inom de teoretiska
skoldmnena som matematik, svenska, geografi, historia m.fl. Dessa kunskaper
anser de sig behova for att kunna klara sig i framtiden och omvérlden. Resultatet
visar dven att en social fostran sker i skolan, da eleverna bland annat lar sig att
sitta still, vara tysta, samarbeta och lar sig vara en god kamrat. Eleverna ger
dven en bild av andra funktioner av skolan som inte ar lika tydligt uttalade. De
uppfattar bl.a. att skolan genom betyg och bedomning har en sorterande
funktion och en forvarande funktion, da skolan &r en plats for dem att vara pa
dagarna nér ingen annan dr hemma. Eleverna lér sig 4ven andra forhallningssétt
som exempelvis tidens betydelse, att underordna sig det som lararen bestimmer,
och att teoretiska kunskaper dr viktigare &n praktiska.

Genom att ta reda pa elevernas syn pa skolans uppdrag kan larare béttre bemdta
och forstad eleverna. Resultatet fran denna undersdkning gor oss som lérare mer
medvetna om att vi méaste medvetandegéra alla de funktioner skolan har for
eleverna. Skolans uppdrag dr mangtydigt och komplext vilket bade larare och
elever maste fundera kring. Studien dr dven en bra utgangspunkt for att
ifrdgasitta vilken skola vi vill ha och vad som bor vara skolans uppdrag.
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1. Inledning

Just nu finns tvd och en halv miljon elever i skolan (Persson, 2001). Dartill finns pedagoger,
annan personal och forédldrar till dessa elever. Bara utifran dessa siffror kan vi forsté att skolan
har en stor betydelse i samhéllet och i ménniskors liv. Men vad dr det d4 som eleverna ska
lara 1 skolan? Diskussioner om skolans uppdrag édr stindigt pdgdende. Vad ska skolans
framsta uppdrag vara, vad dr det eleverna ska ldra i skolan? Vilken sorts skola vill vi ha?
Vilka kunskaper och fardigheter vill vi att eleverna ska ha med sig nir de ldmnar skolan?

Skolans uppgift dr ingen enkel frdga. Ingrid Sanderoth (2002) menar att skolans uppdrag har
varierat och beskriver tva olika riktningar som funnits sedan 1940-talet. Det ena uppdraget ar
kunskapsinriktat och skolan skall formedla kunskap for att kunna utveckla samhillet och
forbéttra ekonomin. Det andra uppdraget handlar om att utveckla demokratin och vikten
ligger pé att fostra demokratiska medborgare.

Skolans uppdrag édr faststillt av staten 1 ldroplanen och andra styrdokument. Skolornas och
lararnas uppgifter dr att tolka och utforma undervisningen efter dessa dokument. Det ar dock
manga som har en asikt om hur skolan bor vara och en diskussion om vad som é&r viktigt i
skolan fors stindigt. Kunskapsuppdraget eller uppdraget att utveckla demokratiska
medborgare dr en stindigt aktuell frdga. Under hosten har Sverige fatt en ny regering som har
en nagot annan syn pd skolan dn den tidigare. Diskussioner fors sérskilt kring elevernas
kunskap och det faktum att ménga elever inte nar upp till skolans mal och hur man ska gé
tillviga for att komma tillrdtta med detta.

Utifrén véra efterforskningar kan vi inte finna nigon tidigare forskning som beskriver hur
eleverna uppfattar skolans uppdrag. I var studie vill vi sétta elevernas uppfattning om skolans
uppdrag i centrum. Att ta elevernas erfarenheter pa allvar dr viktigt, menar Ingrid Pramling
(1994), professor vid Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet.
Pramling utgér fran ett fenomenologiskt synsdtt och menar att sd som barn uppfattar véirlden
kring dem blir en grund for hur de tdnker och handlar. Genom att vi som pedagoger tar del av
elevernas erfarenheter kan vi béttre forstd eleverna och utifran det skapa goda forutséttningar
for ldrande. Nir malet med arbetet i1 skolan &r tydligt och eleverna fir mdjlighet och
medvetandegora sina tankar blir arbetet meningsfullt for eleverna, menar Pramling. D& okar
motivationen och eleverna fir ocksé sjilva mer inflytande 6ver skolarbetet.

Eleverna kan se och fa en bittre forstdelse 6ver vad som ska ldras om vi som larare kopplar
undervisningen till méalen. I Lpo94 star att eleverna har ritt till att kdnna till mélen for
utbildningen:

Skolan skall klargdra for elever och fordldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan
stéller och vilka réttigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har. Att den
enskilda skolan ar tydlig i friga om mal, innehdll och arbetsformer ar en forutséttning for
elevers och vardnadshavares ritt till inflytande och paverkan.

(Lararens handbok, 2002, s. 10-11)

Genom att ta del av elevernas erfarenheter och uppfattningar om skolan kan vi som pedagoger
ocksa bittre forsta och mota dem. Den norska forskaren Berit Bae (1996) framhaller vikten av
en respektfull relation mellan ldrare och elev och menar att motet dr av stor betydelse for
barnets sjidlvutveckling. I en sddan relation uppfattas eleverna som individer med egna



rittigheter, egen integritet och identitet, och ldraren lyssnar, forsoker forstd och bekrifta
barnens upplevelser.

I var undersokning vill vi lyfta fram elevernas erfarenheter och utifrén deras berittelser ge en
bild av skolans uppdrag utifrdn deras verklighet. Vi vill undersdka elevernas uppfattningar om
skolans uppdrag for att kunna bidra till att ldrare battre skall kunna forstd och mota elever.



2. Syfte och fragestallning

Syfte

Syftet med undersokningen ar att ta reda pa hur elever uppfattar skolans uppdrag och skolans
vidare roll. Ur étta elevers beskrivningar av skolan och sin skolvardag ges en bild av hur de
uppfattar skolans uppdrag. Undersokningen syftar till att dels belysa elevernas uttalade tankar
om skolans uppdrag och vidare roll och dels undersdka om det finns en outtalad roll som
skolan har for eleverna och i sa fall vad den innebar.

Att som ldrare kunna ta del av elevernas uppfattningar av skolans uppdrag innebér att man
som ldrare bittre kan mota och forstd eleverna. D4 ldraren d4r medveten om elevernas synsétt
ges forutsittningar for att battre mota eleverna dir de dr och ge eleverna goda mojligheter att
utvecklas.

Fragestallning

e Vilka kunskaper, formigor och forhdllningssétt 1ar eleverna i skolan, enligt deras
berittelser?



3. Litteraturgenomgang

I foljande litteraturgenomgéing behandlas relevant litteratur utifrdn studiens syfte. Négon
litteratur som tar upp elevers syn pa skolans uppdrag har inte gatt att finna. Den bild som hér
kommer att presenteras utgér frdn vad som gar att finna angéende vilket skolans uppdrag varit
historiskt sett, vilket skolans uppdrag ar idag utifrin dagens ldroplan, vad den dolda
laroplanen sdger oss, samt Ovriga tankar om skolans Ovriga funktioner och tankar om
framtidens syn pa skolans uppdrag. Dessutom ndmns andra undersdkningar som tar upp
elevers attityder till skolan i stort och forédldrars syn pa skolans uppdrag. Da urvalet av elever
for denna studie varit dels de som nar upp till skolans méal och dels de som inte gor det, fors
dven 1 foljande litteraturgenomgéing en diskussion om de mil som finns i dagens svenska
skola och dess foljder.

3.1 Skolans uppdrag fran 40-talet till idag

En tillbakablick i de ldroplaner som formulerat skolans uppdrag presenterar Ingrid Sanderoth,
forskare och ldrare vid Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goéteborgs universitet, i
sin avhandling ”Om lust att l4ra i skolan” fran 2002.

Sanderoth (2002) menar att skolan sedan mitten av nittonhundratalet omfattats av tva
huvudsakliga uppdrag: att utveckla demokrati och att utveckla ekonomi. Sanderoth namner
tvd andra forskare, Englund och Lindblad, vilka forklarar att begreppet att utveckla ekonomin
bade kan sta for kunskapsuppdraget respektive moderniseringen. Sanderoth menar att det
finns en spinning mellan dessa tva uppdrag, demokrati och ekonomi, men att de inte ska ses
som motsatta utan snarare att de kompletterar varandra. (s.22-23).

Kunskapsuppdraget dr det som varit och dr den mest framtrddande traditionen i skolan och
Sanderoth menar att skolans organisation och system stodjer detta. Sanderoth skriver: “ldrare
formedlar kunskaper och elever inhdmtar kunskap. Organisationens struktur, timplanen och
mélsystemet, stirker detta” (s.26). Samtidigt har funnits och finns en vilja att
demokratiuppdraget ocksa ska vara en viktig del i skolan, vilket arbetet med vérdegrunden i
skolan bland annat 4r en del av, enligt Sanderoth.

3.1.1 40-talet - demokratiskt

Sanderoth beskiver att det demokratiska arbetet aktualiserades efter andra varldskriget och sa
dven 1 skolan. 1946 érs skolkommission angav enligt Sanderoth att skolans viktigaste uppgift
var att fostra fria personligheter. Sanderoth sammanfattar uppdraget: “individen skulle fostras
till att bli en god och hederlig méinniska; forberedas for att bli en ansvarig medborgare; skolas
for insatser i1 arbets- och samhillslivet; beredas forutsdttningar for att kunna leva ett
intresserikt liv och bli andra till gladje” (2002, s.39). (s 23, s, 38-39).

3.1.2 60-talet - kunskap/ekonomi

Under 60-talet var det ekonomiska uppdraget det mest dominerande. I samhéllet var
ekonomin god och “den svenska modellen for vélfardsutveckling blomstrade” skriver
Sanderoth. Utbildningen strdvade efter att skapa forutséttningar for individen att arbeta och ta
del i samhéllet och man strivade mot “att lyfta begavningsreserven” (s.24).

Henry Egidius, psykolog, pedagog och lektor, har skrivit boken Skola och utbildning i
historiskt och internationellt perspektiv (2001). Egidius tar upp olika sétt att styra
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verksamheter och vilket sdtt som dominerat under olika tider. Under 60-talet menar Egidius
att vi hade ett byrakratiskt samhélle, som innebar mycket regler, inskrdnkningar i
handlingsutrymmet och strikt rangordning. Denna regelstyrning gjorde att Lgr 62 innefattade
detaljerade foreskrifter av timplaner och innehéllet i undervisningen och dven for larares och
elevers rdttigheter och skyldigheter. Regelstyrning innefattar ”’studier i form av inhdmtande av
kunskapsinnehdll dir undervisningen ses som overforing av kunskaper fran larare och larobok
till elever” (s.38). Sanderoth (2002) skriver dven att Lgr 62 ger klara anvisningar om arbetet 1
skolan och menar att man sag pa eleverna som objekt dér formagor skulle 6verforas till dem.
(2001: s. 37-38, 2002: s. 24-26)

En reviderad laroplan gavs ut 1969. Dar betonades sérskilt individens sociala utveckling,
samarbetsformaga och elevinflytande, ndgot som hade &sidosatts under 60-talet di skolan var
mer riktad mot framtiden (Sanderoth, 2002, s.50-51).

3.1.3 70- och 80-talet — demokrati och malstyrning

Under 70-talet var intresset for demokrati stort i samhillet. Enligt Sanderoth sdg man varje
enskild person som en viktig del i samhéllet: “varje uppvéixande medborgare uppfattades som
en potentiell upplyst politiker och inte som en del i en manipulerbar massa” (s.24). Tankar om
decentralisering fanns i samhéllet och inom skolan ville man ge ldrare och rektorer mer
utrymme. Man ville mjuka upp den hérda statliga kontrollen, gé ifran regelstyrningen och
ville istéllet gd mot en mer malstyrd skola (s.27). Egidius (2001) menar att en malstyrning star
mot en kursplanering dér studier ska leda fram till tydliga mal och dir undervisning ses som
ett medel for att nd dessa mal (Egidius, 2001, s.38). Detta ledde till att Lgr 80 var mer allmént
hallen och lédrare fick vélja arbetsform och innehall utifran verksamhetens mél (2001, s.31).
Sanderoth (2002) menar att demokratiuppdraget ater blev viktigt, men i skolan framtradde
kunskapsuppdraget fortfarande som det mest dominerande. I Lgr 80 framhivdes dock att
eleverna skulle ldra sig att se saker pd olika sitt, ta stillning, argumentera och viga fordelar
mot nackdelar (s.25). I Lgr 80 skriver man om att undervisningen ska anpassas efter varje
elevs forutséttningar och att eleverna ska fi mer inflytande (s.54). Egidius (2001) ndmner
dock att det inte hinde sd mycket angaende den malstyrda skolan d& malstyrningen i bdrjan
var mycket styrd och kontrollerad (s.38).

3.1.4 90-talet — demokrati och kunskap/resultatstyrning

Sanderoth (2002) menar att 1990-talet var en period som utmirktes av en stor strukturell
fordndring. Nya tankar presenterades for att forsoka komma tillrdtta med de problem som
fanns 1 vélfardssamhillet. Denna tid bendmns som det postmoderna samhéillet som innebér
“ett allt hogre fordndringstempo och en intensiv komprimering av tid och rum, kulturell
mangfald, teknologisk komplexitet, nationell ovisshet och vetenskaplig osdkerhet”
(Hargreaves, 1998, I: Sanderoth 2002, s.26). I denna period var bidde det demokratiska
uppdraget och kunskapsuppdraget centrala (s.26).

Under borjan av 90-talet foresprékades en decentralisering, som for kommunerna innebér
okad frihet men dven Okat ansvar. Decentraliseringen innebar enligt Sanderoth (2002) att
skolorna skulle omtolka statens méal for utbildningen och lokala skolplaner och arbetsplaner
skulle skrivas. (s.57-58). Enligt Egidius (2001) var man dven missndjd med malstyrningen
under 80-talet som snarare uppfattades som en uppgiftsstyrning. Starka krav pa
resultatstyrning kom 1 samhillet och sidrskilt inom skola och utbildning. 1 denna
resultatstyrning var uppgifterna i fokus och skolan skulle fa eleverna att “sjdlva vilja mél for
sitt larande och sitt arbete eller kreativt arbeta med projekt mot mal som inte gir att
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forutsdga”. (s.33) Resultatstyrning innebdr vidare att studier aldrig ses som en avslutad
process (s.39).

Begreppet bildning diskuterades flitigt och begreppet fordndrades frén det traditionella
bokliga idealet till att handla om bildning som ndgot stindigt padgdende, nagot aktivt dar
méinniskan &r med som en del i bildningen (Sanderoth, 2002, s.59). Egidius (2001) skriver att
bildning i denna tid dr badde “personlig och intellektuell, en utveckling av hela individens
kompetens att fungera i familj, samhélle och arbetsliv”’ (s.180). Istdllet for att Gverfora
kunskap som ett objekt dyker begreppet kunskapa upp, kunskapen ar subjektiv och ménniskan
ar sjélv en del av kunskapen (Sanderoth, 2002, s.59).

3.2 Lpo 94

1994 fastslogs en ny léroplan dér elevernas egna behov och forutsittningar var i fokus. Malet
var att bade formedla kunskaper och virden for att forbereda dem for samhéllet. Vikt lades
vid den unika eleven och dess personlighet. Eleven skulle stirkas i att arbeta sjdlvstindigt,
kunna 16sa problem och kritiskt granska, allt i enighet med den komplexa verkligheten 1 det
postmoderna samhéllet. I och med Lpo 94 togs dven empati upp som viktig del i skolan att
arbeta med. Ingen skulle utsittas for mobbing eller liknande trakasserier i skolan. (Sanderoth,
2002, s. 57-62)

3.2.1 Lpo 94 — demokrati/mal- och resultatstyrd

Den ldroplan som skolan arbetar efter idag adr den reviderade versionen av Lpo 94. Den 1
augusti 1998 triddde ndmligen en revidering av Lpo 94 i kraft. Sanderoth (2002) menar att en
av de fordndringar som trddde i kraft med den reviderade ldroplanen var att ga frén
kunskapsuppdraget till ett mer demokratiskt forhéllningssitt dir omsorg och omtanke om
eleverna var centralt. Skolans uppdrag @ndrades nagot frdn att det stod att “formedla
kunskaper” i Lpo 94 till att i Lpo 94/98 skriva “frdmja elevers ldrande” (s.63). Kunskaperna
far overhuvudtaget en mindre framtrddande roll, istdllet blir kunskapen redskap som eleven
kan anvidnda. Eleverna fick dven en aktivare roll i Lpo 94/98 och eleverna ses som
medkonstruktorer av sin kunskap och virld. (2002, s.62-69)

Dagens skola dr bade mal- och resultatstyrd och Egidius (2001) ndmner just att en mal- och
resultatstyrd skola star for att “bestdllaren preciserar vissa krav, har vissa bestimda idéer om
vilka resultat som ska uppnas och dr noga med uppfoljning for att konstatera om resultaten
verkligen nas. Det dr nir styrning med ledning av faktiskt uppnadda resultat kombineras med
mal for fortsatt arbete som man talar om mal- och resultatstyrning” (s.35).

3.2.2 Skolans uppdrag i Lpo 94

I ldroplanen kan ses att bade kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget finns med. I
laroplanen beskrivs att en del av skolans uppdrag ar att framja larande och att eleverna ska
stimuleras till att inhdmta kunskaper. Det star att eleverna ska inhdmta kunskaper men vilka
kunskaper som ska inhdmtas &r vagt formulerat. De kunskaper som betonas ar “mer
bestindiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram alla i1 samhillet
behover”(Ldrarens handbok, 2001, s.13). Skolan skall ge utrymme for olika kunskapsformer
och i skolarbetet skall bade de intellektuella sédvidl som de praktiska, sinnliga och estetiska
perspektiven uppméarksammas. (Ldrarens handbok, s.11-13)

Lpo 94 betonar dessutom virdegrunden och att eleverna i skolan ska ldra sig vilka grunder
vart samhalle vilar pd. Det betonas att eleverna ska utvecklas till ansvarskdannande méanniskor
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och att skolan skall vara ett stod till fordldrarna i deras fostran av barnen. Ett etiskt perspektiv
beskrivs som en del i skolans uppdrag. Det etiska perspektivet ‘“skall prigla skolans
verksamhet for att ge en grund for och frimja elevernas forméga att gora personliga
stdllningstaganden” (Ldrarens handbok, 2001, s.12). Elevens bildning och mdjlighet till att
sjdlv kunna ta storre ansvar dr ndgot som ocksaé tas upp: “skolan skall stimulera varje elev att
bilda sig och vidxa med sina uppgifter” (s.12). Forutsittningar ska ges sd att eleven kan
“utveckla sin forméga att arbeta sjéalvstindigt och l16sa problem” (s.11). Under stycket om
skolans uppdrag betonas ocksé att genom att ldra av varandra och vara en del av den sociala
och kulturella virld som finns i skolan ges forutsittningar for larande och utveckling.

3.2.2 Ml att uppna och mal att striva mot

Forutom att laroplanen beskriver verksamhetens vardegrund och uppdrag ndmns dven de mél
och riktlinjer som géller for arbetet. Bengt Persson (2003), filosofie doktor i pedagogik som
arbetar med specialpedagogisk forskning och utbildning vid Géteborgs Universitet, tar upp att
1 Lpo 94 finns dels mal att uppnd “’som uttrycker vad alla elever minst bor kunna vid en given
tidpunkt for att klara sig i samhéllet” (s.9). Dessa mal att uppna ger information for
utvarderingar och ligger tillgrund for betygssittning. Det dr skolan och skolhuvudmannens
som dr ansvariga fOr att eleverna ges mojligheter att uppnd malen (Ldrarens handbok, 2001,
s.13) Dels finns mdl att strdva mot ’som uttrycker vad skolan skall stréva mot och arbeta
efter” (Persson, 2003, s. 9). Dessa mél &r inte tdnkta att alltid kunna nis utan ska snarare ligga
till grund for planering, genomforande och utvérdering (s.9).

I ldroplanen star mél och riktlinjer for skolans arbete som anger vilka uppnidendemélen och
stravansmalen dr. Skolans mal och riktlinjer dr uppdelat 1 tvd delar: normer och virden samt
kunskaper. Under normen och vérden stér att “skolan skall aktivt och medvetet paverka och
stimulera eleverna att omfatta vart samhélles gemensamma virderingar och lata dem komma
till uttryck i praktiskt vardaglig handling” (Ldrarens handbok, 2001, s. 13). Skolans méal ndr
det giller normer och virden &r endast formulerade i strdvansmal. D4 det géller kunskaper ér
malen diremot formulerade béde i stravansmal och i uppndendemil. De kunskaper som
eleverna ska ha med sig ar enligt laroplanen: “Skolan skall ansvara for att eleverna inhdmtar
och utvecklar sadana kunskaper som dr nddvindiga for varje individ och samhéllsmedlem.
Dessa ger ocksa en grund for fortsatt utbildning.”(Ldrarens handbok, 2001, s. 14)

3.2.4 Kritiska aspekter

Den nuvarande ldroplanen har funnits sen 1994 och ménga kritiska roster har hojts sen dess.
Det handlar sirskilt om mélen och det faktum att alla elever inte nér upp till milen. Sanderoth
(2002) menar att synen pé bildning idag, som beskrivet ovan, dr svért att kombinera med mal
att uppna och mal att strdva mot, som hon menar &r vil avgransade (s.59).

Carlgren och Marton (2002) menar att i debatten tar man ofta upp problem i skolan och olika
16sningar. De menar att l6sningarna ofta dr av typen att olika elever bor fa olika 16sningar,
elever som inte klarar skolan kan fa ga langre, de duktiga borde fi mgjligheter att utmanas
och komma lidngre. I detta sammanhang tar Carlgren och Marton upp en debattartikel dér det
hdvdas att ”skolan dr upplagd pa samma sétt som om vi skulle stilla upp alla framfor en ribba
pa 140 cm och fa dem att hoppa. Underforstétt var att ndgot s& dumt skulle vi inte gora - vi
skulle inte inbilla oss att alla skulle klara att hoppa 6ver 140 cm. Framforallt skulle vi inte 14ta
alla utséttas for samma krav” (s5.205). Skolan borde anpassa kraven och undervisningen till
den formaga eleverna har. Idag forutsitts att alla ska klara samma krav, det vill sdga, som att
alla skulle kunna hoppa 140 cm 1 h6jd. ’Viss kunskap uppfattas med andra ord som den sanna
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och ritta och bor dérfor vara norm for vad man &dgnar sig at i skolan” (s. 206). Detta menar
Carlgren och Marton dr en paradox for skolan, den existerande normen gor att eleven
misslyckas men samtidigt behandlas elevens misslyckande som négot som maéste atgéirdas (s.
205-207).

Bengt Persson (2001) tar upp att i regeringens proposition infor ldroplanen ar 1994
poéngterades vikten av realistiska mal som skulle vara mojliga for alla elever att na. Vidare
ndmndes 1 propositionen att med betyget godkénd avsags vad som krivs “’for att kunna forsta,
fungera och verka i vart samhille samt for att kunna orientera sig i omvirlden”(s. 126).
Persson menar angéende detta att det alltsd inte var i forhallande till skolans &mnen som
eleven skulle bedomas godkénd eller inte utan det handlade om att 6verhuvudtaget kunna
klara sig 1 samhdllet. (s.125-126).

I skriften Elevers framgdang -skolans ansvar (2001) redovisas en studie som en expertgrupp
inom utbildningsdepartementet gjort pd uppdrag av regeringen. Studiens syfte var att
analysera behovet av insatser for att stirka méluppfyllelsen och den individuella planeringen i
skolan. Expertgruppen konstaterar att det finns oklarheter i hur skolorna hanterar mal att
uppna och mal att strdva mot. De tar upp att mal att striva mot ska vara 6verordnade och vara
grunden i undervisningens planering, genomforande och utvdrdering, men att det inte alltid
ser ut sa i1 skolorna. Skolan inriktar sig frimst pa att eleverna ska klara de mal att uppna 1
kursplanerna sd att eleverna blir godkdnda och lamnar mal att striva mot. Om man i skolan
skulle utga mer utifrdn mal att strdva mot skulle eleven kunna bli bedémd hur langt han/hon
kommit i sin utveckling. Om detta perspektiv skulle ligga till grund for malsystemet menar de
att kvaliteten 1 skolan skulle hojas. “Det handlar om att skapa mdjligheter for alla elever att
utvecklas optimalt utifran sina forutsittningar” (s.12) menar expertgruppen.

Idag har Lpo 94 funnits i tolv ar och diskussioner fors om att skriva en ny ldroplan. Hosten
2006 fick Sverige en ny regering som bestdr av den borgerliga alliansen: moderaterna,
folkpartiet, centerpartiet och kristdemokraterna. Alliansen och sdrskilt folkpartiet, med
skolminister Jan Bjorklund i1 spetsen, menar att skolan maéste kvalitetssikras. Bjorklund
skriver i en debattartikel i DN att detta ska ske genom att infora tydliga kunskapskrav och
noggranna utviarderingar. Han hdvdar att malstyrningen av skolan inte fungerar som den
borde: “Rédslan for tydliga kunskapskrav och distinkta utvédrderingar har lett till att
malstyrningen inte fungerat. Darfor har malstyrningen av den svenska skolan hittills blivit en
halvmesyr. Kunskapsmal och kunskapskrav har blivit alldeles for luddigt utformade” (DN:s
ndtupplaga, Vi infor nationella prov i drskurs tre” 2006-11-29). Bjorklund skriver vidare att
”Den nya regeringen ar fast besluten att fordndra svensk skolpolitik i dessa avseenden” (DN:s
ndtupplaga, "Vi infor nationella prov i drskurs tre” 2006-11-29) och menar att skolans mal
och kunskapskrav méste bli tydligare och rymma mindre tolkningsfrihet och att detta ska
utvirderas genom nationella prov.

3.3.3 Dewey: En social institution

Den amerikanske filosofen och pedagogen John Dewey (2004) anser att skolan i forsta hand
ar en social institution” (s.48). Utbildning ser han som en social process och darfor dr skolan
en plats dér eleverna delges ménniskosliktets sociala arv. Dewey tror att "utbildning &r en
levnadsprocess och inte en forberedelse for kommande liv”’ (s.48). Skolan ska snarare
representera livet just nu, det liv som &ven eleverna i hogsta grad lever i. Dewey riktar kritik
mot dagens skola d& han anser att sa mycket handlar om en forberedelse for en avldgsen
framtid. Enligt honom méste man se skolan som en del av samhéllslivet, dar bl.a. relationerna
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ar viktiga. Léararen skall inte formedla vissa idéer eller forma vissa vanor utan som medlem i
gruppen ska ldraren vilja vad som skall paverka eleverna och hjélpa dem att pé ett lampligt
sitt svara pa denna péaverkan. (s.48-50)

3.3 Den dolda laroplanen

I skolan lér sig eleverna mycket mer dn det som &r uttryckt som mal for skolan 1 styrdokument
och ldroplan. Broady (1981) forde fram begreppet den dolda ldroplanen” som innebér att
skolan, som den dr utformad idag, 1ar eleven mycket mer dn det som é&r uttalat i ldroplanen.
Den dolda laroplanen handlar inte s mycket om att den dr dold och inte syns, snarare att det
som inte uppmarksammas inte heller syns. Kanske dr det sé att bade ldrare och elever dr mer
eller mindre medvetna om att de ldr &ven det som ryms i den sé kallade dolda l&roplanen men
det dr inget man fokuserar pd. Bland annat handlar det om att man accepterar hur skolan &r
organiserad, manga ginger utan att reflektera 6ver hur verksamheten fungerar och 6ver de
forhdllanden som rader.

Aven Bengt Abrahamsson anser att skolan l4r mer én det som stir formulerat i liroplanen da
han havdar att utover kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget finns dven andra uppdrag
for skolan 1 samhéllet. Det Abrahamsson tar upp som ytterligare roller med skolan &r bl.a.
skolans sorteringsfunktion och forvaringsfunktion.

3.3.1 Broady — den dolda Liroplanen

Donald Broady, professor i pedagogik vid Institutionen for lararutbildning vid Uppsala
Universitet skriver om detta i den kritiska utbildningsskriften KRUT (1981). Broady grundar
sina antaganden om den dolda ldroplanen bland annat p& Philip Jackssons bok “Life in
Classrooms”. Jacksson gjorde pd 60-talet en undersokning i ndgra amerikanska klassrum och
beskrev “den dolda ldroplanen”, ett begrepp som senare spred sig i USA och sa smaningom
till Europa. Broady berittar att Jackson upptéckt att stor del av tiden i klassrummet handlar
om att lira sig vénta: vdnta pa att lararen kan hjélpa, vinta pa att f4 ga in 1 klassrummet, vinta
pa att f& prata. Annat som lars ut i skolan menar Broady &r:

— Att standigt bli avbruten i arbetet.

— Att gora saker man inte dr intresserad av eller ser ndgon mening med. Sjilva
lektionssystemet, fyrtiominutersterrorn, gor att man borjar innan man vet riktigt varfor och
slutar innan man é&r fardig.

— Att strunta i kamraterna runtomkring.
— Att underkasta sig makt. (s.115)

Broady menar att allt detta lar eleverna att ha tdlamod, att std ut. Krav som en sadan
klassrumssituation for med sig ar:

— Kravet att arbeta individuellt.

— Kravet att vara uppmarksam.

— Kravet att kunna vénta.

— Kravet att kontrollera sig motoriskt och verbalt.
— Kravet att undertrycka sina egna erfarenheter.

— Kravet att underordna sig ldrarens osynliga auktoritet. (s.116)
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I vart samhélle och dven i skolan dr tiden oerhdrt viktig. Mycket i skolan kretsar kring tid och
Broady tar upp att ldraren ideligen tittar pd klockan och att elevers vanligaste fraga ar hur ldng
tid det ar kvar pa lektionen. Broady skriver dessutom att detta sétt att arbeta; att dela upp
dagen i lektioner, dela upp i olika &mnen, ha sma arbetsuppgifter med forutbestdmda svar som
man kan hinna klar pa en lektion innebér sdmsta tinkbara forutsittningar for larande. (s.31-
33)

Broady anser att vi har ett instrumentalistiskt forhdllningssitt till arbete: “man arbetar for
nagot annat dn arbetets konkreta produkt”. Broady skriver att i de yngre aldrarna i forskolan
och skolan arbetar man for att gora lararen glad, dldre elever arbetar for betygen och i
yrkeslivet arbetar vi for 16nen (s.37). Han hiavdar dven att denna syn ar djupt rotad i eleverna
och svér att komma ifrén.

Broady beskriver att allt i den dolda ldroplanen inte dr daligt, man behdver till exempel lira
sig vara tyst nir andra pratar och passa tider. Det daliga med den dolda ldroplanen menar han
ar att den &r dold. Som ldrare tror man att man l4r ut svenska och matematik men underséker
inte vad eleverna lar sig mer under dessa lektioner (s.117-118). I den dolda ldroplanen finns
en sorterande funktion dér eleverna, enligt Broady, sjidlva lir sig om de dr en person som
lyckas eller inte lyckas. Han tar upp grammatikundervisningen som exempel och beskriver att
de barn som inte ldr sig grammatik inte heller lir sig “tankereda eller sprakbehdrskning”.
Daremot menar han att de lir sig att de 4r dumma for att de inte kan grammatik. De duktiga
eleverna daremot “ndr de lédr sig skillnaden mellan adjektiv och adverb, samtidigt lir sig att
det tillhor den sort som har anledningar att rikna med framgingar inom utbildningsapparaten
och senare i livet” (1981, s.118).

3.3.2 Abrahamsson: Skolans andra funktioner

Utbildningsforskning handlar traditionellt mest om hur skolan ska kunna uppfylla sina
pedagogiska uppgifter och “befordrandet av kunskaper, fardigheter och virderingar ar de
Ooppet redovisade uppgifter som skolan tillordnas” (Abrahamsson, 1974, s.311). Men
Abrahamsson menar att skolan dven har andra funktioner som ar nédvéndiga i samhillet. Han
identifierade foljande fem olika funktioner:

En av dessa funktioner beskriver han som reproduktion av arbetskraft. Med reproduktion av
arbetskraft menas att “utbildningsorganisationen har bl.a. till uppgift att forse foretag och
organisationer med utbildad och trdnad personal som erséttning for de individer som
forsvinner” (s.312). Med att individer forsvinner avses t.ex. att de avlider, pensionerar sig,
lamnar arbetsmarknaden pd grund av fysisk eller psykisk sjukdom, blir forédldralediga eller
paborjar en utbildning.

Den andra funktionen &r absorption av arbetskraft och produktion. Utbildningssektorn kan
dels ses som arbetsplats vilken genom flera far arbetsmojligheter och dels som
avsdttningsmarknad vilket innebdr t.ex. byggandet av skolor, inredning och utrustning av
dessa och laromedel (s.313).

Den tredje funktionen &r social kontroll. I varje samhille forekommer olika medel och
metoder for vidarebefordran av kunskaper, virderingar och beteendemonster till nya
generationer, detta for att de rddande kulturmonstren ska fortsétta i samma linje. Detta kallas
socialisation. Men socialisation kan dven forestdllas som en form av social kontroll ” genom
vilken samhéllets dominerande maktgrupper stravar efter hegemoni och tillser att individerna
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ansluter sig till vad som anses vara “relevanta” och “vésentliga” fakta och forhéllningssatt”
(s.314). En form av social kontroll utfors ocksé i form av att man som elev rent fysisk maste
vara nirvarande i den obligatoriska skolan. Skolan ger just eleverna ett stélle att vara pa under
storsta delen av deras dagar. Samhéllet dr inte anpassat for att ha barnen omkring oss. Detta
kan jaimforas med forr dd barn som bodde i ett jordbruk inte kom till skolan under ldnga
perioder eftersom de behdvdes hemma i jordbruket. (s.318)

Den fjdrde funktionen &r att samhéllet behdver skolan for att kunna sortera for framtida
studier. Med sortering avses att ”skolan utfor en fordelningsservice at utbildningssystemets
intressenter, i1 det att den utvéirderar och podngsétter elevernas prestationer” (s.319). Dessa
skolprestationer ligger sedan till grund for bl. a. tilltrddet till hdgre studier och far verkligen
effekt vid urvalet till Hogskolan och Universitetet. Utbildningssystemet har tagit éver den
stratifieringsfunktion som forut bord, socialgruppstillhorighet osv. hade nir det géller att
sortera manniskor. Dock kan ndmnas att vilken socialgrupp du tillhor fortfarande péverkar
t.ex. val av gymnasieutbildning eller fortsatta studier pa hogskola. Vad som mer giller som
stratifieringsfunktion idag &r snarare en intelligensméssig konkurrens. (s.319 — 322)

Den femte funktionen &r individuell vilfard. Inom utbildningssektorn finns ett vélfirdsmal
som syftar till att  for individen mdjliggora ett maximalt tillvaratagande av hans inneboende
utvecklingsmgjligheter” (Johansson, 1970, I: Abrahamsson, 1974, s.322). Men Abrahamsson
papekar att man ser lite av effekterna av skolans arbete pd denna front. T.ex. finns inte mycket
forskning angdende elevvardsinsatser och andra skolsociala verksamheter. Snarare kan man
tala om ovanstdende citat som en ambition for skolan. Samtliga utbildningssystem gor en
avvigning mellan individkrav och krav fran andra intressenter som néringsliv och utbildning
pa hogre niva. "Traditionellt har denna avvigning beskrivits som balansen mellan utbildning
som konsumtion och utbildning som investering” (s.323). Fragor angdende individens frihet
star mot att samhéllets efterfraga av viss arbetskraft. (s.322-324)

3.4 Foraldrars och larares syn pa skolans uppgift

Som en del av SPEKO-projektet (Specialundervisningen och dess konsekvenser) har en studie
genomforts av Lars Berglund (1998) pd Institutionen for specialpedagogik vid Goteborgs
Universitet. I Berglunds studie visas att fordldrar till elever i skolan har en samstdmmig
uppfattning om vad som &r de viktigaste uppgifterna for skolan d& de ombetts skatta skolans
viktigaste uppgift enligt en 9-gradig skala pa ett antal forbestimda alternativ. Enligt
fordldrarna dr den 1 sirklass viktigaste uppgiften att skolan skall ge basfdrdigheter i matematik
och svenska. P4 andra plats ser fordldrarna det som skolans uppgift att trdna elevers
samarbetsformiga och hinsynstagande. Tredje viktigaste uppgift for skolan ser fordldrarna
vara att ge kunskaper i1 6vriga dmnen. Det fordldrarna rangordnat som minst viktigt dr “att
skolan ldr barnen att lyda olika auktoriteter inklusive dem sjélva, att ge eleverna forméga att
hdvda sig i konkurrenssituationer och att skolan fungerar som sorteringsverk for hogre
studier” (s.28). Berglund tar upp en undersdkning gjord av Skolverket angdende vad som styr
lararnas arbete och d4 ndmner 97 % av ldrarna att basfardigheter och ordningen pé skolan r
det viktigaste. ('s. 28-29, s. 87-94)

Da Berglund jimfor en undersdkning frdn 1964 och en som gjorts 20 ar senare angdende
fordldrars instillning till att skolan ska vara en disciplinskapare sa har det skett en stor
fordndring av fordldrarnas uppfattning. 1964 forvintade fordldrarna att lararen skulle fostra
och hilla ordning pa sina barn dven om man inte sjilv lyckades med detta” (1998: 94).
Genom Berglunds undersdkning fick han inte alls fram samma resultat 20 ar senare.
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3.5 Skolans uppdrag i framtiden

Vilka kunskaper behover vi i framtiden? Detta &r en aktuell frdga for alla som arbetar med
skolan och skolfragor, da eleverna i1 skolan ska forviarva de kunskaper och redskap som
behovs for att klara sig 1 framtiden. I Lpo 94 stir att skolans uppdrag &r att ge eleverna
“bestdndiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram alla i samhillet behdver”
(Ldrarens handbok, s 11). I liroplanen betonas att skolan maste forbereda eleverna for att de
ska “kunna orientera sig 1 en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en
snabb fordndringstakt”(Ldrarens handbok, s 11).

Marton & Carlgren (2002) menar att var varld blir mer och mer komplex och att det &r svart
att forutsdga vad eleverna behdver ha for kunskaper for framtiden. Lérarnas och didrmed
skolans uppgift har enligt Marton & Carlgren fordndrats. Dagens ldrare, menar de, maste
forebereda eleverna for att kunna klara sig i1 framtida situationer:

“Uppenbarligen kan vi [lirarna] inte tala om for dem [eleverna] vad de ska gora i olika
situationer eftersom vi inte vet vilka dessa situationer blir. Vi kan dock bidra till att
utveckla formégan hos dem att lira fran nya situationer, att kunna urskilja vad som &r
kritiskt och visentligt, och handla direfter. Det bésta vi kan gora dr att utveckla dgon

varmed de ser nya situationer.” (s. 25)

Aven Mikael Alexandersson (personlig kommunikation, 24 oktober, 2006) anser att det
viktigaste skolan skall formedla till elever dr att kunna hantera en framtid som vi inte vet
nigot om. “Férmagan att kunna ldra sig att forstd och handla i en komplex vardagsvirld och i
en framtid som vi vet véldigt lite om.”

Fredrik Jeppesen (personlig kommunikation, 22 november 2006), tidigare rektor vid en skola
1 Stockholm och numera entreprendr inom IT och foreldsare for Rektors Akademien, pastar
att for att vi ska klara konkurrensen i den globaliserade varld vi lever i maste skolan éndras.
Da Kina och andra lénder 1 tredje vérlden utbildar ingenjorer och sénker priserna for arbete
kan vi 1 vést inte konkurrera med priser. Det vi kan anvédnda 1 konkurrensen, enligt Jeppesen,
ar var kreativitet, idéskapande och att djupinlérning. Han menar att vi ska fostra entreprenorer
och uppmuntra eleverna att tinka i nya banor och att bryta monster. Skolans uppdrag
sammanfattar Jeppesen i ordet “elevitera”. Levitera betyder att man kan lyfta av egen kraft,
och med elevitera menar da Jeppesen, att skolans uppdrag dr att eleven ska klara sig sjélv och
kunna lyfta sig sjdlv. Enligt Jeppesen har det traditionella synséttet i skolan varit att ldrarna
och skolan ska lyfta eleverna.

3.6 Sammanfattning av litteraturgenomgangen

Genom denna litteraturgenomgéng belyses komplexiteten 1 vad skolans egentliga uppdrag ér.
Dels ar det formulerat av staten 1 var ldroplan, via det kunskapsuppdrag och
demokratiuppdrag som finns, vilken vi ldrare har i uppdrag att folja. Dels kan man tydligt
utldsa av litteraturgenomgangen att det finns flera andra uppgifter for skolan. Kanske kan den
ytterligare rollen kallas for den dolda ldroplanen, vilken i alla fall &r mer eller mindre uttalad.
Att skolan har till uppgift att sortera eleverna ér t.ex. ingen uttalad uppgift for skolan men som
ar en del av vad skolan gor. Utifrdn det vi nu kan se som skolans olika uppgifter gar tankarna
vidare till att undra vad elever anser om detta. Vad tror eleverna &r anledningen till att de gar

16



till skolan varje dag och sitter vid sin bank och riacker upp sin hand? Detta vill vi studera
vidare.
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4. Metod

For att denna studie skall vara kontrollerbar, vilket &r ett krav for ett examensarbete som detta
enligt Stukat (2005, s.123) sd foljer hdr ett s noga beskrivet metodavsnitt som mojligt dver
hur undersokningen gick till viga.

4.1 Val och motivering av metod och design

Utifrdn det syfte som studien har, diskuterades kring vilken metod som anses passa syftet
bist. Antingen kan en studie undersokas ur ett kvalitativt eller ett kvantitativt synsétt. Det
kvantitativa synsittet har sin bakgrund i naturvetenskapen och dir ”samlar forskaren in ett
stort antal fakta och analyserar dem i syfte att finna monster [...] som antas gilla generellt”
(Stukat 2005, s.31). Man vill forklara och kunna dra slutsatser. D4 syftet for denna studie ér
att ta reda pé elevers uppfattningar om och fa deras syn pa det vi ville ta reda pd, valdes
istillet ett kvalitativt synsétt d& man forsoker tolka och forstd de resultat som framkommer,
inte att generalisera, forklara och forutséga. Det kvalitativa synséttet har bl.a. vixt fram ur
fenomenologin (s. 32). ”Fenomenologin studerar individernas perspektiv pa sin varld” (Kvale,
1997, s. 54). Fenomenologin forsoker “forstd de sociala fenomenen utifran aktdrernas egna
perspektiv, beskriver virlden sddan den upplevs av subjekten och forutsétter att den relevanta
verkligheten dr vad ménniskor uppfattar att den dr” (s.54). Det som fenomenologin stér for
stimmer dverens med denna studies grundtankar och syfte.

Lampliga metoder som diskuterades och kdndes aktuella var enkéter, intervjuer och
fallstudier. Att anvéinda enkdtundersdokning som metod dryftades men valdes bort da vi vill ha
mojlighet att stdlla foljdfragor och pa sd sitt f4 en 0kad forstaelse for elevens erfarenheter.
Det som lyftes fram som mdjliga metoder for studien var antingen att gora en fallstudie eller
att genomfOra kvalitativa intervjuer. En fallstudie innebédr att man ingdende studerar
exempelvis en enda minniska med hjélp av en kombination av metoder; observationer,
intervjuer, brev, bilder osv. (Stukat, 2005, s. 33). Detta &r en metod som skulle kunna ha varit
lamplig for studien men som d& innebdr en djup bild av en eller tvd elever av deras
uppfattning av skolans uppdrag och vidare funktion. En fallstudie ger en sndv bild av
verkligheten och var studie syftar mer till att fa ett litet vidare perspektiv én sa. Istéllet valdes
metoden kvalitativa intervjuer for att ta reda pa olika elevers uppfattningar om skolans
uppdrag. Kvalitativa intervjuer véljs just dd syftet &r “att forstd &mnen frén livsvérlden ur den
intervjuades eget perspektiv’ ( Kvale, 1997, s. 32). Elevernas egna perspektiv ar fokus for
studien och det &r deras perspektiv vi dr intresserade av.

Det centrala inom den kvalitativa intervjun dr att ta emot otolkade beskrivningar (Kvale,
1997, s.36) Man vill “erhdlla nyanserade beskrivningar som aterger den kvalitativa
mangfalden, alla skillnader och variationer, hos ett fenomen, dn att komma fram till en fast
kategorisering” (s.36). Den kvalitativa intervjun fokuserar vidare den mening som den
intervjuade upplever i sin livsvirld (s. 54). Elevernas bild och deras perspektiv blir pa detta
sdtt utgangspunkt och det efterstravansvirda i denna studie. Forskningsintervjun ar en specifik
form av ménskligt samspel dir kunskap utvecklas genom en dialog ( s.18).

4.2 Val av undersokningsgrupp

For att fa en viss bredd pa undersokningsgruppen valde vi ut atta elever fran fyra olika skolor
1 Goteborg. Mgjligheterna till en okad fOrstaelse for syftet, menar vi, 6kar ju bredare
urvalsgrupp undersokningen har. Skolorna valdes dels ut genom att det var de kontakter vi
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hade sedan tidigare men &dven for att fi en sd stor variation som mojligt pé
upptagningsomrdden av elever. For att ytterligare fa en bred variation av elever valdes tvé
elever ut pa varje skola, en elev som nar upp till mélen och en elev som inte nér upp till
malen. Eleverna som intervjuades gick i dr 3 — 5 i skolan. Detta urval av deras alder berodde
pa att bada skribenter har fokus pa ar f — 5 i skolan och att for denna studie i och med
intervjuerna kriavdes att eleverna hade kommunikations- och viss abstraktionsférméga. Men
huruvida de gick i &r 3, 4 eller 5 lades ingen vikt vid for undersdkningen. Vilka elever som
skulle intervjuas valdes av den pedagog som kontaktades pa skolorna. Utifran den pedagogens
kompetens och inblick i sin klass s& valde pedagogen sjilv ut en elev som hon/han anser inte
ndr upp till skolans mal och en som hon/han anser nar upp till skolans mél. Urvalet blev
foljaktligen genom pedagogerna att fyra pojkar och fyra flickor kom att intervjuas. Utav dessa
elever gick tva stycken 1 ar 3, fyra stycken i &r 4 och slutligen tva stycken 1 ar 5. I urvalet av
elever for intervjuerna lades ingen vikt vid elevernas kon. Eftersom genusperspektivet inte var
nagot som skulle studeras i denna undersdkning, blev valet huruvida de intervjuade var pojkar
eller flickor slumpvist.

Antalet elever som intervjuades for studien var étta stycken. Detta for att fa en bild av vad
nagra elever tycker pa en del olika skolor, men sjédlvklart var de alldeles for fa for att fa en
sanningsenlig bild av hela verkligheten. Fokus for studien &r snarare att fi en bild av hur
skolvardagen kan se ut for nagra av de elever vi moter i dagens skola.

Fyra olika skolor valdes ut dir eleverna som deltog i intervjuerna har sin skolgadng. Som
ndmnts innan valdes dessa skolor bade ut genom de kontakter man som ldrarstudent har frén
sin verksamhetsforlagda utbildningsplats (VFU-plats). Valet gjordes samtidigt med syftet att
studien skulle mota en varierad elevgrupp med olika forutsittningar att nd skolans mal. Har
foljer en beskrivning av de fyra skolor som valdes ut for studien:

Skola A ar beldgen 1 ett litet samhille strax utanfor Goteborg. Har gar elever fran ar f-5.
Omradet bestér av radhus, lagenheter och villor.

Skola B @r beldgen 1 en forort strax utanfor centrala Goteborg. Hér gar eleverna fran ar f-6.
Omradet bestér av hyresldgenheter och villor.

Skola C &r beldgen lingre ut 1 fororten @n skola B. Hir bor 1 stort sdtt alla elever i1
hyresldgenheter och majoriteten av eleverna har foréldrar som dr fodda i annat land &n
Sverige.

Skola D idr beldgen i ett villaomrade vid kusten strax utanfor centrala Goteborg. Hér gar
elevernaiér f- 6.

4.3 Beskrivning av undersokningsforfarande

Den kvalitativa forskningsintervjun &r halvstrukturerad, vilket enligt Kvale (1997) innebér att
den &r varken ett helt 6ppet samtal eller ett stringt strukturerat frageformulér. I en sa kallad
intervjuguide tas de &mnen upp som é&r av vikt for undersokningen. Dérfor formulerade vi
frigeomraden for intervjun dér vi kom fram till tre olika omraden for intervjun inom vilka vi
stillde flera foljdfragor. De tre frigeomridena dr ”Varfor har vi skolor, tror du?”, ”Berétta om
din skoldag igar” och ”Vem bestimmer vad du ska gora i skolan?” (se bilaga 1). Flera
foljdfragor skrevs ned pé pappret men dessa fungerade mest som en hjilp for att {4 intervjun
att flyta pa och inte nagot att folja till punkt och pricka, nagot dven Kvale rekommenderar
med dé& han menar att den kvalitativa intervjun genomfors med forslag till frdgor. Under varje
intervju var malet att folja elevens svar och funderingar s& mycket som mojligt och ge
foljdfrdgor pé det eleven sa. Huruvida vi berdrde de olika frageomrddena i1 ordningsf6ljd var
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inte heller av vikt, men oftast berdrde vi dem i den ordning som star i bilaga 1. (Kvale, 1997,
s. 32,s.121-122)

De Oppna frageomraden som ldg till grund for studiens intervju &r formulerade utifran
studiens syfte. Det forsta frageomradet behandlade fragan om varfor vi har skolor. Nésta
frigeomrade bestod av att eleverna fick beritta om sin skoldag igdr. Detta for att fa en bild av
deras skolverklighet och deras syn pd deras skolvardag. Utifran vad de berittade stilldes
foljdfrdgor om varfor de trodde de gjort vad de beskrev och vad de lart sig pa det. Tredje
frageomradet tog upp fragan om vem som bestimmer vad som ska goras och léras i skolan.

Da fragorna for intervjutillfillet var fardigformulerade och kontakten med skolorna var
upprittade, skickades ett brev hem till fordldrarna till de elever som skulle intervjuas (se
Bilaga 2). Detta for att fa fordldrarnas tillatelse att intervjua eleverna och éven fa spela in dem
pa band. En provintervju genomfordes innan frdgeformuldret fastslogs for intervjuerna. En
elev fran skola B intervjuades och efter detta utvirderades hur intervjun gétt. Négra fragor
dndades lite och nédgra lades till. Ordningen pé frdgeomradena dndrades ocksa.

Sedan intervjuades eleverna. De intervjuades en och en under ungefdr 20 minuter som
intervjun tog inklusive lite for- och eftersnack. Bdda skribenterna var med under intervjun
men en hade huvudansvaret for vardera intervju. Vi valde att vara med bada tva for att fa en
sa bred bild som mojligt av eleven vi intervjuade. Den som inte hade huvudansvaret kunde
girna flika in och stdlla fragor som huvudintervjuaren kanske annars léatt glomt bort. Vi sag
ocksa detta som viktigt for att f4 en sd sanningsenlig bild som mojligt av eleven. Om vi
intervjuat olika elever en och en tror vi att det kunnat bli svart att jamféra de olika
intervjuerna dd man som intervjuare ser sé olika saker.

Under intervjuerna satt vi tre 1 ett s avskilt rum som mojligt dér vi inte behdvde bli storda.
Eleven blev informerad om vad intervjun skulle handla om, varfor vi ville intervjua eleven
och hur vi skulle ga till viga. Eleven bjods pa juice och frukt under intervjun. Vi spelade in
hela intervjun pd band samtidigt som bada respondenter ocksa forde anteckningar, detta for att
med sikerhet verkligen fa med det eleven sagt da nagot alltid kan hdnda med tekniken eller
storande ljud omkring kan stora inspelningen.

Efter intervjuernas genomforande lyssnades banden igenom och sedan transkriberades
intervjuerna. Hér delades ansvaret och vardera skribent nedtecknade fyra intervjuer var.
Transkriberingen genomfordes for att kunna analysera det resultat vi nu samlat in.

4.4 Redogorelse av analysmetod

D4 hela intervjumaterialet var nedskrivet kunde en analys av det genomforas. I
genomlédsningen av samtliga intervjuer lades vikt vid det vi utifrdn studiens syfte valt att
fokusera pd och annat ovisentligt for denna studie valdes bort. Da intervjuerna byggde pa
Oppna frageomraden kunde stundtals eleverna komma mycket ldngt ifrdn d&mnet. Samtidigt
som sjdlvklart de nedskrivna intervjuerna var utgdngspunkt for analysen vigs samtidigt den
direkta analys som genomfors naturligt vid sjdlva intervjun med. Intervjuerna bestir dven
mycket av det samtal och sociala samspel det faktiskt dr och inte bara de utskrivna
pappersarken.

Efter att ha ldst igenom de transkriberade intervjuerna ett flertal ganger diskuterades
innehallet. Tydligt var det att en del av resultatet kom att handla om kunskapsuppdraget da
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detta var det som eleverna tydligast ndmnde. Eftersom mycket av det som eleverna beskrev
ocksd handlade om hur man &r mot varandra i skolan och vilka regler och normer man
behover lara sig dir gjorde att en del i resultatet handlar om social fostran. Efter flera
genomldsningar och diskussioner om det som vi snarare kan utldsa mellan raderna pa
elevernas berittelser an vad de uttrycker tydligt valde vi att den sista delen i resultatet handlar
om den dolda ldroplanen. Har ryms det som finns som funktioner och forhéllningssitt i skolan
som inte &r direkt uttalade men dndé finns med som vidare roll med skolan.

4.5 Diskussion av studiens tillforlitlighet

En provintervju med en elev genomfordes for att oka tillforlitligheten, genom att prova
intervjufragorna och éndra en del frégor till att de ska bli enklare for informanterna att forsta.
Likvél visade det sig att eleverna inte forstod vissa fridgor och svarade ndgot annat &n vad som
avsags med frdgan. Mojligheten att vi som respondenter ibland kan stélla ledande fragor ar
ndgot som minskar tillforlitligheten. Eftersom tva intervjuare var nirvarande, hade den ena
mojlighet att enbart lyssna och stilla ytterligare fragor om tidigare frdgor var ledande eller
stdlla fler foljdfrdgor vid behov. Da vi var tvd intervjuare kunde fler dimensioner av d&mnet
belysas. Kvale (1997) skriver att ”en kvalitativ forskningsintervju soker diremot utnyttja
intervjuarnas skiftande formaga for att finga det efterforskade temats alla nyanser och
dimensioner” (s. 38).

I efterhand dé intervjuerna transkriberats och analyserats mérks att de svarat pa mer ar vad
studiens syfte d4r. Genom de frigeomraden som intervjun hade framkom mer information dn
det syftet syftade till. Detta har vi sedan bortsett fran och valt att ta bort och inte redogdra for i
resultatdelen. Kritiska synpunkter mot vér egen intervju dr sdledes alltsd att frigeomradena
gav en mycket vidare och mer komplex bild av elevernas skolgéng dn den som var tinkt. Men
dé intervjuerna dven svarat pa syftet sd anser vi att intervjuerna var tillforlitliga.

Resultatet kan vid négra tillfillen ha pdverkats av yttre storningar. Pa en skola genomfordes
intervjun i ett rum som anviandes som genomfart av personalen. Vid tillfillet for intervjun
gick en person igenom rummet under en av intervjuerna. Under en annan intervju tog batteriet
i bandspelaren slut vilket resulterade i en kort paus i intervjun.

Intervjuerna spelades in pa band som senare avlyssnades och Kvale (1997) menar att detta
kan leda till att man gar miste om intryck som inte hors, som gester, kroppssprak och
ansiktsuttryck. Av den orsaken att vi forde anteckningar och att det fanns tva intervjuare som
kunde diskutera det som kom fram under intervjuerna menar vi att tillforlitligheten stérks 1
fraga om att komma ihdg och skriva ner det som eleven sdger. Kvale menar dven att vid
transkriberingen av intervjuerna sker en tolkning av det som ségs, till exempel var det uppstar
paus eller var en mening slutar (s. 147-151). Detta innebdr av vi var och en under
transkriberingen saledes gjort en individuell tolkning som ddrmed kan ha pédverkat resultatet.

Vi 4r medvetna om att var personliga kontakt med nagra av eleverna kan ha péverkat
resultatet. Det dr dven mojligt att eleverna svarar utifrdn vad de uppfattar att samhillets,
pedagogernas och dven intervjuarnas syn péa skolan dr. Att minniskor paverkas av olika
forvantningar ar sjélvklart och ndgot vi beaktat vid analysen av resultatet.

I efterhand har vi diskuterat huruvida elevernas skiftande alder har paverkat tillforlitligheten
av resultatet. Huruvida detta paverkat vart resultat eller inte dr svart att svara pa, men om alla
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informanter varit 1 samma alder hade vi fatt fram ett resultat dir vi inte behdvt behandla
frdgan angdende alder som en aspekt pé validiteten.

Motivet med studien &r inte att generalisera utan snarare att tolka och forsta det resultat som
framkommer, som stimmer dverens med en kvalitativ undersokning enligt Kvale (1997, s.
32). D4 studien inte dr omfattande och bestar av atta elever menar vi inte heller att det &r
mojligt att dra ndgra generella slutsatser utifrdn vart resultat.

4.6 Etiska overvaganden

For att elever och deras vardnadshavare sjilva skulle ha mgjlighet att ge sitt samtycke till att
vara med i var studie och for att intervjupersonernas integritet ska skyddas vidtogs olika
atgirder. Fore intervjuerna tillfragades ldrare pd de medverkande skolorna om att fraga elever
om tillatelse till att medverka i intervjuerna. Da eleverna gav sitt samtycke skickades ett brev
till elevens vérdnadshavare. Brevet inneholl kort information om studien och hur intervjun
skulle gé tillviga. 1 brevet garanterades elevens anonymitet och att informationen frin
intervjuerna endast skulle komma att anvéndas for forskningsdndamal. Vardnadshavaren gav
sitt samtycke genom sin underskrift. Aven intervjusituationen inleddes med att informera vad
studien handlar om och att bandspelare anvédndes under intervjun. Uppgifterna fran
intervjuerna har antecknats och avidentifierats sd att eleverna inte kan identifieras av
utomstéende. Eleverna har alla fatt fingerade namn 1 denna studie.

Vi har diskuterat det faktum att bada intervjuarna fanns med vid intervjun och hur det har
paverkat eleverna och ddrmed dven vart resultat. Vi uppfattade inte att eleverna paverkades av
att vi var tva, 1 jamforelse om endast en person hade intervjuat. Daremot har alltid
intervjuarna ett visst overldge 1 forhéllande till eleverna. Kvale (1997) menar att parterna i
intervjusituationen inte &r likstdllda och att den som intervjuar har makten under intervjun:
“intervjuaren definierar situationen, introducerar samtalsimnena och styr genom ytterligare
fragor intervjuforloppet” (s.118). Innan sjilva intervjun pabdrjades forsokte vi skapa en trygg
stimning och bada smapratade med eleven. Tre stolar placerades pd var sin sida kring ett
bord. Vi valde bort att placera intervjuarna pa samma sida da detta skulle kunna uppfattas som
Overldgset Over eleverna. Att sitta pa samma sida som eleven valdes dven bort da alla skulle
kunna ha en naturlig 6gonkontakt.
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5. Resultat

Da intervjuerna skrivits ned har en analys av dem utforts. I detta resultatavsnitt kommer
analysen av de nedskrivna intervjuerna att presenteras. Det gar dock inte att helt frdngéd den
analys som automatiskt skedde direkt under sjdlva intervjuerna, d& vi som intervjuare
sjdlvklart tolkade och analyserade under sjidlva intervjuerna, det vi redan analyserat d& fors
samman med de nedskrivna intervjuerna. Da syftet med studien ar att ta reda pa elevers
uppfattningar om skolans uppdrag och vidare roll, &r det utgangspunkten for vad som valts ut
som dr relevant att ta med i analysen av vad eleverna uttryckt. Hiar nedan f6ljer en redogorelse
over studiens resultat. Eleverna kallas respondenter och forkortas till R 1 resultatet.
Intervjuarna forkortas till I.

5.1 Att lara for framtid och omvarid

Resultatet visar att enligt eleverna ar skolan framst till for att de ska ldra sig saker for att klara
sig 1 framtiden och fungera 1 vardagssituationer. Skolan ses som ett steg for att sedan klara sig
1 livet, bade 1 arbetslivet och pé fritiden. Eleverna beskriver bland annat att man maste gé i
skolan for att fa jobb eller att det blir léttare att fa jobb da man gétt i1 skolan:

I: Varfor har vi skolor tror du?
R: For att det ska bli littare ndr man dr vuxen och sant dér.
I: Pa vilket sitt tror du det blir ldttare ndr man blir vuxen?

R: Man tranar mycket matte... Det beror pad vad man far f6r jobb. Om man studerar till
exempel naturvetenskap och om man lar sig mycket i skolan s& har man ju lattare for det
sen.

Alexander, ar 5, Skola C

De uttrycker vidare att man 1 skolan lir sig saker som man har med sig som vuxen. De
kopplar dven ihop skolans vikt for att sedan fa pengar som vuxen.

I: Varfor méste man ga i skolan?
R. Det ar massa saker, nir man blir stor da far man inga pengar annars.
Frida, ar 3, Skola A

Tva elever resonerar dock kring hur svart det kan vara att veta vad man ska léra sig hir och nu
nir man inte vet vad man vill jobba med som vuxen.

I: Vet man vad man vill ndr man blir stor ndr man gar i femman?

R: Nistan kanske, kanske inte precis. Néstan inget alls, for man vet inte vad som hénder i
framtiden, kanske man byter smak.

Bella, ar 5, Skola C

Flera elever relaterar dven till vardagssituationer till varfor man maste lara sig olika saker 1
skolan. For att klara sig i samhillet och varlden nimner de att man méste ga i skolan och ldra
sig olika saker. De ndmner exempelvis att man méste kunna l4sa skyltar, kunna laga mat och
handla i affdrer.

I: Finns det nagra fler anledningar till att man har skolor?

R: T.ex. om man gér in i en affir och man ska gé och betala, s ska man ha vixel tillbaka
och sé kan han i affédren lura en.

Hugo, ar 4, Skola B
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En elev ndmner ocksé att man lar sig saker i skolan for att man sedan kan ut och resa.

I: Négon mer anledning till att man har skolor?
R: Kanske om man ska resa &r det bra, man lar sig kolla pa kartor.
Hugo, ar 4, Skola B

5.1.1 Kunskapsutveckling

For att klara sig i en framtid, angdende bland annat jobb och pengar, beskriver alla elever att
vi har skolor for att utveckla kunskaper. Detta kan néstintill alltid utldsas som den viktigaste
orsaken enligt dem till varfor de gér 1 skolan. Det som eleverna anser att man behover ldra sig
kopplas ofta till skoldmnena. En elev beréttar sa hér:

I: Maste man ga i skolan?
R: Ja, matte och man lér sig saker, s man ska klara sig i livet.
Hugo, ar 4, Skola B

Nar eleverna pratar om vad de ska ldra sig blir det oftast ett uppstaplande av flera olika
traditionella skoldmnen.

I: Varfor har vi skolor tror du?

R: For att man ska ldra sig. Matte, geografi, engelska, svenska och om vérlden, om Europa,
om Norden och sént.

Alexander, ar 5, Skola C

Angaende vad man ska ldra sig i skolan dr de alla Gverens om @mnena matematik och
svenska. Vad matematik innebdr for dem 4r da oftast plus, minus och multiplikation. I &mnet
svenska tar eleverna mest upp att kunna lisa och skriva.

I: Vad &r vikigt att ha lart sig ndr man slutar skolan?
R: Plus och minus och ganger, att kunna rékna och skriva, och kunna ldsa.
Frida, ar 3, Skola A

Andra dmnen som de ndmner da de far frigan vad det dr de ska ldra sig i skolan dr bl.a.
geografi, engelska och historia. Tydligt marks dven att det eleven lir om just nu i deras
skolvardag blir ndgot som de nimner som viktigt att ldra sig. En elev arbetade vid tillfallet for
intervjun med kretslopp och berittar darfor att det &dr viktigt att 14ra sig:

I: Vad lir man sig i skolan?
R: Vad kretslopp &r. Det ar véldigt vikigt att kunna, och man lér sig om naturen.
Gustav, ar 4, Skola B

Flera elever ndmner att det &r manga olika &mnen man ska ldra sig, mycket saker eller flera
dmnen. Ett intryck &r att de inte ser sig kunna ndmna alla olika &mnen fOr att det &r s& mycket
man maste ldra sig.

I: Vad ska man ldra sig?
R: Det dr massa olika saker [...]
Frida, ar 3, Skola A
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5.1.2 Social fostran

Pé flera sitt uttrycker eleverna att man genom skolan fostras for att klara sig i samhillet som
en social varelse. Eleverna nimner &ven att man i skolan forvérvar formagor for att klara sig i
samhdllet, de beskriver bland annat att det &r viktigt att kunna samarbeta och att vara en god
kamrat.

5.1.2.1 Att liira sig vara en god kamrat

Enligt flera elever dr det viktigt att ldra sig bli en bra kompis {or att klara sig i framtiden, men
dven i vardagen hdr och nu. Ofta ndmner de att man lér sig bli en god kamrat under rasterna
och en elev forklarar det sd hir:

I: Vad tror du man kan lira sig pa rasterna?
R: Att vara en god vén [...] Det ar véldigt bra.
I: Hur ténker du da?

R: D4 blir man val starkare, jag har aldrig sett barn som har bdrjat kriga och slass hir i alla
fall. Dérfor ar det viktigt att man &r snill och hjdlpsam. Som nu i Irak till exempel, dér &r
det vildigt mycket krig. Jag tror inte att det &r nagra barn som krigar dér. Jag tror att det ar
viktigt att vara en god van ocksa. Sa man slipper krig.

Gustav, ar 4, skola B

Lirarna arbetar 4ven med eleverna for att de ska bli goda kamrater. En elev beskriver arbetet
med EQ (emotionell intelligens) i skolan:

I: Vad ar EQ?

R: Om t.ex. ndgon i klassen kénner sig utanfor eller om nagon slagit ndgon pé rasten sé kan
berétta det och s& far man byta platser och ldra kéinna andra mycket béttre, t.ex. de man inte
ar med pa rasterna fir man lara kéinna mer, dem man inte ar s& bra kompis med.

I: Vad tycker du om det?

R: Det ar bra, man kanske tdnker; man borde leka lite mer med den kompisen f6r hon &r
snéll.

Hugo, ar 4, skola B

5.1.2.2 Att lira sig samarbeta

Négra elever tar upp samarbetet som nagot viktigt att arbeta med i skolan och som man
behover kunna for att klara sig 1 framtiden. En elev tar upp som exempel att man maste kunna
samarbeta som t.ex. sjukskoterska:
R: D4 behover man kunna samarbeta och kanske hjilpas &t och séga jag behéver gd till
blodprovet nu
Bella, ar 5, skola C

Négra elever tar upp exempel under deras skoldagar dd de anvint samarbete som arbetssitt.
De ndamner alla att de tycker det ar ett roligt arbetssitt.

I: Pa svenskan sa du att ni skrev berittelser?

R: Ja, froken hade ett kort med en bdrjan pa en berittelse och sa delade hon in oss tva och
tvé och sa fick vi skriva fortsdttningen pé den.

I: Varfor tror du ni gjorde en sddan 6vning?

R: For man samarbetar ju, det 4r mycket svérare att jobba tva och tvé ibland, och sa hittar
man ju pa och skriver.

David, ar 5, skola D
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5.1.2.3 Utveckla andra sociala formagor

Eleverna beréttar &ven om andra tillfdllen 1 skolan da de arbetar med sig sjdlv och sin sociala
och personliga utveckling. En elev beskriver en gymnastiklektion som hon hallit i
tillsammans med en klasskompis och som gett henne erfarenhet av att st i centrum och tala
infor andra:

I: Vad kénner du att du lar dig?

R: Liksom att man far uppmérksamhet, att alla lyssnar pa en och att forklara hur allt gar till,
ja man lar sig véldigt mycket.

Eva, ar 4, skola A

Genom att spela teater och sétta sig in en roll beskriver en elev att man kan fa erfarenheter
som goOr att man lattare kan mota och ldra kdnna nya ménniskor:

I: Kan man ldra sig nagot pa att spela en annan person?

R: Ja, ibland nédr man tréffar en ny person da kanske det gar bra att anvénda. Fast sen nér
man ser hur personen &r, personligheten, da bérjar man 6ppna sig lite mer och vara sig
sjalv.

Bella, ar 5, skola C

5.1.2.4 Att lira sig folja normer och regler i skolan

Nagot som kommer fram 1 intervjuerna med eleverna dr att en del av skolans uppdrag &r att
lara sig att bete sig efter de regler och normer som finns. Flera elever tar ndmligen upp att
man inte far bete sig som man vill i skolan. Beter man sig pa ett sdtt som inte dr acceptabelt av
lararen far detta konsekvenser genom en tillsdgning av ldraren pa nigot sitt. En elev berittar
att det finns regler man méiste folja:

I: Du sa att man maste skota sig, hur da?

R: Man ska g efter reglerna och man ska lyssna pa reglerna.

I: Vad kan det vara for regler?

R: Att inte braka, att inte sléss, att inte spotta, att inte kasta skalet pa marken.
Alexander, ar 5, skola C

Det som eleverna tar upp ar frimst att man ska ldra sig att vara tyst under lektionerna och inte
stora de andra.

I: Ar det ndgot mer man behover lira sina elever?

R: Forutom skolan, om det finns ndgon som inte skoter sig bra eller har varit dum. Ibland
nédr man pratar mycket far man aka ut. Da far man vara dér. Sen fragar den personen kanske
om den far komma in och da sdger froken okey.

Bella, ar 5, skola C

Pé en av skolorna beskriver eleverna ett beloningssystem som finns i klassen:

R: Om man pratar for mycket eller stor klassen s& far man streck. Om man fa tre streck fér
man stanna inne pa rasten. Om hela klassen inte fatt négot streck pé en dag, sa far vi en
stjarna. Nér vi har fatt tio stjdrnor far vi en dverraskning.

Gustav, ar 4, skola B
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5.2 Den dolda laroplanen

Resultatet visar dven att eleverna ldr annat dn vad som dr det uttalade uppdraget for skolan,
d.v.s. det som innefattas av den dolda ldroplanen. Eleverna uttrycker inte detta rakt ut men
genom deras beskrivningar fés en bild av ytterligare funktioner med skolan.

5.2.1 Sortering

Négra elever tar upp att man blir bedomd i skolan genom prov och betyg. De ndmner att man
langre fram 1 skolan far betyg som spelar en stor roll for vad man ska gora i framtiden
angdende fortsatt utbildning efter grundskolan och arbete.

I: Varfor har vi skolor tror du?

R: For att man ska léra sig saker, ha ndr man blir stor, da kollar man pa alla betygen, s man
fér ett bra jobb.

Frida, ar 3, skola A

I skolan lar sig eleverna ocksd att snabbhet vérderas positivt i skolarbetet. De elever som
hinner gora fardigt arbetet pa den givna tiden gagnas och att inte hinna ses som negativt bade
frén skolan och for eleven sjilv. Det blir en uppdelning av eleverna och eleverna vet tydligt
att de maste hinna pa den tid som ges:

R: Ifall man inte gor nagot, s kanske froken séger “nej, nu far du skynda dig” eller s& far
man léxa. Jag brukar hinna skriva saker ocksd, men om man inte hinna d& brukar man fa
laxa.

Bella, ar 5, skola C
En elev berittar om ldroplanen och ger di en bild av att det finns saker att gora pa en viss tid 1
skolan och att man kan ligga efter eller fore i arbetstakt.

I: Hur tror du dom [lararna] bestimmer vad det ar ni ska gora?

R: Dom har vil en laroplan som dom gar efter. Vad vi ska ldsa den hér terminen och vad
som ska vara kvar tills nésta termin. Vi ar lite bak i matte, jag har haft en diagnos, det var
lite sddédr mellan. Vi ska gora ett kapitel till i matte, som vi ska gora den hér terminen och vi
har mycket att gora.

Bella, ar 5, skola C
5.2.2 Forvaring

For eleverna ér skolan en sjdlvklarhet d& de behdver ndgonstans att ta vigen under dagen nir
fordldrarna inte 4r hemma. Ménga elever kan inte forestilla sig vad de skulle gora om skolan
inte fanns och flera uttrycker att dagarna da skulle bli langtrakiga och innehéllsldsa.
R: Ibland ténker jag att det skulle vara jéttejatteskont om skolan forsvann, men efter ett tag
blir det lite langtrékigt att vara hemma hela dagarna och bara sitta.
David, ar 5, skola D

En elev ndmner just om hur tomt det skulle kdnnas utan skolan:

I: Tank dig att skolan inte fanns, hur skulle det vara da?

R: Ja, trékigt. Inte bara for att man inte lar sig, det blir trékigt att vakna varje morgon utan
att séga att idag ska jag ha nagot roligt eller idag har vi prov. Det blir s& tomt.

Bella, ar 5,skola C
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5.2.3 Att lira sig att tiden strukturerar skolvardagen

Nér eleverna beskriver sin skoldag blir det tydligt att strukturen pa skoldagen har stor
betydelse. Den bild som ges av elevernas skolvardag genom deras berittelser av en dag i
skolan &r att dagen fylld av olika moment. Eleverna lér sig att tiden anger strukturen for
dagen. Flera av eleverna beskriver att skoldagarna ar uppstrukturerade i lektioner och raster.
R: Forst ar forsta rasten, sen lektion, sen bamba, sen rast, sen lektion, sen rast, sen lektion,
sen gi hem.
Alexander, ar 5, skola C

Eleverna ldr att det &r tiden anger ndr lektioner borjar och slutar. En flicka berdttar om ett
tillfalle da eleverna inte kunde se klockan vilket gjorde att forvirring uppstod bland eleverna
dé de inte visste hur lang tid det var kvar pa lektionen.

I: Vad hinde efter maten igér?

R: Vi har alltid rast till tjugo 6ver tolv. Kartan hade fastnat sa vi fick aldrig reda pa hur
mycket klockan var. Vi fragade och nagra hade klockor i mobilen.

Bella, ar 5, skola C

5.2.4 Att lira sig att teori virderas hogre an praktik
Utifran alla elevers syn pa skolan kan sdgas att de varderar teori framfor praktik. De uttrycker

t.ex. att &mnen som gymnastik, bild och drama har man mer for att det &r roligt och att de inte
ar lika viktiga som exempelvis matematik och svenska.

I: Vad ar viktigast for dig under en skoldag?

R: Allting var vil viktigt, men matte &r ganska bra att lira sig.

I: Ar det de roligaste ocks?

R: Da blir det nog gympa.

I: Det ser du inte som lika viktigt?

R: Det dr vl ocksa viktigt att hélla igdng, men matte ar vikigare.

David, ar 5, skola D

Flickan som berdttar om teaterpjdsen de arbetar med i skolan, beskriver att teatern dr nagot
hon brinner for och tycker ar kul men som hon inte ser som lika viktigt som t.ex. svenska.

I: Hur viktig ar teatern for dig om du jamfor med svenskan?
R: Teatern &r kanske lite mer for ngjet.
Bella, ar 5, skola C
En annan elev sidger dock att rita, som han brinner for, skulle kunna vara lika viktigt som

exempelvis svenska och matematik. Fast han beskriver det som att det beror pa vad man vill
bli i framtiden huruvida att rita &r viktigt eller inte.

5.2.5 Att liara sig det sjialvklara i att Liraren bestimmer och att lirarens kompetens inte
ifragasitts

I intervjuerna framkommer att eleverna har en stor tilltro till skolan och till sina larare.
Eleverna beskriver att det ar sjdlvklart att lararen och ibland nagon annan ldrare eller rektorn
som bestammer.

I: Vem bestimmer vad du ska léra dig i skolan?
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R: Det ér min ldrare och s&. Och sen ... dr det ndgon annan ldrare ibland. Men det 4r mest
min vanliga lérare.

Cecilia, ar 3, skola D
Eleverna beskriver att liraren vet vad som &r viktigt for eleverna att lira och att de inte skulle
lara sant som inte ar viktigt.
I: Tror du att froknarna kan bestimma vad de vill? Till exempel att ni en dag bara spelar
fotboll hela dagen?

R: Nej, dom skulle inte vilja ldra oss sént som inte &r viktigt. Man far ju NO och sént &r
ocksé viktigt, att ldra sig om naturen.

Bella, ar 5, skola C

Skolan lar eleverna att ldrarna och rektorn bestimmer och att lararen fattar beslut som ar bra
for eleverna. Generellt verkar de flesta inte ha tdnkt s& mycket kring hur ldrarna viljer ut vad
de gor i skolan.

I: Hur vet ldrarna vad de skall ldra ut till er?
R: De gor det de ska gora, man tdnker vad man ska ta upp och sen tar man upp det.
Alexander, ar 5, skola C

5.3 Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis visar resultatet att eleverna beskriver att de lar for framtiden och for att
klara sig i sin omvérld. Framst beskriver de att skolans uppdrag ér att formedla kunskaper for
framtid och omvirld. Dessa kunskaper ér frimst de som ryms inom de teoretiska skoldmnena.
Elever beskriver dven att en social fostran sker i skolan dir eleverna léar sig att vara goda
kamrater i skolan, de ldr sig att samarbeta och de beskriver att de arbetar med sin personliga
utveckling i skolan, och att dven detta ar viktigt for framtiden och for att klara sig i vardagen.
Utifrén elevernas beskrivningar kan vi dven se att skolan lir ut mer dn vad som str i
laroplaner, som att lara sig att tiden strukturerar skolvardagen, att ldra sig det sjilvklara i att
lararen bestimmer och att lararens kompetens inte ifragasétts, och att teoretiska kunskaper ar
mer virdefulla dn praktiska. Eleverna beskriver ocksa att skolan har en sorterande och
forvarande funktion.
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6. Diskussion

6.1 Kunskapsutveckling

Vart resultat visar tydligt att eleverna tycker att skolans frimsta uppdrag &r att utveckla
kunskaper. Detta dr ocksd nagot som stimmer Overens med det som forskningen séger:
kunskapsuppdraget dr och har varit det dominerande i skolan (Sanderoth, 2002). Eleverna i
undersokningen, menar att den kunskap som dr viktig att lira sig dr, foga forvanande, de
traditionella kunskaperna. Eleverna betonar sirskilt teoretiska dmnen som matematik,
svenska, engelska, geografi m.fl. Manga skolor idag har gatt over till att arbeta mer
projektinriktat eller med temaarbete och vi funderar kring vad eleverna i var undersékning
skulle berittat om de varit elever pd en sddan skola? Kanske skulle de d4 inte ha delat in sina
kunskaper i fasta &mnesramar som de nu gjorde.

En anledning till att kunskapsuppdraget d&r dominerande i skolan finner vi hos Sanderoth. Hon
menar att skolan genom sin organisation och system béar upp kunskapsuppdraget. Detta syns
aven 1 ldroplanen dér endast kunskapsmalen dr angivna i bdde uppnaendemal och stravansmal
och dér mal och riktlinjer fér normer och virden endast dr angivna i strdvansmal. Studien
Elevens framgdng — skolans ansvar (2001) styrker Sanderoths konstaterande om att skolan ar
uppbyggd frimst for att inrikta sig pa kunskaperna. I studien beskrivs att skolan framst
inriktar sig mot att eleverna ska na uppnaendemaélen och att eleverna ska na betyget godkénd
och att strivansmalen ddrmed hamnar i skymundan.

Aven forildrarna sitter kunskaperna frimst nir det giller vad deras elever ska lira sig visar
Berglunds (1998) undersokning. I undersdkningen visas att fordldrarna anser att skolans
viktigaste uppdrag &r att ge basfirdigheter i matematik och svenska och dérefter tréna
samarbetsformaga och hiansynstagande. Sa fortfarande idag ses det traditionella som viktigast,
dven fast det 1 manga &r poédngterats skolans andra viktiga uppdrag i var laroplan.

6.2 Social fostran

Det andra uppdraget som ldroplanen betonar dr demokratiuppdraget. I vart resultat har vi fatt
fram att eleverna ser ett av skolans uppdrag som social fostran. Detta ser vi som en del av det
demokratiuppdrag som skolan enligt l&roplanen ska arbeta med. Att vart resultat snarare visar
pa social fostran dn demokratiuppdraget tror vi kan bero pa deras unga alder. For barn ligger
den sociala fostran nidrmre dem 4n demokratiuppdraget. Den sociala fostran handlar mer om
det som sker médnniskor emellan, som hur man ska vara en god kamrat eller vilka regler som
géller pé skolan. Demokratiuppdraget ligger mer pa en samhéllsniva och inbegriper mer 4n i
det som vi valt att kalla social fostran. Kanske skulle é&ldre elever, exempelvis
gymnasieelever, se det pa denna niva och uttrycka att demokratiuppdraget &r ett av skolans

uppdrag.

Eleverna i var undersokning beskriver olika delar i denna sociala fostran men de beskriver
inte dessa kunskaper och formégor lika tydligt som det som ryms inom kunskapsuppdraget.
Négon elev ndmner samarbete och en annan ndmner att ldra sig att prata infor andra men
eleverna har inte tydliga och enhilliga beskrivningar av vad de ska ldra sig inom social
fostran. For samarbete eller att vara en god kamrat borde det finnas lika tydliga mal som det
finns for kunskapsmalen i skolan. Vi finner det anméarkningsvért att de traditionella
kunskapsmalen fortfarande dominerar i skolan. I Lpo 94 betonas vérdegrunden och att
verksamheten ska vila pa en demokratisk grund. Utifran vara erfarenheter fran VFU kan vi
ocksé se att mycket tid dgnas at virdegrundsarbete ute pd skolorna och frdgan ar om det inte
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ar detta som ger eleverna mest for att kunna klara sig i framtiden och i samhaéllet. Eleverna
behover ldra sig att behandla andra ménniskor med respekt, lyssna och 1 dvrigt hur man ska
vara mot varandra. For att samhéllet ska fungera behdver vi inte bara individer fulla av
faktakunskaper utan fungerande samhéllsmedborgare 1 alla avseenden. Hur ska man fa elever
att forstd att det ar minst lika viktigt, om inte viktigare, att ha god social kompetens som att ha
goda dmneskunskaper? En orsak kan ligga i att skolan traditionellt prioriterar amneskunskaper
och av detta foljer att normer och vérden endast finns formulerade i strdvansmal medan
kunskapsmalen dr tydligare angivna i uppniendemal. I samhéllet i1 stort ser vi att det &r
egenskaper som snarare hor till social fostran &n till kunskapsmélen som é&r viktigt for att
fungera 1 vardags- och arbetsliv. Arbetsgivarna soker individer som &r flexibla,
samarbetsvilliga och ansvarstagande och ser ménga génger att kunskaper kan utvecklas pa
arbetsplatsen.

6.3 Den dolda laroplanen

Det vi kommit fram till utifran vart resultat dr ocksa det att skolan l4r mycket mer dn det som
laroplanen tar upp. Bland annat kan vi se att eleverna lér att det dr viktigt att hinna och att
mattekunskaper virderas hogre &n att vara duktig pa fotboll. Vi kan bara tdnka hur en elev
som om och om igen inte hinner gora klart det som hon/han ska gora inom utsatt tid bir med
sig for sjdlvbild. Att hela tiden vara den som inte hinner, inte ar tillrdckligt duktig for att hinna
det som ldraren bestdmt - vilket forhallningssitt har den eleven till sig sjidlv och sin formaga
att lara? Att skolan far elever att tappa sjidlvfortroendet, sjdlvkénslan eller bara motivationen
och intresset for att lira anser vi dr skrimmande.

Broady (1981) beskriver annat som elever lir i skolan och som inte &r uttalat att de ska lira
sig eller heller lar sig. Detta dr sddant som eleverna mdter varje dag i skolan och som &ar
kunskaper som maste finnas for att verksamheten ska fungera, till exempel att ldra sig lyssna
pa varandra, vénta pa sin tur och passa tider. Eftersom dessa funktioner har sa stor betydelse i
skolan menar vi, att eleverna ocksa skulle fa bli medvetna om det beteende som forvintas av
dem och varfor. I skolan dr dessa funktioner grundlaggande for att verksamheten ska fungera
och for att eleverna ska kunna utveckla kunskap. Till exempel anser vi, att om alla elever &r
uppméirksamma och kan vinta pa sin tur under en lektion kommer de ocksé att ta till sig mer
av en genomgéng. En del i detta &r ocksa nidgot som framkommer 1 vart resultat nimligen att
eleverna har stort fortroende for ldrarna. For eleverna ér det sjdlvklart att lararen bestimmer.
Att lararen dr den som har auktoritet dr ndgot sjilvklart for att skolan ska fungera, samtidigt
som Broady tar upp att eleverna lar sig att underkasta sig makt och underordna sig ldrarens
auktoritet. Vi kan fundera kring 1 vilken utstrdckning detta hor till skolans uppdrag och vad
eleverna far med sig for forhéllningssitt genom detta.

Skolan som den ser ut idag stéller enligt Broady (1981) manga krav pa eleverna som larare
oftast inte reflekterat dver. Léarare borde vara mer medvetna om dessa krav och att dven detta
ar ndgot som behover ldras in. Vi tror dven att ldrare behover reflektera Over vad
verksamheten 1 sin helhet krdver av eleverna, inte bara relaterat till kunskapsinhdmtningen. Vi
ifrdgasatter om skolan maste vara utformad pa det sétt som leder till att eleverna lar sig att till
exempel att stindigt bli avbruten i arbetet. Broady tar upp just detta att eleverna far léra sig att
bli avbrutna i arbetet och da lektionerna ar styrda av tiden kan eleverna tvingas bdrja och
avsluta innan de har forstatt vad det ar de arbetar med. I vart resultat beskriver eleverna bl.a.
att dagarna ar inrutade med lektioner i olika &mnen och de beskriver dven att tiden har en stor
betydelse d& de talar om att det ar viktigt att hinna med sitt arbete. Vi funderar kring hur
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skolan skulle se ut om skolvardagen snarare var styrd efter det man arbetar med for stunden
istéllet for att dela upp i &mnen och dela in dagen i lektioner och raster. Troligen skulle detta
leda till mindre stressade elever som dr motiverade i sitt arbete.

Vart resultat visar att eleverna vet om att de forvintas folja vissa regler och att det vet om att
det finns forvintningar pad dem. Vi menar att de elever som forstar vad som forvintas av dem i
skolan och som kan anpassa sig till dessa manga ganger outtalade forvantningar ocksé klarar
sig béttre 1 skolan. De elever som inte forstir skolkoden upplever sig kanske misslyckade utan
att riktigt forsta varfor. Skolan dr obligatorisk for alla, men &r skolan en plats dér alla far de
mojligheter och forutsittningar for att klara av det som forvintas av dem?

Att skolan dr for alla menar vi dr svarforenligt med maélen att uppnd som nu finns som
mattstock for alla skolans elever. I Lpo 94 anges, som tagits upp i litteraturgenomgéngen, att
skolan skall se till varje elevs forutsittningar, den ska frimja elevers ldrande och att elever
skall ses som medkonstruktorer av sin skolgang och inldrning. Detta stélls mot att man
samtidigt satter upp mal att uppna for alla elever likt den h6jdhoppsribba Carlgren och Marton
(2001) liknar mélen att uppnd med. De elever vi mott under véra intervjuer kan vi tydligt se
skulle inte klara av samma hojd pa ribban samtidigt kan vi se dem alla utvecklas och lira
varje dag. Tyvirr sdtter malen att uppna en stimpel pé eleverna och far dem att uttrycka saker
som att de ligger efter eller inte dr lika bra pd matte som de andra i klassen.

Vi anser i samstimmighet med Lpo 94 att om alla elever ska kunna utvecklas till
samhéllsmedborgare och unika individer, kan vi inte underkdnna elever i en skola som &ar
obligatorisk for alla barn i1 Sverige. Utifrdn varje individ far vi istéllet hitta det
utvecklingsbara och den individens starka sidor. Da kan alla &ven utvecklas till de
samhéllsmedborgare Lpo94 vill forma eleverna till. Ska man bli redo for ett liv i samhéllet
kan man inte borja sin del 1 den med ett omdome som icke godkénd.

6.4 Andra funktioner som skolan har i samhallet

Négot som séllan diskuteras 1 skolans virld &r att samhéllet behdver skolan av fler
anledningar 4n det som ryms inom det pedagogiska arbetet. Abrahamsson (1974) beskriver
mer dvergripande samhillsfunktioner med skolan. En av de saker han tar upp ér att skolan
socialiserar eleverna in i vart samhélle: eleverna lir de grundliggande virderingar for vart
samhdélle och far kunskaper som behdvs for att fungera i samhéllet. Detta menar Abrahamsson
ar en form av social kontroll — skolan formar elever pd ett Onskvirt sétt for samhillet.
Dessutom har skolan enligt Abrahamsson ocksa 1 uppgift att ge samhillet den arbetskraft den
behover. Som vi skrivit ovan har eleverna beskrivit att skolan dels bestir av social fostran
men de vidare samhéllsfunktioner som social kontroll och arbetskraft dr inte ndgot som de
utifran sin verklighet reflekterat over.

Abrahamsson beskriver att skolan fungerar som ett sétt att sortera eleverna ar nagot som.
Aven vart resultat visar att eleverna ir medvetna om att deras kunskaper kommer att viirderas
och anvédndas for att komma in pa utbildningar eller bestimmer vilket arbete man far.
Intressant ér att fordldrarna i Berglunds studie (1998) inte verkar prioritera detta sérskilt hogt.
Att eleverna ska ha goda mojligheter att hidvda sig i framtida konkurrenssituationer och att
skolan sorterar elever for framtida utbildning dr ndgot som enligt Berglund kom langt ner pa
fordldrarnas prioriteringslista av vad de ansag vara viktig med skolan. Skolan ldgger dndé stor
vikt vid detta och som &dven eleverna, som vi sett utifrdn intervjuerna, ir mycket medvetna
om. Vart resultat visar att dessa elever i ar 3-5 redan har instéllningen att det géller att vara
duktig i skolan for att kunna klara sig senare 1 livet.
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En av skolans uppgifter enligt Abrahamsson &r att eleverna ska ha nagonstans att gd pé
dagarna och att de behdver ndgon som tar hand om dem. Resultatet visar att eleverna ocksa
behover skolan som ett stélle att vara nédr fordldrarna dr pd jobbet. Abrahamsson beskriver
dven detta som en form av den sociala kontrollen 6ver barn och ungdomar. Hur skulle det se
ut om skolans alla elever inte hade ndgonstans att ga pa dagarna, vad skulle de gora istillet?
Aven detta dr nigot som eleverna behdver bli mer medvetna om; om varfor de ir i skolan om
dagarna och att det inte finns nagot alternativ i den obligatoriska skolan.

I var undersokning framkommer dessutom att eleverna menar att en anledning till att ga till
skolan ar for att trdffa kompisar. Som ldrare ar det viktigt att veta att gemenskapen med
klasskamraterna &r en viktig del av skolan for eleverna. Vi méste vara medvetna om detta som
larare och forsta vikten av det for att eleverna skal fungera och trivas i skolan. Hur ser det da
ut for elever som inte har en bra gemenskap med sina klasskamrater?

6.5 Medvetna elever

Vi tycker 1 enlighet med Pramling (1994) att forst ndr malet med arbetet 1 skolan &r tydligt blir
det meningsfullt for eleverna. P4 sa sétt maste eleverna dven fa bli medvetna om skolans alla
ovriga uppdrag forutom kunskapsuppdraget. Att de till exempel lar sig att lyssna pa sin
klasskamrat och vénta pa sin tur att prata borde man som ldrare poédngtera for eleverna och
aven att denna kunskap ar lika viktigt att ldra sig som Europas lidnder, eller &nnu viktigare. For
att fi elever att vérdera till exempel praktisk kunskap och andra kunskaper och formagor som
samarbete och att kritisk kunna granska information maste vi som lérare forklara malen med
att dven det gors i skolan. Forst d& kan eleverna skapa en medvetenhet kring detta och d& tror
vi, precis som Pramling, att eleverna blir motiverade och virdesitter dven andra delar dn
skolans kunskapsuppdrag.

6.6 Framtiden

Genom det eleverna utryckt i de intervjuer som gjorts for studien framgar som sagt tydligt att
anledningen for eleverna till att man gar i skolan och lir sig olika saker ar for framtiden. De
uttrycker att de maste klara sig i framtiden, kunna fa ett jobb och pengar. Detta dr mycket
utmérkande fran alla atta intervjuer med eleverna. Nigra orsaker hédr och nu till att man ska
lara sig olika saker i skolan verkar de inte ha. Dewey ndmner som vi tidigare tagit upp i
litteraturgenomgangen istillet att skolan inte ska vara en forberedelse for framtida liv. Han ser
istéllet det sa att skolan skall representera livet har och nu och ser dérfor kritiskt pd dagens
skola som forbereder eleverna s& mycket pd en avldgsen framtid. Genom studiens resultat kan
utldsas att eleverna inte mdter mycket som representerar livet hir och nu utan mycket handlar
om att de ska forberedas for en framtid. Samtidigt beskriver Lpo94, precis som Dewey, att
eleverna ska ses som medkonstruktdrer av sin kunskap och virld. Detta ser vi att skolan idag
behover bli bittre pa. Broady beskriver just att 1 Sverige finns en instrumentalistisk syn pa
arbete, att vi arbetar for ndgot annat &n det som ir arbetets produkt. Detta kan vi dven se 1 vart
resultat dir eleverna beskriver att de lar for framtiden, for att fa bra betyg och bra jobb.

Enligt dagens ldroplan ar ett av skolans uppdrag att forbereda eleverna for att klara sig i en
framtida verklighet och att ge dem “bestdindiga kunskaper som utgér den gemensamma
referensram alla 1 samhéllet behdver” (Lérarens handbok, 2002, s.11). Den komplexitet i
lararyrket som bland annat Carlgren och Marton (2002) ndmner blir just att tolka vad dessa
bestindiga kunskaper kan vara som alla i samhéllet behover. Da vi inte kan veta ndgot om den
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framtid som eleverna kommer att mota forefaller det i stort sdtt omojligt. Vi fragar oss om
man som ldrare kanske inte ens borde fundera kring den framtid eleverna kommer att méta
och istdllet bara fokusera pd hir och nu och vad eleverna behover lira just nu for att klara
livet pa bésta sitt.

Som bade Carlgren och Marton (2002) och Alexandersson ndmner blir istillet skolans
uppdrag att ge eleverna metoder att kunna hantera den framtid de kommer att mota. Elever
maste enligt dem fé ldra sig frdn olika situationer, kunna urskilja vad som é&r kritiskt och
vésentligt, och handla darefter. Som ldrare kan man alltsd snarare ge eleverna metoderna for
att sjdlva kunna hantera, méta och ldra av en kommande framtid. Detta innebér ett helt nytt
sdtt att se pa skolans kunskapsuppdrag och det som varit mest dominerade for de elever som
intervjuats. Enligt Jeppesen (personlig kommunikation, 22 november 2006) kan skolan inte
langre ge eleverna konkurrenskraftig kunskap for framtiden. Detta ndmner han for att vi inte
langre kan konkurrera prismédssigt pd de omrddena med andra ldnder, men vi ser dven att vi
inte kan det d& vi inte vet vilken denna kunskap skall vara. Intressant &r att han anser att man
snarare skall forma eleverna till entreprendrer att sjélva ta tag och utforska sin vérld. Skolan
har forsokt att forma och fostra elever enligt samhillets normer medan elever infor framtiden
snarare behover ldra sig att se utanfor ramarna och utmana sin kreativitet. Det dr dd eleverna
kan bli kritiska och ifrdgasitta samtidigt som de kan ta till sig den kunskap som behdvs i
framtiden. Sammantaget tycker vi oss kunna se att det eleverna behdver for en kommande
framtid, da vi enligt laroplanen dnda ska forbereda dem for den, &r att 14ra sig att sjélva kunna
hantera den pé bista mojliga satt.

6.7 Forslag pa fortsatt forskning

Att fordjupa sig 1 hur eleverna uppfattar skolans uppdrag menar vi vore intressant. Uppfattar
elever skolan pd samma sitt? Det vore intressant att undersdka om det finns nagon skillnad 1
hur elever som nar upp till mélen och elever som inte nir malen uppfattar skolans uppdrag
och om detta skulle kunna ha ndgon inverkan pa deras skolprestationer.
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7. Slutsats

Sammantaget visar denna studie att kunskapsuppdraget dr och har varit det dominerande
uppdraget for skolan. Eleverna menar att skolans uppgift frimst ar ldra de kunskaper de
behover for i framtiden kunna arbeta och klara sig i det dagliga livet. Eleverna i
undersdkningen ndmner dven till exempel samarbete och att vara en god kamrat som viktigt
men det ges inte samma betydelse som kunskapsutvecklingen. Vi menar att ldrare maste visa
att det som ryms inom social fostran idr minst lika viktigt som det som ryms inom
kunskapsuppdraget. Eleverna i undersokningen ndmner att de lir mer dn vad ldroplanen
foreskriver eller som ldrare har planerat for, att teori dr vikigare &n praktik, att man ska folja
de uppsatta reglerna, att tiden har stor betydelse, att skolan sorterar elever, att skolan forvarar
elever samt att skolan &r en viktig social institution dir eleverna skapar manga
kompisrelationer. Darfor menar vi dven att larare maste fundera kring vad eleverna egentligen
lar 1 skolan och hur ldrarens arbets- och forhallningssétt paverkar eleven. Da kan ldrare battre
forsta och beméta sina elever.

I inledningen visar vi pd vikten av att eleverna dr medvetna vad de arbetar med, i enlighet
med Pramling. Vi menar att det ar viktigt att gora malen for de man arbetar efter i skolan
tydliga for eleverna. Genom att tydliggéra for eleverna de mal som ror fostran till
demokratiska medborgare, som till exempel samarbete, hidnsynstagande och respekt, tror vi att
eleverna blir medvetna och dven vérdesitter arbetet inom detta omride. For framtiden - som
vi inte vet mycket om - &r social fostran minst lika viktigt att arbeta med, om inte viktigare,
som kunskapsuppdraget.

35



Referenser:

Abrahamsson, B. (1974). Skolan som arbetsplats, Rapporter fran undersokningar
genomforda av Utredningen om skolans inre arbete - SIA, del 1. Utbildningsdepartementet
1974:1. Stockholm: Allménna forlaget.

Bae, B. (1996). Det intressante i det allminnelige- en artikelsamling. Oslo: Pedagogiskt
forum.

Berglund, L.(1998). Skolambition, sjdlvvirdering och skolupplevelser hos elever med och
utan specialpedagogiska insatser (Specialpedagogiska rapporter, nr 9, augusti 1998).

Goteborg: Goteborgs universitet, Institutionen for specialpedagogik.

Broady, D. (1981) Den dolda liroplanen Krut artiklar 1977-80. Stockholm: Symposium
bokforlag.

Carlgren, 1. & Marton, F. (2002). Lérare av imorgon. Stockholm: Lérarférbundet.

Dewey, J. (2004). Individ, skola och samhdlle: utbildningsfilosofiska texter. John Dewey,
urval och kommentarer av Sven Hartman. Stockholm: Natur och Kultur.

Egidius, H. (2001). Skola och utbildning i historiskt och internationellt perspektiv.
Stockholm: Natur och Kultur

Elevers framgdng — skolans ansvar, DS 2001:19, Stockholm: Regeringskansliet,
Utbildningsdepartementet.

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Ldrarens handbok. (2002). Stockholm: Lararforbundet

Persson, B. (2001). Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap. Stockholm: Liber.
Pramling, 1. (1994) Kunnandets grunder. Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Sanderoth, 1. (2002). Om lusten att ldra i skolan: En analys av dokument och klass 8y,
Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Stukat, S. (2005) A# skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Internet:

DNi:s ndtupplaga, Vi infor nationella prov i drskurs tre. (2006-11-29). Dagens Nyheter
http://www.dn.se/DNet/jsp/polopoly.jsp?a=592800

36


http://www.dn.se/DNet/jsp/polopoly.jsp?a=592800

Bilaga 1
Intervju — frageomraden

Inledande fragor
Exempel pd fragor:
- Alder
- Om elevens klass
- Om skolan
- Annat som passar i situationen...

Varfor har vi skolor, tror du?
Exempel pd foljdfrdagor:
- Maste man gé i skolan?
- Vad dr viktigt med att ga i skolan?
- Hur skulle det vara om skolan inte fanns?
- Hur skulle man dé léra sig saker?

Beratta om din skoldag igar
Exempel pa foljdfragor:
- Beritta om lektioner, raster, ldrare, kompisar, bamba
- Vad gjorde du?
- Hur tinkte du ...?
- Vad liarde du dig?
- Hur lir du dig det?
- Vad hénder i klassrummet nér ni inte arbetar med bockerna/uppgifter/eget arbete?
- Vad édr viktigast under din skoldag?
- Lar du dig nidgot annat &n det du ndmnt hittills?

Vem bestammer vad du ska gora i skolan?
Exempel pd foljdfragor:
- Vem bestimde vad du skulle gora igar i skolan?
- Gor alla i din klass samma saker som du? Lar de sig samma saker?
- Gor alla barn 1 hela Sverige samma saker i skolan? Lér de sig samma saker?
- Om du var larare, vad skulle du ldra dina elever?

Fler foljdfragor:
- Upplever du...
- Tror du...
- Hur tédnker du da?
- Vad menar du med det?
- Kan du beritta mer...
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Bilaga

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och didaktik

Elin Roos af Hjelmsiter 2006-11-20
Emma Bévner

Elevintervjuer — examensarbete

Hej,

vi dr tva ldrarstudenter som nu skriver vart examensarbete vid Goteborgs Universitet. Vart
arbete handlar om elevers uppfattningar om skolans uppdrag. Vi vill ta reda pa nagra elevers
syn pd varfor de ér 1 skolan och vad de ser for mening med skolan.

Vi skulle vilja intervjua ert barn och onskar med detta brev fa tillatelse frdn er. Intervjun
kommer att ske vid ett tillfille som elevens larare anser 1dmpligt och den kommer att ta max
30 min. Intervjun spelas in pd band for att vi ldttare ska minnas vad som sagts. Denna
inspelning kommer efter arbetets godkdnnande att raderas. I arbetet ndmns inte elevens namn
eller nagra andra personuppgifter som kan rdja elevens identitet.

Tack for er hjilp med vért arbete!

Vinliga hilsningar
Elin & Emma

Mitt barn fér delta i en intervju:

Ort och datum
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