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Syftet med denna studie ar att undersdka vad vissa elever i gymnasieskolan anser vara viktigast att ldra sig inom
historiedmnet samt att se om det finns négra skillnader mellan elever som har svenska rotter och elever med ut-
landsk hirkomst. Studien har genomforts med hjilp av en enkédtundersokning samt nagra kompletterande inter-
vjuer i samband med dessa. Tvahundra elever fran fem gymnasieskolor deltog i ndmnda enkétundersdkning.
Dessa gymnasieskolor ér beldgna bade centralt i tdtort som forort samt mindre titort pa landsbygden for att fa ett
bredare urval av svarande. En jamforelse har sedan gjorts mellan de tva grupperingarna samt med andra adekva-
ta undersdkningar som exempelvis Langstroms och Holmbergs studier fran ar 2000 respektive ar 2007. Resulta-
ten fran min studie visar vilket dven tidigare forskning havdar att nutidshistoria fran Europa anses vara viktigast
och troligen mest intressant. Den visar dven att demokratins utveckling och krig anses som de mest viktiga 4m-
nesomradena nagot som skiljer sig till viss del gentemot andra ndmnda undersdkningar. Mina resultat visade
dven att en stor majoritet av eleverna dr mycket eller ganska intresserade av historiedmnet och att ca nio av tio
elever ansag att lararens roll &r mycket eller ganska viktigt for att &mnet skall bedémas som intressant. En stor
differens mellan de bada studerade grupperingarna gick att finna nér det géller vilka geografiska omraden som
ansags vara viktigast. Bada ansdg Europa vara det viktigaste omrddet men dérefter ansag elever med svenska
rotter att Sverige och 6vriga Norden var de mest angeldgna omraddena emedan elever med utlindsk harkomst
hivdade att Mellandstern, Asien och Afrika var detta. En annan viktig differens var att ca sju av tio elever med
utlidndska rotter ansag att religionshistoria var viktigt emedan endast ca fyra av tio elever med svenska séddana
hade denna uppfattning samt att de forstndmnda eleverna bedomde ldsandet av den egna kulturen som mer es-
sentiell. Dessa resultat kan eventuellt pavisa att det finns ett behov hos elever med utldndskt pébra att 6ka forsta-
elsen for sina rotter och ursprungsldnders historia vilket bor tas i beaktande vid planering av framtida historieun-
dervisning. Hér har historiedmnet en viktig uppgift; att bista elever att finna en identitet i ett mangkulturellt sam-
hélle med hjalp av kunskap och 6kad forstéelse for kulturer och deras historia.
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1. AMNESPRESENTATION-INLEDNING

Skoldmnet historia har genom tiderna fordndrats fran ett undervisningsdmne dér det nationella
materialet dominerat till en situation dér det internationella stoffet istéllet overviger. Syftet
med undervisningen i folkskolan pa 1800-talet var dels att forvalta det svenska kulturarvet
och dels att forstdarka den gudstro som statskyrkan stod for. Folkskolan och andra skolformer
skulle dven hjélpa till att stddja och utveckla patriotismen. Historieundervisningen vilken var
styrd av en Overhet som valde ut vad som var lampligt att ldra ut skulle fostra undersétarna till
goda och lojala medborgare.! Fordndringen kan mérkas i att historieamnet har utvecklats fran
att tjina samhdillet och makthavarna till att, atminstone enligt styrdokumenten, anvdndas som
ett instrument fOr att 6ka kunskapen om elevens omvérld samt for att skapa aktiva, kritiskt
véarderande medborgare i en miljomedveten demokrati.? Att dokument och skrivelser ofta har
vialmenande och teoretiskt rimliga idéer ma vara sant men att omsétta dessa 1 praktiken kan
vara besvérligare. En hel del studier inom omrédet visar att undervisningen 1 historia ofta ar
tamligen konventionell och motsvarar inte elevernas dnskemaél. Det giller bdde innehéllet 1
undervisningen, de tidsperioder som studeras samt de pedagogiska sétt och metoder som an-
vénds.? Darfor kan det vara intressant att utforska hur det ser ut med historieundervisningen i
dagens gymnasieskola. Denna studie har till syfte att undersoka om det finns nagra skillnader
1 hur elever med svensk respektive utlindsk bakgrund ser pa historieundervisningen och dm-
net historia rent allmént. D4 skolan och samhallet ror sig 4t en mer multikulturell inriktning
bor det vara av intresse att finna om historieundervisningen foljer med i denna utveckling och
uppfattas som relevant av eleverna oavsett historiska och etniska rotter.

I Sture Langstrom, Ungdomar tycker om Historia och Politik - En studie i pedagogiskt arbete.
(Umed 2001) s.28

2 Langstrom s.40

3 Langstrom s.67-73



2. HISTORIEUNDERVISNINGEN I FORNA DAGARS SVERIGE

Historien har alltid forts vidare fran dldre generationer till yngre i skiftande former av berét-
tande med olika uppgifter och avsikter. Historieskrivare anstélldes ofta av de som hade mak-
ten, t.ex. rika stormén och furstar av anledningar som inte alltid var baserade pa genuina mo-
tiv. Dessa skrivare hade snarare till uppgift att framstélla sina uppdragsgivare i en sa gynnsam
dager som mojligt. Fran 1100-talet och langt darefter var det den kristna historieskrivningen
som dominerade den europeiska kontinenten. Aven den organiserade undervisningen skéottes
av de kyrkliga institutionerna. 1500-talet var en period da historieskrivningen blomstrade och
larda hdvdatecknare knéts till olika monarkers och furstars hov.* I de dldsta svenska skolord-
ningarna, de fran 1571 och 1611 ndmns inte historia som ett sdrskilt &mne. Vissa delar av den
antika historien bor dock ha behandlats 1 gymnasieundervisningen i &mnen som latin och gre-
kiska. Sirskilda historieldrare fanns heller inte. Ar 1620 krivde den divarande kungen att un-
dervisning i politik, etik och svensk lagkunskap skulle inforas vid gymnasierna. 1649 ndmns
historia som ett obligatoriskt amne. 1693 var det lektorn i historia och praktisk filosofi som
skulle undervisa i &mnet. Denna ordning géllde dven i borjan pa 1700-talet.’ Under detta ar-
hundrade slog upplysningstidens fornuftstro och futuristiska optimism &ven igenom i &mnet
historia. Men kallkritiken som utvecklades var dock ofta ytlig och historikerna bedomde
framst om innehdllet i ett dokument var ndgorlunda rimligt.* Men det var ingen total férand-
ring. Mycket av sagor och myter fanns kvar och bristen pa utbildade larare var stor. Historia
blev ett sjdlvstindigt vetenskapligt &mne vid universiteten forst pa 1800-talet. Tidskrifter, hi-
storiska foreningar bildades samt heltidsarbetande forskare borjade da verka pa institutioner-
na.” En forgrundsfigur under denna period var Harald Hjarne en liberal samtids-inriktad fors-
kare som ansag att det var smatt omdjligt att uppnd sanning och dirfor kunde forskningen
endast rdkna med en hogre form av sannolikhet. Manga av hans disputerande disciplar paver-
kade antagligen den undervisning som bedrevs vid universitet och hogskolor i slutet pa 1800-
talet och borjan pa det forra seklet.® Historia blev ett helt eget &mne i gymnasieskolan forst ar
1807 och @mnet fick 1 stort sett den uppldggning och omfattning som géllt in 1 var tid med
1820 &rs skolordning. Av de som skulle fullgdra studentexamen krévdes att de kunde den
svenska och antika historien samt att de forfogade kunskap och hade en allmén 6verblick av
vissa andra huvudepoker.® Fran 1820-talet accentuerades som mycket viktigt de moraliska
lardomar och etiska féoredomen som historien skulle ge. Enligt Langstrom var moralen och

4 Langstrom, s.22
> Langstrom s.25
6 Langstrom s.25
7 Léangstrom s.26
8 Langstrom s.26

? Langstrom s.26



etiken sérskilt viktig da néstan alla laroverkselever skulle bli praster eller ambetsmén.'? T all-
manhet var historieundervisningen i de ldgre skolformerna inriktad pa faderneslandets historia
samt ett mekaniskt inlirande av namn pa historiska personer emedan den mycket begriansade
grupp elever som gick gymnasium fick en mer litterér, filosofisk historisk orientering och dé i
synnerhet i den antika historien.!! T 1842 &rs folkskolestadga foreskrevs att undervisning skul-
le ske i det svenska fdderneslandets-historia och de viktigaste dragen fran den allménna histo-
rien. D& det tog lang tid att bygga upp ett fungerande skolvdsende var det ménga elever som i
praktiken inte fick ndgon egentlig undervisning i historia forutom den bibliskt baserade som
kyrkan gav. Syftet med undervisningen i folkskolan var enligt Langstrom dels att forvalta det
svenska kulturarvet och dels att forstirka den gudstro som statskyrkan stod for. Folkskolan
och andra skolformer skulle dven hjélpa till att stodja och utveckla patriotismen.

[ 1919 érs laroplan ndmns kulturarvet och dven patriotismen finns dir fast nadgot nertonad och
for forsta gdngen belystes krigets fasor och nackdelar samt betoningen pé att skapa respekt for
arbetet. Hir gar det ana forsta varldskrigets konsekvenser samt arbetar och fackforeningsro-
relsen framviaxt som faktorer vilka kan ha paverkat utformningen av denna ldroplan.'? I lro-
verken debatterades i slutet pad 1800-talet vad som skulle laras ut vilket ledde till att den
svenska historien fick ett stdrre utrymme men det fanns dven en dialog om hur undervisning-
en skulle ga till. Vilhelm Mobergs historie-beskrivningar och fredsvindarna efter forsta
varldskriget paverkade sa smaningom laroverkens kursplaner. Krigs och statshistoria samt
undervisningens nationalistiska pragel borjade kritiseras och utrymmet {or allmén historia och
kulturhistoria 6kade.!3 I de metodiska anvisningarna till de allménna ldroverken fran ar 1935
skrevs det dock rent ut att historieundervisningen skulle anvidndas for att paverka eleverna i en
for de styrande i nationen 6nskvird riktning.!'# Efter ar 1945 skulle dock demokratin och tole-
ransen befdstas och genomsyra skola och uppfostran. Nya skolformer skulle skapas men i
historieundervisningen skedde till en borjan inte nagra tydliga fordndringar. Kéarleken till fos-
terlandet kvarstar inom historieundervisningen till 1960-talet dé kritiskt granskande och de-
mokratiska virderingar lyfts fram i anvisningarna. Den svenska historien stod dock fortfaran-
de i forgrunden och den allménna historien skulle endast ldsas i relation till det svenska fol-
kets historia. Historieundervisningen under denna efter-krigsperiod skulle varna for antide-
mokratiska rorelser, virna demokratin och stirka tron pa freden.!> I samband med inforandet
av den niodriga grundskolan ar 1962 skulle &mnet historia nu omfatta bade nordisk och all-
min historia som sjilvstdndiga delar och inte endast vara en bakgrund till den svenska histori-

10 Langstrom s.26
' Langstrom s.27
12 Langstrom s.30
13 Langstrom s.32
14 Langstrom s.32

15 Langstrom s.33



en som tidigare. En ytterligare nyhet var inriktningen mot samtidshistoria. Nar det géllde den
kritiska skolningen stod den kvar som en viktig del.!¢ For undervisningen i historia pa gymna-
sieniva fanns foljande mal pa 1960-talet;
Att vidga och fordjupa kunskaperna om visentliga epoker och forlopp i allmén och nordisk
historia, att ge insikt om hur var egen tids samhaéllsformer samt dess kultur och levnadsforhal-
landen vuxit fram samt att ge kontakt med historiskt kdllmaterial och dirvid grundldgga och

utveckla formagan att kritiskt och nyanserat bedéma uppgifter, sammanhang och problem i det
forgangna och nutiden.!”

Undervisningen skulle dven fora in eleverna i historiska undersékningsmetoder och objektivi-
tet. Detta krav pa objektivitet var ofta inte l4tt att uppfylla speciellt om ldraren sjdlv var starkt
politiskt engagerad. Langstrom menar pa att det var bittre att lararen Oppet talade om var
denne stod i1 exempelvis politiska fragor sa att eleverna kunde prova eventuella subjektiva ut-
talanden.'® I Lgr 80 var inte ldngre objektivitetskravet lika starkt som i 1960-talets laroplaner.
Nu betonades ord som emancipation, empati, konfliktmedvetande, fredsstravan, rotter, identi-
tet och historiemedvetande.!® I grundskolans Lpo 94 ndmns anyo kallkritiken som ett viktigt
mal att strdva emot. Att dven ha en fortrogenhet med det svenska, nordiska, samiska och vis-
terldndska kulturarvet ansags vésentligt. I kursplanen framholls att undervisningen skulle ge
ett fundament till elevernas vilja att granska, paverka och utveckla samhéllet och kulturen
samt visa vad som skiljer och forenar i olika landers historia.? Syftet med historiestudierna pa
gymnasiet vid denna tid var bl.a. att utveckla ett historiemedvetande och dédrigenom skapa
insikt om den egna identiteten och forstielse for andras identitet och kulturarv. Dessutom an-
sags det vara viktigt att utveckla ett historiskt sinne hos eleverna att ge dem en formaga att
beddma gingna tiders ménniskor utifrdn deras forutsittningar och villkor. I kursplanen lades
tonvikten pé kritiska reflektioner och att eleverna skall inse det relativa och tidsbundna 1 hi-
storiska forlopp samt en forstaelse for nutiden. Att kritiskt granska vart civilisationsmonster
och dirigenom fa insikter om att det gér att fordndra samhéllet var &ven nagot som
betonades.?! Historiestudierna skulle utforas fran olika perspektiv och nu var det eleven som
var i centrum och inte &mnet i sig.?

16 Langstrom s.34

17 Langstrom s.36, Lgy 65, 1967, s.177.

18 Langstrom s.37

19 Langstrom s.38

20 Langstrom s.38

21 Langstrom s.39, SKOLFS 1994: 10 s.85

22 Langstrom s.40



3.SYFTE OCH FRAGOR:

Syftet med denna uppsats dr att undersoka vad eleverna pa ett visst antal inriktningar 1 fem
gymnasieskolor anser vara viktigast att ldra sig inom historiedmnet och hur de ser pad amnet
rent allmént. Den grupp av elever som denna studie framst vill fokusera pd och jimfora
sinsemellan dr elever med svenska fordldrar dvs. att dessa har sina rotter i Sverige och elever
med utldndska fordldrar dér rotterna gar att finna utomlands. Denna typ av jimforelse har mig
veterligen inte gjorts forut mellan dessa tva grupperingar. Sekundért skall jag dven jimfora
resultaten pa genusniva. Jag anvinder mig av enkédtundersdkning som metod i forsta hand
med kompletterande intervjuer i andra hand for att fi en mer generell bild av dessa elevers
asikter. Mina fragor blir saledes:

* Vad inom historiedmnet anser de elever som har gjort enkidtundersdkningen vara viktigast
att lara sig?

* Vilka specifika skillnader eller likheter gér det att se mellan de tva grupperingarna som stu-
deras nér det giller synen pa historieundervisningen och det allménna intresset for &mnet?

* Gar det att finna ndgra gemensamma ndmnare eller skillnader mellan min studie och andra
nirbesldktade undersdokningar?



4. TEORI OCH METOD

Jag har valt att anvéinda mig av enkétundersokning som metod i forsta hand. Angéende termen
enkit har det i det svenska sprakbruket kommit att betyda fragor som besvaras med den sva-
randes egna hand. Att jag valde denna metod beror till storsta delen pé att dessa undersok-
ningar kan goras pi ett stort urval inom ett relativt omfattande geografiskt omrade. Respon-
denterna kan dessutom besvara fragorna i lugn och ro och dverviga svarsalternativen. Frige-
formuleringarna dr dven standardiserade dvs. att alla fragor och svarsalternativ 4r samma for
alla respondenter. Detta gor att informationen dr 1dtt att kvantifiera och jamfora vilket ar en
fordel.? Ibland kan det vara svart att stilla f6ljdfragor i samband med en enkédtundersokning,
men da jag var nirvarande vid de tillfdllen d& enkéterna besvarades blev inte detta ndgot pro-
blem. Det finns dock vissa nackdelar med att anvénda sig av enkédtundersokningar som att
personer med lds och skrivsvérigheter samt personer vilka inte behdrskar det svenska spraket
till fullo kan hamna i en bortfallsgrupp. Nér det géller denna form av studie kan det finnas en
poéng att reda ut fragan om skillnaden mellan kvalitativa och kvantitativa undersdkningar.
Jan Trost professor i sociologi ndmner i sin bok Enkdtboken att nagot forenklat skulle man
kunna séga att om man anvénder sig av siffror ror det sig om kvantitet emedan kvalitativa me-
toder handlar om att karaktérisera, det vill sdga belysa egenskaper eller framtrddande drag hos
ett fenomen.?* Docent Goran Ejlertsson skriver i sin bok Enkdten i praktiken om idén ar att
resultaten sd smaningom skall kunna kvantifieras och kanske i viss utstrackning generaliseras,
dé skall den kvantitativa metoden anvdndas. Om diremot idén istéllet &r att fordjupa kunska-
pen inom ett visst omrade utan ansprak pa att kvantifiera resultaten eller generalisera dem,
skall en kvalitativ metod viljas.?> Nir det giller kraven pa korrekta problemformuleringar ar
den dock densamma for bade kvalitativa och kvantitativa studier, med skillnaden att de kvan-
titativa metoderna dr ndgot mer stelbenta, i synnerhet da enkéter anvinds, di det ar svarare att
andra planering och att gora justeringar da en enkét redan har utformats och delats ut. Med de
kvalitativa metoderna dir texten &r det centrala uttrycket och arbetsmaterialet allt eftersom
forskaren skriver ner sina observationer och respondentens dsikter vid exempelvis en intervju
ar det praktiskt enklare att dndra i efterhand som forskningen framskrider.?® Min studie ar i
forsta hand kvantitativ men som Trost skriver s ar praktiskt taget inga av de studier som gors
inom beteende- och samhéllsvetenskaperna av helt kvantitativ natur. De &r néstan alla bland-
former. Han menar pa att verkligheten dr avsevért mera komplicerad &n att vi klart kan klassi-

23 Johanna Holmberg. Vad dr viktigast inom historiedmnet? - En undersokning om historieun-

dervisningen pd gymnasiet ur elevperspektiv med fokus pd social bakgrund. (Mélardalen
2007) s.2, 37, 38.

24 Jan Trost, Enkdtboken. s.17 (Lund 2001). Hur ser en bra enkit ut? Ingrid Bertram. En kri-
tisk granskning av befintliga frdageformuldr. s.5(Lund 2009).

25 Goran Ejlertsson, Enkdten i praktiken, s.15. Lund 2006.

26 Bertram, s.5
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ficera alla studier som antingen kvantitativa eller kvalitativa.?’” Rent kortfattat beskriver Trost
skillnaden mellan dessa metoder sdlunda:

Om jag vill kunna ange frekvenser och ir intresserad av att kunna séga att ett visst antal pro-
cent av befolkningen tycker pé det ena eller andra sittet bor en kvantitativ studie goras. Om
jag ddremot &r intresserad av att exempelvis forsoka forstd manniskors sétt att resonera och
reagera, eller av att sérskilja eller urskilja varierande handlingsmonster ar en kvalitativ studie
rimlig.?

Fréagan om urval och dess omfattning dr relevant men svar att besvara. En tumregel &r att ju
storre urval desto storre sannolikhet dr det att den bor vara representativ for en population.
Eftersom mitt underlag strackte sig till ett antal skolor och ett antal elever ridknar jag inte med
att det skall vara representativt for en storre grupp gymnasieelever. Utan svaren representerar
vad ett visst antal elever/respondenter fran ett visst antal gymnasieskolor ansag vid ett givet
tillfalle. Det jag hoppas &r dock att kunna skonja en viss tendens i svaren frdn respondenterna
som kan leda till vidare forskning inom dmnet. Nér det giller frdgan om urvalsstorlek star
man infor en serie Overviganden. Finns det exempelvis ekonomiska mdjligheter att genomfo-
ra studien och hur stort urval klarar man av att administrera? Svarsfrekvensen dr dven viktig
och bor vara omfattande for att man inte skall Gverdriva tolkningen av siffrorna. Detta ir ju
ndgot som dven Trost betonar.?® Det finns dven en del etiska fragor att beakta vid en enkétun-
dersokning. Enligt Ejlertsson méste de vi vill fraga verkligen svara frivilligt och far inte 6ver-
talas att svara.3® Nagra av de fragor som kan uppsté dr exempelvis; Vilka ar fordelarna med
undersokningen? Hur kan respondenternas anonymitet skyddas? Vilka konsekvenser kommer
undersokningen att fa for dem som deltar? Hur kommer forskarens roll att paverka studien?
For att eleverna ska kénna sig trygga och inte oroa sig for att bli identifierade informeras de
om enkétundersokningen och dess syfte samt att enkdterna forblir 1 forfattarens d4go. Detta bor
uppmuntra respondenterna att svara sanningsenligt pa enkédten.3! T unders6kningen tas dven
hénsyn till de forsknings-etiska principerna som Vetenskapsradet faststéllt.3?

» Informationskravet: Eleverna informeras om syftet med undersékningen innan enka-
terna delas ut.

» Samtyckeskravet: Lérarna har gett sitt godkdnnande att undersdkningen genomfors.
Eleverna far information om att det ar frivilligt att delta.

27 Trost s.21

28 Trost .22

29 Trost 5.36-38
30 Ejlertsson s.26
31 Bertram s.6

32 Vetenskapsradet, Forsknings-etiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning. Holmberg s.6
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» Konfidentialitetskravet: Eleverna som deltar i undersokningen &r anonyma da de inte
anger namn eller alder. Datainsamlingen 1 form av enkiter innehas endast av uppsats-
forfattaren.

* Nyttjandekravet: Informationen som samlats in kommer endast att anvindas i denna
studie.

Enligt Ejlertsson &r det en viktig fraga att stilla sig vad en enkdtundersokning egentligen re-
presenterar? Fragan huruvida de erhdllna resultaten dr korrekta uppstar alltid dvs. om de med
tillracklig sdkerhet méter ndgon viss variabel.’3 Har enkétfragorna hog validitet? Dvs. har fra-
gorna formdga att méta det de avser att mita? En frdga med hog validitet skall ha inget eller
litet systematiskt fel. Nar det giller begreppet reliabilitet menas huruvida upprepade métning-
ar ger samma resultat. Har frdgan hog reliabilitet skall det slumpmaéssiga felet vara litet och
standardiseringen hog.3* Ejlertsson papekar vikten av att fragorna i ett enkatformulér bor stél-
las pa ett sddant sitt, att de verkligen méter det man avsett.’> Dessutom &r det essentiellt att
fragorna har en tydlig prégel for om manga svarande skulle missuppfatta frdgorna leder det
till en lag grad av reliabilitet.3® Att jag i forsta hand valde att gora enkédtundersokningar beror
som sagt pa att jag ville undersoka en storre grupp respondenter for att kunna gora en nigot
storre jamforelse. Professor Denscombe menar att enkédtundersokningar lampar sig vil vid ett
stort antal respondenter samt ndr det 4r okomplicerad information som efterfrdgas. Enligt ho-
nom kan man fa tva sorters fakta genom enkéter; faktiska informationer och asikter.3”

Nir det giller sjdlva utformningen av enkiten stdllde jag frdgor utifrdn bade

Youth and History undersokningen, Langstroms och Holmbergs studier da jag fann dessa vara
relevanta for min egen undersokning. Exempelvis frigor som hur viktiga vissa tidsperioder,
geografiska platser samt &mnesomraden bor vara i historieundervisningen. Aven frigan hur
eleverna tror att de lar sig historia bst ar inspirerad fran foregaende studier i &mnet.’® Jag
valde dven att lata eleverna svara hur pass mycket de anser att historieundervisningen okat
deras forstdelse for andra kulturer samt hur pass vél de kénner till betygskriterierna i &mnet.
Den senare fragan redovisas dock inte av utrymmesskél. Frdgor som hur intressant och viktigt
de tycker att historiedmnet dr ingdr dven 1 enkdtundersdkningen.

Jag valde dven att gora intervjuer med ett visst antal elever som gjorde enkédtundersdkningen
for att fa béttre forstaelse for deras resonemang angaende dmnet historia. Jag valde att lata

33 Ejlertsson s.86
34 Ejlertsson s.86
35 Ejlertsson s.87
36 Ejlertsson s.61

37 Denscombe, Martyn, Forskningshandboken — for sméskaliga forskningsprojekt inom sam-
héllsvetenskaperna, Buckingham och Philadelphia, 1998, s 107 f.

38 Langstrom s.72, Holmberg s.2, 37, 38.
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eleverna beritta fritt om deras allménna uppfattning om d&mnet med djupare motiveringar och
reflektioner men hianvisade dven till fragorna 1 enkéten for att fa en mer klar bild 6ver hur de
resonerade nér de skrev sina svar. Dessa redovisas separat i ett senare avsnitt. Nagra viktiga
teoretiska begrepp vilka bor ndmnas inom studiens radie ar bl.a. diaspora-identitet samt
mangkultur.

Ordet diaspora kommer fran det grekiska ordet ’forskingring”. For de antika grekerna syftade
ordet pa medborgare som flyttade till ett erdvrat omrade for att kolonisera och inférliva omra-
det till imperiet. Robin Cohen beskriver diaspora i sin bok Global Diasporas som ett begrepp
vilket tillimpas ndr man pratar om migration och kolonialisering.?® For vissa speciella folk-
grupper som judar, araber och armenier innebér dock begreppet kollektiva katastrofer som
t.ex. exil och tvangsforflyttningar emedan det for vissa andra har en annan betydelse. Cohen
identifierar flera kdnnetecken for inneborden av diaspora.* De ér bl.a. spridning fran ett ur-
sprungligt hemland till frimmande lédnder ofta pd grund av forfoljelse eller att idka handel och
ndra koloniala ambitioner. Att d&ven idealisera sitt hemland och att ha en kdnsla av forpliktelse
att forsvara eller underhélla bilden av det &r ett vanligt kinnetecken samt att bygga upp en
stark medvetenhet som etnisk grupp och en tro pa en gemensam historia 6ver en lang tid. En
kénsla av solidaritet och medkénsla till dvriga inom den etniska gruppen bosatta i andra lén-
der kan dven Oka. I dagens globaliserade vérld har termen diaspora fétt en lite mer positiv
klang d4 méinga grupper har migrerat pd grund av positiva orsaker som arbete och handel.
Dessa har dven ett mer positivt forhallande till sina ursprungslénder vilket leder till forbéttra-
de transnationella nitverk vilket kan leda till 6kad handel och kontakt mellan kulturer.

Angaende begreppet mangkultur anser Skolverket (2008) att det representerar ett tillstand el-
ler en situation dér individer fran olika kulturer samverkar med varandra. Lorentz och Bergs-
tedt menar att mangkulturellt dr ett samhélle eller en skola som befolkas av manniskor som
representerar olika kulturer, nationaliteter eller etniciteter.#! Kéllorna till denna 6kande méang-
fald och méngkultur ar bl.a. migration, turism, globaliserad varumarknad samt ny teknologi.
Utifrdn denna 6kning uppstar dven ett behov bland befolkningen att 6ka sin beredskap att
mota och hantera denna sociala och kulturella méngfald i vardagen 4 vilket d&ven inbegriper
skolans virld.

39 Robin Cohen. Global Diasporas: An introduction (second edition). London: Rutledge, s.1,
s.161

40 Robin Cohen, s.161, s.178

41 Lorentz Hans & Bergstedt Bo (Lund, 2006). Interkulturella perspektiv: pedagogik i mang-
kulturella 1drandemiljoer. Studentlitteratur.

42 Ronstrom, Owe 2004: Mangfald och mangkultur. I : Oscar Pripp (red.) Mangfald i kulturli-
vet. Mangkulturellt centrum.
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4.1 DEN PRAKTISKA METODPLANERINGEN

I samband med planeringen av min enkdtundersékning valde jag att besoka ett flertal gymna-
sieskolor och kontaktade en méngd historieldrare for att se om det fanns nagot intresse for
ndmnda studie. Ett antal ldrare vid fem gymnasieskolor var positivt instéillda till att lata ele-
verna gora denna enkét. Jag kontaktade medvetet flertalet gymnasieskolor 1 olika geografiska
omréaden for att f4 en god spridning och ett bra underlag for att finna elever med bade svensk
och utlindsk bakgrund. Dérav mitt val av skolor bade i tétort, forort som landsbygd. Mélet var
att finna elever som ldser historia som kérndmne pa gymnasiet vilket gjorde att jag avgrinsade
mig till att fokusera pa teoretiska hogskoleforberedande gymnasieklasser. I studien ingick fem
gymnasieskolor dar totalt 200 st gymnasielever gjorde sjdlva enkdtundersokningen. D& mitt
primira syfte var att studera skillnader mellan elever som har utldndska rétter visavi elever
som har svenska saddana valde jag att dra en grins mellan elever dér bada fordldrarna har ut-
landskt pdbrd och dir bada fordldrarna har ett svenskt sddant. I enkiten fick eleverna kryssa i
det alternativet som de ansdg passade deras hirkomst bast. Av de totala antalet elever som
svarade skrev 108 st ca. 53% att de hade utlandsk hdarkomst emedan 92 st ca 47% markerade
att de hade en svensk sddan. Detta dr den grupperingen som &r intressantast for min undersok-
ning vilket gor att det dr utifrdn denna uppdelning resultaten kommer att diskuteras och jim-
foras med andra nérbesléktade studier i forst hand. Av intresse kan d@ven ndmnas att det var ca
53% flickor resp. 47% pojkar som svarade pd enkiten. Av eleverna som svarade gick 32,5% 1
ak 1, 54,7 % 1 ék 2 och 12,8% i ak 3. Majoriteten laste eller hade 14st det som idag kallas
Historia 1b. Nér det giller inriktningarna liste 54,2% av eleverna pé naturvetenskaplig inrikt-
ning, 33,5% pé samhillsvetenskaplig inriktning, ca 10% pa ekonomisk inriktning och reste-
rande fétal pa annat alternativ.

Angaende intervjuerna valde tre flickor med utldndsk bakgrund, en pojke med utldndska rot-
ter samt tva pojkar med svenska fordldrar att 1ata sig intervjuas.
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5. TIDIGARE FORSKNING

1997 publicerades studien “Youth and History. A Comparative European Survey on Historical
Consciousness and Political Attitudes among Adolescents”.*> Denna studie var en interkultu-
rell jdmforelse av historiemedvetandet hos europeiska ungdomar i1 en kvantitativ empirisk un-
dersokning. Ca 31500 studenter och 1250 ldrare frn 27 ldnder ingick i studien. Detta projekt
baserade sina resultat pa en detaljerad enkédtunders6kning som undersokte vad dessa ungdo-
mar visste om historia, hur de tolkade och forstod historisk information, och hur denna forsta-
else influerade deras politiska attityder och forvéntningar infor framtiden.

This project is based on a detailed questionnaire survey that investigated what adolescents in
27 European countries knew about history, how they interpreted and understood historical in-
formation, and how these understandings influenced their political attitudes and their expecta-
tions for the future.*

Empiriska studier pa hur studenter forstér och tar till sig historia har varit relativt sillsynt
inom historieforskningen. Detta var dock precis vad denna studie fokuserade pa; att finna in-
formation om hur studenter sjdlva utvérderar historia och historieundervisningen. Med detta
som grund fanns en forhoppning om att verka for en forbéttring av historieundervisningen och
for att rita en sorts karta av historiska tolkningar och politiska attityder av unga i Europa, vil-
ket ar till stort intresse for mojligheten av europeisk integration och fredlig samverkan. Enké-
ten var uppdelad 1 ett antal huvudgrupper; bl.a. relevans och motivation for historia, intresse
for olika historiska perioder och geografiska omraden, historielektionens innehall, historisk-
politiska koncept, tolkningar av det forgadngna, politiska attityder baserat pa historiska erfa-
renheter. En hel del fokus har i efterhand lagts pa de didaktiska implikationerna av resultatet
av studien.® Utifran denna internationella jimfGrelse har positiva och negativa aspekter av
historieundervisningen uppdagats.® En av konklusionerna som man fann var att geografiska
monster kan dras utifran svaren pa denna omfattande enkit. Som exempel svarar en del lander
med gemensam kultur, historia och sprak pa relativt liknande sitt. Man fragade bl.a. efter stu-
denternas religiosa och politiska bakgrund, relevans och mal med historiedmnet, intresse for
olika historiska perioder och geografiska omraden. Jimforelser gjordes mellan hur studenter
fran olika geografiska omraden svarade pa frigorna. Man kan finna ett stort intresse for nu-
tidshistoria, efter 1945. De historiska omraden som intresserade studenterna mest var; famil-
jens historia, dventyr och stora upptickter. Man fann dock inget stort intresse for; krigshisto-
ria, kungar, utlindska kulturer och i synnerhet for vardagslivet for vanliga minniskor. Enligt
Van Dooren och Van Dyck verkar lirare underskatta studenternas intresse for den egna famil-

#3Angvik , M & Von Borries, B. (Hamburg, 1997) Youth and History. A Comparative Europe-
an Survey on Historical Consciousness and Political Attitudes among Adolescents.

# Angvik, M& Von Borries. 1997

4> The historical consciousness of European students Pioneering work by theYouth and Histo-
ry project. J.S Van Dooren / Henk van Deck. s.136

46 Van Dooren/Van Dyck s.137
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jens och sldktens historia.*’ Angdende geografiska omrdden dominerar nationalstaten studen-
ternas intresse &ven om man fann vissa regionala skillnader. En remarkabel preferens for det
egna landets historia uppdagades men dven ett generellt positivt intresse for europeisk histo-
ria. Overlag uppskattades historiska filmfiktioner mest dven fast de inte ansgs trovirdiga pa
vissa héll. De mest fortroendefulla kidllorna var museer, historiska platser samt historiska do-
kument. Brist pa intresse och tillit gentemot historiska skolbocker verkade dock vara ett van-
ligt europeiskt fenomen. Detta dr nagot som eventuellt borde skaka om forldggare, forfattare
och ldrare.*® Eleverna verkar uppskatta nir andra vuxna och lérare berttar historia &ven om
den senare variabeln ges lite mer fortroende. For de som dr professionellt intresserade i amnet
gér det 14sa ut en del intressanta resultat; elever verkar uppskatta presentationer som de inte
anser vara speciellt fortroendeingivande och vice versa men det finns dven en korrelation mel-
lan det som uppfattas som roligt och tillit.*> Om observationerna fran denna studie ar tillforlit-
liga dr anvindandet av textbocker och lyssnande pa ldrarens foreldsningar de mest frekventa
metoderna som anvénds 1 historieundervisningen och de tva mest uppskattade instruktionsme-
toderna av studenterna dr de som anvénds minst av alla. Men textbocker som elever verkligen
inte uppskattar till nagon hogre grad anvéinds vildigt mycket av ldararna. Lararna bryr sig up-
penbarligen inte speciellt mycket om vad eleverna 6nskar nér de planerar och beslutar om
larometoder och anvindande av media i samband med historielektionerna, man fann dven att
studiet av historiska killor verkar vara relativt ovanligt. Nar det géller historielektionernas
innehall var mélet forst och framst att forsta och sdka kunskap om huvudsakliga fakta i histo-
rien och forstéelsen av det forgdngna som det nést viktigaste malet med de historiska studier-
na.>

Ar 2001 gav Langstrém ut en undersdkning av ungdomars syn pa historia och historieunder-
visning. Ungdomar tycker om Historia och Politik — en studie i pedagogiskt arbete (Umed
2001). Det var en uppfoljning till den svenska delen i den stora europeiska undersokningen
Youth and History. Enkédten som delades ut aret innan besvarades bl.a. av 592 gymnasieelever
1 8k 3. Av gymnasieeleverna studerade nistan 70% pa Samhéllsvetenskapliga inriktningen,
nira 25% pa Naturvetenskapliga inriktningen, och drygt 5% hade valt den estetiska inrikt-
ningen”.>! Langstrom ville bl.a. fa svar pa fragor som vad vill skolan — och i férlangningen
samhdéllet — fa utav dmnet historia och tillfor historieundervisningen dimensioner som é&r vik-
tiga for ungdomars framtida liv? Det ar alltsd frdgor om sokandet och anvindandet av historia
i undervisningen som var centrum i dennes bok.’? Nar Langstrom stéllt fragan vad historia ar

47 Van Dooren/Van Dyck s.138
48 Van Dooren/Van Dyck s.139
49 Van Dooren/Van Dyck s.140
30 Van Dooren/Van Dyck s.141
31 Langstrom, s.20

32 Langstrom, s.41
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hos eleverna har han fatt ungefiar samma sorts svar nimligen att historia dr ndgot som hant
tidigare eller att historia r det forflutna.>® I Langstroms studie tycker han sig finna en gemen-
sam asikt bland eleverna nér det géller &mnet historia, att det frimst dr ndgonting man kan ha
nytta och véigledning av i livet samt att kunskap om historien dr det viktigaste skalet till att
ldsa amnet.>* Bengt Schiillerqvist nimner i sin bok Svensk historiedidaktisk forskning att
Langstrom fann att flertalet elever ser historieimnet som viktigt och givande, och att de flesta
har en positiv syn pa sin historieldrare.”> Pa fragan om vilket sitt att mota historien som ele-
verna foredrar finns larobocker 1dngt ner pa listan, medan bio, historiska faktaprogram, muse-
er, historiska platser och andra vuxna 4n lararen som beréttar far flest svar.>® Schullerqvist
skriver:

Léngstroms tolkning av sin undersokning dr att det finns ett betydande glapp mellan hur ele-

verna vill ha undervisningen och den i skolorna vanligen forekommande uppldggningen av
lektionerna.>’

Nir det géller fragan hur intresserad dr du av foljande perioder i historien? Visar svaren att
det dr den ndrmaste perioden, tiden efter 1945 — nutidshistorien -, som vécker storst intresse.
Dérefter har vi perioden 1800-1945. Langstrom menar att svaren kan kortfattat och forenklat
uttryckas som att ju ndrmare en period &r var tid ju mer intresserade dr eleverna av den.>® Att
nutidshistorien intresserar ungdomar mest framgar dven av en undersokning som Skolverket
presenterade ar 2000. Enligt denna undersokning &r nutidshistorien det avsnitt som forsum-
mats mest i historieundervisningen.> Enligt Langstrom verkar det som att det omrade som
eleverna dr mest intresserade av inom historieimnet dr det omradet som minst tillgodoses i
gymnasieskolan.®® Kanske sker detta pa grund av att larare ofta foljer historien i en kronolo-
gisk ordning och att det ofta blir brist pa tid och utrymme nér de till slut nar tiden efter 1945.
En annan orsak till forsummelsen av nutidshistorien kan vara att lararen felbedomer och
glommer bort att eleverna sjdlva inte har upplevt manga av de héndelser som ldraren sjilv
minns. Langstrdm menar pa att det 4r anméarkningsvért att nutidshistorien sa tydligt
forfuskas.®! Nar det géller vilken slags historia som ar mest intressant dr den egna familjens

33 Langstrom, s.43.

4 Langstrom s.44-45.

33 Bengt Schiillerqvist, Svensk historiedidaktisk forskning, s.31 (Givle 2005)
36 Langstrom s.49

37 Schiillerqvist, s.31

38 Langstrom s.67

%9 Langstrom s.68

60 Langstrom s.68

61 Langstrom s.68-69
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historia den mest intressanta och dérefter d&ventyr och stora upptéickter. Angaende historien om
vissa geografiska omrdden menar gymnasieskolans elever hér att det &r Europas historia som
intresserar mest tétt foljt av Sveriges historia. Utanfor Europa dr Nord, Mellan och Sydameri-
ka mest intressant. Australiens och Afrikas historia &r mindre populért att 14sa om. Flickor ar
dock betydligt mer intresserade av omraden utanfér Europa én vad pojkarna ér. De var mest
intresserade av Europas historia.®? Langstrom skriver:

Sammantaget ger elevernas svar om vad de vill studera och hur de vill ha historieundervis-
ningen ordnad, jamford med deras beskrivning av det som faktiskt sker pa historielektionerna
en bild av att undervisningen endast till en liten del anpassas till eleverna och deras livsvérl-
dar.®

Langstroms undersdkningar visar att undervisningen pa manga sétt dr timligen konventionell
och ofta inte motsvarar elevernas dnskemaél. Det finns essentiella skillnader mellan vad ele-
verna vill syssla med och det historielektionerna innehaller. Detta giller bdde undervisningens
innehdll, vilken tidsperiod ungdomarna helst vill studera och de sitt och metoder som an-
vénds. Eleverna vill helst dgna sig at nutidshistoria samtidigt som flera undersdkningar och en
skolverks-rapport visar att den tidsperioden far minst tid i skolans historieundervisning.®* De
forandringar Langstrom ser som nddvéandiga ér bl.a. att utformningen av historieundervis-
ningen bor utgd mer ifrdn ungdomarnas livsvirldar om dmnet skall kunna angd dem 1 ndgot
hogre grad.

Bengt Schullerqvist ger i sin rapport Svensk historiedidaktisk forskning (Gdvle 2005) en dver-
sikt av den svenska historie-didaktiska utvecklingen. Han gor en genomgang 6ver forsknings-
laget, avhandlingar och andra storre arbeten. Han ger 4ven exempel pd omraden inom interna-
tionell forskning som ér eftersatt i Sverige. Han ndmner bl.a. Géran Andolfs avhandling
(Uppsala 1972) dar huvudfragorna handlar om arbetssitt och innehéll i historieundervisning-
en i de svenska laroverken under perioden 1829-1965. Andolf genomforde en undersékning
av gymnasiets ldrobdcker 1 allmén historia och hans konklusion var att ldrobdckerna haft en
konserverande effekt pa undervisningens innehall. I hans material gér det att finna att under-
visningen ofta var dominerad av 1axforhdr under dldre perioder och att ldrarmétena inte re-
kommenderade elevers sjalvstindiga ldsning.% Schiillerqvist tar &ven upp Langstroms upp-
foljning av Youth and History studien som nimnts dédr denne finner att det existerar ett bety-
dande glapp mellan hur eleverna vill ha undervisningen i skolan och den vanliga praktiska
uppldggningen av lektionerna.%® Schiillerqvist fortsitter med att nimna professor Ulf Zander
som gav ut en avhandling ar 2001 dér han behandlar olika former av historiebruk under hela

62 Langstrom s.72

63 Langstrom s.73

64 PM: 2000-08-23. Undervisningen i 1900-talets historia, Skolverket, Stockholm
65 Schiillerqvist s.28

66 Schiillerqvist s.31
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1900-talet. Hans viktigaste fraga ar hur olika grupper formedlar och producerar historia. En-
ligt Schiillerqvist fann Zander fann att historiebruket 1 Sverige paverkas bade av inre och yttre
(internationella) faktorer. Kring sekelskiftets nationalism handlade exempelvis diskussionen
om vilket historiebruk som bast skulle uppfylla nationella mal, inte om mélen i sig. Efter and-
ra vérldskriget forlorade den éldre historiens nyckelsymboler, framforallt vissa kungar, myc-
ket av sin stdllning och fokus riktades istidllet mot bonder, proletirer och kvinnor, personer
som forut varit negligerade 1 historieskrivningen. Under senare tid finner 4ven Zander exem-
pel pa s.k. moraliskt och politiskt historiebruk.5’

Nanny Hartsmar disputerade &r 2001 med avhandlingen Historiemedvetande. Elevers tidsfor-
staelse i en skolkontext. Hon undersoker i vad mén historiemedvetande-begreppet fatt genom-
slag 1 laroplan samt undervisning. Enligt Schullerqvist dr Hartsmar 1 stor utstrackning kritisk
mot den undervisning hon sig spar av delvis pé grund av att eleverna i de olika skolorna inte
var vana vid att reflektera over varfor man arbetade med ett visst innehéll och delvis av att de
tidsdimensioner som behandlades i undervisningen uteslutande var datid.®® Hartsmar skriver
sjalv att historia studeras i1 kronologisk ordning dér det forflutna jamstills med isolerade hian-
delser, historiska personer och foremal. Det dvergripande begreppet tid bendmns men diskute-
ras och problematiseras sillan.®® Mot den formen av undervisning gér det att stdlla en histo-
rieundervisning som istéllet fokuserar pa problemldsning, aktivt 1arande och demokratifostran
dar stor vikt laggs pa kéllkritisk forméga samt varierande forklaringsgrunder till historisk ut-
veckling.”® Aven dessa konklusioner stimmer med resultaten frén Youth and History-projektet
dér historia uppfattades som nagot vilket ror det forflutna. Hon bedomer att larare inte aktivt
utmanar elevers tids- och historieuppfattning och att det &r konventionen som styr vad som
skall behandlas vilket indikerar att det inte finns en plan for vad det 4r 1 historiemedvetandet
man vill utveckla. Méjligen forlitar larare sig pd att 1ara ut det stoff som ldromedelsforfattarna
och experterna valt ut 1 en viss ordning med forhoppning om att tidsmedvetandet lirs ut av sig
sjdlv. Detta vore dock ett problem enligt Hartsmar.”! Schiillerqvist tar &ven upp exempel uti-
fran den engelska forskningen dér bdde skolhistorieforskare som den akademiska undervis-
ningens forskare omnédmns. Bada betonar historieundervisningens komplexitet vilket han upp-
fattar som ett resultat av att deras forskning har fokuserat pa sjdlva undervisningssituationen
och ldrandet. En annan aspekt som kommit ur den engelska forskningen &r att de accentuerar
att inre och yttre mal for historieundervisningen inte star i konflikt med varandra. Kunskaper-
nas egenvirde samt bruksvarde utanfor studiemiljon utgdr bada kvalitéer som ar anviandbara

67 Schiillerqvist s.34
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bade i yrkesliv och samhallsliv.”? Nér det géller den svenska historiedidaktiska forskningen
har den haft ett tydligt fokus pé de méktigas historiebruk. Enligt Schiillerqvist kan det uppfat-
tas som en variant pa en traditionell form av politisk historia. Trots diskussioner om exempel-
vis vardagslivets historiemedvetande finns det fa studier pd detta omréde. Svensk forskning
om undervisning och lirande i historia &r enligt Schiillerqvist hogst begriansad. Professor Ola
Halldéns studier utgor dock ett ovanligt men viktigt bidrag enligt honom. Han visade pa 14-
rarnas problem med att kommunicera historielektionernas inldrningsuppgift och elevernas
svarigheter att forsta lararens sjalva lektionspoang.”® Schiillerqvist anser vidare for att pa-
skynda den langsamma utvecklingen av historiedidaktisk forskning behovs bade studier av
praxis och kritiska ansatser som kan bidra till nya &mneskonstruktioner. Han bedémer &ven att
den engelska forskningens betoning av undervisningens komplexitet kan vara en rimlig ut-
gangspunkt for framtida studier.”* Han skriver:

Fortfarande vet vi mycket lite om hur undervisning och ldrande i historia gar till. En starkare
knytning till anglosaxisk forskning kan péskynda utvecklingen inom detta angelédgna
omréade”.”

I Johan Hanssons avhandling fran &r 2010 Historieintresse och historieundervisning — Elevers
och ldrares uppfattning om historiedmnet undersoker han ldrares och elevers uppfattningar
om historia och historieundervisning. Han vill 4ven forklara den betydelse som intresset for
historia hos lirare och elever har for dessa uppfattningar. For att na sin studies syfte &mnar
Hansson att besvara fragor som hur ldrare och elever beskriver sitt historieintresse och hur
detta paverkar skolans historieundervisning? Vad anser ldrare och elever vara syftet med
historia bade 1 skolan och 1 allmédnhet? Hur betraktas ldrostoff och arbetssitt av elever och 14-
rare?’¢ Han namner en hel del tidigare forskning bl.a. Jan Bjarne Bage och Kolbjern Hauges
studie fran 1984 dir de beskriver att historieundervisningen ger eleverna mest om den inne-
héller sddant som de upplever som relevant och far studera metoder som historievetenskapen
anvander exempelvis kédllmaterial. For att eleverna skall fa goda historiekunskaper menar des-
sa forskare att det ar av betydelse att historien presenteras som en sammanhéngande enhet.”’
Hansson nimner dven Langstrom och Youth and History undersdkningen dér det visas att ele-
ver foredrar att ta till sig historia genom bl.a. spelfilmer. Ungdomar anser dem daremot inte
vara speciellt tillforlitliga. Museer, historiska kéllor och dokument beddémdes dock bade vara
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trovirdiga och tilltalande for de flesta eleverna, emedan larobdcker inte uppskattades ndmn-
vart. Han ndmner vad flera forskare upptéickt att trots elevernas asikter ar det vanligt att an-
vinda larobdcker och lyssna pa en berittande larare i hela Europa och sa dven i Sverige.”®
Detta &r nadgot som dven Schiillerqvist nimner da han skriver att utifrdn kvantitativt stérre un-
dersokningar framstar arbetet med ldroboken och ldrarens muntliga framtrddanden som de
vanligaste metoderna inom historieundervisningen enligt bdde lirare och elever i Sverige och
Europa.” Lérarens roll tas &ven upp da han hénvisar till Marianne Poulsens danska undersok-
ning dar det betonas att 1drarens betydelse ar stor speciellt nér det giller dennes val av under-
visningsmetod vilken &r viktig bl.a. ndr det giller elevernas instéllning till &mnet.3° Dessutom
visar studien att dldre elever uppskattar lirare som de anser behandlar dem som vuxna snarare
an barn. Enligt dessa elever har den fordndring som de upplevt av historiedimnet gjort den in-
tressantare. Fran tillrattalagd kunskap till konstruerade beskrivningar som kan ifragaséttas.?!

Lararen dr dock rimligen bara en av minga faktorer som pdverkar elevernas historieintresse
skriver Hansson. Aven sadant som familjesituation, kultur, skolans status och synen pé ut-
bildning bor influera.®? Hansson fortsétter med att nimna minoritetselever och deras relation
till historielektionerna, ndgot som ar intressant for min studie. Han skriver att om historielek-
tionerna inte harmonierar med minoritetselevernas egen historiekultur behover det inte betrak-
tas som ett problem. Situationen kan erbjuda moéjligheter for dessa elever att bygga flera iden-
titeter. Da undervisningen tar upp omraden dir skolans och minoritetens historia inte stimmer
overens, verkar eleverna i allt vésentligt behalla den uppfattning som de hade fore undervis-
ningens borjan.3 Utifran ett par nordamerikanska studier som Hansson tar upp visar dessa att
larare lattare kan hjilpa och stodja elever med nirbesliktad bakgrund som de sjdlva men da
sambhéllet inte dr uppdelat efter etnicitet pa samma sétt som 1 USA och det torde finnas f3 till-
féllen da svenskar och minoriteter kommer i konflikt med skolans historieundervisning dven
om det finns vissa grupper dér historien dr extra betydelsefull kan det vara svért att gora en
rittvis jimforelse med den specifika amerikanska kontexten.®* Hansson skriver:
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I europeiska undersdkningar dver elevers uppfattningar om historia har den etniska dimensionen inte
framtrétt som nagon betydelsefull faktor. Inte heller har den nationella historien varit ndgot som ele-
verna har uttryckt ndgon storre uppskattning av.83

Niér det giller Hanssons resultat visar flertalet av de elever som besvarade dennes enkét en
positiv instéllning till historia och historieundervisning. Omkring 75% av eleverna héller med
om att historia ger en bakgrund till nuet och é&r till hjélp for forstaelsen av samtiden. Han pa-
pekar dock att eleverna i hans undersékning visar en generellt sett mindre valvillig instéllning
till historia och historieundervisning &n de som medverkat i tidigare studier.®® Elevernas histo-
rieintresse dr primért koncentrerat till senare tiders historia och till det som upplevs néra dvs.
den egna familjens historia och den historia som &r forknippad med geografiskt niraliggande
omraden men dven sddan historia som far massmedial uppmérksambhet tilltalar eleverna.’’
Detta &r nadgot som dven framkom i Langstroms studie samt Youth and History undersdkning-
en. Det dr den tid som ligger ndrmast eleverna och som de dirfor har stérst kinnedom om som
intresserar dem mest.? I Hanssons studie gick det att urskilja tre teman som tilltalar eleverna
mest. Krig och diktatorer, den egna familjens historia och dventyr och stora upptéackter. Minst
intressant var demokratins utveckling.? Nar det gillde vilka geografiska omradens historia
som de fann mest intressanta visade det sig vara Europas historia som tilltalade storst andel
tatt foljt av Amerikas, Sveriges och den egna hembygdens historia.”®

Enligt Hanssons studie visar det sig att drygt hélften av eleverna anser att det dr viktigt att
studera historien for att nd kunskap om det forflutna, ldra sig av misstagen och f en forstaelse
for nuet samt ge en forklaring till de problem som existerar idag. En stor grupp elever vill
dven podngtera att orientering infor framtiden &r en viktig aspekt till att studera historia.”!
Elevernas syn pd undervisningen &r att den 1 viss man bygger pd arbetssitt som de inte fore-
drar. Eleverna verkar gilla berittande ldrare och lektionerna borde rymma mer av spel- och
dokumentérfilm samt studiebesok och projektarbeten emedan ldroboksstudierna bor f4 mindre
plats i undervisningen.®? Hanssons enkédtmaterial visar att ménga elever uppfattar historia som
relevant for den egna personen, men framfor allt betraktas &mnet som en hjalp for att forsta
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samhillet, vilket 4ven kan ses i Langstroms undersokning.?3 Efter en summering av Hanssons
avhandling kan det konstateras att manga uppfattningar som elever har paminner om andra
studiers resultat.”* Majoriteten av de elever som deltog i hans studie uppskattar bade histo-
riedmnet och sin historieldrare 4ven om det fanns en viss tendens till mindre uppskattning
gentemot tidigare studier. Vidare kan det noteras att undervisningsmetodens betydelse for ele-
vernas attityder blir viktig dér elever och ldrare ingdr i samma historiekultur. Nér larare och
elever har samma bakgrund framkommer inte nigra storre skillnader i vad de betraktar som
intressant inom historieundervisningen.® Hansson fortsitter med att nimna nagra nordameri-
kanska studier som visar att elever ur en annan etnisk grupp én liraren inte fordndrar sina
tolkningar av historien genom skolans historieundervisning om den &r ldngt ifrn deras egna
forforstielse. De minoritetselever som har studerats soker sin egna grupps historia i andra
sammanhang &n 1 skolans undervisning som darmed fér en biroll {6r deras historiska forstael-
se och plats i samhéllet.?® Hansson skriver att utifran hans undersoknings resultat framtriader
en mojlighet att skapa dnnu béttre forutsédttningar for en &nnu mer positiv attityd till histo-
riedmnet genom att lata eleverna fa studera sin egna familjs och sociala gemenskaps historia.
D4 kan diskrepansen mellan skolans stravan efter att forklara det generella och strukturella
och elevens vilja att forsta det enskilda och personliga bli mindre.®’

I Kenneth Nordgrens avhandling Vems dr historien — Historia som medvetande, kultur och
handling i det mangkulturella Sverige (Umed 2006) avser han att undersoka historiemedve-
tandet 1 individers och gruppers anvindning av historiska berittelser, samt att granska vilken
roll historia som skoldmne har 1 denna historie-kulturella kontext. Genom tre studier med
mangkulturalitet som 6msesidigt tema uppmaérksammas uttryck for historiemedvetande.”® Han
menar pé att det inte finns nagon sjalvklart jamforbar forskning kring historiemedvetande och
det mangkulturella samhéllet i Sverige.”® I den forsta delstudien stills fragan om vilken bety-
delse historieskrivningen kan ha for att skapa, utveckla och bevara en diaspora-identitet. Sva-
ren soks med hjélp av en historiografisk genomgéng av de assyriska och syrianska riksfor-
bundens tidskrifter. I den andra delstudien riktas intresset mot hur samtiden forstds med hjalp
av historiska forestdllningar. Den bygger pa intervjuer med ungdomar som har sina rotter i
assyrisk och syriansk kultur. I den tredje delstudien diskuteras skoldmnet historia, dess mal
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och mojligheter i ett mangkulturellt samhélle.!? Nordgrens avhandling har en historie-didak-
tisk inriktning dir forstaelsen och kommunikationen av historia dr i fokus. Han menar att ur
ett didaktiskt perspektiv ar historien inte 1 forsta hand kunskap om det forflutna utan ett sam-
tida uttryck for kulturer och handlingar. Hans utgangspunkt ar att vara forestallningar om det
forflutna formas i ett brett socialt sammanhang.'?! Nordgren stiller sig fragan hur dagens
mangkulturella samhille paverkar betingelserna for historiemedvetandets laroprocesser samt
sjdlva skoldmnet historia? Han menar pa att Sverige aldrig har haft en homogen befolkning
och att uppfattningen om en enhetlig nationalstat dr en sentida skapelse som i praktiken aldrig
har existerat. Identiteten har snarare varit lokal eller regional och att kontakter, handel och
importerad kunskap har varit forutsittningar for utveckling.!?> Han skriver att man till exem-
pel kan vara svensk och syrian samtidigt da identiteter dr foranderliga och heterogena samt
skiljer sig mellan generationer och individer. For vissa blir dock den etniska identiteten viktig
oavsett mojligheterna till integration och for att bevara sin kultur och sdrart utvecklar dessa en
slags diasporakultur. Ett exempel pé detta dr den assyriska/syrianska floran av organisationer,
traditioner och nétverk.!93

Nya blandformer och synkretistiska kulturer uppstar i invandrartita omraden dar ungdomar
med invandrarbakgrund hamtar inspiration och uttryck fran varandra samt andra delar av
vérlden. Dér dven enklaver formas med invandrare pé basis av sin etniska identitet vilka ska-
par en ny underklass som inte sldpps in i det nya landets gemenskap. Mottagarsamhéllet dras
sakteliga in 1 ett slags existentiellt spAnningsfilt enligt Nordgren nér invandringen paverkar de
socioekonomiska strukturerna. Den visterldndska nationalstaten strukturerades utifran idén
om territoriell avgransning och etnisk sammanséttning men utmanas nu av migrationsstrom-
marna och internationaliseringen kommunikation och massmedia.!** Han menar pa att det
mangkulturella perspektivet skapar en del fragor om medborgarskapets inneborder och visar
pa nationalstatens svérigheter med att hantera den invandring och den kulturella méngfald
som dr kopplad till globaliseringen.!? Nar historievetenskapen formades under tidigt 1800-tal
skedde den 1 en nationalromantisk kontext. Mellankrigstiden var en uppbrottstid da historieve-
tenskapen rorde sig bort fran nationalism som idégrund och en kontrollerande statsapparat
men samtidigt fortsdtter nationalstaten pafallande ofta vara rotationspunkt bade i vetenskaplig
samt i populér historia. Nordgren nimner vidare att om historia uppfattas som en rent etnona-
tionell angeldgenhet och pa s vis lars ut i skolorna med syfte att skapa en etnisk identitet, da
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ar skolans historiska socialisation ett vixande problem i det mangkulturella Sverige.!% D4
hans grundldggande fraga &r: Vilken uppgift har skoldmnet historia och hur skall den forstas
samt anvindas i dagens mangkulturella samhille kan det vara av intresse att se vad &mnet
bygger sin legitimitet pa? Enligt Nordgren dr den grundad i1 antagandet att historiska studier
hjélper eleverna att forma en identitet som dr grundad pa empati och interkulturell forstaelse
samt att den utvecklar formégan till anviandandet av kéllkritiska metoder.!?” Skolan verkar
dock i ett samhille som &r etniskt, kulturellt och socialt segregerat, vilket gor att forestéll-
ningar om tolerans samt fortroende inte med sjilvklarhet gir att finna i ungdomarnas livsvérl-
dar. Den roll som skolundervisningen spelar ér relativt outforskad menar Nordgren. En indi-
vids historiemedvetande skapas inte i skolan utan finns dér redan. Daremot kan forstaelsen av
sambanden mellan datid, nutid och framtid utvecklas i ett antal riktningar och utbildningens
mal kan ytterligare preciseras.!%® Skoldmnet historia kan betraktas som en pagdende berittelse
vars forutséttningar som kunskaps- och kulturbirare dndras darfor att samhéllet fordndras.
Genom skolans styrdokument uttrycker samhéllet sina forvéntningar pa &mnet och dess roll i
den allménna gemenskapen. Nationalstaternas mal har varit att skapa en homogen befolkning
och skolan var en av statens viktigaste instrument i detta projekt. Historiedmnets uppgift blev
att fostra eleverna till vordnad for 6verheten kryddat med fosterlandskirlek. Denna uppfatt-
ning utmanades ndr invandringen stillde fragan om medborgarskap pa sin spets och skolan
fick en ny roll som ett redskap for att motverka segregation och rasism i samhillet och for att
utveckla en ny kollektiv och inkluderande identitet.!%?

Nordgren hédvdar att skolans mél &r att 1dgga grunden for en interkulturell medborgarkompe-
tens och att detta uppdrag dr en angelidgenhet for alla skolor. Att ge eleverna en undervisning
som inbegriper forstaelse, kompetens, larande att ge dem en forméga att relativisera sina egna
varderingar och att kdnna till hur grupper och identiteter utvecklas samt fungerar for att 6ka
forstaelsen for hur detta paverkar dem sjdlva och andra. Skolans interkulturella méal dr dock
omdiskuterade och har ifragasatts fran skilda utgangspunkter.''® Nordgren skriver att den kul-
tursyn som skolan formedlade, inte minst uttryckt i larobdcker, var baserat pa den vita rasens
overldgsenhet. Nationella minoriteters sprak och kultur negligerades i Sverige sa sent som i
slutet pa 1950-talet. Aven idag dr den etniska svenskheten ofta normerande inom skolan och
Nordgren fragar sig om historiedmnet speglar en mono- eller multikulturell sjalvforstaelse?
Han menar att i den svenska laroplanen aterfinns vissa spidnningar som att den enskilde ele-
vens identitet lyfts upp samtidigt som ett kollektivt vésterlandskt kulturarv betonas. Hur skall
dessa ambitioner komma till uttryck pa dmnesniva fragar han sig?!'!! Skolor som har manga
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elever med utldndska rotter nar generellt sémre resultat 4n andra skolor dven nér socioekono-
miska faktorer rdknas bort nagot som Nordgren visar kan bero pa en strukturell diskrimine-
ring 1 utbildningsvéasendet som har att géra med kursinnehall, liromedel, organisation av la-
rarutbildningen eller ldrarens attityder gentemot vissa etniska grupper.'!? Elevernas historie-
kulturer paverkar deras forstaelse av samhéllet. I skolan moter ungdomar med skilda historie-
kulturer en officiell historiesyn vilken bor vara samtids-relevant och knyta an till ungdomar-
nas erfarenhetsvarld vilken dr priaglad av kulturell segregation.!!3 I samband med 1994 ars
laroplan ansags behovet av trygghet vixa dd mangfalden dkade och eleverna bedomdes déarfor
behdva en storre forankring i den egna kulturen, historien och spréket. Kraven att ha kunska-
per om andra kulturer, sprék och traditioner hdjdes och skolan skulle nu préglas av respekt for
olika kulturer och virdet i det mangkulturella skulle framhallas.''* Nordgren skriver:

Laroplanskommittén ténkte sig alltsa att en forankring i ett eget kulturarv ér en forutséttning for att
kunna forstd och respektera andra folk och kulturer.!!s

Efter 1950-talet har dmnets status devalverats genom stindigt minskad undervisningstid. Nu tycks
dmnet ater vara inne i en period av forsiktig rehabilitering. Tyngdpunkten i dess kunskapsinnehéll har
under denna period forskjutits fran nationalism och statsidealism, via efterkrigstidens objektivitets-
ideal till att betona demokratifostran, kritiskt tinkande och samtidsforstaelse.!!6

Vilka kultur-geografiska omriden dr d& mest intressanta att studera fragar sig Nordgren? Det
ar inte sjélvklart att den europeiska historien alltid 4r den mest vésentliga i ett segregerat sam-
hélle utifran elevernas perspektiv.!'” Han tycker sig inte finna att det interkulturella perspekti-
vet dr tydligt 1 kursplanen for historia och att det finns en viss tvehagsenhet infor vad interkul-
turell kompetens innebér. Aven om liro- och kursplaner ér ett resultat av en genreforstielse
over vad som dr mojligt och onskvért att uttrycka i ett politiskt dokument sdger det ndgot om
den tid dé det formulerades.!'® Historieundervisningen framstar som en balansakt mellan en
gemensam berittelse som antas finnas dér som ett givet kulturellt arv utan att definieras och
en fragmentiserad historia som dverldmnar at var och en att arbeta med den egna identiteten
fortsitter Nordgren.!!'® Han har granskat en del larobocker i historia avsedda for gymnasiesko-
lan och menar att traditionellt har laroboken en stark stdllning i den svenska undervisningstra-
ditionen. Efter en sammanstéllning av antalet bilder 1 de ldrobdcker som Nordgren granskade
fordelade pa geografiska omrdden tydliggdrs den vésteuropeiska och nordiska dominansen.
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Det perspektivet dominerar utrymmet helt. I lirobdckerna framstar omvérlden som relevant
endast genom sin relation till Visteuropa.!?® Nordgren menar att det saknas ett genomtankt
interkulturellt perspektiv. Migrationsprocesser och utomeuropeiska kulturer far inte nagon
storre uppmarksamhet och 1800-talets statsidealism paverkar fortfarande. Sjdlva framstall-
ningen i dagens ldrobdcker formas fortfarande av en meta-beréttelse om hur den europeiska
kulturen har utvecklats fran att den rort sig fran st till vést.!?! T hans unders6kning pekar
Nordgren pé larobockernas eurocentriska perspektiv och att de inte formar att knyta an till var
tids mingkulturella samhélle. Han menar att en av samtidens viktigaste fragor far inte ndgon
historisk belysning.'??> Kursplanen anger att vi skall mdta andra kulturer vilket gors i liten ut-
strackning och inte alls genom deras roster och ytterst ar det en frdga om trovérdigheten i 4m-
nets formaga att hantera kunskaper om det forflutna samt elevernas faktiska erfarenheter.'?3

Utifrén hans intervjuer med négra elever med utldndska rotter kunde man hora asikter som att
ndr de exempelvis ldste om svensk historia handlade det endast om kungar och lite om vi-
kingar. Eleverna upplevde dock &mnet som intressant och ansag det vara viktigt for att kunna
lite om allas historia”.!>* Nordgren anser att det inte gar att ge ett heltdckande svar pa en sa-
dan allmén fragestéllning som hur historien forstds och anvénds i dagens méangkulturella sam-
hille? En berittelse bor forstds intertextuellt, det vill sdga i relation till andra berittelser och
ett historiebruk bestdms inte enbart av brukarens intentioner utan dven av historie-kulturella
sammanhang i vilket beréttandet ingér.!?> Nordgren tar upp den assyriska och syrianska di-
asporan som exempel och hur de har utvecklat beréttelser som hanterat sdvil interna konflik-
ter, relationer till de forna hemlidnderna och det svenska samhéllet. De har fordndrats av ut-
maningar de stéllts infér och av omgivningens paverkan. Den meta-historiska beréttelsen har
forskjutits fran myten om en guldalder till lidandets historia. Han fortséitter ndmna att &ven om
historieskrivningen snarare ar ett symptom p4a, dn orsaker till, splittring och forsoning framstar
dnda upptagenheten av det ritta ursprunget hos dem som ett kompromissldst historiebruk.!26
Deras tilltagna intresse for Seyfo (Namnet for folkmordet pa armenier, syrianer och andra
kristna 1 borjan av seklet) utgdr en mojlig grund for kommunikation inom diasporan och det
omgivande samhillet, men det kan dven skapa spanningar med muslimska, turkiska och kur-
diska grupper som i varierande grad forknippas med de historiska forévarna. Enligt Nordgren
var bruket av historia i detta fall en vég att stdlla om en social och religios identitet vilken var
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geografiskt forankrad till en etnonationell sddan i exil.'?” En annan av hans priméra fragor var
hur historiska forestéllningar paverkat de tolkningar vi gér av samtiden? Han har forsokt nér-
ma sig svaret med hjilp av nimnda intervjuer med gymnasieungdomar vilka har utlindska
rotter och da specifikt assyrisk/syrianska sadana. Genom dessa intervjuer framkom att ung-
domars historiemedvetande paverkade deras vérderingar av vissa speciella nutidshéndelser,
som exempelvis 9/11. For att hitta mening sokte ungdomarna i en vidstrackt repertoar av be-
rattelser som de hade tillgang till. De provade och forsokte anvénda sig av olika perspektiv,
men nir de drog in sina egna historier 1 handlingen blev deras beréttelser emotionella samt
kognitiva och polariseringarna i deras omdomen blev tydligare.'?® Nordgren hivdar att histo-
riebruket dr mangfasetterat och svarar mot en rad skiftande behov och ndmner att ett av hans
avhandlingsarbetes viktigaste resultat ar att vardagens historiografi skrivs av manga avséndare
som inte bara gor ansprak pd att forma egna historier utan ocksé vill f4 dem erkiinda av om-
givningen. Vetenskapen, skolan, diasporan och massmedia har egna diskurser som paverkar
och fordndrar sivil berittelsernas forutsittningar och innehéll.!?® Till sist skriver Nordgren att
ett problemomrade som behdver diskuteras och undersdkas ndrmare &r i vilken utstrickning
samtidens fragor bor vara ett fundament for historiska studier. Hans forskning visar pd hur var
forstaelse av samtiden paverkas av de historie-kulturer vi tillhdr och skall undervisningen ar-
beta med detta perspektiv behdver historiska berittelser goras tillgdngliga, historiebruk och
historiekulturer studeras for att utveckla elevernas forméga att upptécka historiebruk i samti-
den s att de darigenom ges perspektiv pa sitt eget och andras historiemedvetande.!3°

Némnas kan dven Johanna Holmbergs studie fran ar 2007 Vad dr viktigast inom historiedm-
net? - En undersokning om historieundervisningen pd gymnasiet ur elevperspektiv med fokus
pd social bakgrund. Syftet med nimnda uppsats var bl.a. att undersoka vad eleverna pa gym-
nasiet ansag vara viktigast att 1dra sig inom historiedimnet samt se vilken skillnad det fanns
mellan elever vars fordldrar hade olika lang utbildning. Unders6kningen genomfordes med
hjilp av en enkdtundersokning 1 fyra klasser pa gymnasiet. En jimforelse gjordes sedan med
undersokningarna Youth and history och Sture Langstroms studie fran ar 2000. Resultaten
frdn Holmbergs undersokning visade bl.a. att eleverna anség att nutidshistoria i Sverige och
Europa var det viktigaste och intressantaste momentet. Speciellt krig samt stora geografiska
och vetenskapliga upptéckter ansag eleverna vara de mest angeldgna omrédena att 1dsa om 1
historieundervisningen. Studien visar dven att de elever som har hogutbildade fordldrar ar de
som tycker att &mnet historia &r viktigast.!3! Detta var ndgot som dvenledes Youth and history
undersokningen pekade pa att det ar de frdn 6verklassen som dr mest intresserade av historia.

127 Nordgren, s.215, 5.216
128 Nordgren, s.216
129 Nordgren, s.220

130 Nordgren, s.222

131 Johanna Holmberg. Vad &r viktigast inom historieimnet? - En undersokning om historie-
undervisningen pa gymnasiet ur elevperspektiv med fokus pa social bakgrund. (Mélardalen
2007) s.2, 37, 38.
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Holmberg tar dven upp exempel fran skolverkets studie fran ar 2000 dér det visas att det om-
rddet som eleverna anser vara viktigast, nutidshistorien, dr det omridet det dgnas minst tid till
i undervisningen. Skolverket menar vidare enligt Holmberg att majoriteten av eleverna blir
mer engagerade om historieundervisningen dr mer verklighets-anknuten och att fler kontro-
versiella &mnen tas upp. Till exempel onskar eleverna mer undervisning om demokrati, livs-
fragor, konflikter, frihet och samlevnad.!3?

132 Skolverket, 2000. s.5,7,10.
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6. RESULTAT

Min studie genomfordes genom en enkdtundersdkning pa fem gymnasieskolor. Tre centralt
storstads-beldgna, en fororts-baserad samt en gymnasieskola i en mindre tédtort. Det stora fler-
talet av eleverna gick pé naturvetenskaplig eller samhéllsvetenskaplig inriktning. Ett mindre
antal elever hade sin bas pa ekonomisk samt humanistisk inriktning. Totalt deltog 200 elever i
undersokningen efter ett bortfall pa ca 2,4% da fem enkéter inte gick att anvénda pa grund av
bristande information. Resultatet visade att av de 200 enkéterna s& hade 92 elever med svens-
ka rotter svarat varav 48 st var pojkar och 44 flickor. Séledes hade 108 enkéter svarats av ele-
ver med utldndska rotter dar 46 st var pojkar och 62 st flickor. Studiens priméra syfte ar att
studera skillnader i svar mellan elever med svenska rotter visavi elever med utlédndska rotter.
Det ér dven av intresse att se om det finns nagon skillnad pa genusniva vilket ocksa skall stu-
deras.

Tabellerna anger svaren i procent dé det dr olika antal elever i grupperna. I varje kategori kan
det totala antalet svar variera lite di vissa elever valde att hoppa 6ver vissa fragor. I vissa ka-
tegorier kan det da vara négot farre 4n 200 elever som har svarat. Annars ar det totala antalet
svar 100% dvs. 200 elever och staplarna visar sdledes hur ménga procent av eleverna som har
svarat exempelvis ” Inte alls viktigt”, > Lite viktigt”, ” Viktigt” eller Mycket viktigt”. De ta-
beller som visar varje grupp separat fungerar pa samma sétt, men 100% motsvarar dé antalet
elever som har svarat pa den specifika frdgan i just den gruppen.

1 6.1 tar jag upp elevernas asikter om vissa tidsperioder. 6.2 Handlar om elevernas asikter om
historiedmnets geografiska omraden. 6.3 tar upp vad eleverna anser om diverse &mnesomra-
den inom historia. 6.4 fokuserar pd vriga resultat i studien. Under varje avsnitt presenteras
forst resultatet fran alla elever dvs. ca 200 elever. Sedan presenteras resultatet uppdelat efter
etnicitet samt genus i vissa specifika fall och slutligen gors en jamforande sammanstillning av
alla svar 1 respektive grupp.

6.1 ELEVERS ASIKTER OM TIDSPERIODER

Eleverna fick mojlighet att svara pa fragan Hur viktiga tycker du dessa tidsperioder skall vara
i historieundervisningen? Att jag valde att fraga om tidsperioder beror frimst pa att histo-
riedimnet handlar mycket om tid och mycket av innehallet handlar om perioder langt tillbaks i
tiden. En del studier visar att eleverna framst ar intresserade av nutidshistoria, men att skolan
inte till ndgon hogre grad tar tillvara pa detta intresse. Detta dr ndgot som bl.a. Skolverket
samt Sture Langstrom ndmner i sina rapporter.!3? Jag anser det ddrfor vara intressant att fa
reda pa vad eleverna svarar i min enkétundersokning angaende vilka tidsperioder de anser
vara viktigast.

133 PM: 2000-08-23. Undervisningen i 1900-talets historia, Skolverket, Stockholm
Langstrom 67-73
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Tabell 1: Tidsperioder alla elever

70 M Inte alls viktigt M Lite viktigt [ Ganska viktigt B Mycket viktigt

52,5

35

17,5

Innan 800 tkr  800fkr-500ekr 500-1500 1500-1800 1800-1945 1945-

6.1.1. Alla elever

Da vi tittar ndrmare pa resultatet av alla elever anser 88% av eleverna att tidsperioden
1800-1945 ar mycket viktig (68%) eller ganska viktig (20%). Vidare anser 84% att perioden
efter 1945 dvs. nutid 4r mycket viktig (53%) eller ganska viktig (31%). Detta dr nagot som
styrker pastdendet att desto ndrmare vi kommer vér egen tid, desto viktigare tycker eleverna
som ldser historia att det dr. Den tidsperiod som hamnar pa tredje plats i undersdkningen &r
perioden mellan 1500-1800, rendssansen dvs. 66% av eleverna anser denna period vara myc-
ket viktig (24%) eller ganska viktig (42%). Den period som eleverna anser vara minst viktig
ar perioden innan dr 800 f.kr. Forhistorisk tid dvs. Dér anser ca 68% att den inte alls ar viktig
(23%) eller lite viktig (45%). Det styrker uppfattningen att om négot inte uppfattas som rele-
vant och néra eleverna desto oviktigare verkar det vara. Till skillnad fran andra undersékning-
ar som ex. Holmberg!3* visar denna studie att tidsperioden mellan 1800-1945 anses nagot vik-
tigare 4n perioden efter 1945. Aven om det 4r marginellt kan det bero pa att de bada virlds-
krigen inbegrips i den forstnimnda tidsperioden.

134 Holmberg s.12
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6.1.2 Svenska rotter
Vad anser da elever med svenska rotter?

Tabell 2:

20 I Inte alls viktigt [l Lite viktigt | Ganska viktigt [ Mycket viktigt

60

40

20

Innan 800 tkr  800fkr-500ekr 500-1500 1500-1800 1800-1945 1945-

Har anser en overvildigande del elever 91% att perioden mellan 1800-1945 dr mycket viktig
(78%) eller ganska viktig (13%) emedan perioden efter 1945 dvs. nutid anses av 84% att vara
mycket viktig (59%) eller ganska viktig (25%). Pa tredje plats finner vi tidsperioden
1500-1800, rendssansen dvs. 66% anser denna vara mycket viktig (24%) eller ganska viktig
(42%). Den period som anses minst viktig &r forhistorisk tid innan ar 800 fkr. dar 71% anser
att den inte alls &r viktig (50%) eller lite viktig (21%). Den enda stora skillnaden mellan genus
som gick att finna hér var att 75% av pojkarna med svenska rotter ansag att rendssansen var
mycket viktig eller ganska viktig gentemot flickornas 57%.
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6.1.3 Utlandska rotter

De elever som har utldndska rétter och vad de anser om de olika tidsperioderna redovisas ne-
dan.

Tabell 3:

i _ -
60 [l Inte alls viktigt [l Lite viktigt Ganska viktigt [l Mycket viktigt

45

30

15

Innan 800 tkr  800fkr-500ekr 500-1500 1500-1800 1800-1945 1945-

Aterigen #r det perioden mellan 1800-1945 som anses viktigast. 86% av eleverna med ut-
landska rotter anser att den dr mycket viktig (60%) eller ganska viktig (26%). Déarefter har vi
perioden efter 1945 dir 84% anser den vara mycket viktig (49%) eller ganska viktig (35%).
Pé tredje plats finner vi dterigen tidsperioden mellan 1500-1800 dvs. rendssansen dér 66% av
eleverna med utldndska rotter anser den vara mycket viktig (24%) eller ganska viktig (42%).
Exakt samma resultat som eleverna med svensk hiarkomst. Den period som ansdgs minst vik-
tig var forhistorisk tid innan &r 800 fkr. Dar 65% anser den vara inte alls viktig (40%) eller
lite viktig (25%). Den enda stora skillnaden 1 genus var att flickorna med utlédndska rotter an-
sag att perioderna mellan 1800-1945 samt nutid var lite viktigare &n pojkarna. 90% resp. 92%
ansdg att dessa perioder var mycket viktiga resp. ganska viktiga visavi pojkarnas 81% resp.
74%.
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6.1.4. Fordelning och skillnader mellan de tva grupperna

Har kan vi se att resultaten visar pa en pafallande samstdmmighet i grupperna angéende vilka
tidsperioder de anser vara viktigast. I vissa fall t.o.m. pa procentniva. Bade elever med svens-
ka rotter som utldndska rotter ansag att tidsperioden mellan 1800-1945 &r den viktigaste tétt

foljt av perioden efter 1945 och direfter rendssansen. De var dessutom dverens om att tidspe-
rioden innan dr 800 fkr. var den minst viktiga i undersdkningen. Det fanns ingen storre skill-
nad pé genusniva i denna fraga mellan de tva grupperingarna. Det som dr intressant hér ar att
antiken inte har fangat elevernas intresse 1 ndgon storre grad oavsett hiarkomst och tradition.

6.2 ELEVERS ASIKTER OM GEOGRAFISKA OMRADEN

Nar det géller vilka geografiska omraden inom historieimnet eleverna anser vara viktigast
fick de svara pa fragan Hur viktiga tycker du att dessa geografiska omraden ska vara i histo-
rieundervisningen? Fragan ar rimlig utifrdn det faktum att det i skolan ldses mycket om Sve-
rige och Europa och ibland gloms resten av vérlden bort. Anser verkligen eleverna att Europa
ar mest intressant eller finns det ndgot annat geografiskt omradde som lockar? Det som dven ar
intressant att se 4r om det finns ndgon diskrepans mellan de olika grupperna, elever med
svenska rotter visavi elever med utlindsk hirkomst. Finns det ett behov hos den senare grup-
pen av att studera historia frdn utomeuropeiska omradden?

6.2.1. Alla elever
I tabellen nedan redovisas svaren fran alla elever géllande geografiska omraden.

Tabell 4:

50 [ Inte alls viktigt [l Lite viktigt | Ganska viktigt [l Mycket viktigt

37,5

25

12,5

Sverige Norden Europa N-Am. SoM-Am. Afrika Asien Mo Aus.
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Det som ér tydligt &r att det geografiska omradet som anses viktigast bland alla elever att ldsa
om &dr Europa d& 87% av eleverna anser det vara mycket viktigt (45%) eller ganska viktigt
(42%). Det omrade som anses nist viktigast 4r Sverige diar 76% anser det vara mycket viktigt
(39%) eller ganska viktigt (37%). Pa tredje plats finner vi Mellandstern (69%) tétt foljt av Af-
rika och Asien (67%). Det geografiska omrade som anses minst viktigt att Idsa om &r Australi-
en och Oceanien dér 59% anser att det inte alls ar viktigt (12%) eller lite viktigt (47%). Dessa
resultat stimmer vl med bade Holmberg och Langstrom da deras undersokningar visar att
eleverna ar mest intresserade av Europa och dérefter Sverige.!3

6.2.2. Svenska rotter
Vilka geografiska omraden anser da elever med svensk hirkomst vara viktigast?

Tabell 4:

[ Inte alls viktigt [l Lite viktigt | Ganska viktigt [ Mycket viktigt

dualt

Sverige Norden Europa N-Am. SoM-Am. Afrika Asien Aus.

135 Holmberg s.18, Langstrom 2001.
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Har visar det sig att Europa ér det som de elever med svensk hirkomst anser vara viktigast.
91% anser det vara mycket viktigt (51%) eller ganska viktigt (40%). Dérefter anses Sverige
vara viktigast dir 87% anser det vara mycket viktigt (51%) eller ganska viktigt (36%). Pa
tredje plats dr 6vriga norden dir 73% anser det vara mycket viktigt (30%) eller ganska viktigt
(43%). Det geografiska omrédde som anses vara minst viktigt dr &nyo Australien dédr 64% av
eleverna anser att det inte alls ar viktigt (12%) eller lite viktigt (52%). Nar det géller skillna-
der 1 genusniva fanns det inga markanta differenser forutom att pojkarna var mer intresserade
av att lasa om Nordamerika (75%) dn flickorna (55%) samt att 20% av flickorna tyckte det
var mycket viktigt att 1isa om Afrika emedan endast 4% av pojkarna ansdg det vara mycket
viktigt. Dock ansig 57% av pojkarna att det var ganska viktigt i forhallande till 43% hos flic-
korna.

6.2.3. Utléindska rotter
Vilka geografiska omraden bedomer elever med utlédndska rétter som viktigast?

Tabell 5:

[l Inte alls viktigt [l Lite viktigt | Ganska viktigt [ Mycket viktigt

50

37,5

25

12,5

0 !

Sverige Norden Europa N-Am. SoM-Am. Afrika Asien Mo Aus.
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Nir det giller resultaten hos elever med utlédndska rétter finner vi ndgra anmérkningsvérda
skillnader i synen pa vilka geografiska omraden som anses vara viktigast att ldsa om inom
historieimnet. Det omrade som beddms vara viktigast dr dock fortfarande Europa dér 83%
anser det vara mycket viktigt (40%) eller ganska viktigt (43%) men dérefter har vi Mella-
nostern dér 78% av eleverna anser det vara mycket viktigt (31%) eller ganska viktigt (47%)
tatt f0ljt av Asien dir 76% av eleverna anser det vara mycket viktigt (27%) eller ganska vik-
tigt (49%) samt Afrika dir 71% anser det vara mycket viktigt (31%) eller ganska viktigt
(40%). De geografiska omrdden som beddms som minst viktiga dr Syd och Mellanamerika
dédr 56% anser det inte alls vara viktigt (16%) eller lite viktigt (40%) och Australien dér 55%
anser det inte alls vara viktigt (12%) eller lite viktigt (43%). Anmérkningsvért ar att ovriga
Norden ansédgs vara av mindre vikt da 53% skrev att det var lite viktigt eller inte alls. Att ob-
servera var ju att 73% av eleverna med svensk harkomst ansdg detta omrade vara viktigt. In-
tressant dr dven att notera att 33% av eleverna med utldndska rotter anser att det 4r mindre
viktigt att ldsa om Sveriges historia. Att jimfora med elever med svensk hiarkomst dir endast
13% ansag sd. Nér det géller skillnader pd genusnivd gér det att finna ndgra sma tendenser.
Bland flickorna med utldndska rotter anser 73% det vara viktigt att 14sa om Sverige att jAmfo-
ra med pojkarnas 58%. Nar det giller Afrika ansdg 77% av flickorna det vara mycket viktigt
eller ganska viktigt att 1dsa om detta omrade i jamforelse med pojkarnas 63%.

6.2.4 Fordelning och skillnader mellan de tva grupperna

Hir kan vi se att resultaten visar en samstimmighet nér det géller vilket geografiskt omrade
som anses viktigast, 1 detta fall Europa, men nir det géller resterande ordning pévisas an-
markningsvérda skillnader. De elever som har svensk harkomst anser att Sverige och dvriga
Norden &r viktiga omrdden att 1dsa om. 87% respektive 73% tycker detta. Emedan endast 66%
respektive 48% av de elever som har utlindska rotter menar att dessa omraden ar viktiga. De
anser att Mellandstern, Asien och Afrika dr viktigare omraden att fokusera pa inom historie-
undervisningen. Detta kan forklaras med att de har ett behov av att f4 mer kunskap om sina
egna traditioner och hemlénders historia. Nordgren menar ju att lirobockernas eurocentriska
perspektiv inte riktigt kan fanga och knyta an till var tids méngkulturella samhélle och att vis-
sa historiska berittelser bor goras tillgangliga samt att historiebruk och historiekulturer bor
studeras for att ge eleverna perspektiv.!36

136 Nordgren, s.218, 222.
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6.3 ELEVERS ASIKTER OM AMNESOMRADEN

Vid denna punkt fick eleverna svara pd fragan Hur viktiga tycker du att dessa olika dmnesom-
raden ska vara inom historieundervisningen? Denna fraga stélls dven i Holmbergs och Lang-
stroms studier samt i1 Youth and History undersokningen. Jag anser att fragan ar adekvat dd det
ar viktigt for larare att bilda sig en uppfattning om vilka intresseomraden eleverna har inom
historiedmnet.

6.3.1. Alla elever

I tabellen nedan redovisas svaren for alla elever géllande historiska &mnesomraden.

Tabell 6:

[l Inte alls viktigt M Lite viktigt | Ganska viktigt B Mycket viktigt

50

37,5
N |_ﬂ
12,5 |

0

Demokrati  Utv. Kungar. Aventyr. Krig Rel. Miljé Kultur Slakt

Det dmnesomrade som de flesta elever anser vara viktigt 4r demokratins utveckling dér 83%
anser det vara mycket viktigt (44%) eller ganska viktigt (39%) titt foljt av &mnesomradet krig
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dér 81% anser att det dr mycket viktigt (49%) eller ganska viktigt (32%). Pa tredje plats finner
vi omradet utveckling av jordbruk, industri och handel dir 70% anser det vara mycket viktigt
(25%) eller ganska viktigt (45%) titt foljt av dventyr och stora upptéckter dir 69% anser det
vara mycket viktigt (33%) eller ganska viktigt (36%). Det omrade som eleverna anser vara
minst viktigt dr kungar och drottningar dir 69% anser det inte alls vara viktigt (23%) eller lite
viktigt (46%). Dessa resultat skiljer sig ndgot fran bade Holmbergs och Langstroms studier. |
Holmbergs studie anser eleverna att krig och geografiska/vetenskapliga upptickter ar det vik-
tigaste.!37 Vilket dven var viktigt i min unders6kning men daremot anses utveckling av jord-
bruk, industri och handel inte vara speciellt viktigt i ndmnda studie vilket det ddremot var i
min. I Langstroms undersdkning kom ”Min familjs historia” pa forsta plats, ”Aventyr och sto-
ra upptickter” pa andra plats samt ”Krig och diktatorer” pa tredje.!3® Den forsta kategorin gar
att jamfora med min kategori ” Din egen slikts historia” dir endast 52% av alla elever ansag
det vara mycket eller ganska viktigt i min unders6kning vilket var en markant skillnad. Det
omrade som var minst viktigt i Ladngstroms studie var utvecklingen av jordbruk, industri och
handel vilket ansags relativt viktigt i min studie som ndmnts, dven detta var en markant diffe-
rens.

6.3.2 Svenska rotter

Vilka dmnesomraden anser da elever med svenska rotter vara viktigast? Tabell 7:

60 l Inte alls viktigt M Lite viktigt [ Ganska viktigt B Mycket viktigt

45

30

15

0

Demokrati  Utv. Kungar. Aventyr. Krig Rel. Miljo Kultur Slakt

137 Holmberg, s.24.

138 Léangstrom, 2001.
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Enligt enkdtundersdkningen anser de flesta elever med svenska rotter att demokratins utveck-
ling ar det viktigaste Amnesomradet da 89% anser det vara mycket viktigt (49%) eller ganska
viktigt (40%). Direfter har vi amnesomrédet krig dar 81% anser det vara mycket viktigt
(45%) eller ganska viktigt (36%). Pa tredje plats har vi utveckling inom jordbruk, industri och
handel dér 73% bedomde det vara mycket viktigt eller ganska viktigt titt f6ljt av dventyr och
stora upptickter diar 72% ansag detsamma. Det Amnesomrade som anségs vara minst viktigt
var kungar och drottningar dir 77% ansédg det inte alls vara viktigt (26%) eller ganska viktigt
(51%). P& genusniva gick det inte att finna nagra substantiella skillnader.

6.3.3. Utliindska rotter
Elever med utlédndska rotter bedomer dessa amnesomrdden som viktigast.

Tabell &:

60 B Inte alls viktigt M Lite viktigt [ Ganska viktigt B Mycket viktigt

45

30

15

Demokrati  Utv. Kungar. Aventyr.  Krig Rel. Miljé Kultur Slakt

Krig dr det amnesomride som elever med utldndska rotter bedomer som viktigast. 83% anser
det vara mycket viktigt (53%) eller ganska viktigt (30%). Déarefter har vi demokratins utveck-
ling dédr 79% anser det vara mycket viktigt (40%) eller ganska viktigt (39%). Pa tredje plats

finner vi religionshistoria dir 68% anser omradet vara mycket viktigt (35%) eller ganska vik-
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tigt (33%) tétt foljt av din egen kulturs historia dir dven dir 68% ansdg det vara mycket vik-
tigt (30%) eller ganska viktigt (38%) samt dventyr och stora upptickter som 67% ansag vara
mycket viktigt (39%) eller ganska viktigt (28%). Detta dr en ganska markant skillnad gente-
mot elever med svenska rotter dir endast 38% ansag religionshistoria vara viktigt. Nér det
géller &mnesomradet din egen kulturs historia ansag 52% av elever med svensk hdrkomst det
vara viktigt dven det en viss skillnad mot elever med utlindska rotter. Det &mnesomrade som
ansdgs vara minst viktigt bland elever med utldndsk hirkomst var dven dir kungar och drott-
ningar. 63% ansdg det inte alls vara viktigt (21%) eller lite viktigt (42%). Néar det géller skill-
nader pd genusnivd finns det ndgra markbara differenser speciellt angdende demokratins ut-
veckling. Dar anser 52% bland flickorna att det 4r mycket viktigt emedan endast 24% av poj-
karna tycker si. Aven inom omrédet religionshistoria gar det att notera en viss atskillnad dir
42% av flickorna bedomer att det 4r mycket viktigt att jamfora med pojkarnas 26%.

6.3.4. Fordelning och skillnader mellan de tva grupperna

Aven hir kan vi se en viss divergens mellan de tvd grupperna. Elever med svenska rétter an-
ser att demokratins utveckling ar det viktigaste &mnesomradet foljt av krig. Elever med ut-
landska rotter anser dock att krig dr det viktigaste tétt foljt av demokratins utveckling. Den
stora skillnaden visar sig dock i att elever med utldndsk harkomst sitter omraden som religi-
onshistoria och din egen kulturs historia hogt i jamforelse med elever med svensk hdrkomst
som inte alls anser dessa omraden vara sirdeles viktiga. Nar det giller vilket omrade som an-
sdgs minst viktigt var bdda grupperna samstammiga nér det géllde att beddma kungar och
drottningar som detta.

6.4 ANDRA RESULTAT FRAN ENKATUNDERSOKNINGEN

Jag valde dven att stdlla en del andra fragor 1 enkédtundersokningen for att {4 en bredare forsté-
else for elevernas sikter 1 historiedimnet pad gymnasieniva. En fraga handlade om pé vilket
sitt eleverna tror att de lér sig historia bist? Dér ansdg bada grupperna att lyssna pd ldraren
var den metod som passade dem bist. Och detsamma géllde genusniva férutom gruppen poj-
kar med utldndska rotter som ansdg att skolans ldrobok var exakt lika bra som att lyssna pa
undervisande ldrare. Den undervisningsmetod som eleverna ansag vara minst bra att anvénda
1 lektionssyfte var att delta i rollspel eller andra dramatiseringar. Denna metod var minst po-
pulér hos bada grupperna och da dven pa genusniva. Dessa resultat skiljer sig markant fran
Langstroms studie dér fragan stélls hur eleverna helst vill mdta historien. Dér far bio, historis-
ka faktaprogram, museer, historiska platser och andra vuxna som berittar flest svar.!3 Laro-
bdocker hamnar langt ner pd listan, vilket d&ven det skiljer sig fran min undersdkning dar de
hamnar relativt hogt hos elever med utlindska rétter samt hos pojkar med svenska rotter. Den
enda grupperingen dér skolans lirobocker hamnar relativt 14ngt ner i listan dr hos flickor med
svenska rotter.

139 Langstrom, s.49
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Jag stéllde dven fragan Hur pass viktig anser du att ldraren dr for att historieundervisningen
ska vara intressant for dig som elev? Diar svarade 97%! av elever med svenska rotter att 14ra-
ren var mycket viktig (86%) eller ganska viktig (11%). Bland elever med utlédndska rotter sva-
rade ca 87% att lararen var mycket viktig (65%) eller ganska viktig (21%). En viss skillnad
gick alltsd att finna hér mellan dessa tva grupperingar dven om resultatet var sldende hogt for
bada grupperna nér det giller lararens roll inom historieundervisningen.

Niér det gillde fragan Hur pass mycket har historieundervisningen pd gymnasiet 6kat din for-
staelse for andra kulturer? Ansdg endast 46% av elever med svensk hirkomst att det stimde
véldigt mycket (9%) eller ganska mycket (37%). Av eleverna med utléndsk harkomst anség
58% att det stimde vildigt mycket (18%) eller ganska mycket (40%). En viss skillnad gér att
mérka mellan dessa grupperingar men framforallt verkar det som att ca hélften av eleverna
anser att historieundervisningen inte har dkat deras forstaelse for andra kulturer. Detta dr né-
got som bor intressera ldrare och andra som forskar inom historie-didaktik.

Jag valde ocksa att stilla fragan Hur intressant tycker du att historieimnet dr? Déar valde 75%
av elever med svenska rotter att svara véldigt intressant (32%) eller ganska intressant (43%).
Nir det giller elever med utléndska rotter svarade 68% att historieimnet var véldigt intressant
(27%) eller ganska intressant (41%). Forst kan vi se att elever med svenska rétter visar ett lite
storre intresse for historiedimnet dn elever med utlindska sddana, men orsaken till detta visar
sig vara att flickor med utldndska rotter visar ett mindre intresse for &mnet (59%) &n pojkarna
som visar ungefar samma resultat som elever i den andra grupperingen dvs. elever med
svenska rotter (76%). Vad detta ldgre intresse beror pé kan vara ett intressant amne att forska
vidare i. Flickor med utldndska rotter kanske upplever att historieundervisningen inte tar upp
tillrdckligt intressanta och relevanta omriden?

7. ELEVINTERVJUER

Jag valde dven att gora ett antal intervjuer med ndgra av eleverna som var delaktiga i enkét-
undersokningen. Det var sammanlagt 6 elever som valde att inga 1 intervjudelen. 4 elever med
utldndska rotter och 2 elever med svenska rotter. Alla elever gick pd samma gymnasieskola i
en central storstad men gick pé olika inriktningar och i olika klasser. Jag har valt att inte
namnge eleverna utan kallar de elever som har utldndska roétter for U1-4 och de svenska ele-
verna for S1-2. De intervjuade elevernas asikter antecknades ned direkt vid intervjutillfdllena.

Alla elever gav uttryck for att en av de viktigaste anledningarna till att ldsa historia &r att lira
sig av véra historiska misstag. En av eleverna U1 uttryckte sig sé hér:

For att vi ska ldra oss av vara misstag. Men vi verkar inte lira oss. Ar det for att vi lir oss historia pa
fel satt? Kan det vara fel pa historieundervisningen? HistorieAmnet paverkar senare generationer.

Elev U3 ndmnde att den storsta anledningen till att ldsa historia ar for att man méste ldra sig
vad som har hint och varfor det ser ut som det gor idag. Aven elev S1 resonerade salunda:

Historiedmnet &r viktigt sé att vi inte gor samma misstag igen. S& att vi ldr oss av vara misstag. Vi har
dock inte lart oss! Historieundervisningen har en viktig funktion och hjilpa till att skapa fred.
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Aven elev S2 anser att historieAimnet ir intressant och ett viktigt imne d vi kan lira oss av
vara misstag. Elev U4 uttrycker att historiedimnet &r viktigt da man maste kunna veta vad som
har hint forut da datiden paverkar nutiden och att man exempelvis bor veta varfor en del pra-
tar franska 1 vissa delar av Kanada. Nar det giller innehallet i historieundervisningen nimner
flertalet att nutidshistorien och perioden mellan 1800-1945 samt de tva vérldskrigen ér de vik-
tigaste epokerna att ldsa om. Elev U1 uttrycker att:

1:a och 2:a vérldskriget dr den viktigaste tidsperioden da det lamnar storst effekt pa var nutid.
Elev S1 séger:
1800-1945 &r den viktigast tidsperioden for det dr ndrmare i tiden sa att vi kan ldra oss av misstagen.

Angdaende geografiska omraden skiljer sig asikterna en aning mellan de elever som intervjua-
des. Elev U2 ndmner att:

Allt ar viktigt! Men nutidshistoria &r viktigast! Sveriges historia ar viktigast! Viktigt att fokusera pa
landets historia!

Emedan elev Ul séger:

Bryr mig inte om Sveriges historia. Europa, mellandstern och Afrika &r viktigast for att det har paver-
kat historien och virldshindelserna sa mycket! Ta bort icke-relevant historia dvs. kungarna!

Elev U3 anser att Europa, Afrika och Asien ar viktigast och da speciellt Afrika. Men eleven
tycker inte att man pratar tillrackligt mycket om Afrikas historia och hur den har paverkat
omvdérlden. Elev S1 uttrycker att Europa och Asien ér viktiga omraden men anser sig inte veta
speciellt mycket om exempelvis Asiens historia. Eleven hdvdar dven att undervisningen och
historiebockerna utgar alldeles for mycket utifran europeisk synvinkel. S2 anser dock att Sve-
rige dr viktigast pa grund av storhetstiden och tycker att vi ldser for lite om dess historia. Nar
det géller vilka &mnesomraden som &r viktigast att ta upp 1 historieundervisningen anser fler-
talet elever att demokratins utveckling och krigshistoria ér viktigast. Elev U4 séger att:

Niér det géller imnesomraden &r krig, utveckling av jordbruk, religionshistoria och ens egna
rotter viktiga.

Det som var intressant med denna elev var att fast eleven var svensk medborgare och bosatt 1
Sverige uttryckte denne att hjértat var i rétternas hemland. Om valet hade stitt mellan Sverige
och fordldrarnas hemland angaende vilket landslag denne hade representerat i exempelvis fot-
boll hade eleven valt det sistndmnda, rotterna dvs. Detta &r ndgot som borde vicka intresse
hos pedagoger och da i synnerhet bland historieldrare. Nar det géller 1drarens roll inom histo-
rieundervisningen gav alla elever ett tydligt och gemensamt svar och det var att lararen &r
valdigt viktig. Elev S2 ndmner:

Man mérker skillnaden i klassrummet om det dr en bra ldrare. En bra pedagog skapar lugn och intres-
se.
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Elev U1 uttrycker sig pa ungefdr samma sétt:

Var larare lever sig in i &mnet. Han anvinder metaforer och liknelser och da gér det att sétta sig in i
dmnet. Lararen ar jatteviktig! Larare som brinner for historia ger en storre forstaelse for &mne. Néar det
géller historia, hanger véldigt mycket pa lararen.

Elev U4 ger uttryck for en intressant idé nir denne sager att man maste ha béttre kontroll Gver
vilka som blir historieldrare. En blivande ldrare borde fé ha en sorts provlektion innan den blir
anstilld dir eleverna fér en chans att bedoma lararens kvalitéer som pedagog.

Angaende elevintervjuerna paminner de intervjuades asikter mycket om resultaten frén enkat-
undersdkningen. De flesta eleverna ger uttryck for att nutidshistorien dr den viktigaste perio-
den, att elevdemokrati och krig &r de viktigaste amnesomradena samt att lérarens roll 4r av
yttersta vikt for att historieundervisningen skall vara ldrorik och intressant. Elever med ut-
landska rotter gav dven uttryck for ett lite storre intresse for utomeuropeiska geografiska om-
rdden dn eleverna med svenska rotter. Nagot som dven enkétundersdkningen visade. Att alla
intervjuade elever ndmnde att en av de viktigaste anledningarna till att 1dsa historia var att lara
sig av vdra misstag och (flertalet) att datiden paverkar nutiden var dven det ndgot som ménga
elever gav uttryck for i enkdtundersokningen. Detta dr dven ndgot som Hanssons studie visade
dér drygt hélften av eleverna ansg att det ar viktigt att studera historien for att na kunskap om
det forflutna, l4ra sig av misstagen och fé en forstaelse for nuet samt ge en forklaring till de
nutida problemen.!'#? Det var dven intressant att se att en del elever reflekterade 6ver om histo-
rieundervisningen kan ha varit en orsak till att samhillet inte har lart sig tillrdckligt for att
undvika vissa historiska misstag. De ger uttryck for att historieundervisningen har en mycket
viktig funktion att fylla i byggandet av ett civiliserat samhélle.

140 Hansson, s.82
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8. REFLEKTION - ANALYS.

I denna del kommer jag att jimfora mina resultat mellan de grupperingar som har undersokts.
Elever med svenska respektive utlandska rotter samt vissa patagliga skillnader mellan genus-
grupperna. Jag ska dven jimfora resultaten med andra adekvata undersékningar som Youth
and History undersokningen, Langstroms senare studie, Hanssons och Holmbergs undersok-
ningar samt till viss del Skolverkets studie frdn ar 2000.

8.1 ELEVERS ASIKTER OM TIDSPERIODER

I min studie framgér det tydligt att det ar nutidshistorien som eleverna anser vara viktigast.
88% av eleverna anser att tidsperioden 1800-1945 ar mycket viktig eller ganska viktig och
lika s anser 84% om perioden fran 1945 till idag. Detta resultat stimmer till viss del med
Langstroms och Holmbergs studier med skillnaden att de fick resultatet i omvénd ordning
dvs. att nutidshistoria kom fore perioden mellan 1800-1945.14! Aven Youth and History un-
dersokningen samt Skolverkets studie visar samma resultat som Langstrom och Holmberg.!4?
Nar det géller Hansson skriver han i sin avhandling att elevernas historieintresse primért ar
koncentrerat till senare tiders historia. Det dr den tid som ligger ndrmast eleverna och som de
darfor har storst kinnedom om som intresserar dem mest.'43 Detta dr som sagt ndgot som
styrker pastdendet att desto ndrmare vi kommer var egen tid, desto viktigare tycker eleverna
som ldser historia att det dr. Den period som eleverna anser vara minst viktig 1 min studie r
forhistorisk tid innan ar 800 f.kr. Detta dr ndgot som dven marks i Holmbergs studie. Enligt
Langstrom forsummas nutidshistorien 1 historieundervisningen vilket enligt honom kan bero
pa att larare ofta foljer historien i en kronologisk ordning och att det ofta blir brist pa tid och
utrymme nér det till slut nar tiden efter 1945.144

Resultaten 1 min undersokning angaende denna fraga visade att det fanns en stor samstam-
mighet mellan de bada huvudgrupperingarna elever med svenska rotter visavi elever med ut-
landska rotter. Bdda grupperingarna (dven pa genusniva) ansag att tidsperioden 1800-1945 var
den viktigaste tétt foljd av perioden efter 1945. De var dessutom dverens om att tidsperioden
forhistorisk tid innan ar 800 f.kr. var den minst viktiga. Anledningen till att resultaten 1 denna
fraga angdende tidsperiod dverensstimmer sa vil mellan grupperingarna och dvriga nimnda
undersokningar beror antagligen pa att det dr den tiden som ligger ndrmast eleverna och dar-
for upplevs som mest relevant.

141 Holmberg, s.30. Langstrom, s.67
143 Angvik, (red.), 1997, Vol A, s 71 £, Vol B, s 119 f., Skolverket, 2000, s 4
143 Hansson, s.60

14 Langstrom, s.68-69.
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8.2 ELEVERS ASIKTER OM GEOGRAFISKA OMRADEN

De geografiska omrdden som eleverna i min studie anser vara viktigast &r Europa som 87% av
eleverna anser vara mycket eller ganska viktigt. Déarefter har vi Sverige pa 76%. Dessa resul-
tat stimmer vél overens med bade Langstrom och Holmberg dé& deras undersdkningar visar
samma resultat.!4> En viss skillnad gar att finna i Hansson resultat dar Europas historia var det
som tilltalade flest elever titt foljt av Amerikas och dérefter Sveriges historia.!#® Nagra mer
tydliga diskrepanser gér forst att finna vid vilket det tredje mest populdra geografiskt-historis-
ka omradet dr. I Holmbergs studie har vi Asien som tredje populdrast emedan Nord/Syd-Mel-
lan Amerika nér tredje plats i Langstroms undersokning.'4” T Youth and History undersokning-
en visade sig den egna nationens historia vara det mest viktiga foljt av Europas historia.!43
Dessa resultat skiljer sig ifrdn min studie ddr Mellandstern titt f6ljt av Afrika och Asien anses
som de mest viktiga omridena efter Europa och Sverige. Denna skillnad kan bero pd att
manga av de elever som ingick i min undersdkning har sina rotter i dessa geografiska omra-
den vilket gor att de anses som mer relevanta. De omrdden som beddmdes som minst viktigt i
min studie var Australien/Oceanien vilket aven Holmbergs och Langstroms studier visar med
skillnaden att Langstroms studie dven har Afrika som mindre intressant.'’ Dessa resultat vi-
sar tendensen att ju langre bort ett geografiskt omrade dr desto mindre relevant och intressant
uppfattas kunskapen om detta. Den stora differensen inom detta omrade maérks 1 jimforelsen
mellan elever med svenska rotter visavi utlindska sddana. Bada ansag att Europa var det vik-
tigaste geografiska omrddet att lasa om men dérefter bedomde elever med utlédndsk harkomst
att Mellanostern, Asien och Afrika var de mest viktiga omradena emedan elever med svensk
hirkomst ansag att Sverige och dvriga Norden var mest viktigt att ldsa om. Detta resultat dr
nagot som kanske bor tas i beaktande vid planering av framtida historieundervisning att elever
med utomeuropeiska rotter visar ett storre intresse av att ldsa om Mellandsterns, Asiens och
Afrikas historia.

8.3 ELEVERS ASIKTER OM AMNESOMRADEN INOM HISTORIA

Vilka dr de &mnesomraden som dr viktigast i min unders6kning? Resultaten visar att demo-
kratins utveckling anses viktigast titt foljt av &mnesomradet krig. Didrefter har vi utveckling,
jordbruk och handel samt dventyr och stora upptéckter. Dessa resultat skiljer sig nagot fran
bide Holmbergs och Langstroms studier. Aven om dessa undersékningar anvinder en del
andra &mnesomraden som svarsalternativ och Langstrom fokuserar mer pé intresse adn viktig-
het kan det vara av intresse att gora en jamforelse. I Holmbergs undersokning anser eleverna

145 Holmberg, s.18. Langstrom, s.72
146 Hansson, s.62

147 Holmberg, s.32. Langstrom, s.72
148 Van Dooren / Van Dyck, s.139

1499 Holmberg, s.32. Langstrom, s.72
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att krig och geografiska/vetenskapliga upptéckter ar viktigast.!>? Dessa omraden var dven vik-
tiga 1 min studie men ddremot ansags inte utveckling av jordbruk, industri och handel vara
ndmnvirt viktigt i nimnda undersdkning vilket det ddremot var 1 min. I Langstroms studie
kom ”Min familjs historia” pa forsta plats, ”Aventyr och stora upptickter” pa andra plats samt
”Krig och diktatorer” pa tredje.!>! Den forsta kategorin gar att jaimfora med min kategori
”Din egen slékts historia” dir endast 52% av eleverna ansag det vara viktigt vilket var en
markant skillnad. En av orsakerna till detta kan vara att jag frigade om vilka &mnesomraden
eleverna tyckte var viktigast emedan Langstrom utgick frén intresse. Det omrade som var
minst viktigt i Ldngstroms studie var utvecklingen av jordbruk, industri och handel vilket an-
sdgs vara relativt viktigt i min studie som tidigare ndmnts, dven detta vara en markant diffe-
rens. Aven Youth and History undersdkningen visade upp ett resultat som Langstrom dir ele-
verna var mest intresserade av familjens historia samt d&ventyr och stora upptéckter.'>?

I Hanssons studie tilltalade tre teman eleverna mest namligen krig och diktatorer, den egna
familjens historia samt dventyr och stora upptickter. Daremot ansig eleverna i Hanssons un-
dersokning att imnesomradet demokratins utveckling var minst intressant vilket skiljer sig
markant fran min studie dir detta omrade var det som anségs som det viktigaste.!>3 I Youth
and History undersdkningen fann man inte nagot speciellt stort intresse for kungar och ut-
ldndska kulturer.!3* Nagot som dven min studie visade ddr amnesomradet kungar och drott-
ningar var det som ansags minst viktigt. Nar det giller differenser pa genusniva fanns det vis-
sa mdrkbara skillnader bland elever med utlédndska rotter dér flickorna ansag att demokratins
utveckling samt religionshistoria var mycket viktigare dn pojkarna. En annan viktig differens
vid denna fraga mellan de bdda grupperingar som studerades 1 min undersdkning var synen pa
religionshistoria och deras egna kulturs historia. 68% av elever med utlédndska rotter ansag det
forstndmnda @mnesomrddet vara viktigt emedan endast 38% av elever med svenska rotter
tyckte sdlunda. Detta kan vara ett utslag av att elever med utlindska rotter dr mer paverkade
av sina fordldrars ideologi och kultur samt deras ursprungslénders religion. Oftast dr personer
ifrdn exempelvis Mellandstern och Afrika mer paverkade av en religios kontext vilket ddrav
gor att de uppvisar en storre religiositet an vad visteuropéer gor. Detta kan vara en av forkla-
ringar till detta resultat. Angdende omradet den egna kulturens historia dér elever med ut-
landsk hirkomst bedomde detta som viktigare dr min tolkning att elever med utléndska rotter
kanner ett storre behov av att forsta sin egna kultur och dess historia da det hjélper dem att
finna ett fundament 1 ett mangkulturellt samhélle.

150 Holmberg, s.33

151 Langstrom, s.72

152 Van Dooren/Van Dyck, s.138
153 Hansson, s.61

154 Van Dooren/Van Dyck, s.138



47

8.4 ELEVERS ASIKTER OM ANDRA FRAGOR

Nir det giller frdgan om historieinlérning, dvs. pa vilket sétt anser eleverna att de lar sig
historia bist anser bada grupperingarna i min studie att Lyssna pd ldraren var den bista meto-
den. Detta resultat skiljer sig markant frdn exempelvis Langstroms studie dér bio, historiska
faktaprogram, museer, historiska platser och andra vuxna ir populirast.!>5 Aven gentemot
Youth and History undersokningen finns det skillnader dar historiska filmfiktioner uppskatta-
des mest dven fast de inte ansags trovardiga pa vissa hall. De mest fortroendefulla kéllorna
enligt den undersokningen var museer, historiska platser samt historiska dokument.!'>¢ I Hans-
son avhandling ndmner han att eleverna verkar gilla berdttande larare och att lektionerna bor-
de rymma mer av spel- och dokumentérfilm samt studiebesok och projektarbeten emedan lar-
oboksstudierna borde fa mindre plats i undervisningen.!3” Vad denna diskrepans kan bero pa
gentemot vissa av de andra studierna kan vara svart att sia om forutom den mojligheten att de
elever som har svarat i min enkdtundersokning ar néjda med sina lidrare och anser att de har
den pedagogiska kvalitén att formedla &mneskunskaper pa ett fortroendeingivande sitt. Mina
resultat visar att majoriteten av eleverna, ca 72% ar mycket eller ganska intresserade av histo-
riedmnet och ca 92% anser att ldrarens roll dr mycket eller ganska viktig for att amnet skall
vara intressant for eleven. Den undervisningsmetod som eleverna ansdg vara minst bra i min
undersdkning att anvinda i lektionssyfte var att delta i rollspel eller andra dramatiseringar.
Denna metod var minst populér hos bada grupperna och da dven pa genusniva.

Virt att notera dr att anvéindandet av ldrobocker hamnar relativt hdgt i min undersdkning i alla
grupperingar forutom hos flickor med svenska rotter. Detta resultat skiljer sig frdn bade Hans-
son, Langstrdm och Youth and History undersokningen dir larobocker inte verkar uppskattas
till ndgon hogre grad av eleverna.!>® Orsakerna till detta vore det intressant att forska vidare
om. Nagot som min studie visade var att eleverna &r intresserade av amnet historia. Detta ar
dven ndgot som Ovriga undersokningar pavisar. Hansson skriver bl.a. att majoriteten av de
elever som deltog i hans studie uppskattar bade historiedimnet och sin historieldrare.!>® Nar det
giller historieintresset var det endast en gruppering som visade en avvikande tendens 1 enkét-
undersokningen och det var flickor med utldndska rotter da de visar ett ndgot mindre intresse
for &mnet dn Ovriga. Det ér fortfarande hogt (59%) men i relation till de andra vore det intres-
sant att fa reda pa vad detta lagre intresse beror pa? De visar ndmligen ett hogt intresse for
geografiska omrdden som Mellanostern och Afrika. Kan det vara pa det sittet att dessa omra-
den har negligerats i undervisningen vilket visar sig i dessa elevers svar? Néar det géller fragan
om hur mycket historieundervisningen har 6kat elevernas forstdelse for andra kulturer visar
resultaten fran min undersdkning att ndrmare hilften av eleverna upplever att den inte har
oOkat deras forstaelse. Hér har historieimnet potential och utvecklingsmdjligheter enligt mig
da det finns ypperliga tillfillen att undervisa elever i andra kulturers historia och traditioner
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for att 6ka deras forstéelse och kunskaper pé detta omréde. Skolverket skriver nér det giller
historiedmnets syfte att undervisningen ska ge eleverna mojlighet att utveckla forstaelse av
och virdera hur olika médnniskor och grupper i tid och rum har anvént historia, samt mdjlighet
att reflektera 6ver kulturarvets betydelse for identitets- och verklighetsuppfattning.'6°

9. DISKUSSION

En av mina fragor i samband med denna studie var dels vad inom historieimnet ndmnda ele-
ver ansdg vara viktigast att lira sig och om det gick att finna nigra gemensamma ndmnare
med andra narbesldktade undersdkningar samt jamforelsen mellan elever med svenska respek-
tive utlandska rotter. Nar det géller tidsperioder visar min studie att senare tiders historia an-
ses vara viktigast och dé i synnerhet perioden 1800-1945 titt f6ljt av perioden efter det andra
varldskriget. Detta resultat stimmer ganska vél med 6vriga adekvata undersdkningar forutom
den skillnaden att nutidshistorien kom fore perioden 1800-1945 i vad som ansdgs viktigast i
de andra studierna.'®! Hansson skriver i sin studie att elevernas historieintresse primart ar
koncentrerat till senare tiders historia da det 4r den tid som 4r ndrmast beldgen eleverna och
som de darfor har storst kinnedom om och intresserar dem mest.'®? Langstrom menar att ju
ndrmare en period &r var tid ju mer intresserade &r eleverna av den.'®® Han havdar ocksa att
det omréde som eleverna dr mest intresserade av inom historiedmnet dr det omrade som minst
tillgodoses 1 gymnasieskolan. Orsakerna till detta enligt honom kan vara att lararna foljer
historien 1 en kronologisk ordning vilket gor att en tidsbrist uppstér och utrymmet for senare
tiders historia blir for snévt eller att ldraren felbedomer och glommer bort att eleverna sjélva
inte har upplevt nagra av de handelser som ldraren sjélv héller levande.!'®* Nagra andra orsa-
ker kan enligt mig vara att ldrarna &r lasta vid traditionella uppfattningar om vad som ér rele-
vant att ta upp pa lektionerna och dr paverkade av forna dagars historieundervisning i Sverige
pa ett omedvetet plan. Uppenbarligen dr de flesta elever enligt min och andra undersdkningar
relativt ointresserade av @mnesomréadet kungar och drottningar samt artal men dnda tas dessa
moment upp vilket kan tyda pa en paverkan av dldre tiders undervisning som var styrd av en
Overhet vars mél var att fostra eleverna till goda och lojala medborgare med en stark foster-
landskérlek. Denna kirlek till fosterlandet star faktiskt kvar inom historieundervisningen till
1960-talet dé istéllet kritiskt granskande och demokratiska varderingar lyfts fram 1 anvisning-
arna. Den svenska historien stod dock fortfarande kvar i forgrunden och annan historia skulle
endast ldsas i relation till Sveriges historia.'®> Det var forst nagra artionden senare det skedde
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fordndringar med betoning pa omvirlden och begrepp som emancipation, empati, konflikt-
medvetande, fredsstrivan, rotter, identitet och historiemedvetande.!%¢ Att forandra traditionel-
la system tar sin tid vilket &iven min undersdkning visar. Aven fast Sverige har varit ett méng-
kulturellt land l&nge verkar det inte médrkas sdrdeles ofta i historieundervisningen. Nér det ex-
empelvis géller fraigan om hur mycket historieundervisningen har 6kat elevernas forstaelse for
andra kulturer visar resultaten fran min studie att ndrmare hélften av eleverna upplever att den
inte har okat deras forstaelse. Det &r bl.a. historiedmnet som har potential att fylla detta vaku-
um och upplysa eleverna om vikten av att forsta andra kulturer och deras historia. Jag anser
att ndr du har fatt kunskap om andra kulturer och deras traditioner samt historia d& hjélper det
att minska fordomar och ger mojlighet till 6kad forstaelse gentemot det okénda pa grund av
att en kontext ges dir man sétter saker i sitt ssmmanhang. Om elever exempelvis far mojlighet
till att forstd varfor dagens Somalia eller Afghanistan ser ut som det gor och far kunskap om
dessa landers historia, vilka folkgrupper som lever dér, hur samhaéllet 4r uppbyggt traditio-
nellt, vilka tros eller politiska system som har paverkat till dags dato etc. Da kanske dessa ele-
ver fir en okad forstielse nér det géller annorlunda beteenden, kulturella skillnader samt pro-
blem med integration.

Aven niir det giller vilka geografiska omriden som anses vara viktiga att lisa om inom histo-
rieundervisningen verkar det finnas utvecklingspotential. Enligt mina resultat ansag béade ele-
ver med svenska rotter som utlindska sadana att Europa var det viktigaste geografiska omra-
det att 14sa om men direfter gick det att finna en viss diskrepans da elever med utldndsk hér-
komst ansag att Mellandstern, Asien och Afrika var de nést viktigaste omradena emedan ele-
ver med svensk hdrkomst ansdg detta med Sverige och 6vriga Norden. Detta ér ett resultat
som bdr tas 1 beaktande enligt mig vid planering av framtida historieundervisning da det ver-
kar som att elever med utomeuropeiska rotter visar ett behov av att lisa om sina ursprungsom-
radens historia. Resultaten sidger inte nadgot om hur situationen ser ut i generella termer nér det
géller om undervisningstiden har 6kat eller inte nér det géller utomeuropeisk historia utan helt
enkelt att elever med utldndska rotter anser att det ar viktigt att lasa om dessa geografiska om-
rdden. Min personliga gissning dr dock att studiet av Mellandstern, Asien och Afrikas historia
inte ar tillrackligt utbrett i gymnasieskolan. Nordgren menar som ndmnts att det saknas ett
interkulturellt perspektiv och att bl.a. utomeuropeiska kulturer inte far ndgon vidare uppmark-
samhet. Nordgren papekar i1 hans studie att larobockerna har ett eurocentriskt perspektiv och
att de inte formar att knyta an till var tids mangkulturella samhille.!¢7 Alla 6vriga nérbeslék-
tade studier hade Europa och Sverige som viktigaste geografiska omrade vilket stimmer
overens med min studie till viss del med skillnad att dessa andra studier inte gjorde ndgon de-
taljerad undersokning i vad elever med utldndska respektive svenska rotter ansadg. Utan denna
jamforelse gér det inte att finna denna specifika étskillnad vilken existerade pa detaljniva vil-
ket enligt mig visar vikten av att studera detta omrade mer noggrant. En annan viktig poéng
nér det géller minoritets elever och deras relation till historielektionerna &r historiebruket.
Hansson ndmner att om undervisningen inte harmonierar med minoritetselevernas egen histo-
riekultur upplevs detta inte som ett problem utan det verkar som att dessa elever 1 allt visent-
ligt verkar behélla den uppfattning som de hade fore undervisningens bdrjan. De minoritetse-
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lever som har studerats soker sin egna grupps historia i andra sammanhang &n i skolans un-
dervisning som ddrmed far en biroll for deras historiska forstaelse och plats i samhallet.!%®
Detta kan vara problematiskt enligt mig om minoritetselever och i min studies fall elever med
utlandska rotter inte ens dndrar sin historiesyn i ett mote med andra uppfattningar. Hur lite
utmanas de dd om vissa historiska héndelser och omrdden inte tas upp alls? Hér har undervis-
ningen i historia ett uppdrag och en utmaning. Vi kan ta den omdiskuterade hindelsen i sam-
band med forsta vérldskriget i det ddvarande ottomanska Turkiet angéende om vad som egent-
ligen hinde med armenierna och syrianerna i omradet? Vad hade turkar och kurder for roll?
Har géller det verkligen att vdga utmana historiebruk pé alla sidor! Om inte hdndelsen ens tas
upp 1 historieundervisningen finns det ju ingen mojlighet varken till dialog eller till att utmana
forutbestimda uppfattningar. Nordgren skriver bl.a. att ett problemomrade som behdver dis-
kuteras och undersokas narmare ar i vilken utstrackning samtidens fragor bor vara ett funda-
ment for historiska studier. Hans forskning visar pa hur véar forstéelse av samtiden pdverkas av
de historie-kulturer vi tillhor och skall undervisningen arbeta med detta perspektiv behdver
historiska beréttelser goras tillgédngliga, historiebruk och historiekulturer studeras for att ut-
veckla elevernas forméga att upptécka historiebruk i samtiden sé att de ddrigenom ges per-
spektiv pa sitt eget och andras historiemedvetande. !

Angdaende vilka &mnesomraden som ansags viktigast skiljde sig min studie at gentemot de
andra ndmnda d& demokratins utveckling ansags vara det viktigaste omradet vilket ingen an-
nan studie uppvisade. En annan tskillnad var att religionshistoria anségs relativt viktigt 1 min
undersokning vilket till storsta delen berodde pa att ca 7 av 10 elever med utldndska rotter an-
sag detta dmnesomréde vara viktigt. Hir uppdagades en viktig differens mellan de bdda grup-
peringarna i min studie. Endast ca 4 av 10 elever med svenska rotter anséag att religionshisto-
ria var viktigt. Detta resultat kan som ndmnts vara ett utslag av att elever med utléndsk hér-
komst och dé i synnerhet utomeuropeisk sadan ar mer paverkade av sin kulturs religiosa kon-
text samt att de har en storre forstdelse for att det dr viktigt att ha kunskap om vissa religioners
historia da dessa har en storre samhéllspaverkan i deras ursprungsldander. Nagot som dven in-
tervjuerna visade var att elever med utldndska rotter fortfarande har starka band till sina ur-
sprungslénder. Detta dr nagot som den svenska allménheten, media och i synnerhet svenska
politiker verkar ha svért att forstd. Det handlar om delade identiteter. Hér &r ett tydligt men
lite politiskt inkorrekt exempel som jag sjdlv har erfarenhet av: Bara for att du ar svensk med-
borgare sé betyder det inte att du kdnner dig som svensk eller anser att du sjélv dr svensk. Det
finns alltsé en distinktion mellan att vara medborgare och att tillhora en annan etnisk grupp.
Samer dr exempelvis inte etniska svenskar utan de dr svenska medborgare. De har uppenbar-
ligen ett eget sprék, en egen historia samt en egen kultur. Det 4r bara att intressera sig for och
se pa Oddasat.’”’ Aven om detta kan vara ett politiskt kéinsligt omréde vore det civiliserat att
ta upp detta dmne till dialog bade i skolor och bland politiker. Vad innebar den nya mangkul-
turen da det giller vér syn pa nation, etnicitet och medborgarskap? Har har historiker en viktig
funktion att fylla. Detta dr exakt vad elev U4 i intervjudelen ger uttryck for. Enligt vissa ar
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denne person svensk, men nér du fragar eleven sjilv anser denne att hjértat &r nagon annan-
stans. Detta dr ndgot som samhéllet och skolan bor veta och undervisa om som sagt och dé i
synnerhet historia. Annars finns det risk for omvénd chauvinism att man tror att alla vill vara
och kinna sig som den etniska majoriteten i ett land. Elever med utlindska rdtter anser up-
penbarligen att vissa &mnes och geografiska omraden dr mer relevanta &n andra och en viss
andring av fokus bor kanske ske for att historieaimnet skall bli &n mer adekvat i ett fordndrat
och mangkulturellt samhille.

Nir det giller historieinldrning var de bada grupperingarna relativt samstdmmiga i att ldrarens
roll var mycket viktig och att ett inlyssnande av dennes undervisning ansags som den vikti-
gaste inldrningsmetoden. Detta och att anvidndandet av larobdcker hamnade relativt hogt 1 po-
pularitet var nagot som skiljde sig markant gentemot andra ndmnda undersokningar vilket var
ritt intressevdckande. Min enkdtundersokning och intervjuerna visade att eleverna &r intresse-
rade av amnet historia vilket dven 6vriga namnda undersokningar pavisar.!”! Endast en grup-
pering visade en avvikande tendens och det var flickor med utlédndska rotter da de visade ett
nagot mindre intresse for &mnet dn dvriga. Vad detta 14gre intresse berodde pé vore intressant
att ta reda pa? De anser ndmligen att geografiska omraden som Mellandstern och Afrika &r
viktiga att 14sa om vilket leder till frigan om dessa omraden kan ha negligerats i deras under-
visning? Oavsett vad sd visar bl.a. Langstroms undersokningar att historieundervisningen pé
manga sitt ar timligen konventionell och ofta inte motsvarar elevernas 6nskemal. Det finns
enligt honom essentiella skillnader mellan vad eleverna vill syssla med och det historielektio-
nerna innehéller bade till undervisningens innehall, vilken tidsperiod eleverna vill

studera och de sitt och metoder som anvénds.!”> Min tolkning av den undersdkning jag gjorde
ar nog inte specifikt svart eller vit. Jag upplever att de flesta eleverna var ndjda med sin lérare
och historieundervisning samt dess primédra innehdll. Det &dr svart for mig att uttala mig om
vilka omraden de saknar eller har for mycket av dé jag inte stdllde nagra fragor utav den sor-
ten utan endast utifran vad de tyckte var viktigt eller intressant. Dock upplevde jag att de gav
exempel pa forbattringsmojligheter i sina svar vilket uppmuntrar till en potentiell forandring
av vissa nimnda moment 1 historieundervisningen.
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REFERENSER: Bilaga 1: Enkéitundersokning

ENKATFRAGOR

Fragorna handlar om vad Du tycker ska vara viktigt i historieundervisningen pa gymnasiet, inte vad ni fokuserar
pa under historielektionerna under kursen.

Kon: Flicka O
Pojke O
Arskurs:

Inriktning pa gymnasieprogram:

Ar du fodd i Sverige av svenska forildrar? 0
Ar du fodd i Sverige av utlindska forildrar? O3
Ar du fodd utomlands av svenska forildrar? O3
Ar du fodd utomlands av utlindska forildrar? O3

Annat alternativ )

1. Hur viktiga tycker du dessa tidsperioder skall vara i historieundervisningen?

Inte alls viktig ~ Lite viktig ~ Ganska viktig =~ Mycket viktig

Innan ar 800 f.kr (Forhistorisk tid) 0 W) a a
Ar 800 f.kr — 500 e.kr (Antiken) a a a a
Ar 500 — 1500 (Medeltiden) a a a a
Ar 1500 — 1800 (Rendssansen bl.a.) 0 0 0 O
Ar 1800 — 1945 (1:a/2:a virldskrigen bl.a.) I a ) W)
Ar 1945 — Till idag. (Nutidshistoria) O O O O

2. Hur viktiga tycker du att dessa geografiska omraden ska vara i historieundervisningen?

Inte alls viktigt Lite viktigt  Ganska viktigt Mycket viktigt

Sverige O O d a
Ovriga Norden a a 0 d
Europa a O ) )
Nordamerika a a a a
Syd och Mellanamerika a O 0 O
Afrika a a a a
Asien a a a a
Mellandstern a a a a

(Nordafrika, arabvirlden, Israel/Palestina, Iran osv.)

Australien och Oceanien ) m) ) O
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3. Hur viktiga tycker du att dessa olika amnesomraden ska vara inom historieundervisningen?

Inte alls viktigt ~ Lite viktigt ~ Ganska viktigt ~ Mycket viktigt

Demokratins utveckling d O ) )
Utveckling av jordbruk, industri, handel 0 a O d
Nationers historia a a d d
Kungar och drottningar O a 0 )
Aventyr och stora upptickter 0 a O O
Krig a a a a
Fjérran landers kultur O 0 ) O
Sérskilda handelser. a ) a a
(t.ex. bilen, byggnadsverk, musiken och sportens historia)
Religionshistoria 0 0 d O
Mainniskors inverkan pa miljon ) ) a 0
Vardagslivet for vanliga manniskor 0 0 ) 0
Din egen kulturs historia a a a O
Din egen slikts historia a a 0 O
4. Pa vilket sitt tror du att du lir dig historia bist?
(Hér kan du kryssa i flera alternativ)
Genom att ldsa skolans larobok a
Andra faktabocker om historia O
Genom att lyssna pa nér lararen beréttar 0
Genom att lyssna pa nir ndgon annan person beréttar (t.ex. en sldkting) 0
Genom att se historiska filmer 0
Genom att se historiska faktaprogram pa TV 0
Genom att delta i rollspel eller andra dramatiseringar W)
Genom att besdka museer eller historiska platser a
a

Genom att skriva om historia, t.ex. svara pa fragor eller skriva noveller

Eget alternativ:
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5. Hur pass viktig anser du att liraren ir for att historieundervisningen ska vara intressant for dig som
elev?

Inte alls viktig O Lite viktig O Ganska viktig OJ Mycket viktig O

6. Hur pass vil kdnner du till betygskriterierna for den historiekurs du nu liser?

Inteallsd  Litegrann  Ganskavdl(  Mycket vdl O

7. Hur pass mycket har historieundervisningen pa gymnasiet 6kat din forstielse for andra kulturer?

Inte alls(  Lite grann O Ganska mycket Vildigt mycket O

8. Hur intressant tycker du att historieimnet ar?

Inte alls 3  Lite intressant 0  Ganska intressant (3 Vildigt intressant O

9. Hur pass intresserad ir du av att lisa vidare inom dimnesomradet historia pa universitet eller hogskola?

Inte alls 3 Lite intresserad 1 Ganska intresserad (3 Vildigt intresserad O

10. Hur pass viktigt anser du det ér att liisa historia pa gymnasieniva?

Ange pa en skala fran 1-10.( 1 4r helt oviktigt och 10 mycket viktigt.)

11. Vad tycker Du ir den storsta anledningen till att liisa historia pia gymnasieniva?

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2: Intervjufragor:

1. Vilka ir dina allméinna asikter om historieimnet i gymnasieskolan?
2. Finner du historieimnet intressant, om sa varfor?

3. Vilka tidsperioder, geografiska omriden samt Amnesomriden inom historieimnet
anser du vara viktigast att lisa om?

4. Hur pass viktig ir Liraren for att historieimnet skall vara intressant for dig?

5. Hur pass vil kinner du till betygskriterierna inom historieimnet?

a

Pa vilket sitt anser du att du ldr dig historia bast?

7. Ar du intresserad av att vidareutbilda dig inom dmnet historia?



