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Abstract
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Sammanfattning:

Den digitala tekniken utvecklas stdndigt och ddrmed samhéllet. Skolan som del av samhéllet
behover déarfor anpassa sig och folja utvecklingen. Lararens roll, som tidigare besatt ett slags
kunskapsmonopol, dr i dagens information och kunskapsutbredning fordndrad. I laroplanerna
for forskolan, grundskolan och gymnasiet beskrivs det att IKT skall ingd 1 det dagliga arbetet
(IKT stér information- och kommunikationsteknik) men hur ser det verkligen ut i skolan?

Syftet med uppsatsen ér att undersdka hur de intervjuade ldrarna forhaller sig och anvénder
information- och kommunikationsteknik (IKT) 1 sin undervisning. Vara frigestéllningar r
foljande:

» Hur forhaller sig lararna i studien till IKT 1 sin undervisning?

« I vilken utstrackning anvénds IKT i undervisningen av de intervjuade lararna?

» Hur ser de pa sina egna mdjligheter att inkludera IKT 1 det dagliga arbetet med
undervisning?

For att undersoka detta har vi valt att genomf6ra en kvalitativ studie dér vi intervjuat sex
larare fran tva olika skolor. Lararna vi intervjuade har en spridning vad géller alder, kon och
antal verksamma ar inom yrket.

I véar undersokning framkom det att samtliga ldrare som vi intervjuat ser positivt pa
undervisning med IKT och anvinder sig av det dagligen men 1 olika utstrickning. Vad som
skilde dem at var att de sdg olika syften med anvéndandet. Det visade sig dven att ett kat
intresse for IKT bidrog till ett storre anviandande samt att tillgdngen av resurser hade en
avgorande roll i vilken utstrackning IKT kunde anvindas i1 den dagliga undervisningen. Négot
som de flesta efterfrigade var kompetensutveckling med en tydlig pedagogisk plan.
Konsekvenser utifran var studie visade dven att bristen pa kompetensutveckling inom IKT
bidrog till en otrygghet 1 anvindandet samt att det fanns en viss otydlighet om vad IKT
egentligen ar.

IKT &r ndgot som har en sjdlvklar plats i skolverksamheten och som stidndigt kommer att
utvecklas. Att som ldrare anvédnda sig av IKT 1 undervisningen dr ndgonting som de flesta gor
1 dagens skola. Vad som édr av stor vikt &r att fraga sig i vilket syfte IKT skall anvdndas och
vilken funktion det fyller.
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1. Inledning

Dagens samhdlle &r 1 standig fordndring och utvecklas 1 en rask takt, bade socialt och
teknologiskt. Nya tekniska hjdlpmedel utvecklas hela tiden och skolan med den. Som en del
av samhiéllet méste den darfor 1 jimn takt anpassa sig till dessa fordndringar och ta till vara pa
den nya tekniken. Vi kommer nu att lyfta ur viktiga delar som relateras till teknologin ur
Skolverkets laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011. Ett av skolans
syften enligt Skolverket &r att fostra eleverna till demokratiska medborgare (Skolverket 2011,
s. 7). For att gora detta maste skolan och vi ldrare hjdlpas at for att forbereda eleverna infor
det som véntar ute 1 samhéllet. Darfor méste vi anvdnda de medel som finns till vart
forfogande, till exempel datorer, surfplattor, och andra tekniska hjdlpmedel. Imsen som é&r
professor inom pedagogik och didaktik menar att det skriftliga &r av stor vikt 1 skolan och
darfor kan datorn vara ett nyttigt hjalpmedel 1 alla skolans &mnen (Imsen 2006, s.139). IKT
maste darfor in 1 klassrummet och anvéndas pa ett kvalitativt sitt. IKT: dr en forkortning av
informations- och kommunikationsteknik, begreppet dr en vidare framvéxt av I'T som har
utokats med “K” som stdr for kommunikation. Jan Hylén fil dr i statsvetenskap med en
bakgrund fran skolverket som forskningschef. Han beskriver att IT sammanbinder
kommunikationen mellan méinniskor i sitt datoranvindande i1 undervisningssammanhang

(Hylén 2011, s 17). Vi kommer vidare under arbetets gang anvinda oss av forkortningen IKT.

I pedagogisk verksamhet kan det enligt Séljo & Linderoth (2002) innebéra att man anvidnder
olika medier, digitala bilder, digitalt ljud och digital video, olika programvaror samt Internet
som stdd for larandet (s.25). Fran 1990-talet och framét har datoranvdndningen 6kat stadigt
och integreras alltmer 1 savil skolans organisation som i det pedagogiska arbetet hos ldrarna.
Med den digitala tekniken Gppnades ett nytt pedagogiskt falt med stor potential och med nya
forutséttningar. Dessa pedagogiska mojligheter skulle ocksd kunna medfora att lararens roll
gdr alltmer mot att vara en végledare fran att tidigare ha varit en formedlare av kunskap
(Imsen, 2006, s. 140). Detta skulle kunna innebéra nya utgangspunkter for vad en larare ska

fokusera pd 1 undervisningen.

I styrdokumenten inom grundskolan betonas anvdndandet av IKT som en kunskap i form av
att eleven skall kunna anvédnda modern teknik samt hantera det som ett redskap for

kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande samt for sin roll som



samhillsmedlem(Skolverket 2011, s. 14). Visserligen maste skolan anpassa sig pd manga satt
samt efter samhaéllets krav men hur viljer ldrare 1 var studie att anpassa sin undervisning efter
detta? Och hur forhéller sig dessa ldrare till IKT? Det dr bland annat detta dilemma som avses
undersokas 1 denna uppsats. Arbetet avser ocksa undersoka hur ldrarna i var studie ser pa sina

egna mojligheter att inkludera IKT 1 det dagliga arbetet.

2. Syfte och Fragestillning

Syftet med vart examensarbete &r att sitta fokus pd IKT 1 och med att de digitala resurserna
fatt allt storre inverkan pa skolans verksamhet. IKT &dr dessutom négonting som alla ldrare
maste forhélla sig till utifrén ldroplanen. Vilka kompetenser har ldrarna vi avser att undersoka
inom IKT och hur anvédnds de olika verktygen? Hur kan dessa ldrare ta hjélp av IKT 1 sin
undervisning? Nagra exempel skulle kunna vara att ta hjilp av en Active board som &r en
interaktiv skrivtavla dér lararen och eleven kan arbeta tillsammans pé ett kreativt och
interaktivt sitt. Ett annat skulle kunna vara olika forum pé Internet for att presentera innehall
samt plattformar for diskussioner. P& surfplattorna finns olika Appar att ladda ner dér eleven
t.ex. kan gora filmer om en matematisk utrdkning eller presentera en text i svenskan med ljud
och bild. Det finns alltsa ett stort utbud med tekniska hjdlpmedel runt omkring oss men tar vi
vara pa dessa mojligheter? Saljo m.fl. (2002) betonar att det finns flera studier som visar att
en ndra koppling mellan ldrares attityder om ldrande och kunskap samt om hur IKT anvénds
(s. 226). Alexandersson m.fl. (2001) beskriver dven att forskningen visar pa att pedagogers
uppfattning om kunskap och larande péaverkar till mycket stor del hur den pedagogiska
verksamheten utformas vid anvindandet av teknik (s.15). Vi har darfor valt att undersoka om
lararna 1 studien anser sig ha tillrdckliga kunskaper om IKT for att kunna integrera det 1 den

dagliga undervisningen och for att nd upp till laroplanens forvéntningar.

Viéra fragestillningar ar foljande:

» Hur forhaller sig lararna i studien till IKT 1 sin undervisning?

« I vilken utstrackning anvénds IKT i undervisningen av de intervjuade lararna?

» Hur ser de pa sina egna mdjligheter att inkludera IKT 1 det dagliga arbetet med
undervisning?



3.0 Tidigare forskning

Vi har valt att inrikta oss mot forskning som tar upp anviandandet av IKT utifran ett
lararperspektiv. I en rapport som Skolinspektionen utfardat 2012 framkommer det att
fordelning av teknisk utrustning pé olika skolor skiljer sig. Problematiken f6r en del skolor
ligger 1 att kommunen ansvarar och styr inkdpen och forvaltandet av teknisk utrustning.
Foljder av detta har visat sig vara att vissa skolor inte far relevant utrustning utefter sina
specifika behov. Andra brister som framkommer ér tillgdngen till teknisk support samt att den
ar ojdmnt fordelad och att det ofta tar lang tid att fi den hjélp som behovs for tillfdllet. I det
langa loppet blir konsekvensen att utvecklingen av tekniken pd skolan halkar efter. Ménga
larare efterfragar 4ven kompetensutveckling da de inte riktigt vet hur de “nya” verktygen
fungerar (Skolinspektionen, 7virgdaende granskningsaspekt: IT-anvindning i undervisningen,

2011, s. 4-5).

Kommunen har ett stort ansvar nir det giller uppbyggnaden av infrastrukturen men en viktig
del ar ocksa att ge larare kompetensutveckling inom IT. Kompetensutvecklingen for ldrarna
bor ligga 1 fas med dagens samhélles krav pé teknisk utrustning och dess anvindande med
nytta for larares undervisning med IT 1 klassrummet (Kompetensutveckling med IT-stod, 2001,

s. 37).



3.1 IKT i undervisningen

Utifrén en rapport frdn Skolverket, “Lesson study och Learning Study samt IKT i
matematikundervisning 2011 presenteras en utvirdering fran ett utvecklingsprojekt som
bedrivits. Detta projekt har bestatt av en kvalitets undersékning 1 undervisning utifrn
anvdndandet av interaktiva skrivtavlor av larare och datoranvéndning hos elever. Flera utav
lararna 1 studien beskriver att de har tillgdng till en bra och fungerande utrustning men de har
ingen utbildning eller kunskap om hur verktygen skall anvindas. De beskriver dven att det ar
svart att kompetensutveckla sig sjilv, samtidigt som andra larare menar att
kompetensutvecklingen kommer automatiskt, de anser att det racker att kdpa in nya verktyg
och borja anvinda dem (s. 62). En nackdel som har visat sig vara &r att en bristande utbildning
inom tekniska hjdlpmedel har lett till ett minskat anvédndande av teknik 1 undervisningen.
Detta har bidragit till att man tappat syftet med anviandningen av den(s.83). Ett problem med
datorer och annan utrustning i undervisningen beskrev ldrarna var dé elever frestas av spel
och sociala medier pé lektioner. Det gor att de tappar fokus och det blir svért att bedriva
undervisning och framja elevers larande (s. 54). Jedeskog (1998) menar att en anledning till
att vissa ldrare inte anvénder datorer 1 undervisningen beror pa att det dr svart att ha sin klass
under kontroll d& de anvédnder datorer. En traditionell undervisning mdjliggor en tydligare

kontroll d& lararen ser vad alla eleverna arbetar med (s. 42).

En annan faktor som kan paverka undervisning med IKT i negativ bemérkelse, kan vara
tidsaspekten da det tar lang tid att forst och frimst ldra sig att anvdnda tekniken samt att det ar
tidskravande att forbereda lektioner med innehall av tekniska moment (Jedeskog 1998, s.40).
Lofving (2011) menar att det centrala 1 anvindandet av digitala verktyg dr pa vilket sitt som
det anvinds. For att skolan ska ligga 1 fas med dagens och morgondagens samhdélle finns det
mojligheter att ta vara pa. Det finns odndligt med information pd Internet och mycket vetande,
samt en hel del som man bor forhalla sig kritisk till. Men med den héir odndliga mojligheten
kan eleven fa syn pa olika sétt att se pd saker och ting samt att det 6ppnar for kommunikation
och motivation. Lérarrollen har utvecklats frdn att ha varit den som forser eleverna med
information, medan ldrarrollen 1 dag med det odndliga informationsutbudet pa Internet blir
dérfor rollen fordndrad och mer komplex (s. 46). Lantz- Andersson och Siljo (2014) menar
att lararrollen byter skepnad frin att ha varit som tidigare ndmnts en informationsféormedlare

till en mer inriktad roll med en guidande funktion. Att ldrare idag samspelar med eleverna



som deras “medregissOr” samt att de dr dmsesidigt involverade med eleven i att sdtta samman

och kritiskt granska kunskap (s. 54).

“Precis som digitala medier fordndrar andra aktiviteter i samhdllet, fordndrar de ocksa

arbetsvillkoren inom utbildning” (Lantz-Andersson och Siljo, 2014, s.31).

Forfattarna menar vidare att man bor omdefiniera undervisningen samtidigt som man har ett
pedagogiskt digitalt innehall dir egenskaper som kommunikation blir det centrala 1
undervisningen och ldrarens roll blir ddrmed att tillsammans med eleven interagera med
teknologin (Lantz-Andersson och Séljo, 2014, s.32). Skolans uppdrag ar att stodja eleven 1 att
utveckla fardigheter som den sedan behdver for att delta aktivt 1 samhéllslivet. Basfardigheter
som att kunna ldsa, skriva och rdkna kinns som en sjdlvklarhet men 1 dagsldget kréavs
ytterligare en basfardighet som digital kompetens. Saknas denna fardighet riskerar eleven att
hamna 1 ett samhélleligt utanforskap (Jamterud, 2010, s. 16). I forskningsrapporten
Framtidens ldrande, i dagens skola? 2010, framkommer det att satsningar pd skolans IKT -
investeringar paverkade elevernas digitala kompetens positivt. P4 andra skolor dar
tillgdngarna till teknisk utrustning var bristféllig gav det en negativ paverkan 1 vilken
utstrackning IKT anvéndes. Narmare hélften av ldrarna som ingick 1 studien kénde sig
begrinsade av utbudet som fanns att tillga pa skolan (Framtidens Ildrande i dagens skola?

2010, 5.13).

Enligt Jedeskog (1998) har lararens instillning till tekniska hjdlpmedel stor betydelse for
elevernas anvindning. Bristande kompetens kan leda till rddsla hos ldrarna for att anvénda
tekniska hjdlpmedel vilket medfor en minskad anviandning. Forhallningssétt och metoder om
vad undervisning ar och hur den ska utformas kan “sitta 1 viggarna”. Den traditionella ldraren
ser sig som en expert och har skapat en trygghet i den undervisningsstrategi som den ar van
vid. Det kan dé bli problematiskt och skraimmande att préva ndgonting nytt. Genom att overge
sin expertroll och préva ndgonting nytt kan ldraren uppleva att den forlorar sin yrkesidentitet,

(Jedeskog, 1998, s. 69).

Att ldra eleverna att soka information och sortera ut kunskaper frén informationen medfér en
fordandring 1 den traditionella formedlingspedagogiken (Jedeskog1998, s. 67). Hon menar att
manga larare kénner en konkurrens frdn datorn genom att eleverna sjdlva kan soka sin

kunskap och att lararna pa sé sétt kan tappa kontrollen 6ver undervisningen. Enligt Folkesson
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(2004) menar en del kritiker att lararna i skolan oftast inte har kunskaper om hur de ska
anvinda datorn, Smartboarden eller likande och att det pd sd sétt inte sker ett meningsfullt
larande. Datorn bor anvéndas kontinuerligt 1 undervisningen och ses som ett hjalpmedel,
samtidigt som ldrarna maste finnas dir for eleverna och stotta dem 1 anvdndandet. Ménga
ganger menar forskarna att ldrarna inte har de verktyg som krivs kring hur de ska anvénda
datorn, samt hur de ska vigleda eleverna i anvindandet och dérfor ar datoranvéndandets

positiva resultat begrinsade (Folkesson 2004, s.25)

3.2 Vad sager laroplanen?

I skolans styrdokument, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet samt
for gymnasiet 2011, dven kallad Lgr11, bendmns IKT som ett viktigt inslag 1 dagens
undervisning. I denna uppsats beskrivs detta for att betona vikten av digital teknik 1
skolverksamheten for ldrare och dven blivande ldrare. I vardegrunden 1 Lgr11 star det att
skolan har 1 uppgift att forbereda eleverna for ett samhélle med en komplex verklighet som é&r
1 standig fordndring och har en mycket stor informationsspridning. Det beskrivs ocksd att
samtliga skolformer skall vara likvirdiga oavsett var 1 landet man bor (Skolverket 2011, s. 8-

9).

I ldroplanen finns overgripande mal som beskriver att rektorn har ett sdrskilt ansvar for att alla
elever far mojlighet till handledning, god kvalitet av ldromedel samt stod for att de sjdlva skall
kunna utveckla kunskaper och sdka information, med exempelvis datorer. Vidare star det 1
laroplanen att skolan har ansvar for att varje elev efter avslutad studietid kan nyttja modern
digital teknik som ett kunskapssdkande, kommunikations- och ldrandeverktyg. Varje larare
har dérfor ett ansvar for att samtliga elever far testa olika arbetsformer och arbetssitt, vilket

kan exemplifieras med digitala verktyg. (Skolverket 2011, s. 11- 15).

I flera av ldroplanens kursplaner beskrivs anvdandning med olika digitala verktyg, sdisom
datorer och Internetsokningar, som en viktig del i den dagliga undervisningen. Detta kan
exemplifieras 1 engelska, musik och svenska for arskurs 4-6, da digital anvindning skall
nyttjas for informationssokning, skapande 1 musik samt textskrivning pd dator. Likasé betonas
1 samhaéllskunskapens syftesdel 1 Lgr11 att eleverna skall léra sig att soka information om

samhadllet frdn Internet samt kunna vérdera trovirdighet och relevans fran dessa sidor. Dérfor
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ar det viktigt att podngtera dessa stdndpunkter utifrdn skolans styrmedel da dessa stdndigt

fokuseras, lyfts upp och skall efterfoljas 1 skolverksamheten (Skolverket 2011, s. 225).

3.3 IKT i skolan

Miénga kommuner och skolor har gjort inkdp av IT-utrustning, men de har inte haft fokus pa
hur den ska anvindas for att pa bésta sétt kunna utveckla det pedagogiska arbetet. Detta har
medfort att anvandningen av IT inte frdmjat elevernas kunskapsutveckling och ldrande som
det skulle kunna ha gjort genom att bl.a. effektivisera larandet med en forbattrad
individanpassning eller 6ka motivationen och elevsamarbetet (Skolinspektionen, granskning
av IT 1 skolan 2011, s.12-13). Tallvid (2010) har ocksa kommit fram till den slutsatsen och
menar att det finns ett behov av att utveckla och forbéttra elevers mojligheter till larande dér
ett sjilvklart verktyg for pedagogiken dr IKT. Han beskriver ocksa i en artikel att det blir mer
uppenbart att det inte ricker med att dela ut datorer till eleverna och dédrmed ha tilltro till
teknikens mojligheter till fordndring. Han menar att ldrarna ska ha en pedagogisk plan

kopplad till fortbildning eftersom datorn annars kan ses som en skriv- och surfmaskin (s. 45).

Skolinspektionens granskning angéende IT 1 undervisningen (2011) visar att manga

skolor och kommuner saknar en IT-strategi kring anvindningen av IT i det pedagogiska
arbetet. Det gor att arbetet géllande IT 1 undervisningen blir en intressefraga for den enskilde
lararen. I granskningen kommer det ocksa fram att ldrarna svarat att de gidrna anvinder

sig utav olika IT-verktyg i en storre omfattning. De vet dock inte vad de ska gora med den

utrustning de har for att utveckla ldrandet med stéd av tekniken(s.8-9).

3.4 Skolans resurser

Postholm (2007) menar att det finns skillnader 1 hur mycket resurser som laggs pa IKT 1
skolor, vilket skapar olika forutsittningar for bade larare och elever. Konsekvenserna av detta
blir att vissa elever dagligen moter digitala verktyg medan andra elever inte ges nagra
mojligheter att arbeta med IKT. For att det ska vara en fordel med IKT istéllet for
traditionella hjdlpmedel ar det viktigt att man har en fungerande utrustning. Om utrustningen
ar bristfallig sd kan mycket undervisningstid férsvinna pa grund av tekniska problem som
maste tas hand om. Hon menar dven att det finns dven en oro bland ldrarna att de ska behova
lagga mycket tid pé att ta hand om tekniska problem med datorerna samt att eleverna inte fir

den tid de behover. Lérarna vill kunna ldgga all sin tid pa eleverna istéllet for att ta hand om
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datorer som kranglar (Postholm 2007, s. 592-593). Det begrénsar dven ldrarens mojligheter att
anvinda sig av IKT beroende pa vilken utrustning som skolan har rad att investera i. Ménga
av lararnas negativa erfarenheter i Postholms undersokning visar sig bottna 1 ekonomin. Ofta
ar det en frdga om skolans ekonomi racker for de resurser som behovs for att anvinda sig av
IKT (Postholm 2007, s 593). Enligt Skolinspektionens granskning, 7Tvdirgdende
granskningsaspekt: IT-anvindning i undervisningen (2011) framkommer det att brister 1
skolans utrustning begréinsar inte bara lararnas anvindning utan paverkar dven deras

instéllning och attityder i en negativ riktning (s.4-5).

Det forekommer flera olika sitt att resonera bland kommunerna nér det géller orsakerna till
vald resursfordelningsmodell. Att kommuner strivar efter att skapa 6kad likvardighet, genom
att till exempel prioritera skolor 1 utsatta omrdden. I en studie som Skolverket utfardat
“Kommunernas resursfordelning till grundskolor” har de undersokt 50 kommuner och deras
resursfordelningar. I rapporten framgar det att skolsegregerade kommuner fér ett
socioekonomiskt strukturtilldigg som innebér att barn med en mindre fordelaktig
socioekonomisk bakgrund far detta tillagg. Storleken pa bidraget beror pd hur minga
segregerade skolor kommunen har samt antal elever som uppfyller dessa kriterier. Resurserna
som tilldelas segregerade skolor gar dven efter s.k. kompensatoriska kriterier. Kriterierna
innefattar t.ex. nyanlidnda elever, familjer med forsorjningsstod eller fordldrars
utbildningsbakgrund (s. 22-28). I laroplanen beskrivs det att likvirdigheten inte innebér lika
resurser till alla, utan att varje enskild skola ser ut pd olika sétt och har olika behov (Lgrl1,
s.8). Att utldsa av studien “Kommunernas resursfordelning till grundskolor” sa véljer varje
kommun att tilldela resurser efter dess lokala behov. Slutsatsen 1 rapporten dr att det inte gar
att utfarda en mall for resursfordelningar som passar alla kommuner da behoven och dess

strukturella forutsittningar ar olika.
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4.0 Teorianknytning

Det finns olika teoretiska perspektiv pa lirande och beroende pa vilken teoretisk utgangspunkt
man har, paverkar detta vira handlingar och agerande. De teorier vi valt att grunda var studie
pa dr behaviorism och sociokulturell teori. Vi har valt att utgd fran dessa teorier eftersom vi
anser att dem forklarar var fragestillning och respondenters svar. Perspektiven genomsyras 1
studiens syfte da vi valt att undersoka ldrarnas erfarenheter, anvindande och syn pd IKT.
Anvindningen av IKT 1 skolan och i undervisningen skapar enligt en sociokulturell
utgangspunkt ett samspel mellan pedagog och elev, elever sinsemellan och som leder till
larande. Men behaviorismen riktar istillet fokus pa inldrningens resultat och beteende istéllet
for inldrningsprocessen. Den belyser heller inget samband 1 samspelet mellan eleverna. Detta
anser vi vara relevant 1 var studie da vi utifran intervjuerna kan tillimpa teorin pa nagra av
lararnas tillampning av IKT. Mest fokus kommer ligga pa det sociokulturella perspektivet d&

resultatet och diskussionen framst kopplats till det.

4.1 VygotsKkijs teori

Lev Vygotskij dr grundaren till den sociokulturella teorin som innebér att barn utvecklar sina
kognitiva fardigheter genom samspel med omgivningen. Hans teori betonar sprakutveckling
och sprakinliarning da han riktar intresse mot hur barn tillignar sig kunskap genom sig sjélva
och 1 samspel med andra. Vygotskijs teori anser vi vara relevant for var studie da IKT bl.a.
innefattar kommunikation och interaktion med andra 1 form av tekniska verktyg. Vygotskij
hévdar att man har tvd ldrandenivéer. Den ena visar den aktuella utvecklingsnivén, vilket visar
vad barnet kan genomfora pa egen hand utifrdn den nuvarande kunskapsnivan. Den andra
nivén dr barnets mdjliga utvecklingsniva, “the zone of proximal development” vilket ndrmast
kan Oversittas till “den ndrmaste utvecklingszonen”. Begreppet kan beskrivas som att det en
elev inte kan klara av pd egen hand kan den nd med hjélp av en kamrat eller en larares
vigledning. I dagens samhdlle kan hjdlp dven innefatta tekniska verktyg som tex en dator for
att na barnets mojliga utvecklingsniva. Séledes kan eleven med ritt stod nd en hogre
kunskapsniva (Vygotskij 2001, s.11). Dialog och mening &r viktiga medel for
kunskapsutveckling dar framforallt lararens uppgift ar att utmana elever till tinkande. Mer
konkret menar Vygotskij att aktiviteter pa skolan har en stor betydelse for elevers sprakliga
utveckling eftersom det stimulerar de inre processerna. Darfor bor ocksa aktiviteterna vara

kreativa, sociala och stimulerande (Vygotskij 2001, s.11-13).
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Digitaliseringen ar intressant ur ett sociokulturellt perspektiv anser Séljo (2005) da detta
genom sin kodifiering av information blir ett abstrakt sétt att férmedla sig med sin omgivning.
Digitaliseringen lagrar all sorts kunskap men samtidigt méste en person ocksa omge sig i
sociala relationer. Datorerna ger svar pa fragor men personen maste ocksa kunna gora en
tolkning av informationen, att gora den till sin egen och stilla den mot sina tidigare
erfarenheter. Han belyser betydelsen inom den sociokulturella kulturen dir olika verktyg har
en betydande roll i larprocessen (s.20). Han lyfter &ven vikten av den sociala kontexten dér vi
lar oss att agera som sociala individer (Sélj6 2010, s. 20). Han betonar samt det viktiga
samspel som finns mellan ménniskor och den teknik som finns 1 samhaéllet runt om oss. De
nya medierade verktyg som nu finns, s som tidningar, datorer och liknande, anvénds idag
inom vardagslivet pé ett helt annat sétt dn forut, dessa redskap medierar omvirlden genom
olika aktiviteter (ibid s. 23). Med mediering menas niar ménniskan samspelar med redskap
tillsammans med omgivningen och med dess kunskap gor den direfter om till sin egen (ibid s.

26).

Genom dessa medierade redskap tolkar vi omvérlden, tar stillning till den och handlar pa
olika sitt. Da teknikerna for mediering utvecklas, fordndras likasd méanniskornas
kunskapsbehov och kunskaper (ibid s. 19). Tekniken idag bidrar och utmanar till férdndring 1
larandet och undervisningen. Dock &r informationsteknikens roll 1 skolan och utbildning
fortfarande langt ifrdn entydig. Dagens teknik &r inte alltid endast till fordel, men bor absolut
inte véljas bort. Tekniken fordndrar ménga aktiviteter 1 samhallet timligen radikalt och det ar

upp till férskola, fritidshem och skola att férandras med dessa.

Enligt en sociokulturell syn &r artefakter en central del eftersom de utgor en stor del av var
kultur och fordndrar var relation till omvérlden. Siljo & Linderoth (2002) menar att det finns
bade fysiska och spriklig artefakter som ocksa kan bendmnas som fysiska redskap. Dessa
artefakter har en betydande roll nir det kommer till utveckling och ldrande (s.18). Mediering
ar ett annat centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Séljo (2005) menar att vi
manniskor utvecklar och anvénder oss av medierande redskap. Alltsd det tidigare ndmnda
begreppet artefakter 4r ndgot som medierar verkligheten for oss. Redskapen, likt IKT, hjdlper
oss att forstd saker och ting pa olika sitt for att vi ska kunna utvecklas och lira (Siljo, 2005,
s.19). Undervisning och IKT kan ses som en av dessa artefakter. Det beskriver Strandberg

(2009) 1 boken pa foljande vis:
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“Skolans traditionella kommunikationsmdnster omskapas 1 en virld dér informationsteknologi
och medieverklighet sa radikalt fordndrat vér tillgang till information. Alla dessa artefakter
och sammankopplade artefakter som samverkar i1 sociotekniska system &r en viktig del av var

vardag och av var gemensamma kultur.” (Strandberg, 2009, sid. 95)

Darfor ar IKT ett viktigt verktyg och borde anvindas vid ldrande likt ménga andra artefakter i
skolan. I vér studie skapar detta en relevans eftersom Silj6 och Linderoth (2002) beskriver att
tekniken aldrig nagonsin kommer att 16sa larandets alla problem, da behov av ldrande aldrig
upphor och dess karaktdr standigt fordndras. Da nya medierade artefakter tas i bruk skapas
och forindras likvil aktiviteter och kunskapsbehov for oss ménniskor (s. 18). Aven spréket
ses inom den sociokulturella teorin som ett redskap — en artefakt. Spraket i form av
kommunikation och ldrande, bade det skriftliga och talade, dr unikt for mianniskan som

varelse att ha skapat (ibid, s. 32).

4.2 Behaviorismen

Burrhus Skinner var en framtrddande forskare inom Behaviorismen som menade att personers
utveckling ar ett resultat av den omgivande miljon och dess stimuli (Ormrod, 2006, s. 295).
Utifran den behavioristiska synen pa larande dr man intresserad av det som &r yttre
observerbart och métbart vilket innebér fokus pa att studera beteenden. Alltsa det som sker
inom oss sasom tankar och kénslor dr inte observerbart och ddrmed inte intressant enligt detta
perspektiv. Inom behaviorismen uppnas ldrande genom upprepning av beteenden. Kunskap
kan organiseras 1 inldrningssteg som vidare bryts ner i delmoment. Eleven ska utveckla
malbeteenden och ldrandet bedoms efter dessa dnskade beteenden. For att utveckla 6nskvirda
beteenden belonar man det som gjorts bra och bestraffar det som &ar daligt. Lararen formar
eleven genom att forstirka ett beteende som gynnar inldrning och plockar bort ett felaktigt

beteende (Stensmo 2007, s 71).

Genom att eleverna dr aktiva och anvinder sig av ldrarens erfarenheter, skapar de sig ny
kunskap. Léarandet sker alltsd genom passivt ldarande med upprepningar, eleven dr en passiv
mottagare och ldraren auktoritativ och dvervakande. Vidare menar Skinner att det ar viktigt
med bra relationer till sina elever for lararen. Dessa relationer &r inte ersittningsbara av

mekaniska apparater, som var pé ingadng for ménga artionden sedan (Skinner, 1954/1969, s.
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30). For att applicera pd dagens samhélle skulle vi inte kunna ersétta lararen med en dator
eller liknande tekniska hjdlpmedel, diremot kan datorer bade hjélpa och stjdlpa eleven i dess
larande. En kritisk synpunkt pd denna teori dr att man inte ldgger vikt vid ménniskans tankar,
kénslor och mojligheten att kommunicera 1 form av talet, gor att forskningen inte helt kan

forklara den avancerade varelse som mianniskan faktisk ar (Séljo, 2000, s 101).
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5. Metod

5.1 Tillvagagangssitt

D4 vi valt att gora en kvalitativ studie vill vi synliggora olika tankekategorier och forstielse
av de undersokta lararnas perspektiv i deras uppfattning kring IKT. Vi anser att intervjuer ger
oss en grundligare fOrstdelse 1 hur vdra respondenter tillimpar IKT 1 sin undervisning.
Forskning kan ha olika syften, den kan vara antingen av beskrivande eller forklarande typ
(Esaiasson et al. 2012, s. 36-37). Var studie dr beskrivande samtidigt som den kan ses som
forklarande. En beskrivande studie svarar pa frdgan Ahur ldraren anpassar sin undervisning och
om det finns skillnader 1 olika ldrares sitt att arbeta. Utifran studiens teoretiska ansats, gar vi
steget lingre genom att kunna forklara varfor ldrarna forhaller sig pa ett visst sitt och dir

anser vi ocksa den forklarande delen ligga (ibid).

Studien genomfordes 1 form av samtalsintervjuer, eftersom vi avsag att studera lararnas
upplevelser och tillampning av IKT. Vi ansag att samtalsintervjuer av respondentkaraktir var
mest ldmpliga 1 var undersokning. Enligt Esaiasson et al.(2012) innebdr denna metod att det &r
svarspersonernas egna tankar och erfarenheter som stir 1 fokus. Séledes innebar metoden for
oss att studera hur de aktuella ldrarna arbetar och ser pé sin egen undervisning (s. 258-260).
Vi genomforde semistrukturerade intervjuer och anvédnde oss utav en intervjuguide som ligger
till grund for intervjuerna. En semistrukturerad intervju innebér att man utgar fran en del fasta
teman, men anpassar fragorna efter de svar som respondenterna ger (ibid:264-265). Vi fick
anpassa och ibland frangd vissa fragor da respondenterna gav svar péd fragor innan vi stéllt
dem. Vi utdkade dven med foljdfrdgor som inte fanns med 1 intervjuguiden under vissa

intervjuer dér vi behovde eventuella fortydliganden.

5.2 Urval

Vi har valt att anvinda oss av sex respondenter 1 var underdokning frdn tvd olika skolor.
Lérarna arbetar pd grundskolan och gymnasiet. Vi har valt att beskriva vara svarspersoner
som respondenter, eftersom det dr deras erfarenheter och upplevelser som ar i1 fokus. Vi vill
dven se om det kan finnas ett aterkommande monster (Esaiasson et al. 2012:227-228). Av
denna anledning har vi valt att anvinda oss utav samtalsintervjuer med Oppna frdgor (se
bilaga 1). For att undvika att respondenterna skulle svara ja eller nej pd fragorna likt vid en

enkdtundersokning, utformade vi dem istéllet sa 6ppna som mojligt. Genom att stélla mer
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Ooppna fradgor har respondenterna stdrre mojlighet att sjdlva beskriva sina tankar och
erfarenheter utan fasta svarsalternativ samt att det finns utrymme fo6r en levande diskussion
och fa igdng ett bekvdmare samtalsklimat. Nar vi genomforde vdra samtalsintervjuer valde vi
att bdda medverka samtidigt. En av oss hade alltid huvudansvaret i intervjun och stéllde
frigorna medan den andra kunde fylla ut med eventuella foljdfragor. Fordelen med detta dr att
vi haft mgjlighet att vara mer lyhorda for att fanga upp nyanser i respondenternas beréttelser
samt vara uppméirksamma pa eventuella horfel eller om den andra stéllde ledande frdgor. Vid
varje intervju valde vi att en utav oss satte sig bredvid respondenten for att den skulle kdnna
sig bekvimare och i1 mindre utsatt ldge. Hade vi som intervjuat satt oss pd samma sida

mittemot respondenten skulle det mdjligen upplevas lite som ett forhor.

Respondenterna och skolorna dr utvalda utifrdn ett bekvdmlighetsurval eftersom vi haft
kontakt med de aktuella ldrarna vid tidigare praktikperioder. Att intervjua nagon som man
kdnner kan tdnkas vara en nackdel d& man kan fir ett mindre utforligt svar dn Onskat, ifall
respondenten inte Onskar att ndgon skall kdnna till vissa detaljer om hen. Det skulle dven
kunna innebdra det motsatta, det vill sdga att man far ett 4n mer personligt svar utifran att
respondenten har ett fortroende for intervjuaren. Valet av skola skedde medvetet eftersom det
fanns ett intresse av deras sitt att arbeta med IKT. Intresset vicktes mycket pa grund av
skolans arbetssétt, men ocksé pa grund av tillgdngen till motionsmdjligheter. Vi sdg darfor till
att den som holl intervjun inte tidigare haft ndgon kontakt med respondenten. Vi ansig att
dessa sex respondenterna fran tva olika skolor kindes rimligt att genomfora. Nér vi valde véra
respondenter skickade vi forst ut en forfragan till rektorerna om intresset till medverkan for
intervju fanns. Rektorerna horde kort direfter av sig med en lista péd ldrare som kunde ténka
sig att stdlla upp. Direfter skickade vi ut ett informationsblad till de berérda med innehall av
en kort beskrivning om dmnet IKT samt vart syfte. Alla respondenter har en spridning vad

géller alder, kon och antal verksamma ar inom yrket.

Varfor vi valde tva olika skolor var darfor att vi ville f4 en storre spridning samt en bredare
bild av hur dessa ldrare anvénder och forhaller sig till IKT. Ett forhdllningssitt som Aspers
(2011) menar att forskaren bor forhalla sig till 4r att inte bli som dem man undersoker i
forskningen, man skall inte “go native” alltsd inte ta emot och borja f4 samma asikter och
forhallningssdtt som respondenterna (s.110). Man skall vara engagerad och integrerad 1 féltet

men pd en lagom niva.
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5.3 Etiska overviganden

V1 har tagit hdnsyn till etiska principer 1 vart arbete da vi utformade ett informationsblad till
de berorda ldrarna 1 var intervju. Vi utgick ifrdn Vetenskapsradets riktlinjer (Vetenskapliga
radet, 2012). Skolan och ldrarna blev informerade om att deltagandet var frivilligt och att de
intervjuade forblir anonyma 1 vér studie och dér vi ocksa papekar att de niar som helst kan
vilja att hoppa av (Bryman, 2008, s.131). I vér studie kommer vi inte skriva ut information
som gor att 1dsaren kan forstd vilken skola och vilka ldrare vi har intervjuat (Bryman, 2008, s.
132). Under studien kommer vi siledes att anvénda fiktiva namn p4 ldrarna. Vi informerade
vara respondenter om att intervjun kommer att ske under inspelning. Nér transkriberingen var
fardig, skickades den for ett godkénnande till vara respondenter. Vid fardigstédllande skickades

ett exemplar pa arbetet ut till alla vara respondenter.

5.4 Metoddiskussion

For att utvardera huruvida vi méter det vi faktiskt undersoker (validiteten), menar Esaiasson
(2012) att forskningen 1 studien ska soka efter regelbundenheter, monster och samband. For
att vér studie skall uppné sd god validitet som mgjligt menar han dven att undersokningen
skall stimma Overens med teoretiska definitioner och operationella indikatorer (s.61). All
datainsamling 1 form av véra samtalsintervjuer, ska ske pa en operationell nivd som vidare,
genom slutsatser, ska kopplas ithop med var teori. De operationella indikatorerna kan jamforas
med utformningen av intervjuguiden, (se bilaga 1) och vid urvalet av de fragor som vi valt att
presentera och lyfta fram. For att fa ytterligare tydlighet 1 var undersokning forklarar vi dven
centrala begrepp och dess innebdrd innan anvénder oss av dem 1 texten. Esaiasson (2012)
menar vidare att genom att ha fasta begrepp 1 teorin kan dessa anvédndas for att forklara andra
begrepp som uppkommer i samtalsintervjuerna och pé detta sétt skapar man sig ett enhalligt

forskningssprak (s. 20).

Med ett noggrant forarbete innan intervjuerna samt med en genomford bearbetning av det
insamlade materialet utan slarvfel, menar Esaiasson (2012) att arbetet har en hog reliabilitet
Dels att métinstrumentet dvs. vér intervjuguide ar tillforlitlig (s.57-59). Genom att vi spelat in
och transkriberat intervjuerna ar det ytterligare ett sétt for att skapa god reliabilitet I rapporten

har vi endast tagit med utvalda delar av intervjuerna.
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Vid genomforandet av intervjuerna sdg vi till att den som intervjuade inte hade haft en
tidigare kontakt med respondenten vilket Esaiasson podngterar (s. 71). Lérarna var inte
slumpvis utvalda pa si vis att rektorn, som mellanhand, skickade ut en intresseanméilan vilket
skulle kunna péverka svaren och resultat vi fatt frin intervjuerna da lararna mojligen valde att
stilla upp pa intervjuerna p.g.a. deras intresse kring IKT. En mojlig spekulation ar att de
larare som valde stélla upp, arbetade de i1 framkant med IKT i jimforelse med de som inte

anmélt intresse for var intervju.

Om man diskuterar valet av antalet intervjuer sd stannade vi vid sex intervjuer eftersom vi
ansag att vi uppnddde, som Esaiasson (2012) bendmner, en teoretisk mittnad. Med detta
menar han att man stannar da det inte framkommer négra nya relevanta aspekter av det man
undersoker (s. 292). Vi ansdg att vi fitt tillrdckligt med innehdll d& vi fick svar pd véra
fragestdllningar med hjédlp av det insamlade materialet. For att f4 en storre spridning i
resultatet skulle en fordel varit om vi valt respondenter fran exempelvis fler skolor och frn
olika kommuner. En annan viktig faktor virt att lyfta in hade varit om vi hade intervjuat
elevernas asikter kring lararnas anvdndande av IKT. Det hade kunnat skapa utrymme for

eleverna att yttra sig och lyfta fram aspekter som ldrarna kanske utelimnar.

Vi har valt att ge lararperspektivet mest fokus 1 denna studie, vilket motiverar for uteslutandet
av elevintervjuer dd vi ville undersoka ldrarnas anvdndande av IKT 1 undervisningen. Néagot
som skulle kunna ha varit en mojlighet 1 studien &r observationer vilket valdes bort eftersom
vi anser att vi inte kan fa tillgang till lararnas erfarenheter pa det séttet. Kvale (2009) havdar
att intervjuer ér till fordel d& man &r intresserad av att tolka, forklara och beskriva méanniskans
syn pa verkligheten (s. 67). Intervjuerna omfattar sex personer men ger en djupare inblick i
amnet. Kvale (2009) skriver ocksa att det dr i interaktionen mellan intervjuaren och den
intervjuade som kunskap konstrueras (s.68). Med detta anser vi att observationer 1 sig inte
besvarar syftet med studien 1 vért fall. En nackdel kan ocksé vara att en del manniskor kan bli
himmade av att bli inspelade pa band (Bryman, 2008, s.54) men vi upplevde att respondenten
glomde av att inspelningen pégick ganska snabbt efter vi satt igdng. En fordel vi kan se med
att anvinda bandspelare var att man kunde ldgga all sin uppmérksamhet pa respondenten utan

att behdva tidnka pa att anteckna.
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6. Resultatredovisning

I resultatredovisningen kommer vi att presentera delar ifran intervjuerna dér vi kunde se
huvudsakliga monster. Jimforelser och analyser kommer att presenteras nedan med teman
som knyter an till vara fragestillningar. Vi har valt att ge ldrarna nya namn for att skydda
deras identitet. Vi borjar med att ge en kort presentation av lararna dir det framgar vilken
utbildning de har och hur ménga ar de har varit yrkesverksamma for att enklare se resultat och

jamfora.

Intervjuade larare

Karin: Utbildad hogstadieldrare med &mnena kemi, biologi . Verksam inom skolan 1 6 ar.

Tomas: Utbildad gymnasieldrare med @mnena svenska och religion. Verksam inom skolan i

23 ar.

Tina: Utbildad mellanstadieldrare med amnena matematik, NO och teknik. Verksam inom

skolan i35 ar.

Kjell: Utbildad gymnasieldrare och lektor i matematik. Verksam inom skolan 1 30 &r.

Daniel: Utbildad gymnasieldrare med amnena samhéllskunskap, geografi och religion.

Verksam inom skolan i fem ar.

Hanna: Utbildad hogstadieldrare med @mnena kemi, biologi och fysik. Verksam inom skolan

17 ar.
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6.1 Pedagogernas tidigare erfarenheter och utbildning av IKT

En av intervjufragorna som vi stéllde till respondenterna var om de hade ndgon tidigare
erfarenhet eller utbildning inom IKT. Det visade sig att ingen av ldrarna har ndgon direkt
utbildning inom IKT. Tva utav ldrarna har last kurser pé fritiden men ingenting som
organiserats genom skolan de arbetar pa. Det har dock visat sig vara en skillnad 1 vad géller
lararnas intresse for IKT och hur mottagliga de &r for att anvénda tekniska hjidlpmedel i sin
undervisning. Deras tankar och syn pa IKT star till grund for i hur stor utstrackning det
faktiskt anvander sig av den. Exempel pé detta kan vi finna i nigra av lirarnas svar. Daniel
forklarade att han alltid haft ett intresse for IKT. Dérfor spenderar han tid at detta pé fritiden
dér han gér pd méssor, medverkar 1 forum samt att han tar del av debatter och lyssnar pa
foreldsningar pa andra skolor. Detta just for att samla pa sig fler tips och idéer for

anviandandet 1 sin egen undervisning.

En annan ldrare Kjell visar sig ha motsatta tankar om IKT 1 jamf6relse med Daniel. Kjell har
heller ingen utbildning inom IKT och har inte anvént sig av det 1 sin utbildning dd han
studerade till larare. Intresset var inte lika hogt hos Kjell dd han menade att han inte riktigt ser
vitsen med att anvinda sig av en massa digitala hjdlpmedel dédr han egentligen kan gora exakt
samma sak pa tavlan. Han erkdnner dock senare 1 intervjun att en god orsak till hans skeptiska
syn pa det hela och hans avstandstagande beror pé att han sjdlv inte vaxt upp med digitala
hjidlpmedel och saknar dérfor kunskap inom det. Men han har heller inget storre intresse av att
lara sig mer inom det, eftersom han starkt tror pé sin kunskapssyn och sina
undervisningsmetoder. Han foredrar det gamla hederliga séttet med tavla, papper, penna, dér
lararen talar till eleverna och eleverna lyssnar och lar. Har kan man se en tydlig koppling med
vad Jedeskog (1998) menar, nér intresset av tekniska hjdlpmedel finns hos ldraren, paverkar
detta ocksé elevernas anvéndning av det (s.69). Den bristande kompetensen hos Kjell kan
forklaras utifrin att han har en viss rddsla for att testa nagot helt nytt som han inte har
kunskap om. Han vet att hans traditionella sitt alltid fungerar vilket leder till en minskad
anviandning av IKT. Utifrdn detta finns det en risk enligt Jedeskog (1998) hon menar att man
som ldrare kan kénna att man forlorar sin yrkesidentitet dd man ldmnar ndgonting man kanner
sig trygg med for att préva ndgonting nytt. Samtidigt menar hon att man behdver ha 1 atanke
att dven fast man som lérare har ett vanemonster som 1 sin tur skapar stabilitet, behdver man
vara medveten om att det ocksd kan begrdnsa mojligheterna till fornyelse och nytankande (s.

69).
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Vidare finns det en annan aspekt som skiljer de dldre ldrarna Kjell och Tomas fran de lite
yngre Karin, Hanna, Daniel och Tina. Vi kan se tydliga generationsmonster 1 tillimpningen av
IKT 1 deras undervisning. For att forklara med ett exempel sd véljer vi Davids beskrivning 1
stycket ovan da han menar att IKT &r en sjdlvklarhet for honom eftersom det dven ér ett stort
intresse 1 hans vardag. Hanna beskriver ocksé att hon inte har nagra storre problem med att
anvinda sig av IKT 1 sin undervisning. Hon ser stora fordelar med anvdndandet av IKT dé det
ar en miljo bade hon och eleverna dr uppvuxna i. Denna aspekt ér vérd att lyfta till diskussion
dd man tydligt i denna studie kan se att det finns ldrare 1 olika &ldrar som &r uppvuxna under
en tid da IKT inte fanns pad samma sétt som nu. Tomas var exempelvis uppvéxt under en tid
da endast TV och diabildsprojektor och kopiator fanns och det blir darfor inte lika enkelt att
anpassa sig till den teknikutveckling vi har idag. Sdljo (2010) beskriver att det finns olika
typer av artefakter som vi anpassar oss till 1 samband med den kontext vi lever i. Man kan
alltsa inte enbart fokusera pa individen som en isolerad person utan man maste dven analysera
aktiviteter, hur individer agerar i dessa och vilka erfarenheter de har, det vill sdga hur
ménniskor skapar mening om vad de dr med om (s.19-20). Ménniskor agerar alltid med hjélp
av olika redskap och 1 detta fall var Tomas artefakter under hans tid TV och diabildsprojektor.
Mainniskors kunskaper och fardigheter dr knutna till de redskap som de har tillgdng till (Sélj6
2010, s. 20). Det blir ingen sjdlvklarhet for den dldre generationen att tilldgna sig kunskap och
tillimpa IKT 1 undervisningen eftersom inte dessa typer av tekniska redskap funnits med dem

pa samma sétt som for den yngre generationen.

6.2 Pedagogernas tilliimpning av IKT

Fyra av de undersokta ldrarna anviander sig av diverse datorprogram i sin undervisning.
Exempel dr GeoGebra (ett program inom matematiken), Powerpoint (presentationer) eller
Excel (kalkylprogram). Det har visat sig att flertalet av ldrarna uttrycker kritik om tidsbrist
och menar att pa grund av det véljs IKT bort. En av ldrarna ar skeptiskt till IKT och menar att
anviandningen av IKT inte ger ndgon garanti for att eleverna ska forstd eller {4 mer kunskap.
Vi kan utse olika faktorer som péverkar ldrarnas tillimpning av IKT 1 undervisningen. De
faktorerna ér bland annat generationsskillnader, 1droplan, kunskapssyn, resursférdelning,

kompetensutveckling, elevgrupp och tidsaspekten.
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Karin har arbetat som lérare 1 6 &r och beskriver att hon undervisade pé naturvetenskapliga
programmet pa ett gymnasium for nigra ar sedan. Dir efterfragade eleverna ett mer
traditionellt undervisningsupplégg, hon forklarar att man skulle mata dem med kunskap. En
undervisningsnorm som existerade pa den skolan bland ménga larare, generellt var att man
stod framfor tavlan och foreldste samtidigt som eleverna antecknade 1 sina block. Hon

berittade att hon ibland anvénde sig av IKT. Hon beskriver det pa foljande sitt:

“De hir eleverna behdver omhuldas lite extra d& det 4r manga som &r stokiga och behover ledas
igenom den héar utbildningen pa natt sitt......emellandt filmer...dom skriver alltid arbeten pa

datorn som de senare skickar in till mig men jag vet inte om det rdknas som IKT? *

Karin beskriver under intervjun att en anledning till att hon inte anviander IKT 1 sin
undervisning i ndgon storre utstrickning beror pa att hon behdver bli sdkrare pa kursinnehallet
innan hon tar in datorer och andra hjdlpmedel som verktyg i hennes undervisning. Dels utifran

att hennes elevgrupp ér stokig och behover ledas pa ett strangare vis.

“Man kénner sig mycket sdkrare om man vet &mnesinnehéllet och vet vart hela kursen ér pavig.
Da blir det lattare att anvédnda sig av IKT. Men just nu blir det for mycket for mig om man ska
forsoka testa nya metoder runt omkring och dels lédsa in sig pa ett nytt &mnesinnehall, ja d& blir det
for mycket for mig. Jag tror att den stokiga klass jag nu har passar en mer stringare

undervisningsform annars tror jag dem hade suttit och surfat, spelat och tappat fokus helt enkelt”.

Ytterligare en tolkning av Karins forhéllningssitt dr att hon ocksa upplever sig ha tidsbrist och

ddrmed har svart att hinna med IKT parallellt med att ldsa in sig pd ett nytt &mne.

Nar Karin beskriver sin bild av IKT kan detta uppfattas och tolkas som om hon inte &r séker
pa vad IKT innebar. Det finns en tydlig osdkerhet 1 kunskapen om IKT hos henne. Hennes val
av undervisningsmetod kan forklaras med hjélp av den behavioristiska synen. Man kan tolka
henne som att hon anvidnder IKT bara for sakens skull i form av datorer och filmer. Karin
beskriver att hon later eleverna anvinda sig av datorer 1 undervisningen endast 1 samband med
uppsatser for att underlitta for arbetet. Hon uttrycker att eleverna far anvinda datorerna under
processen i ett arbete men att det dr den slutliga produkten som bedoms. Eleverna foljer alltsa
instruktioner dem far av henne utan nagon konstruktiv koppling och det laggs mer fokus pa

anviandandet av teknik istédllet for elevernas faktiska kunskapsinnehdll. Det kan tolkas som en
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stark ldrarstyrning som inte skapar utrymme for reflektion. Det forekommer inte nagon dialog
eller kommunikation mellan ldrare och elev under processen som ér en forutsittning for att
utveckla kunskap vilket Sadljé menar ar kédrnan till utveckling. I detta fall sker det bara
fardighetstraning av datorer och inget mer vilket ger ett klart uttryck for behaviorismen

(Stensmo, 2007, s 71).

Ett annat sitt som skiljer sig frin Karins dr Daniels syn pd undervisning. Han beskriver att
hans elever ofta presenterar grupparbeten 1 form av redovisningar dér de far chans att anvéinda
alla tekniska verktyg som finns. Han hévdar att det pa detta sitt inte blir en klassisk

traditionell skoluppgift utan ndgonting intressant och nytt.

“Jag tror att eleverna hamnar pé& en mer djupare niva nir man anvénder detta undervisningssatt
och detta tycker jag syns i samarbete med varandra i redovisningar. Att dom ldr av varandra, att

dom ser hur de andra har 16st sina uppgifter”

Utifran Daniels beskrivning av hans synsétt och uppldgg kring sin undervisning kan vi se
kopplingar till det sociokulturella perspektivet som foresprékar att aktiviteterna bor vara
kreativa, sociala och stimulerande for att uppna (Vygotskij 2001, s.11-13). Sélj6 (2010) lyfter

ocksa vikten av ldrandet av varandra som sociala individer 1 en social kontext (s. 20).

6.3 Tidsperspektiv

Ett annat tydligt monster vi sett utifrdn Karins intervjuer &r att ménga utav ldrarna ndmner att
tiden inte racker till for att lara sig mer om IKT och att sdtta sig in 1 de olika verktygen, vilket
naturligtvis dr en motgang. Sjilvaste planeringen och undervisningen tar mycket av tiden.
Tomas forklarar att det forst och framst tar tid att sétta sig in 1 hur allt fungerar, vilket inte tar
en dag precis och dessutom forvédntas man givetvis fora over det till eleverna, den tiden finns
inte menar han. Tina forklarar att hon gérna skulle vilja gé pa fortbildning med IKT men hon
ser ingen tid till det. Kjell anser ocksé att tiden inte racker till d4 man skall lara sig att
anvédnda nya verktyg, han forklarar att han hellre véljer ndgot som han vet fungerar. Jedeskog
(1998) beskriver att tidsbristen visar sig paverka anvandandet av IKT i1 undervisningen i
negativ bemirkelse dé ldrare viljer att 6verge verktyget (s. 40). Utifrdn vara respondenters
svar som framkommer ovan ser vi tydliga kopplingar mellan tidsbrist och 1 vilken
utstrackning IKT anvénds samt att fortbildning och tid till att sjdlv lara sig anvdnda tekniska

verktyg pdverkas negativt av detta.
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6.4 Syfte med IKT i undervisning

Daniel och Tina menar liksom Silj6 (2005) att en viktig och betydande kunskap som krivs i
anvdndandet av IKT é&r att vara medveten om 1 vilket syfte den skall anvéndas sé att det ger
mening 1 elevernas kunskapsinldrning. Man skall anvinda den som ett medierande redskap
och integrera den i sin undervisning. Kunskapen sitter inte enbart i elevens dator utan i
samspel med ldraren och den sociala kontext som eleven befinner sig 1. Vygotskij (2001)
menar ocksa att eleven inte uppnar kunskap pa egen hand utan han skildrar ett begrep som
han kallar den ndrmsta utvecklingszonen” Han menar att det finns tva utvecklingsnivéer, den
ena visar den aktuella utvecklingsnivan som eleven kan uppna pé egen hand. Den andra nivan
ar barnets mojliga utvecklingsniva som dé nas av t.ex. ldrarens védgledning. Hir kan det ocksa
vara en mojlig utmaning for ldraren att vara kreativ, social och stimulerande (Vygotskij, 2001,
s.11-13). Ytterligare en aspekt vi kan lyfta in &r lrarens fordndrade roll. Lantz- Andersson
och Siljo (2014) beskriver att ldrarrollen har gétt frin att vara informationsférmedlare till att
ha en mer végledande funktion genom kunskapsprocessen(s.31). Daniel beskriver att man
som ldrare 1 anvdndandet av IKT bor stilla sig frdgan vilket syfte man har med anvéndandet 1
undervisningen. I citatet nedan beskrivs hur han resonerar kring syftet i anvdndandet av IKT.
Liksom Daniel betonar likasd Tina att man inte skall anvdnda IKT bara for att det str 1

laroplanen utan man maste dven sitta anvandandet i relation till ett syfte.

”Men det handlar ju inte bara om att sldnga in datorer sa-klart utan det handlar om att man ska ha

en tanke bakom vad man ska ha den till”

Nir vi stéllde frdgan om hur ldrarna tillimpade IKT 1 sin egen undervisning fanns det en
aspekt som visade sig vara intressant for vart arbete. Daniel berdttade om hur han anvénde
IKT och understrok vikten av att, som lérare, ha ett tydligt syfte nér man arbetar med IKT
som tidigare ndmns ovan. Hans tolkning av IKT é&r att elever och ldrare interagerar genom
filmer, bilder, layout, farger och mycket annat som kan finnas som verktyg inom IKT. Nér
elever exempelvis ska gora en Powerpoint infor en muntlig presentation inom
Samhéllskunskapen, menar Daniel, att eleverna lagger ner vildigt lite tid pa den text den
faktiskt ska handla om. Tid ldggs pa att istéllet vélja en bakgrund kopplad till &mnet,
ljudeftekter, en bild som relaterar till en situation vilket ocksa &r en stor del av
kommunikationsdelen inom IKT. Nér det vidare kommer till betygssittning menar Daniel att

formagorna till storsta del bara ticker det dem sédger pa presentationen och pa detta sitt menar
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han det finns ett osynligt ldarande som blir svart att médta. Detta tror vi dr vért att lyfta in 1
diskussion ndr man talar om hur liroplanens riktlinje inom IKT é&r utformad (Skolverket 2011,
s. 11- 15). Laroplanen instruerar oss ldrare till att inkludera IKT i undervisning for att pa sa
sdtt bidra till att gora dem till goda samhéllsmedborgare 1 vart komplexa samhélle, men da vi
inte har ritt instrument att méita dem formagorna pd, hamnar laroplanens ord 1 motségelse till

sig sjélvt.

Karin och Tina beskriver att eleverna ofta distraheras och lockas av olika spel och andra
forum som finns d& man anvinder teknisk utrustning. De menar att mycket dyrbar
undervisningstid forsvinner pa sa sétt. Har nedan beskriver Karin en problematik med IKT

och undervisning.

“Datorerna dr ocksa ett hinder 1 klassrummen for att det dr valdigt ménga elever som gérna vill
spela. Det dr en stindig diskussion kring det hir, att spela Tetris och liknande spel, och att inte

logga in pa Facebook och Instagram och inte sitta och surfa kldder pa Nelly”

Dérefter forklarar Karin att det dérfor ibland dr ganska skont att 14gga undan datorerna helt
och hallet s att hon kan dgna sig at den undervisningen hon planerat fullt ut. Detta &dr en
anledning enligt Jedeskog (1998) till att manga larare ofta 6verger datorerna och foredrar den
traditionellare undervisningsutformningen dad man enklare har kontroll Gver sina elever (s.42).
Sdljo & Lantz-Andersson (2014) menar att det egentligen inte dr ndgon storre skillnad 1
jamforelse med traditionell undervisning med en fysisk bok. Aven d4 #r det vanligt att eleven
véander sin uppmérksamhet mot ndgonting annat (s.120). En mojlig skillnad om man
analyserar utifran Tinas citat (se nedan) &r att det dr ldttare att ha kontroll 6ver elevernas
arbete da de anvinder sig av bok och papper. Datorn gor det svarare att kontrollera och fa en

overblick av vad eleven arbetar med for tillfallet.

“Min kollega hittade en funktion pa Ipaden som man kunde trycka in sé laste sig Ipaden med en
App at géngen, den liksom spérrade andra sd att eleven bara kunde arbeta med den Appen som
man inte last. Ganska bra, da sa dr det ju léttare att “ha koll” usch vad det later hemskt men du
vet...att dom inte spelar massa andra spel och séddant utan att dom faktiskt pysslar med det som

dom ska”
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6.5 Stod och resurser fran ledning

Vi kan se genom intervjuerna att manga av liararna efterfragar fortbildning och inspirerande
kurser inom anviandandet av IKT. Alla sex respondenter anser att de skulle fa stod och
utbildning av sin rektor men ansvaret visar sig ligga pa ldraren att hitta en fortbildningskurs.
Som de flesta nimner under intervjuerna sé ér tiden knapp och dirfor svart att finna tiden till
att spara upp en givande kurs och sedan genomféra den. Daniel beskriver en mojlig och enkelt

genomforbar 16sning pd IKT-utbildning.

”Det jag skulle vilja ha mer av &r att till exempel forlagga IKT inslag pa studiedagar i skolorna.
Att ha internutbildningar pé skolorna dér exempelvis IT- ldrarna tillsammans star for en del av

fortbildningen”

Hanna beskriver ett liknande 6nskemal, hon menar ocksa att larare borde bli bittre pé att dela

med sig av sina erfarenheter och bra tips nér det géller undervisning med IKT.

”Jag skulle uppskatta om de kunde hyra in nagra pedagoger som ér utbildade inom IKT eller
liknande, for att delge sina erfarenheter till oss andra lirare eller om man kanske &ker och gor

studiebesok pa andra skolor och ser hur ldrare arbetar dér”

Tallvid (2010) menar att ldrarna behdver ha en pedagogisk plan kopplad till fortbildning
eftersom datorn annars kan ses som en skriv- och surfmaskin (s.45). Daniel och Hanna
beskriver nyttan med att ha erfarna och utbildade pedagoger som haller i utbildning inom
IKT. Hade foreldsare utan pedagogisk bakgrund lett utbildningarna hade kanske fokus pa en

pedagogisk plan eventuellt kommit 1 skymundan.

Det framkommer 6nskemal fran ndgra av de intervjuade ldrarna att om laroplanernas
forvintningar ska kunna genomftras mdste man dven ha en plan {for IKT och en fungerande
utrustning. Vilket ldrarna hoppas skall utdkas mer pa skolan. Déa talar man inte endast om
resurser 1 form av datorer och interaktiva tavlor utan dven resurser i form av engagemang
ifrdn ledning, utbildningar for lirare inom IKT och dessutom ett engagemang ifrdn de som ar
mer kunniga kring IKT. Nagra uttrycker att man kan anvénda sig av IKT pa andra sétt 1 form

av olika diskussionsforum for att lyfta kunskapen ett steg hogre.
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For att fa engagerade larare kan det behdvas inspiration och mer utbildning inom IKT vilket
hianger ithop med att ha externa foreldsare och ga pa utbildningar. Detta kostar givetvis och da
skolan har en viss budget att hélla sig inom blir detta ibland en svér not att kndcka. Dem flesta
intervjuade ldrare pd gymnasieskolan dr ndjda med resurser dé alla larare och elever har
datorer som de kan anvénda sig av. Dels infor de just nu Smartboards i alla klassrum.
Svarigheten ar oftast det som Daniel beskriver dé problematiken ligger 1 att hitta ett tydligt
syfte med anvidndningen. Detta skulle kunna likstdllas mot vad laroplanen sdger om skolans
ansvar fOr att varje elev efter avslutad studietid skall kunna nyttja modern digital teknik som
ett kunskapssokande, kommunikations- och larandeverktyg. Den sdger ocksa att varje larare
har ansvaret for att samtliga elever fér testa olika arbetsformer och arbetssitt, vilket kan
exemplifieras med digitala verktyg. (Skolverket 2011, s. 11- 15). Tolkningsramen hér kan
vara bred men utifrdn vad Daniel beskriver sd talar laroplanen bara om att vi ska anvénda IKT
men inte hur, vilket gor ldrarens uppdrag nér det handlar om att forbereda eleven infor ett

samhélle med en komplex och stor informationsspridning véldigt svart.

Vi kunde ocksa utifran lararnas svar ifrdn de olika skolorna urskilja att resurserna kan vara
olika fordelade beroende pa vilken skola man jobbar pd. Som tidigare nimnt efterfragar de
flesta ldrarna pad gymnasieskolan mer resurser 1 form av extern utbildning inom IKT. Utifrdn

de lararna som blev intervjuade péd grundskolan fanns det en annan problematik. Tina beskrev:

”...kanske skulle bli lattare om vi fick fler Ipads for att da vill jag ju prova att gora filmer med
eleverna och lite andra bra anvindbara Appar finns ju, men nu har vi ju bara tre Ipads pd 17 elever

sé det 4r lite svart att gora nagot som alla arbetar med samtidigt liksom”.

Postholm (2007) menar att manga av ldrarnas negativa erfarenheter har visat sig vara
grundade 1 ekonomin (s. 590). Ibland forekommer det att skolans ekonomi inte ricker for de
resurser som behovs for att anvianda sig av IKT pa ett givande sétt vilket likasd Tina sa var
problematiskt 1 hennes undervisning. Hon har en del idéer om hur hon vill anvinda
utrustningen men tillgdngen pa vilken utrustning skolan viljer att investera i begridnsar henne.
Medan lararna pd gymnasieskolan hade en betydligt storre tillgdng. Detta visar péd en skillnad
1 hur stor resursfordelningen 4r bland de skolor vi undersokt. Detta kan man lyfta till en
diskussion om hur likvérdig utbildningen faktiskt blir for eleverna da man inte har tillgang till
lika mycket resurser. Detta berors ocksa i skolans vardegrund att samtliga skolformer skall

vara likvdrdiga oavsett var 1 landet man bor (Skolverket 2011, s. 8-9). I ldroplanen beskrivs
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det vidare att likvardigheten inte innebér lika resurser till alla, utan att varje enskild skola ser
ut pa olika sétt och har olika behov (Lgrl1, s.8). Den fragan som hér dock inte lyfts in &r 1
vilken utstrdckning skolan faktiskt & medvetna om och kan se till sina specifika behov av
resurser? Betyder det att tre Ipads fordelade pa 17 elever innebér att skolan har sett till sina
behov? Det skulle alltsa innebéra att Daniels elevers utbildning, med tillging till var sin dator,

kan likstdllas med Tinas dér alla hennes elever far dela pa endast tre datorer.
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7. Slutdiskussion

I det hir avsnittet diskuteras och problematiseras studiens resultat 1 relation till aktuell

forskning, teori samt en presentation av egna reflektioner aterges.

7.1 Hur forhaller sig lirarna i studien till IKT i sin undervisning?

Viért syfte var att undersdka hur de intervjuade ldrarna ser pa IKT och hur dem forhaller sig
till det. I vdr undersokning framkom det bland samtliga larare att IKT &r en fordel 1
undervisningen och ndgot som man bor anvinda sig av. De flesta av vara intervjuade lirare
har ndgon giang anvént eller anvédnder sig dagligen av IKT 1 sin undervisning. Men skillnaden
1 anvindandet grundade sig i att ldrarna hade olika syften med anvéndandet av IKT samt att
kompetenserna hos ldrarna kunde skilja sig. Intresset av undervisning med teknisk utrustning
visade sig bidra till ett storre anvindande. IKT éar ett verktyg som de flesta av lararna 1 var
studie ser positivt pa men bristen pd kompetensen finns dar som ett hinder. Lirarna som var
positivt instdllda ser IKT som ett verktyg och hjdlpmedel som ska anvéndas for att utveckla

larandet hos elever.

7.2 1 vilken utstrickning anvands IKT i undervisningen av de intervjuade
lirarna?

Inspiration och konkreta lektionstips &r nadgot som de flesta ldrarna 1 vér studie 6nskar sig mer
av. Samt som tidigare ndmnts efterfrdgas kompetensutveckling da majoriteten dr sjdlvlarda
men anser sig inte ha tillrdckliga kunskaper. Detta skapar en viss otrygghet i anvindandet av
IKT tillsammans med eleverna. Nagra av lararna beskriver att om man inte har ett mél eller
syfte med tillampningen av IKT sé ar det l4tt hént att det inte ger ndgon positiv effekt. Man
far inte glomma att uteslutandet av digital teknik idag inte &r att foredra da lararnas uppdrag
utifran Léaroplanen ir att skolan har ansvar for att varje elev efter avslutad studietid kan nyttja
modern digital teknik som ett kunskapssokande, kommunikations- och larandeverktyg
(Skolverket, 2011, s 11-15). Vi kan 1 undersdkningen se att 1drarna forsoker sitt biasta vad
giéller tillampningen av IKT for att hdnga med 1 samhéllsutvecklingen pé bésta satt. IKT ar
idag fortfarande relativt nytt i skolans verksamhet men att ha erfarenhet om hur den ska
anvéandas och varfor dr en forutsdttning om man ska kunna anvinda detta som ett pedagogiskt

verktyg 1 skolan.
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Ytterligare en intressant aspekt som vi reflekterar 6ver 4r om man stéller den traditionella
undervisningen mot undervisning med IKT. Hér visar tidigare forskning utifran ldroplanen att
larare forvéntas anvinda tekniska hjdlpmedel 1 sin undervisning men effektiviserar
anvindandet av IKT sjdlva inldrningsprocessen hos eleven? Detta skulle vara en intressant
aspekt att lyfta till framtida forskning. D4 vi inte sett mycket forskning pa hur effektivt IKT
faktiskt dr 1 relation till elevernas kunskapsutveckling, darfor skulle det vara intressant att se

mer forskning kring detta omréde.

7.3 Hur ser de pa sina egna mojligheter att inkludera IKT i det dagliga
arbetet med undervisning?

Respondenterna hade olika syn pa IKT anvindandet dar majoriteten var positiva. Vid nagra
tillfallen diskuterade dem ocksé olika svarigheter som kunde uppsta med IKT. En orsak var
bland annat att dem anser att det inte finns tillrackligt med tid for eventuella forberedelser
infor lektionerna dér den tekniska utrustningen ska anvéndas. Nagra respondenter ser ett stort
hinder med sjdlva anvindandet av IKT da de anser att en mer traditionell undervisningsmetod
ibland kan anses fungera béttre pa eleverna. En anledning till detta ar att elevernas
uppmérksamhet ofta riktas mot spel och andra sociala forum istéllet for att fokusera pa
undervisningen som vi ocksa kan se &r ett resultat utifran tidigare forskning. Jedeskog (1998)
beskriver att nackdelen med anvidndningen av till exempel datorer kan gora att eleverna tappar
fokus och det kan leda till att det blir svart att bedriva undervisning samt att fraimja elevers
larande (s. 54). Att arbeta med IKT behdver alltsd inte vara en garanti for bittre resultat, utan
vad man gor med det dr avgdrande for ett betydelsefullt larande. Alltsa ligger ett stort ansvar
hos pedagogerna, som hela tiden maste 6verviga vad som dr meningsfullt arbete och inte. En
intressant aspekt som framkom ur intervjuerna var da Daniel beskrev att det finns en del
“osynlig” kunskap som kan vara svar att beddoma. Han menade att man ibland utesluter att
beddma “osynliga” formégor hos eleven vad géller kommunikationsdelen. Han menar att
eleverna lagger ner mycket tid pa utformning och design nir ett arbete t.ex. skall presenteras
men dessa formagor kan ofta hamna i skuggan da lararen ofta fokuserar pé sjilva texten.
Kommunikationsdelen bestér bl.a. av att formedla budskap i form av layout som bilder och

andra objekt som framhéiver budskapet.

Det som visade sig vara en fordel for ldrarna var tillgdngen av resurser pa skolan. Négra av

lararna var forhéllandevis ndjda med den utrustning de hade pa skolan men nackdelen var
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istdllet bristen pa kunskap om hur de ska anvinda sig av utrustningen. Darfor efterfragas det
mer resurser 1 form av fortbildning av verksamheten. Andra intervjuade ldrare hade dven
erfarenheter av det motsatta. Bristen pd resurser i form av datorer, Ipads eller programvaror
sags vara ett stort hinder for ldrarnas mojligheter att bedriva en fungerande undervisning med
IKT. Darfor skulle det vara av stor vikt att lyfta frigan om skolans verksamhet alltid ser till
sina specifika behov, vad géller utrustning for att IKT ens skall kunna tilldmpas 1 ldrarnas

undervisning?

Som blivande lédrare vill vi avslutningsvis lyfta fram de lardomar vi erfarit under arbetets
ging. IKT &r ndgonting som har en sjilvklar plats i skolverksamheten och kommer sténdigt att
utvecklas. Lararrollen utvecklas 1 takt med samhéllets forandringar och egenskaper som mod,
nyfikenhet och férdndringsbendgenhet ér enligt oss ingredienser pa en lirare 1 dagens skola.
Men vad som bor genomsyra dessa egenskaper dr eftertinksambhet, att stindigt problematisera

och utvirdera sina forhallningssatt samt sin undervisning.
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9. Bilaga 1

Intervju om IKT

Bakgrund
1.  Hur manga ar har du arbetat som lérare?
2. Hur ménga r har du arbetat pd denna skola?
3. Ivilka @mnen &r du utbildad och undervisar du 1?
4.  Hur manga elever har du i snitt 1 varje klass?

Ldrarnas erfarenheter inom IKT

1.
2.
3.

9.

10.

1.
12.

Vad ar dina tidigare erfarenheter av IKT
Vad har du for utbildning inom IKT? Ovrig fortutbildning? Isafall vad?
Arbetar du med IKT i din undervisning? Om ja, hur anvdnder du IKT i det dagliga

arbetet? Om nej, vilka &r skélen till detta?
Hur skulle du vilja inkludera IKT i det dagliga arbetet?

Kénner du att du kan arbeta med IKT i din undervisning pé ett givande sétt?
-Varfor?
-Varfor inte?
Vill du beskriva hur du vanligtvis anviander dig av IKT? Varfor pa detta sitt?
Om mojlighet fanns, skulle du anvinda IKT mer?
-Varfor?
-Varfor inte?
Vill du se en fordndring 1 tillimpningen av IKT inom din undervisning?
Hur ser du pd dina mgjligheter att i stod och utbildning i IKT fran din rektor?
Hur uppfattar du att skolledningen uppmarksammar detta? Ges nagon form av
fortbildning inom IKT for er ldrare?
Hur ser dina kollegor pa detta? Tar du hjélp av dem?

Hur ser du pé IKT som ett lirandeverktyg i din framtida roll som larare?
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