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Syftet med vart examensarbete har varit att underséka hur man arbetar tematiskt med hjilp av sagan i forskola
och skola. Vi vill ocksa underséka hur pedagoger och barn ser pa detta arbete. Vi har dock begransat var studie
och framst studerat dessa fragestillningar:

e Hur arbetar och hur genomfér man ett tematiskt arbetssétt med hjilp av sagan?

e  Hur kan man integrera alla kunskapsfalt ndr man arbetar med sagan som utgangspunkt?

e  Hur gor pedagogerna for att forsoka fa med sig alla barn da man arbetar pé detta sitt?

e Ardet mojligt att individualisera nir man arbetar med sagan som utgangspunkt och i s fall hur?

e Hur sker dokumentationen av barnens utveckling och ldrande vid detta arbetssétt?

e  Pavilket sitt ar det givande for barnen att arbeta tematiskt utifran en saga samt vilka ar de positiva och

de negativa aspekterna enligt pedagogerna?

Metoden vi anvént oss av for att kunna genomfora vart examensarbete ar foljande, observationer,
barnintervjuer och pedagogintervjuer. Vi har dven anvént oss av litteratur samt tidigare forskning. I denna
uppsats har vi undersokt en forskola som arbetar tematiskt med en saga under ett ar och en skola som arbetar
med flera sagor som tema under en period, en dag i veckan. Dérefter har vi jamfort véra tva
undersokningsverksamheter. Vi har under vér studie anvént oss av bandspelare samt digitalkamera for att
dokumentera vara intervjuer samt observationer.

De viktigaste didaktiska konsekvenserna vi har kommit fram till &r att pedagogerna maste synliggora syftet
med temaarbetet om det skall ske ldrande och utveckling hos barnen. Vi har dven funnit en intressant skillnad i
pedagogernas intentioner om vad de vill att barnen skall l4ra sig och det barnen faktiskt lér sig.

Vi anser att ett tematiskt arbetssétt utifran sagan medfor oéndliga mdjligheter for att fanga, stimulera och
utveckla barnens kunskaper. Vi ser dven sagans mojligheter att skapa en verksamhet som utgér ifrén barnens
tidigare erfarenheter och intressen, ddrav har vér studie stor relevans for vart yrke.



Forord

Under vér studie har vi arbetat bade enskilt och tillsammans. Inhdmtning och ldsning av
litteratur delade vi upp mellan oss medan vi sammanstillde och bearbetade texten
tillsammans. Véra observationer har genomforts tillsammans dock delade vi upp
barnintervjuerna samt pedagogintervjuerna. Sammanstéillningen och bearbetningen av
resultatet har vi gjort gemensamt. Vi har ménat om att genomfora s mycket som mojligt
tillsammans for att vara olika erfarenheter och kunskaper kompletterar varandra pé ett bra sétt
samt att vi lar i samspel med varandra.

Vi vill tacka vér handledare Niklas Pramling for vigledningen under var studie. Ett varmt
tack vill vi d&ven ge 4t forskolan och skolan dér vi genomfort vara observationer samt
intervjuer. Slutligen vill vi tacka Maria Lundin Rossovik for en mycket inspirerande
foreldsning samt samtalet i samband med denna.
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”Far och flyg pa tirna smyg, hitom och ditom, hand i hand, nu tar vi oss till sagans
land” (personlig kommunikation, 2006-12-08, Stina).

1 Inledning

Ténk pa ordet saga. Vad ténker du pa da? Far du en kénsla av magi? Minns du hur du krdp upp i
nagons knid och andéktigt lyssnade pa de spidnnande orden? Minns du ndgon som satt pa din
sdngkant och berittade innan du somnade pa kvillen? Ordet saga har for ménga av oss vuxna, ett
skimmer Gver sig. Sagan vécker kénslor djupt inne i oss. (Lundin, Rossovik, 2002, s.1)

Det tematiska arbetssittet har lang historia bakom sig, &ven om begreppen véxlat och
metoderna successivt utvecklats. Till en borjan kallade man arbetssittet for arbetsmedelpunkt,
senare intressecentrum och temaarbete men nu ar begreppet projekt allt vanligare
(Lararforbundet, Férskolan: 2/2006, s.25).

Under alla tider har sagor haft en viktig roll for barns stimulans, di sagan inspirerar till
lustfylldhet och ldrande. Sagan ér full av fantasi, den dr avkopplande och fri att tolka utefter
var och ens egna fantasier. I varje saga kan man finna nagot som ber6r och tilltalar varje
individ, vuxen som barn, eftersom sagan ger rum till fri eftertanke och tolkning. Vi minns nog
alla dven den gemenskap som vi ndgon géng upplevt under en sagostund. Maria Lundin
Rossovik (2002) podngterar sagans inspiration till alla, oavsett alder: ’I arbetet med sagan kan
barn tillatas att vara barn och ha roligt. Det géller alla, bade stora och sma!”(s.3).

Sagan innefattar mojligheten att arbeta tematiskt, eftersom den erbjuder odndligt ménga
infallsvinklar och &mnesomraden att knyta an till. Detta genom den frihet som ryms i att
individers tolkningar och fantasibilder skiljer sig at och ddrmed Sppnar upp mdjligheter till en
mangfald. Ett tematiskt arbetssitt med utgangspunkt i sagan erbjuder mdjlighet att integrera
kunskap av olika slag och ddrmed bygga upp ett helhetstinkande och en helhetssyn kring
arbetsomradet. Ett tematiskt arbetssétt ger &ven utrymme for ett naturligt larande, d4 man
utgdr ifrdn meningsfulla situationer och barnens tidigare erfarenheter. Detta podngteras dven i
laroplanen for forskolan samt for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och
fritidshemmet:

Forskolan skall ta hiansyn till att barn lever i olika livsmiljoer och att barn med de egna
erfarenheterna som grund forsoker forsta och skapa sammanhang och mening.
(Utbildningsdepartementet, 1998, s.9)

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas
fortsatta ldrande och kunskapsutveckling. (Utbildningsdepartementet, 1994, s.6)

Dessa aspekter foder sedan larandesituationer dir kunskaper byggs upp 1 sitt sammanhang,
dvs. kunskaperna blir situerade.

Dessa tankar och kunskaper har vickts hos oss under utbildningens gang och vart intresse
for en fordjupad kunskap inom omrédet har stindigt 6kat. Vi har insett vikten av att arbeta
utifran barnens erfarenhetsvérldar och ser sagan och ett tematiskt arbetssétt som en god
mojlighet till att frambringa kunskaper i sin helhet. Detta finner vi stod for i de tva
laroplanerna for forskolan samt grundskolan:

Forskolan skall 1agga grunden for ett livslangt 1drande. Verksamheten skall vara rolig, trygg och
larorik for alla barn som deltar. Férskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dir
omsorg, fostran och ldrande skildrar en helhet. (Utbildningsdepartementet, 1998, s.8)

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med varandra. Skolans



arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett ldrande dér
dessa former balanseras och blir till en helhet. (Utbildningsdepartementet, 1994, s.8)

Dessa tva fantastiska pedagogiska verktyg, sagan och ett tematiskt arbetssétt, vill vi nu fora
samman och ddrmed undersoka verktygens mojligheter i samspel med varandra. Vért fokus
kommer att ligga vid att unders6ka om pedagogernas intentioner stimmer 6verens med vad vi
observerar samt vad barnen svarar under intervjuerna.

2 Syfte & Fragestillningar

Syftet med vér studie &r att undersoka hur man arbetar tematiskt med hjélp av sagan i en
forskola och en skola. Vi vill ockséd undersdka hur pedagoger och barn ser pé detta arbete.

Inom detta félt r vi intresserade av foljande fragor:

e Hur arbetar och hur genomf6r man ett tematiskt arbetssétt med hjilp av sagan?

¢ Hur kan man integrera alla kunskapsfalt nar man arbetar med sagan som
utgdngspunkt?

e Hur gor pedagogerna for att forsoka fa med sig alla barn d& man arbetar pd detta sétt?

e Ar det mojligt att individualisera nir man arbetar med sagan som utgéngspunkt och i
sa fall hur?

e Hur sker dokumentationen av barnens utveckling och lirande vid detta arbetssétt?

o Pa vilket sétt dr det givande for barnen att arbeta tematiskt utifran en saga samt vilka
ar de positiva och de negativa aspekterna enligt pedagogerna?

3 Definition av centrala begrepp

For att underlitta ldsningen vill vi lyfta fram en definition av nagra centrala begrepp som
forekommer vid ett flertal tillfdllen 1 vér text. Ett ord som vi anvénder ir pedagoger och med
det menar vi forskolldrare samt grundskolldrare. Vi skriver dven sociokulturellt perspektiv pa
ett flertal stillen och med det menar vi den ldrandeteori, som i stora drag innebér att ldrande
sker 1 en social kontext ddr kommunikationen &r av stor vikt och déar samspelet mellan
individer dr av betydelse for att lirande och utveckling skall ta form. Med ordet respondent
menar vi den intervjuade pedagogen. I var text skriver vi bade temaarbete, tematiskt arbete
och tematiskt arbetssdtt, med dessa tre begrepp syftar vi pa samma sak och for oss innebér
dem att man arbetar kontinuerligt med ett omrade under en obegransad tidsperiod och dir en
rod trdd genomsyrar verksamheten.



4 Litteraturgenomgang

I litteraturgenomgangen kommer vi att behandla olika omraden vi finner relevanta for var
studie, dér vi knyter an till tidigare forskning, med syfte att se likheter och skillnader mellan
dessa och var egen studie. For att kunna sétta oss in i féltet har vi &ven deltagit under en
foreldsning (2006-12-04) av Maria Lundin Rossovik som dr en mycket erfaren och kunnig
pedagog och forfattare inom omradet sagor som pedagogiskt verktyg.

I denna del kommer ldsaren att fa ta del av olika definitioner av tematiskt arbetssétt, denna
del finner vi hogst relevant for var studie, eftersom vi observerat verksamheter dér detta
arbetssitt anvinds.

Vidare kommer vi dven att beskriva det sociokulturella perspektivet i1 korta drag, detta ar
viktigt for att belysa vilken syn vi har pd larande i var studie. Vi utgar ifrdn det sociokulturella
perspektivet. Med var erfarenhet i ryggen vill vi hdvda att arbeta med ett tema forutsitter ett
sociokulturellt perspektiv. En viktig del i ett tematiskt arbetssitt med utgangspunkt i sagan &r
att man lar i samspel med varandra och genom kommunikation, vilket &r viktiga aspekter
inom det sociokulturella perspektivet.

Vi tar ocksa upp de eventuella nackdelar och konsekvenser som ett tematiskt arbetssétt
kan fora med sig, detta for att vi skall kunna halla oss kritiska till vér studie. Nista stycke
kallar vi for positiva aspekter av ett tematiskt arbetssétt ddr vi betonar det positiva, som ett
sagotema kan fora med sig enligt tidigare studier och arbeten om temaarbete. Vidare kommer
vi att inta ett barnperspektiv och beskriva vad barn kan uppfatta och lira sig av sagan. Detta
stycke ser vi hogst anviandbart di vi snarare kommer att diskutera denna friga i forhallande
till vért resultat.

Eftersom individualisering 4r en viktig del i all verksamhet for att se varje barn, vilket

bade betonas i ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet (Lpo 94) samt i ldroplanen for
forskolan (Lpfo 98), finner vi det viktigt att dven belysa detta perspektiv i var studie. I detta
avsnitt beskriver vi hur man kan arbeta for att nd en individanpassad verksamhet, utifran olika
forskares synvinklar.
I det ndstkommande stycket skriver vi om hur man kan integrera olika kunskapsfalt, dd man
arbetar tematiskt med sagan som utgdngspunkt. Relevansen med detta stycke &r att se sagan
som ett verktyg for att fA med olika kunskapsomraden till en helhet. Detta stycke f6ljs av en
del dér vikten av att skapa en kontinuitet i temaarbetet betonas.

Vidare kommer vi att presentera ett avsnitt som handlar om vikten av att dokumentera
samt utvirdera sin verksamhet och inte minst barnens utveckling.

Vi avslutar var litteraturgenomgang med att beskriva pedagogens roll vid ett tematiskt
arbete med sagan.

4.1 Vad menas med ett tematiskt arbetssiitt?
Begreppet temaarbete ar ett begrepp med en rad olika definitioner. Beroende pd vem man
frégar skiljer forklaringarna sig at, da fokus ldggs pa olika aspekter.

Doverborg och Pramling (1988) beskriver ett temaarbete pa foljande sétt: ”Som vi ser det
har temainriktat arbetssétt mycket lite med tid eller omfing att gora, det 4r mer en frdga om
att lararen malmedvetet griper in i barns varld och forsoker hjdlpa dem till insikter genom att
tematisera ett innehall” (s.11).

I Socialstyrelsens “Forslag till pedagogiskt program for forskolan” (1981, citerad i
Doverborg & Pramling, 1988) kan man dven ldsa om en annan definition av vad som
kénnetecknar ett tematiskt arbete. Hér ser man tematiskt arbete som en pedagogisk metod dér
man koncentrerar sig pé ett bestimt avgransat omride eller en fraga. Man betonar dven vikten
av att ett tematiskt arbete bor ske under en langre tid och att alla &mnen som presenteras i de
olika &mnesblocken bor inga.



Nilsson (1997) beskriver ett tematiskt arbetssétt som ett tvarvetenskapligt synsétt dar
undervisningen bygger pa att traditionella skoldmnen integreras till en helhet och dér det inte
forekommer nagon strikt uppdelning, &mnena emellan. Vidare havdar Nilsson att tematisk
undervisning utmadrks av att innehéllet i undervisningen har en tydlig koppling till elevernas
vardagserfarenheter samt samhéllets utveckling. Enligt Nilsson &r ett temaarbete dven
oberoende av traditionella liromedel.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att ett tematiskt arbetssitt innefattar en
medveten avgrinsning av ett &mne, dir man lyfter fram ett omradde med syfte att synliggdra
nagot och dirmed utveckla barnens forstaelse for ndgot i deras omvérld. Enligt forfattarna
sker ett tematiskt arbete inte péd en speciell plats eller med en begransad tid, utan &r ndgot som
skall genomsyra en hel verksamhet. Arbetssittet dr oberoende av bade tid och omfang, vilket
gor att ett temaarbete kan pagé bade under en lidngre eller kortare tid. Pramling Samuelsson
och Sheridan betonar dven vikten av att barnen maste kénna lust och motivation under
arbetets gang.

Ytterligare en definition av begreppet hittar man i tidningen Forskolan dar en aktivt
arbetande pedagog, Birgitta Kennedy (2006), ser pd begreppet tema som “nigot utan slut, en
rod trdd som sedan kan brytas ner i mindre projekt. Ett projekt ddremot ar tidsbegrénsat och
har ett slut” (s.29).

4.2 Det sociokulturella perspektivet

Inom det sociokulturella perspektivet (Sdljo, 2000) har man tagit fasta pa de tre
komponenterna sprak, samspel och kommunikation. Enligt denna teori uppstar lirande genom
att manniskor deltar, samspelar och interagerar med varandra. En social praktik dr darfor
avgorande for utveckling, vilket gor att gruppen i sig blir en forutséttning for att utveckling
skall 4ga rum hos individen. Inom detta perspektiv har man dérfor tagit fasta pa vikten av
fungerande relationer och ett gott samarbete dem emellan, for att skapa en givande
interaktion. Dysthe (2003) skriver att “kunskap konstrueras genom praktisk aktivitet dar
grupper av manniskor samverkar inom en kulturell gemenskap” (s.34).

En mycket betydelsefull foretradare for det sociokulturella perspektivets utveckling vid
namn Vygotsky, inférde begreppen mediering och formedling. Han menade att vi med hjilp
av olika redskap, sdsom sprék, formler m.m. kan férmedla och utveckla vart larande.
Vygotsky menade dven att det dr den omgivande miljon som bestdmmer hur vart tdnkande
utvecklas, d& utveckling alltid sker i en social interaktion (Dysthe, 2003). ”’Den ndrmaste
utvecklingszonen” var ytterligare ett begrepp som Vygotsky fort in 1 denna teori, vilket blivit
en mycket viktig del av det sociokulturella perspektivet. ”Den ndrmaste utvecklingszonen”
kallar Vygotsky det avstidnd som uppstar mellan vad vi sjélva kan léra, och vad vi kan lara
med hjélp av andra (Dysthe, 2003).

Detta perspektiv ar betydelsefullt for den studie vi gjort, da sagan ar ett redskap man kan
anvinda sig av for att utveckla nya kunskaper och fé nya insikter. Sagan kan éven ses som en
meningsskapande arbetsform, dir man kan ldra sig om sagan i sig, men dven om hur sagan
kan anvéndas for att lara sig nya saker.

I Postholm (2006) behandlas hur man kan arbeta tematiskt med dldre barn, de exempel
som ges 1 artikeln handlar om barn som gér i &r 8 och ar 10 i Norge. Under ett temaarbete
skapas elevernas kunskap genom samarbete med andra elever och lararen. Elevernas situation
har foréndrats fran att vara en passiv mottagare till att bli en aktiv lirande elev och producent,
skriver Postholm. Denna sociokulturella syn pa larande, som social och skapad genom
aktivitet, ar ndgot som vi vill koppla till vér studie, da de 6vervdgande momenten vi
observerat varit praglade av detta synsitt. Bdda de observationer vi genomfort har haft en
utgangspunkt i ett samarbete mellan bade elever och pedagoger samt i att eleven agerat aktivt. @



Här har vi tagit bort den sista meningen, om aktiv och passiv mottagare.


4.3 Negativa aspekter av ett tematiskt arbetss:itt

Nilsson (1997) skriver om eventuella risker och problem, som ett tematiskt arbetssétt kan
medfora. Han menar att det finns en problematik med de teman som 4r av mer estetiserande
slag, exempelvis temat hdsten eller sagan. Denna typ av teman, menar Nilsson, fokuserar pa
de estetiska och finkulturella aspekterna i litteraturen och konsten, vilket gor att de
problematiska och innehallsliga delarna hamnar i skymundan.

Enligt Nilsson (1997) resulterar ett arbete med denna sort av teman ofta i, att man
fokuserar pé kénslor, upplevelser och konstnirliga aktiviteter istéllet for att ge barnen en
utmaning dér de far problematisera. Nilsson stiller sig fragan: Utvecklar teman av det slaget
en handlingsberedskap och vilken fordjupad kunskap genererar de? Att sagor ofta borjar med
”Det var en gdng” och att l1ovtraden fargas vackert gula om hdsten?” (s.23).

Vidare hivdar Nilsson (1997) att det &r av stor vikt att kontinuerligt reflektera 6ver vad
det dr som dr det centrala i arbetet och vad det 4r man vill att barnen skall fa ut av denna typ
av temaarbete.

4.4 Positiva aspekter av ett tematiskt arbetssétt utifrin sagan

Enligt Doverborg och Pramling (1988) sa kan inte vilket &mne som helst utgora ett tema. Inte
om man utgar ifran att temat skall utveckla barns tinkande och forestéllningsvérld. Ett tema
skall vara roligt och intressant for barnen.

Doverborg och Pramling (1988) menar att ha ett tema som ar farg och form, siffror och
musik inte dr riktigt bra. Dessa bitar kan vara medel for att bearbeta olika innehill i temat,
men dessa bitar dr inte lampliga som teman i sig. Varfor dr dessa inte lampliga? Om det ar
barns perspektiv och tdnkande som skall utvecklas, s dr de inte 1dmpliga for de handlar om
att komma ihag fakta och bendmna olika saker, alla teman som handlar om detta blir omojliga
teman.

Det finns flera positiva aspekter av ett arbete med utgangspunkt 1 sagor och sagoldsning,
vilka lyfts fram som utvecklande for barn (Lindhagen, 1993).

Enligt Nilsson (1997) ar sagor mycket anvindbara av flera skél. Han menar att de ar
tydliga och har ett dualistiskt forhallningssétt till ménniskor, foreteelser och egenskaper.
Vidare anser han att sagor ér enkla att ldsa, att de foljer en viss kronologi, att de dr spannande
och representerar en litterdr genre som de flesta barn ér vil fortrogna med.

Specialpedagogen Marie Lindhagen skriver i sin bok En sdck full med sagor (1993) att
genom sagoldsning utvecklas man inom och far kunskap om kulturarvet. Hon havdar att
kulturarvet utgor basen for all sagoldsning och nér barnen tidigt l4r sig att ta del av sitt eget
kulturarv genom sagor, sdgner, folkmusik, seder och bruk berikas de bade kognitivt och
emotionellt. Genom att samtala med utgangspunkt fran sagan och fragan: vad som é&r
gemensamt och vad som &r unikt for de olika kulturerna, kan man skapa storre forstéelse for
olika kulturer. Erfarenhetsutbyten och samtal bidrar ocksa till barnens sociala utveckling och
stimulerar deras identitetsutveckling. Det poédngteras dven i ldroplanerna for skolan att ett
arbete med kulturarvet skall inga 1 undervisningen: ’Skolan ansvarar for att varje elev efter
genomgangen grundskola har en fortrogenhet med centrala delar av vart svenska, nordiska
och visterldndska kulturarv” (Utbildningsdepartementet, 1994, s.15).

Sagoldsningen berikar dven kreativiteten genom att stimulera till fantasi, lek och
skaparkraft, den musikaliska och den konstnirliga savil som den litterdra. Lindhagen menar
att kreativiteten bidrar till att barns fantasi stirks genom sagolidsning samt att deras kognitiva
resultat 1 andra skoldmnen forbattras (Lindhagen, 1993). Fantasins positiva kraft dr &ven nagot
som Maria Lundin Rossovik (foreldsning, 2006-12-04) anser, d4 hon menar att det dr viktigt
att bejaka barns fantasi. Detta for att fantasin kan anvindas som ett verktyg dar barnen kan
sdtta ord pa vad de kdnner och vill, de var sig att uppsoka saker som ar okédnda, tinka
abstrakt samt kéinna empati for andra manniskor.
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Aven Egan (1995) belyser sagan och fantasin som en stor tillgéng till barns lirande. Han
menar att fantasi och ddrmed sagan ar det mest verksamma inldrningsinstrumentet i skolan.

Lindhagen (1993) anser @ven att intresset for god litteratur 6kar nir man léser och lyssnar
pa sagor. Nér ett sagoprojekt dr ldsstimulerande betyder det dels att vara stimulerande vid den
direkta lasinldrningen och dels att stimulera till fortsatta lasupplevelser och férdjupad
litteraturkdnnedom.

Enligt Lindhagen (1993) stimuleras bade den sprékliga utvecklingen och den sprakliga
medvetenheten vid sagoldsning, vilket &r ett sitt att ge alla barn mojlighet till att utveckla sitt
sprak. Lindhagen utgar fran ett sociokulturellt perspektiv da hon menar att sprék utvecklas
genom att anvidndas i samspel med méinniskor. Vidare hdvdar forfattaren att barns
problemldsande formaga utvecklats med sagans hjilp.

Lindhagen (1993) hdvdar dven att arbetet med sagan kan resultera i en ”jag-stiarkande”
process. Forfattaren hiavdar ocksa att sagan &r kravlos och darmed stirker oss i vart inre
genom att vi far vila ut i den, fér trost, far nya perspektiv pa tillvaron och en framtidstro med
visioner om evig lycka. Innehéllet i sagorna kan hjélpa barnet i sin strdvan att hitta sin
identitet och utveckla stark sjdlvkdnnedom. Enligt Lindhagen kan sagor dven fungera som
problemldsande. Lindhagen menar att den harmoniska sfér som skapas av sagoldsning skapar
1 sin tur trygghet i barnens omgivning samt att klassrumsmiljén och relationen mellan ldrare
och elev har stor betydelse for barns sjdlvfortroende.

Lindhagen (1993) skriver att om man ser ldsning som en spraklig férmaga, en férmaga att
tillfora det skrivna spraket mening utifran sin egen sprakliga kompetens, sitt eget tainkande
och sina egna erfarenheter, da ldr sig barnet sjdlvt att 1dsa med de vuxnas hjilp och stod.

Enligt Lindhagen (1993) sétter sagoldsning igdng djupa omedvetna psykologiska
processer 1 mianniskan. Hon skriver ocksa att man inom psykoterapin ofta arbetar med sagan
for att klienten skall nd personlig utveckling och att det &r viktigt som ldrare att vara medveten
om, att var pedagogik kan sitta igdng mycket tankeprocesser hos barnen.

I boken Ldra av sagan (1993) skriver Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt om vilket
syfte sagan kan tjdna i den pedagogiska verksamheten. De menar att sagor kan ge barnen
forutséttningar for att utveckla en formaga att berétta sagor. De anser ocksa att genom att
barnet regelbundet far hora olika sagor beréttas ldr det sig sagans traditionella struktur och
karaktéristiska drag, sdsom ”Det var en ging...” och “dérefter levde de lyckliga i alla sina
dagar”, tretalen samt att den gode segrar och den onde fér sitt straff.

Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993) menar ocksa att genom att samtala kring
budskapet i sagorna kan barnen till exempel ldra sig mycket om etik och moral. Detta &r dven
ndgot som Maria Lundin Rossovik (Foreldsning, 2006-12-04) belyser. Hon menar att ett
arbete med sagor stirker barnens empatiska forméga och viljan att 16sa problem och hjilpa
andra okar. De ldr sig att fungera i grupp och samtidigt fora fram sina egna dsikter och
dessutom utvecklar de sin kreativitet.

Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993) skriver att ndr man anvénder sagor i den
pedagogiska verksamheten i dldrarna runt skolstarten kan barnen utveckla bade, fardigheter,
kunskaper och forstéelse for sagor i allménhet och for specifika sagor. Vidare anser
forfattarna att genom att barnen lyssnar, bearbetar, diskuterar och problematiserar sagor lér de
sig om inneborder i sagor och pedagogens sétt att dramatisera sitt lisande och att skifta
rostldge dr av stor betydelse for barnets lyssnande.

Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993, s. 106-109) menar att ofta bearbetar
barnen sagorna i sin lek, men ibland kan de behova hjélp av vuxna som kan hjélpa dem att
aterskapa sagan, genom att till exempel kla ut sig och spela upp den infor barnen. Forfattarna
skriver dven att man kan diskutera och problematisera sagans form, innehéll, struktur och
kéinslor som vécks, bild och text, budskap etc., men att det vid detta moment &r viktigt att
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pedagogen knyter diskussionen till barnens vérld for att de skall bli intresserade och
engagerade.

Ytterligare en aspekt till varfor det dr positivt for barnen att arbeta med sagor och att
lyssna till sagor &r som Lind0 skriver att sagolyssnandet ger en god forforstaelse och
underlittar barnens eget ldsande av sagan. Vidare menar Lindo att forforstaelse ar sarskilt
viktigt for barn med ldssvérigheter och att de svaga ldsarna ldser sina egna sagor betydligt
battre &n redan fardig text, vilket till viss del beror pa ett minnesinnehéll, men Lind6 menar att
detta kan fa goda effekter pa lusten att vilja ldsa mer (Lindo, 1986, s. 90).

Lind6 menar dven: ”Att ldsa, 1dsa om igen, ldsa s mycket som mdjligt, r den enda vigen
till lasutveckling” (Lindo, 1986, s. 90). Detta visar pa att det dr bra att lata barnen skapa sina
egna sagor.

4.5 Vad barn uppfattar att de kan lira sig av sagan

Vad barn i forskolan sjdlva menar att de kan lira sig av sagor har studerats av Pramling,
Asplund Carlsson och Klerfelt (1993, s.70-77). De fann att en del barn uppfattade att man kan
lara sig att ldsa och skriva genom att lyssna pa sagor. En grupp barn menade att de kan ldra
sig sagan och dd menade de att de kan ldra sig den utantill sa att de kan aterberdtta den. Nagra
upplevde att man kan léra sig vad en saga dr och dd menade de vad som kinnetecknar en
saga/vilka de karaktidristiska dragen &r. Nagra barn upplevde ocksé att de liarde sig att sagor
handlar om fantasi. En del barn upplever att de lér sig enstaka detaljer fran den specifika
sagans innehall, till exempel ldra sig sddant som ndgon karaktér utfor i sagan. En del barn ger
uttryck for att de forstatt sagans helhet, till exempel generella regler eller moraliska aspekter,
med andra ord sagans budskap.

4.6 Individualisering

Enligt boken Temaarbete - Lirarens metodik och barns forstdaelse av Doverborg och
Pramling (1988) syftar ett temaarbete till att utveckla barns tankar om dmnet. Forfattarna
skriver att det synsétt de har varken sitter barnet eller det amnet som temat handlar om 1
centrum. Det dr barnets tdinkande om dmnet, det vill séga det &r relationen mellan barnet och
det innehall som skall ldras, som &r 1 fokus. Ett tema innebar dé att man skapar tillféllen, som
ger barn mojlighet att utveckla sin kunskap om néagot utifrdn barnets perspektiv. Forfattarna
menar att med detta synsitt, har man ett barnperspektiv, att barnen far utrymme och da inte
bara i teorin utan ocksa i praktiken eftersom det ér barnets forestillningar och kunskaper som
blir utgdngspunkten och féremal f6r undervisningen.

Rigmor Lind6 (1986, s. 90 ff) hdvdar att ett arbete med sagan ar givande for alla barn. En
saga kan uppfattas pa méanga olika sétt och den kan ocksa bearbetas pa manga séatt, darfor ar
det l4tt att individualisera och ge varje barn en uppgift som passar just det barnet och det som
barnet behover utveckla. Lindé menar att alla barn har olika forutséttningar och egenskaper
att utveckla. Ett barn med ett svagt skriftsprak kan ha ett bra utvecklat bildsprik. Dérfor kan
ett barn till exempel rita uppgiften och ett annat skriva om uppgiften, barnen arbetar da med
samma uppgift men pa olika sétt. Vad som dven &r bra med att arbeta med sagor ér, att d&ven
ett barn med koncentrationssvarigheter kan koncentrera sig och lyssna uppmarksamt pa en
kortare saga, for att sedan arbeta vidare med olika uppgifter som dr anpassade efter barnens
olika behov.

4.7 Integration av olika kunskapsfalt

Enligt Doverborg och Pramling (1988) dr det mojligt att integrera olika kunskapsfalt i ett
arbete med sagan. Forfattarna diskuterar vikten av att man véljer perspektiv, att man ser ndgot
ur en speciell utgdngspunkt. Det kan exempelvis handla om att man arbetar med olika yrken
och dirmed bestdmmer ett specifikt perspektiv, som man ska inta nir man studerar yrket. Nar
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perspektiv, begrepp och relationer ar tydliggjorda giller det att skapa autentiska situationer for
barnen déir de far mojligheter till insikter. Barnen maste fa fundera och reflektera. Doverborg
och Pramling (1988) 4r noga med att podngtera vikten av att pedagoger vet vad det ar de vill
att barnen skall utveckla en forstaelse for genom temaarbetet.

Jan Nilsson (1997) skriver i sin bok tematisk undervisning, att den pedagogiska
grundsynen 1 hans bok ar att skonlitteratur betraktas, som en central kunskapskélla i
skolarbetet. Vidare skriver Nilsson att de olika &mnesomradena ses ur ett tvarvetenskapligt
perspektiv, att &mnena inte delas upp strikt, utan integreras till en helhet 1 ett tematiskt
arbetssdtt. "Inom denna helhet kan ldrare och elever sedan rora sig fritt i sitt sokande efter
insikt, forstdelse och meningsfulla kunskapssammanhang” (s.5).

Schuler (2000) behandlar synen pa ldrande i sin artikel, istdllet for att tinka pé larande
som att ge instruktioner inom ett &mne i taget, kan vi tdnka pa ldrande som en del av
liroprocessen. Amnet, slutresultatet och liroprocessen ér alla lika viktiga i ett temaarbete.
Léaroprocessen blir ssmmanvévd av barn och ldrare som strdvar mot samma mal, att 14ra sig
mer om det dvergripande temat samtidigt som barnen arbetar med att uppnd laroplanens mél
och utvecklar sina fardigheter. Barnen redovisar sina arbeten for varandra och ldr av varandra,
vid dessa tillfillen ger barnen varandra respons pé arbetet och ger dven forslag pa nya saker
som kan laggas till 1 arbetet. Samtidigt delar barnen med sig av sin nya kunskap till
skolkamrater, familjemedlemmar och har man till exempel haft det dvergripande temat var
stad, kan man dven ha en utstillning dir barnen bjuder in stadens medborgare for att f ta del
av barnens arbete. Temaarbete hjélper till med att integrera ldrande i flera olika &mnen och
erbjuda ett ndrmande till meningsfullt ldarande. Barn 6var och anvénder manga fardigheter for
att identifiera ett temaomrdde, de utreder fragor, representerar sina upptéickter samt delar med
sig till andra av sina kunskaper. Barnen forvérvar fardigheter pa ett naturligt sdtt och moter
sina personliga mal. Enligt Schuler kan man se malet med temaarbete, som att 14ra sig mer om
ett Overgripande dmne och att anvinda en storre variation av kunskaper/fardigheter, samtidigt
som barnen dr engagerade i ldrandet och sammanstéller sin information samt delar med sig av
den.

4.8 Kontinuiteﬁ
Nér man talar onTKontinuitet i ett arbete syftar man ofta pd att detta sker fortlopande och
aktivt, dir det finns ett samband mellan delarna.

Enligt Doverborg och Pramling (1988) ér kontinuiteten av stor vikt nér man arbetar
tematiskt. Nar man arbetar tematiskt vill man utveckla barnens forstaelse for sin omvirld,
men for att uppna detta finns vissa krav. Det dr av stor vikt att det & samma pedagog, som
arbetar tillsammans med barnen under en langre tid. Det dr dven viktigt att man aterknyter till
vad barnen sagt och upplevt tidigare. Ar det flera olika pedagoger blir detta svért, for att man
kan inte aterberitta for sin kollega om allt som hédnt och gruppens dynamik.

Nér man arbetar tematiskt s skall temat finnas med hela tiden, miljon i skolan eller
forskolan skall vara inspirerad av temat. Temat skall inte vara ett avgransat omrade som sker
mellan 11 och 12 pa dagen, utan mdjligheten att arbeta vidare och bearbeta sina intryck skall
finnas hela tiden. Kontinuiteten ger dven tillfélle att se mdjligheterna i leken och vardagliga
rutiner fOr att ge barnen forutsittningar att utvecklas tankemadssigt (Doverborg & Pramling,
1988).

Lindhagen (1993) skriver om vikten av kontinuitet i sagotemats upplégg, for att barnen skall
fa en helhetsupplevelse 1 arbetet. Enligt Lindhagen ska pedagogen inta en holistisk instéllning
till barnet, genom att se helheten hos det och utga frn dess forutséttningar. Forfattaren menar
ocksa att det dr viktigt att pedagogerna har ett enhetligt forhallningssétt till barnen och temat
samt att de samarbetar. Lindhagen anser @ven, likt Doverborg och Pramling (1988) att det &r
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Här har vi tagit bort stycket från Lindhagen \(1993\) och istället lagt till detta stycke.


av stor vikt att temat stricker sig 6ver en lang tid, minst en termin. Alltsé ar det viktigt inom
ett tema, att man som ldrare skapar kontinuitet.

4.9 Dokumentation och utvirdering av barns liirande och utveckling

Enligt boken Temaarbete - Lirarens metodik och barns forstdelse av Doverborg och
Pramling (1988, s. 101-109), &r det fyra fragor som skall besvaras vid dokumentationen.
Dessa fragor ér: vad ar det som skall dokumenteras, hur skall man ga till viga vid
dokumentationen, nér skall man dokumentera och varfor ar det viktigt att dokumentera och
utvirdera? Det dr viktigt att tdnka pa att detta &r ett barnperspektiv! Forfattarna menar att det
ar viktigt att dokumentera gemensamma arbetsmoment som t.ex. pryder vdggarna och dven
barnets eget arbete. Detta for att barnet da kan f6lja en process, det vill sdga ett
héndelseforlopp.

Man bor dven dokumentera vad barnet gor individuellt i till exempel barnens egna pérmar
och pé sé sitt 14ta barnen ta del av sin egen laroprocess. En sddan dokumentation gor att
barnen kommer ihag vad de har gjort och far hjélp att fordndra och utveckla sina
forestillningar. Genom att ldraren inriktar barnens uppmirksamhet pa att de har blivit béttre
pa nagot ges barnen en majlighet att skapa en positiv sjdlvkinsla. Dessutom blir
dokumentationen en vinst genom att man kan gora barnen uppméarksamma pé variationen i
deras sitt att tdnka, detta kan leda till att barnen blir medvetna om sitt eget sétt att tinka
(Doverborg & Pramling, 1988).

Vad blir viktigt att dokumentera? Alla aktiviteter som har med temat att gora ér viktigt att
dokumentera! Men det dr inte sjdlva aktiviteten 1 sig som ar viktig att dokumentera, utan det
ar upplevelsen och bearbetningen av upplevelsen, samtalet och reflektionerna som barnen far
och gor av aktiviteten, som skall dokumenteras. Forfattarna menar att for att kunna bearbeta
ndgot man upplevt, sa maste de dven fa hjilp att reflektera 6ver det upplevda. Det dr dven
betydelsefullt att dokumentera barnens uppfattningar om temat innan man paborjar arbetet for
att kunna se hur de utvecklar sin uppfattning (Doverborg & Pramling, 1988).

Hur dokumenterar man? Att dokumentera under hela temats gang ér av stor vikt nir man
arbetar med barn. Kontinuerlig dokumentation 4r av stor vikt dven for ldrarens skull,
dokumentationen blir for ldraren ett redskap for att se om barnen utvecklar det som temat
syftar till. I barnens vardag finns det ménga tillfillen att dokumentera temat. Lat barnen
skriva, rita och mala. Kan de inte skriva, 14t dem berétta och sa skriver pedagogen ner vad
barnet séger. Liraren kan skriva ner barnens funderingar i en bok sd att de inte gloms bort och
lyfta fram dem senare for reflektion. Intervjua barnen, fotografera barnen. Lét barnen ibland
vélja sjélva vad de skall dokumentera. ”Med detta ges barn mojlighet att ga tillbaka bade for
att komma ihag saker som hént men ocksa for att ges forutséttningar for att bli medveten om
att man kan &ndra uppfattning” (Doverborg & Pramling, 1988, s.106).

Nar dokumenterar man? Vi skulle vilja sdga att ju fler tillfdllen som lérare tar till
dokumentationen i det dagliga arbetet, ju enklare blir det att genomfora
dokumentationen”(Doverborg & Pramling, 1988, s.102.) Det dr bara intervjun med barnen
som behdver planeras in for att kunna genomforas enskilt, annars ska man ta tillvara pa det
vardagliga arbetet att dokumentera.

Varfor dr det viktigt att dokumentera och utvdrdera? Forfattarna menar att dokumentation
och utvirdering dr varandras forutsattningar. Skall utviardering av ett tema vara mojligt méste
lararen ha sett till att barnen har fatt mojlighet att dokumentera sina upplevelser och att barnen
har reflekterat om upplevelsen. Dokumentationen blir underlaget for utviarderingen av arbetet.
Dokumentationen méste ske kontinuerligt for att pedagogen skall fa kunskap om barnen
uppnatt det uppsatta syftet med temat och dven for att pedagogen skall veta vad som behover
planeras in, for att barnen skall kunna né fram till syftet. Att utvdrdera maste bade barnen och
pedagogen gora. For pedagogen blir det synligt vad hon har lyckats med och inte lyckats med.
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Genom dokumentation av den pedagogiska processen kan pedagogen utvirdera sitt arbete
bdde nir det géller det enskilda barnets inldrning och gruppens inldrning. Genom barnens
utvarderingar far pedagogen respons pa hur barnen upplevt arbetet. Utvarderingen av det
dokumenterade ger d&ven pedagogen en bild av vad man egentligen har arbetat med och hur
man genomfort arbetet. Utvarderingen ger pedagogen en mojlighet att f6lja barnens inldrning
och den ger dven pedagogen en mojlighet att utveckla sin egen kompetens och utveckla det
pedagogiska arbetet.

I boken Pedagogisk dokumentation skriven av Hellevi Lenz Taguchi (1997) behandlas
vikten av att vara medveten om hur och vad man dokumenterar. Lenz Taguchi menar att
pedagogisk dokumentation &r ett sitt att forsta verksamhetens konstruktion och samtidigt
Oppna dgonen for nya sétt, att konstruera verksamheten. “Genom att dokumentera sin praktik
kan pedagogerna ging pd ging fa hjilp att besvara fragan: Vad stér jag nu? Dirigenom kan
pedagogerna folja sin egen liaroprocess lika vil som hon i dokumentationen ocksa kan fa syn
pa barnens laroprocesser” (s.31).

Att dokumentera hur barnen upplever situationen gor att man som pedagog har mdjlighet,
att planera verksamheten utefter barnens intressen och behov. Niar man som pedagog utgar
frdn dokumentationen av barns tidigare arbete och tankar vid planeringen av det fortsatta
temaarbetet, for att fora temaarbetet framéat, ger man barnen makt dver sitt eget larande.
Dokumentationen dr dven viktig for att pedagogerna skall ha ett underlag for att reflektera
kring det som skett och for att kunna ta nésta steg. Dokumentation &r inte bara att hdnga upp
barnens bilder pa viggarna, det handlar om att ta reda pa hur barnen upplever situationen och
sin omvarld. Dokumentationen ger pedagogerna mojlighet att berdtta for barnen vad de sa
forra gdngen man jobbade med temat, eller att visa barnen bilder man tagit, detta for att gora
barnen medvetna om hur de tinkte och arbetade vid tillféllet och bygga vidare pa det. D4 blir
dokumentationen dven ett sitt att synliggdra barnens ldrande for dem och ett sitt att
kommunicera pa (Lenz Taguchi, 1997).

Maria Lundin Rossovik ser leken som en viktig del i pedagogens dokumenterande arbete.
”Observera barnen 1 leken for dar blir de saker barnen varit med om synliga. I leken kan man
se vad barnen varit med om och vad de utvecklat. Som pedagog dr det darfor viktigt att ibland
’bara vara’ tillsammans med barnen” (féreldsning, 2006-12-04).

I Postholm (2006) kan man ldsa om beddmning. Postholm menar att vid beddmning av
elevernas kunskaper under temaarbetets gédng, kan man i slutet av arbetet stilla ”6ppna
fragor” och/eller sjélvutvecklande frdgor som kan fungera som en strategi for att ta reda pa
vad eleverna har lart sig. Postholm skriver dven att dialogen mellan lérare och elev ar viktig
under temaarbetets gang. I artikeln ges ingen forklaring till vad som menas med “6ppna
fragor” eller sjdlvdefinierande fragor. I boken Praktisk intervjuteknik av Mats Ekholm och
Anders Fransson (1994) kan man finna svar pa vad en &ppen fraga ir "Oppna fragor 4r de
frigor dér den svarande sjilv far formulera sitt svar. Har man som mal att utreda den
svarandes informationsniva det vill sdga hur mycket han har att meddela om ett visst omrade,
attityder, varderingar, kunskapsstrukturer, eller att skaffa sig en forsta dverblick over ett
ganska obekant omrade, dr de 6ppna frdgorna att foredra” (s.73).

4.10 Pedagogens roll vid ett tematiskt arbete med sagan

Enligt Maria Lundin Rossovik ldr barn genom fantasi. Hon menar att undervisning handlar
om att tdnda en eld, en eld som stér for lust och nyfikenhet, inom varje barn och inte om att
fylla ett kérl (foreldsning, 2006-12-04). Ett bra redskap 1 strdvan om att tdnda denna eld ar
enligt Lundin Rossovik, leken. Dels for att leken ar fri och att den d& gor det léttare att
uttrycka sig, men dven for att man i leken finner inspiration, glddje och kravloshet.

Lekens betydelse for barns utveckling dr dven ndgot som podngteras i de tva laroplanerna. I
laroplanen for forskolan star det:
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I lekens och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och
formaga till symboliskt tinkande samt formaga till att samarbeta och 16sa problem. Barnet kan i den
skapande och gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser, kénslor och
erfarenheter. (Utbildningsdepartementet, 1998, s.9)

I laroplanen for skolan lyfter man fram lekens relevans sa hir: ”Skapande arbete och lek dr
vésentliga delar i det aktiva larandet” (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 7).

4.10.1 Den goda berittaren

Lindo (1986, s.25) skriver om vikten av att barnet fascineras, engageras, blir fortjust och
rycks med i sagoberittandet. Hon menar att upplevelsen dr av mycket stor betydelse for barnet
for att nd en god forstaelse av litteraturen.

Lundin Rossdvik hidvdar vidare: ”Som pedagog ér det viktigt att vdga hoppa ur
vuxenvirlden och visa for barnen att det lever ett litet barn d&ven inom oss. Vi maste helt
enkelt vara lite vaghalsiga for att lyckas tdnda de dér gnistorna hos barnen” (Foreldsning,
Lundin Rossovik, 2006-12-04).

Det dr med andra ord mycket som hinger pa pedagogen, niar man talar om goda
larandesituationer. Maria Lundin Rossovik talar mycket om vikten av att vara en god
sagoberittare, for att na ut till barnen och finga deras intresse. Enligt henne ar berdttandet och
beréttarmiljon tvd avgorande faktorer for hur bra man nar fram till barnen. Férutom en tids
beréttarerfarenhet anser Lundin Rossovik att det finns ndgra milstolpar att ha i bakhuvudet for
att lyckas som beréttare. For det forsta dr det av stor vikt att arbeta med olika rdstldgen och
skilja olika karaktérer 4t genom att ”ge dem en egen rost”. Detta for att gora berdttande mer
levande. Vidare ar det viktigt att anvénda sitt kroppssprdk och genom det visa olika hdndelser
och kénslor med hjilp av mimiker och gester, for att vara tydlig, vicka intresse och for att
skapa liv 1 sitt berdttande. Lundin Rossovik uttryckte kroppssprékets relevans sahér:
”Kroppssprak fascinerar barn och det dr ett bra sétt att med hjilp av det né ut till alla, dven till
de barn som inte forstar alla ord” (Foreldsning, 2006-12-04).

Det dr dven viktigt att som beréttare anvinda sig av en klar struktur, for att signalera nér
berittelsen borjar och slutar. Att i detta sammanhang anvédnda sig av en ramsa eller en séng
blir ofta véldigt tydlig och konkret for barnen. Det 4r dven av stor vikt att ge barnen tydliga
budskap, for att barnen skall veta ndr man intar sin beréttarroll och nir man ar sig sjilv. Detta
kan man t.ex. gora genom att anvénda sig av olika namn, roster, klidesplagg m.m. for att pa
ett tydligt sitt signalera for barnen ”vem man &ar” for stunden. For att vara en god beréttare
géller det dven att halla 6gonkontakt med alla som lyssnar. Alla méaste fa kdnna att de dr sedda
och dr med, annars tappar barnen intresset. Ett annat verktyg som kan anvéndas for att finga
barnen &r olika ljudeffekter. Det kan t.ex. handla om att man knarrar med rdsten nér man
beréttar om en dorr som dppnas. Genom sidana effekter skapas en spanning. Att, som
beréttare, viga ta pauser var ytterligare en sak som Lundin Rossovik podngterade. Hon menar
att korta, naturliga pauser ger &horarna rum for att skapa sig egna fantasibilder (Lundin
Rossovik, Foreldsning, 2006-12-04).

Likt Lundin Rossoviks resonemang kring den goda berittaren talar &ven Rigmor Lindo
(1986) om beréttarteknik och anser att berédttaren maste vara vil fortrogen med sagan, sa att
han eller hon kan beritta helt fritt utan vare sig sagobok eller bilder. Lind6 skriver &ven om
vikten av att sitta nira varandra, girna i en ring for att man skall kunna ha 6gonkontakt med
varandra och for att det skall skapas en gemenskap.
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4.10.2 Vuxenstyrning eller elevstyrning

I tidningen Forskolan (Claesdotter, 2006) kan man ldsa om denna problematik: *’Pa idéplanet
har det hela tiden funnits en kontinuitet som handlar om respekt for barnets egen aktivitet.
Men diskussionen om hur mycket forskolldrarna ska styra barnen har svéngt hit och dit. Det
kroniska problemet dr att omsitta idéerna sd det blir som man vill, att barnets spontanitet far
utrymme, sdger Jan- Erik Johansson, som forskat om forskolans och forskolldrarutbildningens
historia och dr professor 1 pedagogik™ (s. 25).

Nilsson (1997, s. 21) skriver d&ven han om denna avvégning huruvida temat skall vara
vuxenstyrt eller elevstyrt, vad det giller val av tema. Han menar att en stark lararstyrd
tematisk undervisning kan resultera i att elevens intressen inte blir férankrat i innehallet.
Vidare menar han att det finns en risk med en helt elevstyrd tematisk undervisning, d& det
finns barn som séllan eller aldrig uppmuntras till att byta perspektiv och inte bara se en del,
utan istéllet se helheten. Nilsson hdvdar alltsa att det tematiska innehallet bor bestimmas 1
samrad av bade elever och pedagoger.

Schuler (2000) skriver om hur man kan arbeta tematiskt med ett 4mne, till exempel staden
déar man bor. Enligt Schuler kan man vilja att ha staden som 6vergripande tema och sedan far
barnen sjdlva vélja vad de finner intressant att jobba med. Det vill sdga att man i klassen har
ett overgripande tema och att eleverna sjédlva viljer intresseomraden, som till exempel,
kyrkorna 1 var stad eller var stads idrottsplats. Temaarbetet ger dé en kontext dar enskilda
barn eller smé grupper av barn viljer ett omrade att studera som tilltalar hans eller hennes
intresse och som hor ihop med det 6vergripande temat i klassen. Detta skiljer sig fran var
studie, eftersom vi 1 var studie undersokt tva verksamheter som arbetar tematiskt med ett mer
lararstyrt innehall. Att barnen sjélva skall vilja vad de vill lara sig om &r ocksa, enligt var
mening, problematiskt eftersom det finns en ldroplan som foreskriver vad barnen skall
utveckla ett kunnande om.

4.10.3 Sagostamnin

Nér man talar om attﬁas som beréttare dr det dven av stor vikt att den fysiska miljon ar
anpassad. Lundin Rossovik uttrycker denna relevans pa foljande sitt: ”Berittandet borjar inte
nér sagan startar, utan redan i dorrdppningen, nér man passerar troskeln” (Foreldsning, 2006-
12-04). Med andra ord anser hon att omgivningen paverkar hur berdttandet kommer bli och att
det dérfor r av stor vikt att, som pedagog, ha detta i atanke. Vad bor man da ténka pa? Forst
bor man tdnka igenom hur man placerar barnen, sa att alla ser berdttaren och ddrmed har en
chans att fa 6gonkontakt med henne/honom. Sedan ér det viktigt att se efter hur det ser ut
runtomkring i rummet ddr man sitter, for att forsékra sig om att barnens uppmairksamhet inte
tas upp av nigot annat. Man kan t.ex. anvénda sig av avskdrmningstyger som skdrmar av
omgivningen till en sagostund. En annan viktig del att ta hdnsyn till infor en berdttarstund &r
belysningen. Belysningen bor vara mysig, for att skapa en lugn och harmonisk kénsla hos
bade berittaren och dhdrarna.

Aven Lindd (2005 s. 54) belyser vikten av att arrangera en god fysisk miljo infor
berittarstunden. Hon menar att det handlar om val av tid, plats, rekvisita och de ritualer som
man vill skapa kring berdttarstunden. "Ménga pedagoger skapar en sagohdrna med
aterkommande inslag som sagokuddar, tdnda ljus, ett speciellt musikstycke, en trollramsa
eller ett magiskt sagoknyte” (s. 54).

En pedagogs uppgift dr att ge barnen lust och inspiration. ”Att tinda de sma eldarna!”
(Foreldsning, Lundin Rossovik, 2006-12-04).
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Här har vi tagit bort ett citat av Lundin Rossövik!


4.10.4 Sagoval

En annan viktig del i pedagogens arbetsuppgifter ar att vilja ut en eller flera lampliga sagor
for temat. Lindo (1986, s. 41) menar att ett sagotema som speglar ett aktuellt problem i
barngruppen ér ofta betydelsefullt. Vidare skriver forfattaren om att man genom sagan kan
belysa exempelvis en konflikt som finns i barngruppen hon menar dven att det dr bra om man
utgér fran barnens erfarenhetsvirldar. Slutligen menar Lind6 (1986, s. 42) att det &r svart att
rdda andra till ett gott sagoval, da varje pedagog sjdlv bor vilja en saga som han eller hon ér
vil fortrogen med och som passar barnen vid det aktuella tillfallet.

Bettelheim (1989) 1 Henriksson och Sieppi (2005) belyser vikten av att utgd frén barnets
intresse ndr man véljer sin saga. Han menar att om ett barn lyssnar uppmérksammat och vill
hora mer fran sagan &r det ett tecken pd att man valt en saga som tilltalar barnet, medan det
enligt Lind6 (2005 s. 53) &r allra viktigast att vdlja en berdttelse som man sjilv tycker om och
som man kénner kommer att bli vdl mottagen av barngruppen. Lindé menar &dven att man som
pedagog bor tidnka pa sagans lingd, tema, struktur, mojlighet till identifikation,
konsfordelning samt potential till att arbeta vidare utifrén sagan.
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5 Metod

I detta avsnitt kommer vi att beritta for 1asaren vilka metoder vi valt att anvinda oss av 1 var
studie. Vi kommer dven att behandla vilken vikt vart metodval har for véar studie.

5.1 Metodval

Vi har valt att gora en studie dér vi undersokt hur en forskola samt en skola arbetar med sagan
som tema, och hur detta arbetsséatt erfars av barnen. Vi har valt att kombinera intervjuer med
observationer och detta bottnar i att vi ville férsoka skapa oss en sé tydlig och réttvis bild som
mojligt av hur de tva verksamheterna ser ut. Vi ville dven se om pedagogernas och barnens
uppfattningar om temaarbetet stimde dverens med varandra, samt med det vi observerat. Som
stod for vart val av metod, en kvalitativ studie, vill vi knyta an till Johansson och Svedners
(2006) resonemang:

Kvalitativa intervjuer &r viktigast att kénna till, eftersom den, tillsammans med kvalitativa
observationer dr den priméra metoden for att f4 fram den information man vanligen soker vid
examensarbeten inom lararutbildningen. (Johansson & Svedner, 2006, s.42)

Vi anser att var studie dr av en kvalitativ karaktar, d& vi valt att gé in lite djupare pa nagra
undersdkningsgrupper, istéllet for att hantera en storre underskningsgrupp mer ytligt. Vi ér
intresserade av meningsfragor kring detta arbetssitt, vi dr alltsa inte intresserade av fragor
som ror kvantitet.

5.2 Urval

Vi valde att genomfora var studie 1 en forskola samt en skola och dessa val av verksamheter
styrdes av vara forkunskaper. For var studie var det av stor vikt att
undersokningsverksamheterna arbetade tematiskt utifran en saga. Vi tog beslutet att
slumpmaéssiga unders6kningsverksamheter inte skulle passa for var studie samt for studiens
syfte, da vi var intresserade av att studera verksamheter som arbetar tematiskt utifran en saga.
De tvd undersokningsverksamheterna har vi kommit i kontakt med genom den
verksamhetsforlagda delen av lararutbildningen.

5.3 Undersokningsgrupp

Vi har valt att genomfora var undersokning pa en forskola, som dr beldgen i en ort utanfor en
storstad. Syftet med att vélja just denna forskola var att vi redan visste att de arbetar aktivt
med sagan som grund for ldrande. Skolan vi valt att ta med 1 vér studie &r beldgen i en
stadsdel i en storstad. Motivet till detta val var vara forkunskaper om att skolan arbetar med
sagan som tema 1 dldersintegrerade barngrupper. Anledningen till att vi har valt att studera
bade en forskola och skola ér att vi vill kunna se vad det finns for likheter, skillnader och
mojligheter med att arbeta med sagan som grund {or ldrande 1 olika aldrar. Vér
undersokningsgrupp bestar av 28 barn, varav 16 barn dr verksamma i skolar 1 och 12 barn i
forskolan. Barnen ér tre till sju och ett halvt ar gamla. Till vdr undersdkningsgrupp hor dven
de tre pedagoger vi intervjuat, varav alla dr kvinnor.

5.4 Intervjuer

Niér vi beslutade oss for att anvinda intervjuer som en metod bestdmde vi oss fOr att vi inte
ville ha helt fasta fradgor. De intervjuer vi genomfort, sa kallade semistrukturerade, vill vi dven
hivda vara kvalitativa, dd vi valt att endast formulera fasta &mnesomraden och fragor att
samtala om. Vi vill podngtera att med fasta Amnesomraden menar vi att vi har formulerat
grundfrdgor men beroende pa om respondenten har f6ljdfragorna har dessa skiljt sig &t och
anpassats efter den rddande situationen. Alla intervjufragorna har vi utarbetat med vart syfte
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som grund. Alla intervjuer genomfordes i de intervjuades miljo, alltsé i skolans och forskolans
lokaler. Detta ville vi gora for att de intervjuade skulle kédnna sig sa trygga som mojligt. Vid
samtliga intervjuer har vi anvént oss av diktafoner och efter intervjun har vi transkriberat
intervjun ordagrant for att lattare kunna analysera intervjusvaren som sedan arkiverats. For att
kunna genomfora var undersokning, har vi skickat ut ett brev (se bilaga D) till samtliga barns
fordldrar med en forfragan om att 3 tillstind att observera samt intervjua deras barn.
Resultatet av detta brev blev att tre barn fran skolan och atta barn fran forskolan inte deltog i
var undersokning, pa grund av att en del fordldrar inte tillét fotografering och/eller
ljudupptagning. Tanken med att fotografera barnen var att fotona skulle anvindas som
minneshjilp &t oss 1 vir undersdkning. Dessa bilder kommer dérfor inte att finnas med 1 vart
arbete. Det fanns dven de barn som inte ville bli intervjuade. For att ge en ungeférlig bild av
hur langa intervjuerna var, har vi beréknat att pedagogintervjuerna i snitt ligger pa 25 minuter
vardera, medan barnintervjuerna varierade mellan fem till tio minuter.

5.4.1 Barnintervjuer

Barnintervjuerna syftade till att ta reda pd hur barnen upplevde temaarbetet och ett arbete med
sagan. “’Intervjun ser vi som ett redskap for pedagogisk utveckling och for att utveckla barns
forstaelse for sin omvérld” (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, s. 8). Detta dr vart
motiv till att genomfora barnintervjuer. Vér tanke med att gora enskilda intervjuer, istillet for
intervjuer i grupp, ar att vi &r mana om att ta reda pa varje individs tankar och asikter, utan
eventuell paverkan fran sin omgivning. Dock skiljer de olika barnintervjufrdgorna sig at (se
bilaga A), da vi valt att anpassa frdgornas karaktér efter barnens alder, mognad och temats
innehall. Detta vill vi koppla till det Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) skriver:

De erfarenheter och utmaningar barn far i pedagogiska sammanhang medverkar till att paverka deras
tankande. Det innebér att ssmmanhanget i vilket barns forestéllningar skapas maste tas i beaktande for att
man skall forstd deras tdnkande. Pa detta sétt far man veta hur pedagogiska betingelser paverkar barn, dvs,
hur den pedagogiska verksamheten bidrar till att forma barns omvdrldsuppfattning. (s. 8)

5.4.2 Genomforande av barnintervjuer

Vid genomfGrandet av barnintervjuerna, var det for oss, av stor vikt att barnen skulle kdnna
sig bekvéma vid intervjusituationen. Darav inledes intervjuerna med att vi samtalade en stund
med barnen innan sjédlva intervjun paborjades. Vi gjorde dven valet att genomfora
observationerna innan vi genomforde intervjuerna, detta for att barnen skulle veta vilka vi var,
det vill séga att vi inte skulle vara helt nya ansikten for dem. Vid intervjuerna satt vi i olika
rum och vi valde att intervjua barnen enskilt. Vi valde alltsé att vara en intervjuare och ett
barn. Detta for att barnet inte skulle kinna att de var underldgsna och hade tre vuxna som satt
och stillde fragor. Vi spelade in intervjuerna pa diktafon och barnen fick efter intervjun lyssna
en stund pd bandet.

5.4.3 Bearbetning och analys av barnintervjuerna

Efter att alla barnintervjuer var genomforda transkriberades de omedelbart av den person som
genomfort intervjun. For att kunna bearbeta intervjumaterialet skrevs de ut ordagrant och for
att uppméarksamma om vi skrivit ut fel lyssnade vi igenom varandras band med den utskrivna
texten framfor oss och lade till ord om ndgot misstag begatts. Detta gjorde vi dven for att alla
forfattare till studien skulle fa ta del av alla intervjuer. Det inspelade materialet och
transkriberingen har nu arkiverats. Efter bearbetningen av barnintervjuerna kategoriserade vi
barnens svar under olika kategorier och dessa presenteras i var resultatdel och diskuteras
sedan 1 diskussionsdelen.
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5.5 Pedagogintervjuer

Genom att intervjua pedagoger ville vi ta reda pa deras tankar kring ett tematiskt arbete med
sagan som utgangspunkt. Fragorna till pedagogintervjuerna har sett samma ut bade i forskolan
och i skolan (se bilaga B), dock med undantag fran frigan: hur de viljer saga, vilken vi
kompletterat med tva svar via telefon. Olyckligtvis uteblev en pedagogs svar. Dessutom har vi
1 efterhand dven kompletterat en pedagogs svar pa fragan: Hur pedagogerna tycker att de har
en tydlig struktur i sitt arbetssétt. Under utformningen av samtliga intervjufrdgor var vi noga
med att tdnka pa var formulering av dem. Vi forsokte med andra ord att gora frdgor som inte
kunde besvaras med ett ”ja-"" och ”nej-svar”, for att fi uttommande och givande svar. Vi har
ocksa tagit fasta pa vad Johansson och Svedner (2006) skriver, om att man skall stilla
konkreta och icke-ledande fragor, for att forhindra att respondenten skall vinkla sitt svar
utifrdn det han/hon tror att vi som intervjuare vill hora.

5.5.1 Presentation av de intervjuade pedagogerna

Susanne arbetar pa Solstrélens forskola och har gétt den nya lararutbildningen pé 140 podng
med inriktning pa de tidigare &ldrarna. Nu har hon arbetat 2 ar som ldrare. Stina arbetar pa
Solstralen Forskola och ér forskolldrare och gick den gamla lararutbildningens
ungdomspedagogikprogram pa Pedagogen vid Goteborgs Universitet. Nu har hon arbetat i 10
ar. Karin arbetar pa Kaprifolskolan och gick grundskollérarlinjen, sedan har hon ldst barn- och
ungdomspsykologi och dessutom pabdrjat magisterprogrammet i ledarskap. Nu har hon
arbetat i 14 ar med ett ars avbrott och nagra andra avbrott for studier.

Anledningen till att vi intervjuat tva pedagoger pa Solstrdlens Forskola och endast en
pedagog péd Kaprifolskolan, &r att Stina inte var med under observationstillfallet, men &r en av
tre utvecklingsledare pé forskolan, som fungerar som inspirator i sagoarbetet och ger stod
samt handledning till dem som 6nskar och behdver. Susanne var den pedagog som
medverkade vid observationstillféllet och dr d&ven den pedagog som arbetar med barngruppen
vi har studerat. Hon blev dérfor naturlig att ha med. Karin som vi intervjuat pa
Kaprifolskolan, deltog under observationstillfillet och ar d&ven en av de i arbetslaget som har
mycket erfarenhet och ett stort intresse for ett tematiskt arbete med sagan.

5.5.2 Genomforande av pedagogintervjuer

Vid genomforandet av pedagogintervjuerna var alla forfattarna till studien nérvarande. Dock
hade vi fragat pedagogerna om de tyckte att de var bekvdma i en intervjusituation med tre
personer, hade vi inte fatt deras samtycke till att vara tre personer narvarande hade vi
respekterat det. Under intervjuerna var det en av oss som ledde intervjun och de andra tva
observerade och tog anteckningar. Vid intervjuerna med pedagogerna anviandes diktafon och
pedagogerna blev dven tillfrdgade om de ville lyssna pa bandet efter intervjun.

5.5.3 Bearbetning av pedagogintervjuer

Intervjun transkriberades ordagrant efter intervjutillfallet av den forfattare som lett respektive
intervju och precis som vid barnintervjuerna lyssnade vi pa varandras band och hade
utskriften framfor oss for objektiv bedomning. Detta for att se om vi missat nagot.

5.5.4 Analys av pedagogintervjuerna

For att analysera dessa intervjuer letade vi efter likheter och skillnader i pedagogernas svar.
Likt det vi tidigare skrivit sa bygger véra intervjufragor pé studiens syfte och fragestéllningar,
och det var efter detta vi analyserade svaren. Detta redovisas i resultatdelen och diskuteras
sedan 1 diskussionsdelen.
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5.6 Observationer

Idén med observationerna var att se hur verkligheten ser ut, dvs. hur de faktiskt arbetar, for att
se om det fanns ndgon skillnad mellan pedagogernas medvetenhet, deras faktiska agerande
och barnens erfarande av arbetet. ”Att anvdnda ndgon form av observation brukar vara
lampligast nér man vill ta reda pa vad ménniskor faktiskt gor, inte bara vad de séger att de
gor” (Stukat, 2005, s.49).

5.6.1 Genomforande av observationer

Under de observationer vi genomfort har vi anvént oss av ett observationsunderlag, med fasta
observationsfrdgor (se bilaga C) som vi utarbetat infor vér observation. Detta underlag har
utarbetats utefter vart syfte och vara fragestéllningar, med utgdngspunkt i vad vi ville ta reda
pa. Véra forkunskaper om observationsplatserna har dven tagits i uttryck i1 detta schema, d vi
formulerat vart underlag utefter vilken aktivitet vi skulle observera. ”Observation efter sirskilt
registreringsschema kan anvindas ndr man pa forhand vet vilka handelser eller vilka
beteenden som kommer att dyka upp och som man ér intresserad av” (Stukat, 2005, s. 51).

Under observationerna deltog vi inte aktivt 1 aktiviteterna utan vi befann oss utanfor
barngruppen och var ddrmed passiva och forde anteckningar.

5.6.2 Bearbetning och analys av observationerna

Efter genomforandet av observationerna jdmforde vi vara anteckningar. Detta var mycket
givande da tre dgonpar ser mer dn ett, vilket berikad vara observationer. Dérefter gjorde vi en
gemensam sammanstéllning av observationerna dér vi beskrev uppliagget av aktiviteten samt
vér tolkning av denna. For att analysera observationerna diskuterade vi vad det var som
egentligen hiande under aktiviteterna. Detta jamfordes sedan med vara kategoriseringar av
barn- och pedagogintervjuerna..

5.7 Avgriansningar

For att avgransa vart examensarbete har vi valt att studera tva verksamheter. Det hade varit
mycket intressant att studera fler verksamheter som arbetar med sagan tematiskt, dock hade
detta inte varit mojligt pa grund av att vi inte skulle hinna med att bearbeta datainsamlingen
samt ga in pa djupet i vira undersokningsverksamheter. Vidare hade vi tyckt det varit
intressant att utdka var undersokningsgrupp, bade nir det giller barn- och pedagogantal. Det
hade dven varit spAnnande att se relationen mellan var undersokningsgrupp och barn som
befinner sig 1 skolans senare ar.

5.8 Etiska dvervigande

”Examensarbetet méste bygga pa respekt for de ménniskor som deltar” (Svedner &
Johansson, 2006, s. 29). I var studie anser vi att vi tagit hdnsyn till etiska 6vervigande och
principer. Vi har varit noggranna med att friga de medverkande barnens fordldrar samt barnen
sjdlva om deras tillstdnd innan intervju- samt observationstillfdllena. Detta dr &ven ndgot som
Stukat (2005) podngterar vikten av: ”Deltagare i en undersokning har rétt att sjdlva bestimma
over sin medverkan” (s. 131). Vi har dven invéntat skriftligt tillstdnd, for varje individ vi
fotograferat eller spelat in pd band. Undersokningsverksamheterna har fitt information om
studien och dess syfte innan de tackade ja till att medverka.

Alla namn &r fingerat for att ingen skall kunna kénna igen enstaka individer. Dock kan de
medverkade pedagogerna antagligen identifiera sina egna svar. Banden samt
transkriberingarna fran intervjuerna har hanterats med stor varsamhet. Detta med Stukats
(2005) tankar 1 ryggen: ”Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och
avrapporteras pé ett sddant sétt att enskilda ménniskor inte kan identifieras av utomstdende”
(s. 132). Vi har valt att kalla den studerade forskolan for Solstralens Forskola och de tva
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pedagogerna vi har intervjuat pa denna forskola har vi valt att kalla Susanne och Stina. Skolan
vi har studerat kallar vi for Kaprifolskolan och pedagogen vi intervjuat dér kallar vi Karin.
For en lasare skulle det mojligen vara intressant att kunna f6lja ett barns svar hela vigen, men
av ridsla for att barnens identitet d& skulle kunna genomskédas har vi valt att inte gora detta.
Vi vill podngtera att vi anser att var undersokning bygger pa stor respekt for de individer som
valt att deltaga.

5.9 Validitet, Generaliserbarhet & Reliabilitet

Niér det géller var studies validitet dvs. ”...hur bra ett matinstrument méiter det man avser att
méta” (Stukat, 2005, s. 126) anser vi att vi uppfyller detta. De frigestdllningar vi har matchar
vart syfte och alla intervjufragor ar utarbetade direfter. Vi anser att vi undersokt det vi hade
som avsikt att undersoka, alltsd hur man tematiskt kan arbeta med sagan.

Detta &r en studie i liten skala med endast tva undersokningsverksamheter, dirav &r
studien inte generaliserbar, det vill siga den ger inte en generell bild av hur ett tematiskt
arbete med sagan ser ut i hela landet. Vi tror dock att vért resultat kan ge en fingervisning pé
hur det kan se ut i verksamheterna.

Om négon annan genomforde en liknande studie som vi gjort skulle de da fa liknande
svar? Stukét beskriver reliabilitet som “hur bra mitt matinstrument &r pd att méta” (s. 125),
det vill séga hur tillforlitligt och noggrant instrumentet dr. Vi anser att vér studie har en viss
grad av reliabilitet, d& vi genomfort en kvalitativ studie ddr manskliga individer ingar.
Eftersom vi intervjuat barn och pedagoger, dr det troligt att resultatet inte blivit identiskt om
vi hade genomfort studien pé nytt. Vidare har vi forsokt att stirka tillforlitligheten i var studie
1 metoddelen genom att dir presentera sa utforligt som mojligt hur studien har bedrivits. Vi
har @ven tillsammans bearbetat virt insamlade material for att undvika att intressant data inte
kommer med i studien.

5.10 Metoddiskussion

De metoder vi valt att anvdnda oss av har varit till stor hjalp for att uppna vart syfte med
studien. Eftersom vi valde att genomfora en kvalitativ studie var det for oss en sjélvklarhet att
strdva efter svar pd meningsfragor och inte kvantitet. Visst finns det for och nackdelar med
alla metodval, men vi hade inte kunnat uppna vart syfte samt vara fragestéllningar med en
kvantitativ metod. En kvalitativ metod ger inte lika stor generaliserbarhet som kvantitativa
metoder ger. Genomforandet av intervjuer med pedagoger och barn samt observationerna av
verksamheterna har verkligen varit kompletterat varandra och betytt mycket for vart resultat.
Det finns dock en risk med intervjuer och det &r att de intervjuade ger de svar de tror att vi
som intervjuare vill ha.
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6 Resultatgenomging

I vér resultatgenomgang kommer vi att inleda med redovisningar av véra observationer pa
Solstralens Forskola samt Kaprifolskolan. Denna f6ljs upp av en sammanfattning dér vi dven
drar nagra slutsatser.

Vidare foljer var kategorisering dir vi presenterar en utvald del av vara barnintervjuer, d&
dessa kategorier 4r mest visentliga for var studie. Dock finns hela sammanstéllningen av
barnintervjuerna som bilaga (bilaga, E). Efter kategoriseringen foljer en sammanfattning med
slutsatser av denna del.

Darefter redovisar vi det vi anser vara visentligt for vér studie frdn pedagogintervjuerna,
vilken sedan f6ljs av en sammanfattning med slutsatser.

6.1 Observation av Forskolan Solstrilens arbete

Datum: 2006-11-28
Niérvarande personer: 2 pedagoger varav 1 aktivitetspedagog, samt 9 barn 1 aldrarna 3-5 ar

(halvgrupp).
Vilken saga anvinder man: Ronja Révardotter.

6.1.1 Uppligg av momenten

e Barnen sitter i en ring vid ett upprop och pedagogerna synliggor alla barns
nirvaro/franvaro.

¢ Inlednings- och avslutningsramsa for att barnen skall komma in i sagans virld. ”Far
och flyg till/frdn sagans land...”.

e Enav pedagogerna tar fram handdockan Ronja som pratar om &rstiden vintern och det
brev hon skickat till barnen.

e Nagra rovare kommer pé besok 1 form av en fingervante och beréttar om hur de brukar
leka och tvitta sig i snon pé vintern.

e Barnen sjunger en rovarsing.

e Rorelselek i form av att barnen ”aker skridskor” och gor olika konster till musik.

e Rorelselek i olika stationer dér barnen far agera rovare pa vintern, till musik.

Stationerna var: Pulkadkning nedfor ett berg, dkerbrasa, snddnglar, hoppa i sné och

kast med sndboll.

Rovardans till musik, enskilt och 1 grupp.

Visksang sittande med rorelser.

Avslappning dér barnen ligger pa golvet och lyssnar till vargsangen.

Avslutningsramsan: ’Far och flyg...”.

6.1.2 Vad gor barnen under temaarbetet?

Under inledningsramsan kan man tydligt se hur engagerade och fascinerade barnen ir av
pedagogens sitt att finga dem med ramsans hjilp. Barnen dr aktiva och séger ramsan
tillsammans med pedagogen.

Nér pedagogen tar fram en handdocka som symboliserar rovarna i sagan dr barnen ivriga
att prata och stilla fragor till dem. Till exempel var det ett barn som stéllde fragan: ”Badar ni
nakna i snon pa vintern?”

Vidare kunde man se att barnen identifierade sig med de olika karaktirerna i sagan. En
flicka uttryckte till exempel: ’Jag dr Ronja sa dr du Mattis”, under momentet da de dkte

24



skridskor. Med andra ord dr barnens lek praglad av sagan Ronja Rovardotter i aktiviteten.
Detta kan ses som ett exempel pé hur sagan man arbetar med tas upp av barnen i deras rollek.
Under rorelsepasset sjunger nistan alla barn med i singerna, rovarsdngen och vargsangen,
som tillhor sagan Ronja Rovardotter. Hir lever barnen ut sin lust och sitt kroppssprék och det
framgar tydligt att alla barn &r aktivt deltagande.

Under de samtal som barnen for med varandra under rorelsepassets gang ér det uppenbart
att de lever sig in i sagans virld och ddrmed sprudlar av fantasi. Detta kunde man till exempel
se, da barnen samtalade om: hur de kastade sndbollar pa varandra, dkte pulka nedfor ett berg
samt nér de forklarat for varandra att de lyckats pricka sin snéboll i en rockring.

Slutligen vill vi poédngtera barnens gladjerop nir pedagogen presenterade varje
delmoment. Det syntes att barnen var positiva infor det de fick gora. ”Ja, det gor vi!”
anviandes flitigt som uttryck. Arbetsmomenten och innehallet 1 dessa tycks engagera barnen.

6.1.3 Hur anvinder man sagan for att arbeta med temat?

Pedagogerna utgér hela tiden fran sagan Ronja Révardotter nir de genomfér moment med
barnen. De hédnvisar och aterkopplar det dem gor till det som hénder i sagan. Detta kunde man
till exempel se nir pedagogerna fragade barnen hur de trodde att révarna tvéttade sig,
eftersom det inte fanns nagon dusch nér de levde.

De utgar ifran barnens erfarenhetsvérld och knyter barnens vardagliga liv till sagans
innehall (visade hur révarna badar 1 sné och hur de tvittar sig likt oss).

Den musik som finns med i sagan anvénds flitigt under olika moment samt i barnens lek.
Pedagogerna anvinder flera olika slag av artefakter, exempelvis bildutdrag fran sagan,
karaktérerna samt musik for att inspirera och 14ta barnen fa ta in kunskap med olika sinnen.

6.1.4 Vad synliggor pedagogerna for barnen?

Pedagogerna berittar och stéller fragor kring hur det var nér Ronja levde och jamfor det med
hur barnen har det idag, ldrarna lyfter fram forhillandet mellan datid och nutid. Vi som
forskare vill hdvda att detta ingér 1 kunskapsfélten historia och samhéllskunskap.

Genom rorelseleken far barnen tréna sin fysik samt sin motorik. Detta vill vi koppla till
kunskapsfiltet idrott och hilsa.

Barnen far arbeta i grupper om 2-4 barn i varje, hér lyfter lararen fram begrepp som
samarbete, turtagning, att lyssna, ta och folja instruktioner, trdna sig hur man ar mot varandra
genom att hélla lagom hért i handen, sitta néra varandra i ringen samt att hélla om varandra.
For oss som forskare handlar detta om social kompetens.

Barnen far agera och leva sig in i olika roller frdn sagan, d& pedagogen lyfter fram de
olika karaktirerna i Ronja Rovardotter. Hir anser vi att dramatisering blir en naturlig del.

Barnens sprak utvecklas och dirmed deras ordforrdd, genom att pedagogerna introducerar
nya ord och forklarar dessa. De tar upp olika motsatsord som till exempel: ld&ng — kort, upp -
ned och sé vidare. Vi som forskar anser att detta ingar i kunskapsfiltet svenska.

Barnen sjunger och dansar till musik och rycks med av rytmen. Hér blir musiken ett
tydligt inslag.

Pedagogen fragar hur ménga rovare som finns pa vanten. Pedagogen vill visa pa antal
samt ett matematiskt tinkande genom att anvinda begrepp som: lingre dn— kortare dn. Hér tar
matematiken form.

Pedagogen uppmérksammar barnen pa den rddande arstiden, vintern, och vad som
kdnnetecknar den. Hér behandlas naturens véxlingar och dirmed natur som kunskapsfalt.
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6.1.5 Ar barnen priiglade av sagan?

Niér vi kom till forskolan mottes vi av ndgra barn som bjod in oss till deras teater dér de
dansade rovardansen till en rovarsang ur Ronja Rovardotter. Detta speglar, enligt oss, sagans
positiva inverkan pa barnen, att barnen har tagit fasta pa vad man jobbat med. Vi lade ocksa
mirke till att barnen bjod in en pedagog till deras lek genom att séga: “Froken, nu dr du barn
och vi dr froknar och vi skall ldsa saga”.

6.1.6 Hur dokumenteras arbetet? Hur foljs barnens lirande upp?

Dokumentering av temat genomfordes i form av fotografering. Dessa foton placeras sedan 1
en parm som barn och forédldrar kan titta i. Denna parm finns i hallen, {or att vara tillganglig
for alla. Efter rorelsepasset forklarade pedagogerna att barnen tar fram denna pdrm med jimna
mellanrum, fOr att titta, ateruppleva, skratta och reflektera 6ver vad de har upplevt. Genom
detta samspel mellan barn och vuxen, blir dokumentation och reflektion en naturlig del i
arbetet.

6.2 Observation av Kaprifolskolans arbete

Datum: 2006-11-30
Nérvarande personer: 2 ldrare, 1 forskolldrare och 21 barn i dldrarna 6,5 till 7,5 &r gamla.
Vilken saga anvinder man: De arbetar med olika sagor.

6.2.1 Uppligg av momenten

e Allaitemagruppen sitter i en ring pa golvet, tre ljus dr tinda. Forsta delen som vi
observerade var en slags inspirationsstund. For att visa pd olika sagor och olika
beréttare.

e Pedagogerna beréttar att barnen ska fa lyssna pé sagor och sedan jobbar ni och da far
ni gora er egen saga.

o Forsta pedagogen berittar att hon ska berétta en fabel och ber barnen tinka efter vad
det dr som gor denna berittelse till en fabel.

e Efter forsta sagan &r slut si diskuterar barnen om sagans innehall och om vad det ar
som gor att just denna saga dr en fabel.

e Direfter gor de en rorelselek for att aterfa koncentrationen.

e Andra pedagogen borjar beritta en saga. Under tiden han berittar sagan ldgger han
fram sagokort. Sagokorten synliggdr sagan och dess kronologiska ordning. Pedagogen
lagger fram tre sagokort vilka representerar borjan, mitten och slutet. Pedagogen
berittar for barnen att det dr bra att anvinda sagokort, for ndr man ska beritta sin saga
s kommer man ihdg den. Sagokorten kan man dven 14na av varandra och beritta
samma saga fran sagokorten, fast pa olika sétt.

e Under berittandet av den sista sagan som handlade om skdldpaddan Jacobi, anvénde
pedagogen sitt kroppssprak mycket proffsigt for att formedla sagan till barnen.

Andra delen av observationstillfillet (efter rasten): Alla barn sitter i en ring pa golvet
pedagogerna berédttar hur man ritar sagokort och hur uppgiften ska genomforas.
e Barnen delas in i fyra mindre grupper och fordelades pé tva klassrum.
e Pedagogerna delar ut material.
e Alla pedagogerna podngterar vikten av att ha olika aktorer samt en struktur, dvs. en
borjan, en mitt och ett slut.
e Barnen tillverkar sina sagokort, och nigra hinner beritta sina sagor for varandra.
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6.2.2 Vad gor barnen under temaarbetet?

Nér pedagogerna beréttar de olika sagorna ar alla barn mycket fingade och lyssnar aktivt
och intresserat.

Den forsta pedagogen uppmanar barnen till att tinka igenom vad som dr utmérkande for en
fabel. Det blir synligt att barnen funderat under sagan, da de ar ivriga att diskutera och dela
med sig av sina forslag. En flicka definierar genren som: “’det dr ju for att det 4r djur med” och
en annan uttryckte fabelns karaktéristiska drag pé foljande vis: ”for att man lar sig saker”.

Under nésta delmoment far barnen rora pé sig med syfte att orka lyssna vidare, vilket de
gbr med gladje.

Vid andra sagan som presenteras av pedagog nummer tva, anviands sagokort. Har kan man
se att barnen dr mycket nyfikna och ivriga att {4 se bilderna. Ett barn uttrycker da: “’fér jag
mala likadant som dig?” Vidare diskuteras det att man girna far ta idéer och tips av redan
fardiga sagor, men att det ar viktigt att gora sagan till sin egen. En pojke fragar di: ’far man
byta ut képpen, duken och geten till nagot annat? Blir det min egna saga da?”

Niér den sista pedagogen beréttar sin saga dr barnen delaktiga 1 berdttandet, eftersom
pedagogen anvénder sig av 6ppna fragor i sin saga. Ett exempel pé en fraga var: ”Tror ni han
kom tillbaka till barnen?”. Barnen svarade da i kor: "Neeejjj!”

Vidare kan man se att barnens sagokort forestéller: stjdrnor, prinsar, prinsessor, djur,
spoken, monster, kdrlek samt en kludd.

Det var dven tydligt att barnen var sa inspirerade av sagoberéttande, for att de talade om
for pedagogerna hur de tankt och hur deras saga 16d.

6.2.3 Hur anvinder man sagan for att arbeta med temat?

Man inspirerar genom sagoberittande samt den fysiska miljon, med tre tdnda ljus péd golvet.
Med sagoberittande forsoker man fa barnen att sjélva forsta den typiska sagostrukturen. Man
visar att man kan anvénda sagokort for att komma ihag sagan ndr man ska berédtta den. Vid
momentet att rita sina egna sagokort podngterar pedagogen att de skall tinka pa att ha med
en/flera aktor/er, ett problem/en hindelse och en 16sning pa detta problem/denna hindelse.

6.2.4 Vad synliggor pedagogerna for barnen?

Pedagogerna lyfte inte fram de olika kunskapsfilten i form av @mnesuppdelningar sa tydligt,
dock kunde vi som forskare utlédsa att det fanns flera olika kunskapsfalt integrerade i1 temat.
Nar pedagogerna tog upp nya begrepp sasom, t.ex. fabel och nordanvinden, lyftes
ordforstdelse och sprakutveckling fram. Det tydliggjordes ocksa att sagor kan uttryckas
genom olika genrer och att fabler &r en form av genre. Vi anser att detta dr kunskaper som
hamnar under féltet svenska, men detta lyftes inte fram av pedagogerna. Det forekom &ven ett
samtal mellan barnen och pedagogerna dir det diskuterades om skillnader mellan forr 1 tiden
och hur det dr nu. Ett barn ifragasatte till exempel betydelsen av ordet galoscher” och en
diskussion om hur dagens regnkldder ser ut, 1 jamforelse med hur de sig ut forr i tiden. Har
samtalar man vid ett enstaka tillfdlle, om det historiska perspektivet samt ordforstelsen, men
dessa begrepp lyftes inte fram.

Pedagogerna podngterade for barnen att de skulle: lyssna pa den som talar (oavsett om det
ar ett barn eller en pedagog som har ordet), ta och folja instruktioner samt respektera den som
pratar. Vidare lyfter pedagogerna fram ménniskors olikheter pa ett positivt sétt och de visar pa
olikheter genom att tala om for barnen att man kan rita en liknande saga som de sjdlva gjort,
om man bara éndrar den lite och gor den till sin egen. Frin forskarens perspektiv kan detta ses
som ett sitt att antyda att en beréttelse “lever pa” spanningen mellan konvention och
nyskapande.

I berdttandet finns de klassiska tretalen, diar pedagogerna lyfter fram matematik, genom att
belysa den kronologiska ordningen. Genom ritandet av sagokort far barnen dva sig pa, att
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gora en saga utifran den kronologiska ordningen. Hér synliggors dven tidsbegrepp och
sagostruktur, da pedagogerna forklarar hur viktigt det &r att ha en viss struktur for att fora
sagan framat och ge den liv. Korten talar &ven om for barnen att sagokorten kan anvindas
som en minneshjilp vid beréttandet.

En pedagog introducerade sin saga med beskrivningen ’Nu ska vi ta flygplanet langt, lang
bort, dédr regnskogen finns”. Detta kan vi koppla till kunskapsomradet geografi.

Genom att prata om de typiska karaktdrsdragen for en saga, sdsom tretal, ’det var en
ging...” samt ”snipp, snapp snut, s var sagan slut” synliggér pedagogerna den typiska
sagostrukturen. Har blir dd sagokunskap en naturlig del i arbetet.

6.2.5 Ar barnen priiglade av sagan?

Under vért observationstillfdlle kunde vi inte se tecken pd att sagan lever kvar hos barnen
utanfor momenten. Det dr darfor svart att séga ifall sagan har en viktig roll i barnens vardag.

6.2.6 Hur dokumenteras arbetet? Hur foljs barnens lirande upp?

Barnens sagokort dr den enda dokumentation vi kan se. Det forekom ingen aterkoppling till
barnen av vad som tidigare gjorts. Detta kan dock bero pé att det denna géng var en ny station
for barnen och dven en ny barngrupp for pedagogerna.

6.3 Sammanfattning av observationer

En skillnad man kan se mellan de olika skolorna, dr sittet man valt att arbeta med sagor som
tema. Kaprifolskolan har valt att arbeta med flera olika sagor parallellt en formiddag i veckan,
medan Solstrdlens Forskola valt att utga fran en saga under ett helt 4r.

En likhet vi fann vid observationerna var att pedagogerna pa bade Kaprifolskolan och
Solstralens Forskola inte lyfte fram eller synliggjorde ldrandet av de olika kunskapsfélten, for
barnen. Vi som forskare kan dock se att integrationen av kunskapsfilten fanns med i
momentet i bada fallen, eftersom pedagogerna var lyhérda infor barnens fragor, oberoende av
fragans kunskapsfilt eller karaktir.

Under det observerade momentet var alla barn bade pa Solstralens Forskola och pa
Kaprifolskolan aktiva, men pa olika sitt. Pa forskolan lag fokus pa den fysiska rorelsen
medan fokus lag pa barnens sétt att skapa, till exempel sagokort, pa Kaprifolskolan.

En likhet vi sdg var barnens engagemang och inspiration under aktiviteten. I denna likhet
finner man dock en skillnad i sittet att vara aktiva pa. Barnen pa Kaprifolskolan far frigor av
pedagogerna och uppmuntras till eftertanke medan barnen pé Solstralens Forskola spontant
stdller fragor till handdockan eller pedagogen.

Ytterligare en likhet vi fann var att bada verksamheterna anvénde sig av rorelselek for att
f4 barnen att hélla kvar vid sin goda koncentration, dock kunde vi se att Solstrélens Forskola
knyter rorelseleken till sagan, vilket inte Kaprifolskolan gjorde.

Vid bada observationstillfillena kunde man beskéda barnens lust for temat sagor, detta
kopplar vi till att de skapats ett lustfyllt larande. Det var tydligt att barnen, bade pd Solstrilens
Forskola och Kaprifolskolan, var inspirerade av sagorna och sagoberittandet. Att fantasin var
sprudlande och flodade var ddrmed en likhet vi observerade.

Under bada observationstillfdllena var det tydligt att pedagogerna gjort medvetna val nir
det giller den fysiska miljon, i syfte av att skapa en sagostimning. Pa Kaprifolskolan anvénde
man sig av levande ljus, ringsamling pa golvet dér alla kunde se varandra, samt artefakter i
form av sagokort. Pa Solstralens Forskola satt barnen i en ring, i en avskild sagohdrna och
man anvinde sig av handdockor och bilder pa rdvarna i sagan Ronja Rovardotter, for att géra
karaktédrerna levande och inspirerande. Runt om pa forskolan var det dessutom uppsatt
sagobilder frdn Ronja Rovardotter och Barbasagan (som var forra arets tema).
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Under observationstillfillet pa Kaprifolskolan kunde vi inte utldsa att sagan praglade barnens
lek, dock var detta tydligt pa Solstralens Forskola, da vi horde och sdg en flicka bjuda in en
pedagog till sin lek pa foljande sitt: “Froken, nu dr du barn och vi dr froknar och vi skall 1dsa
saga”.

En skillnad i dokumentationsarbetet var att pedagogerna pa Solstralens Forskola
fotograferade barnen under aktiviteten for att sedan sétta in fotona i en aktivitetsparm.
Pedagogerna pa Kaprifolskolan samlade in barnens sagokort for att barnen senare skulle
kunna anvédnda dessa vid berdttande samt att pedagogerna mdjligen kan anvianda dessa vid
uppfoljning och dterkoppling.

6.4 Kategorisering av barnintervjuer

I denna del av vart resultat kommer vi att presentera en kategorisering av de svar vi fatt ut av
vara barnintervjuer. Vi kommer nedan att presentera de mest framtridande kategorier som vi
finner mest givande for vér studie 1 olika diagram och efter varje diagram kommer vi att
beskriva dessa samt vdva in barnens direkta svar utan korrigeringar. De svar som vi uteldmnat
frdn denna presentation kan man finna i bilaga E. Vi vill podngtera att siffrorna vi angett i
resultatet baserar sig pa antalet svar vi fatt under respektive kategori och inte antal
medverkade barn, vilket gor att den totala summan under varje frdga varierar. Detta beror pa
att flera av barnen angett fler dn ett svar pa nagra fragor.

6.4.1 Solstrilens Forskola: 12 deltagande barn

Vad barnen ansag att de gjorde nér
de arbetade med temat:

Fysiska aktiviteter Fria aktiviteter: Skapande aktiviteter:
30 st 4 st 4 st

Pé denna fraga kan man utldsa att en stor majoritet av barnens svar hamnade under kategorin
fysiska aktiviteter. Barnen vi intervjuat gav ett flertal exempel pa olika former av fysiska
aktiviteter och sammanlagt fick vi 30 svar under denna kategori. Exempel pa svar som vi
placerat under denna kategori var: Vi dkte skridskor”, ” Gjorde kullerbytta” samt ...vi dakte
ner for en backe”. Vidare fick vi 4 svar som hamnade under kategorin Fria aktiviteter.
Exempel pa denna sorts svar ér: “Jag har lekt”. 1 diagrammet kan man dven utlésa att vi fick
4 svar som syftade till att barnen ansett sig dgnat sig at skapande aktiviteter, sdsom att till
exempel “mdla” samt ” Jag har nog gjort en liten teater”.

Hur barnen
upplevde rorelsepasset:

Positivt: Mittemellan: Negativt:
9 st 2 st 1 st
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I denna fraga fick vi svaren att de allra flesta av barnen upplevde rorelsepasset som positivt.
De var tvd barn som upplevde momentet som “lite mittemellan™ och ett av dessa barn
uttryckte sin syn pd momentet som: “Ganska kul...”. Vidare var det ett av barnen som
svarade att momentet var “jobbigt” vilket vi tolkade som en negativ asikt.

Varfor barnen tror att de fick
genomfora rorelsepasset:

For att fa ett historiskt For att aktiveras For att lara sig nagot:
perspektiv: 4 st fysiskt: 5 st 2 st

For att kiinna [ Vet inte: 1
lust/gladie: 2 st 3 st

Nir vi fragade barnen om varfor de trodde att de fitt genomféra momentet ansag flest antal
barn att det var for att aktiveras fysiskt av olika slag. Ett barn svarade till exempel: ”Fér att
man blir stark och sant” och ett annat barn svarade "For att det var rorelselek”. 1
diagrammet kan man dven utlésa att 4 barn svarade att de trodde de fick genomfora momentet
for att f4 ta del av ett historiskt perspektiv. Exempel pa svar under denna kategori dr: ”For att
se hur rovarna hade det” samt "For att géra som révarna gor”. Det fanns dven de barn som
ansdg att de fatt ta del av momentet for att 1dra sig ndgot eller for en lustfylldhetsaspekt, vilket
ett barn uttryckte: “For det var roligt”. Vidare var det 3 av barnen som inte kunde svara pa
frdgan och ddrmed inte kunde komma pa ett syfte med momentet.

Vad barnen svarade att de
ovat sig pa/lirt sig

Fysiska Inget svar pa
aktiviteter: 7 st fragan: 3 st

Inget: Skapande aktiviteter:
2 st 2 st

Majoriteten av de tillfrdgade barnen anség att de vat sig pé fysiska aktiviteter under
temamomentets gang. Ett barn svarade att han "Ovat pd att géra snécdnglar och hoppa i sné”’
ett annat svarade att hon dvat sig pa att ” Aka rutschbana” samt “Snurra pd rumpan”. P&
denna frdga svarade dven 2 barn att de lirt sig ndgon form av skapande aktivitet. Vidare var
det 2 barn som menade att de inte l4rt sig ndgot under momentet och 3 barn som inte gav
nagot svar pa denna fraga.
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[ Rekvisita: 1 Vad barnen tyckte varit

Att lyssna: 1

2 st roligt/roligast med att arbeta med 4 st
|
Fysiska aktiviteter: . . Inget svar pa fragan/
4 st Fria aktiviteter: vet inte: 4 st
2 st

Niér vi frigade barnen vad de tyckte var roligast med att arbeta med sagor och Ronja
Rovardotter hamnade de flesta svar under de tre kategorierna att lyssna, fysiska aktiviteter
samt inget svar pd frdga/vet inte. Dock fanns det de barn som ansag att de tyckte det var
roligast att dgna sig at fria aktiviteter, sdsom att “springa runt”. De 2 barn som uppskattade
att fi ta del av rekvisita svarade pa foljande sitt:”...och sa har vi kidder som man kan kld ut
sigi” samt “Ja det var att vi far post varje dag”.

(Vad barnen svarat att de gjort nir de W
arbetat med Ronja Rovardotter

|
Att lisa: Fysiska Inget svar pa fragan/
9 st aktiviteter: 4 st vet inte: 4 st

Materiella Triffat olika karaktirer fran Utomhusaktiviteter: Skapande
verktyg: 2 st sagan: 4 st 3 st aktiviteter: 3 st

P4 denna fraga svarade en stor majoritet av barnen att det hade dgnat sig at ldsning, under med
arbetet med Ronja. Flera, nirmare bestdmt 4 barn, svarade att de hade fatt tréffa” olika
karaktérer frdn sagan, vilket ett barn uttryckte sdhér: “vi har triffat en rumpnisse”. Vi fick
dven svar som vi placerade under kategorin fysiska aktiviteter och exempel pa denna sorts
svar ar: "Att aka pa berget”, "Att dka skridskor” samt ” dansa”. 3 barn svarade att de hade
fatt dgna sig at skapande aktiviteter, sdsom till exempel “rita” och “mdla” och lika manga
barn svarade att de hade dgnat sig at utomhusaktiviteter. Ett barn uttryckte sig pa foljande vis:
”...vi har byggt en Mattisborg i sandlddan igadr. Fast froken fick hjdlpa till sd att det inte
skulle ta sd lang tid”. Vidare fick vi tvd svar som hamnade under kategorin materiella
verktyg, dir de svar som kunde kopplas samman med en beskrivning av materiella ting
placerades. Ett exempel pa ett svar under denna kategori dr: ” Vi har en borg man kan leka
med”. Pa denna friga fick vi 4 svar av karaktiren “vet inte” eller dér det inte avgavs ndgot
svar pd fragan.

6.4.2 Kaprifolskolan: 16 deltagande barn

Vad barnen uppfattat att de gjort
nir de arbetat med temat:

Skapande Lyssna3t10ch Skrivning:
aktiviteter: 18 st berittat: 10 st 3 st




I denna fraga angavs det 18 svar som vi placerade under kategorin skapande aktiviteter. Ett
flertal barn svarade till exempel: Vi gjorde sagor” och flera barn svarade att de fatt "mdla
bilder till sagan”, vilket vi vill kopplat till skapande aktiviteter. Pa denna fraga svarade dven
10 barn att de fatt lyssna och berdtta sin saga samt 3 barn beskrev att de fétt dgna sig at
skrivning 1 ndgon form. Ett barn svarade: Vi skrev lite om den och sdnt. Hittade pad vad den
skulle handla om och sa”.

Vad barnen tyckte om att gora sagokort,
lyssna pa sagor, beriitta sagor m.m:

1 1
Positivt: Mittemellan:
13 st 3 st

Niér vi frigade barnen vad de tyckte om temamomentet de fatt vara delaktiga i var det en stor
majoritet som tyckte det var positivt, med beskrivningar sdsom “roligt!” och “kul!”. Det var
3 barn som angav att momentet var “lite mittemellan”.

Varfor barnen tror att de fick gora sagokort,
lyssna pa sagor, beritta sagor m.m:

For att lira sig olika Inget svar pa For att kiinna
saker: 7 st fragan: 1 st lust/gladje: 2 st
Vet inte:
For att visa for ndgon 5 st
annan: 2 st

Det var 7 stycken som svarade att de trodde att momentet hade som syfte till att /dra sig olika
saker. Exempel pa svar kring denna kategori ar: “For att vi ska ldra oss olika sagor,
kanske?”, "Ja, man évar sig pd... att skriva” samt "Fér att bli bdttre pad att komma pa
sagor”. I denna fraga fick vi dven svar 2 som vi kopplade till lust/glddjeaspekter, varav ett
uttrycktes: "For att man ska tycka om sagor”. Det var 2 barn som svarade att de trodde att de
fatt delta i momentet for att visa ndagon annan. Ett barn svarade att sagokortens relevans var
"For vi skulle ha dem och visa for fordldrarna”. Vidare var det 6 barn som antingen inte
angav ett svar pa fragan eller visste momentets syfte.
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Vad barnen svarade att de
ovat sig pa/lirt sig:

Skapande aktiviteter: Kreativ utveckling och Skrivning:
15 st fantasi: 7 st 7 st

Lasa/Lyssna: Matematik:
12 st 8 st

I denna fréga svarade 15 barn att de utvecklat nagon form av skapande formaga. Exempel pa
svar i denna kategori ar: “Att gora sagor”, "mdla” samt “klippa olika figurer”. 12 barn
svarade att de lart sig ldsa eller lyssna, vilket ett barn uttryckte sdhir: "A# man ldr sig sagor
och att ldsa”. Halften av barnen svarade dven att de utvecklat kunskaper inom matematik,
sasom att de fatt radkna och skriva siffror. Det framkom &ven 1 denna fréga att 7 barn svarat att
de utvecklat sin kreativitet och formaga till att fantisera. Ett barn menade att: "Man kan ldira
sig att tanka bdttre” och ett annat barn svarade att han lart sig: “A¢t man kan géra egna

sagor”. Vidare var det dven 7 barn som menade att skrivningen utvecklats.

( Vad barnen tyckte varit W
L roligt/roligast med att arbeta med

Skapande Fantasi: S st Vet inte: 2 st
aktiviteter: 9st

skriva: 2 st

|

. . Att lyssna/
Lust/gladje: Matematik:
1st 1 st

Ett flertal av barnen, 9 stycken, tyckte det var roligast att fa 4gna sig at skapande aktiviteter,
sdsom att rita, mala, géra figurer, spela upp sin saga samt berdtta sin saga. Forutom de
skapande aktiviteterna var det dven ett flertal barn, 5 stycken, som tyckte det var roligast att fa
anvinda sin fantasi 1 skapandet av sina sagor. Nagra barn tyckte det var roligt att fa [yssna
och skriva, ett barn tyckte inspirationen fran de vuxna var roligast och ett annat barn ansag att
matematik var det mest lustfyllda. P& denna frdga var det 2 barn som inte visste vad de tyckte
var roligt/roligast och ett barn som ansag att helheten med momentet var det allra bésta.
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6.5 Sammanfattning av barnintervjuer

* Procenttalen vi angett dr avrundade till ndrmaste heltal.

Niér vi frigade barnen hur de upplevde temamomenten var det en stor majoritet av barnen som
ansag att det varit roligt. Det fanns dven de barn som tyckte det var “’lite mittemellan” nagot
barn tyckte det var lite svart och tva barn uppgav inget svar alls. Hiar kunde man se en likhet
mellan barnens svar, da ungefér lika manga procent av barnen fann momenten som positivt
(75-81 %) och mittemellan (17-19 %), pé de tva skolorna.

En annan likhet vi fann var att barnen, bade fran Kaprifolskolan och Solstralens Forskola,
hade relativt svart for att svara pa fragan: varfor de trodde att de fick dgna sig at de aktiviteter
som radde under temat. Det var 3 barn (25 %) av barnen pa Solstralens Forskola och 5 barn
(31 %) av barnen pd Kaprifolskolan, som svarade att de inte visste varfor de fick gora det de
gjort. Detta tyder pa att det radde en ungefir lika stor omedvetenhet om syftet med momenten,
mellan samtliga barn.

En annan likhet man kunde se var pa barnens svar pa fragan: varfor de tror att de fick gora
detta moment. Hér var det 2 barn (13%) pa Kaprifolskolan och 2 barn (17%) pa Solstrilens
Forskola, som hdvdade att de fick gora momenten for att kénna lust/gladje. En pojke
forklarade sin lustfylldhet till sagan sa hér: ”Det har varit roligt att leka och hora sagan. For
den dr valdigt sa sot och sorglig.” Av detta kan vi dra slutsatsen att dessa barn inte ser
relevansen att lira sig ndgot under momentet.

En skillnad vi fann under barnens svar pa forsta fragan var att det fanns barn pa
Kaprifolskolan som inte bara angav vad de sjdlva gjort under temat, utan dven vad
klasskamraterna och froken gjort. Barnen pa Solstralens Forskola beskrev ddremot endast vad
de sjdlva dgnat sig 4t. Denna skillnad blev dven synlig pa fraga 3 dir barnen fick beskriva
varfor de trodde att de fatt gora det moment de gjort. Har uppgav 2 barn (13%) pa
Kaprifolskolan att det var for att visa ndgon annan, for ndgon annans skull. Dessa barn
svarade sahér: ”For man kénner sig lite stolt dver sin saga och sa och for att man vill hora dem
andras sagor med” och "For att dem andra kanske skall fa titta...”. Inget barn pd Solstrilens
Forskola svarade att de fatt genomféra momenten for ndgon annans skull. Kan det vara sa att
barnen som natt 7 ars alder blivit lite mer vida 1 sitt tinkande och didrmed ridknar in hela
gruppens perspektiv, och att barnen i forskoleéldern inte natt dit riktigt &n?

Ytterligare en skillnad vi fann var att det rddde en stor differens mellan barnens svar pa
Kaprifolskolan och Solstrélens Forskola under fragan: varfor barnen trodde att de fick gora
det som de gjorde under momentet, och hér svarade hela 7 barn (44 %) pa Kaprifolskolan att
det var for att lara sig nagot/olika saker. Det var endast 2 barn (16 %) péd Solstralens Forskola,
som svarade att momentets syfte var, att lidra sig olika saker. De svar som dominerade i svaren
hos barnen pa forskolan kan man tolka under kategoriseringarna fysiska aktiviteterna och ett
historiskt perspektiv. En pojke sa sa hér: ”For att det var rorelse. Och for att se hur révarna
hade det.” Skillnaden &r alltsa att barnen pa Kaprifolskolan uttryckte att de ldr sig olika saker
och att barnen pa Solstralens Forskola inte angav det direkt, men vi kan tolka att de lér sig
saker inom historia och idrott. En tanke kan ju da vara att barnen pa Kaprifolskolan har blivit
mer inskolade i1 ”skoltdnket” att man skall g4 till skolan for att l4ra sig nya saker. Barnen pa
Solstrélens Forskola befinner sig mojligen pa en mer lekfull och mindre kravlds verksamhet
och reflekterar kanske inte 6ver larandeperspektivet i samma utstrackning, hér blir det da
viktigt for pedagogerna att synliggora ldrandet for barnen.

Hela 4 barn (33 %) av barnen pa Solstrdlens Forskola hidvdade att de fick dgna sig 4t
rorelsepasset for att fa ta del av ett historiskt perspektiv. Detta var inget som nagot barn pa
Kaprifolskolan svarade, vilket blir ytterligare en skillnad. Detta kan man tolka som att barnen
pa Solstralens Forskola blivit mer uppmarksammade pé historieperspektivet.
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Niér vi frigade barnen vad de anség att de lart sig/6vat pa under momenten kunde vi se flera
skillnader mellan barnens svar. Barnen pa Kaprifolskolan utgick for det forsta ifrin ett mer
larande-/skolperspektiv, dédr de tog upp saker som skrivning, matematik, lasning, fantasi,
kreativitet, sagokunskap med mera. Det fanns barn som uttryckte sig sdhar: ”For man skall...
for att man ska tycka om sagor... och sa lira sig ldsa och sa...” och ” For att bli béttre pa att
komma pa sagor och for att trdna ldsningen och sé...”. Detta var ndgot som skiljdes sig fran
barnens svar pa Solstralens Forskola. Dessa barn lade storst fokus pé att de utvecklats fysiskt,
sasom att de lért sig dansa, ’snurra pd rumpan”, dka skridskor (pé fotterna), aka rutschbana,
hoppa med mera. I dessa svar kan man utlisa att barnen pa Kaprifolskolan fokuserar pé att
“kunna” olika saker och barnen pd Solstrilens Forskola talar om att ”gora” olika saker. Vidare
kunde man utlésa, att flera barn pa Solstralens Forskola hade svart for att besvara denna fraga,
dé de var 3 barn (25 %) som inte gav ndgot svar och 2 barn (17 %) som hidvdade att de inte
lart sig nagot, alltsd sammanlagt 5 barn (42 %) som inte uppgav nagot de lért sig eller ovat sig
pa. Pa Kaprifolskolan var det 2 barn (13 %) som inte visste vad de lrt sig/Gvat sig pa.

En annan skillnad var att hela 15 barn (94 %) av 16 pa Kaprifolskolan svarade att de lart
sig ndgon form av skapande aktivitet under temamomenten, men endast 2 barn (17 %) av 12
pa Solstralens Forskolan. Handlar detta om att de olika momenten skiljde sig at, eller var det
helt enkelt sa att det blev mer synligt for barnen pa Kaprifolskolan att skapande aktiviteter
fanns med, &n vad det blev for barnen pé Solstralens Forskola?

6.6 Intervjuer med pedagogen@

I var metod presenterade vi de im@rvjuade pedagogerna, men vi vill &ven har gora ldsaren
uppmérksam pa vilken verksamhet de arbetar i: Susanne och Stina arbetar pa Solstrilens
Forskola. Karin arbetar pa Kaprifolskolan.

6.6.1 Hur pedagogerna arbetar tematiskt

Susanne svarar att de arbetar med sagan som tema.

Stina svarar att sagan ar en rod trad i allt de gor. De arbetar utifran en upplevelsebaserad
inldrning, att man borjar med en upplevelse och tar ldrandet dérefter. Stina siger dven att nér
man laser bocker far man bearbeta det pa avdelningen, genom att barnen far mota
handdockor, sagofigurer och dér blir &ven leken och lustfylldheten viktig. Sagan blir alltsa
metoden for att uppna alla malen 1 ldroplanen.

Karin talar om att de koncentrerat sitt tema sagor, till en dag i veckan och att all personal
1 arbetslaget 1 arskurserna 0-1-2 &r delaktiga. Hon sidger ocksa att varje pedagog gor lite vad
den vill av temat i sin barngrupp. P& temadagarna &r barnen pé tre olika stationer, med fyra
veckor pé varje station. Den fjarde gédngen ar det uppvisning, syftet med tvérgrupper &r att
ruljansen skall ske 1dngsamt s att det inte blir ryckigt och otryggt for barnen.

6.6.2 Fordelar och nackdelar med arbetssiittet

Susanne anser att huvudsyftet med att arbeta med teman eller sagan &r att man féar en rod trad
1 allt man gor. Det blir begripligt for barnen, de ser den réda traden latt med sagans hjélp, och
det ar ett vildigt bra anvindningssitt. Med sagans hjilp kan vi fa in allting som finns i
laroplanen och sagan blir ett redskap for att fi med allt. Det &r inspirerande for barnen och for
oss vuxna. Det negativa dr att det ibland kan vara lite vdl vuxenstyrt och det dr da viktigt att
vara lyhord att &ven haka pd det som kommer ifrédn barnen sjdlva.

Stina kan inte komma pa nagra negativa aspekter. Men hon tycker att de positiva
aspekterna ér att barnen far en latsasdimension, vilket innebér att barnen fér fantisera och leva
sig in 1 en annan vérld. Hon tror att barnen genom detta arbetssitt kommer att bli kreativa
problemldsare i framtiden och att man genom arbetssittet sagan kan lyfta fram de sociala
aspekterna.
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I vår redovisning av pedagogintervjuerna har vi tagit bort understrykningarna + kolon efter rubrikerna. 


Karin tycker att for barnen dr den stora vinsten att f vara i en ny gruppkonstellation och att
de far tréffa fler pedagoger. Det som &r negativt ér att de barn som har svért att klara frihet 1
vanliga fall har svérare att klara detta nu ocksa fast bade och for ndr man kommer i en ny
gruppkonstellation brukar de skirpa sig. Nackdelarna tycker Karin ar pedagogernas olika
avtal. Viljan att samarbeta &r storre 4n mojligheterna, men man tror ofta att det ar tvirtom. Det
ges inte riktigt utrymme for att viljan ska fa rum.

6.6.3 Hur man kan integrera olika kunskapsfilt i ett temaarbete

Susanne beréttar att ndr hon borjade arbeta pa forskolan sa hennes rektor att huvudsaken ar
att hon tinker sagan som en rod trad 1 allting hon gor. Susanne berittar att hon har matte,
miljo och naturkunskap som sina huvuddmnen. Susanne kan inte tinka sig ndgot kunskapsfalt
som dr svart eller som inte skulle kunna ga att f4 med i sagan.

Stina talar om att handdockorna kan ha olika problem som barnen kan 16sa och att barnen
da trinar problemldsning och kreativitet. Vidare sdger Stina att det ocksd handlar om att {4 in
det kognitiva tdnkandet sésom matematik. Hon tycker inget var svért att f4 med men att det
som dr abstrakt som till exempel teknik och naturkunskap ofta gloms av, men att de dem
senaste aren fatt in det bra.

Karin tycker att ett tematiskt arbetssitt med sagan dr odndligt och att bilden blir valdigt
naturlig. Karin talar ocksé om att det ar svart att tydliggora kopplingen till kunskapsfiltet eller
det man gor till sjdlva det specifika kunskapsdndamalet, tillexempel vad har ni lart er nu? Har
menar Karin att man kanske far ett annat svar &n vad man forvéntat sig som till exempel det
var kul att mala. Karin sdger ocksa att det var fysik, kemi och no som &r de kunskapsfalt som
inte dr helt sjdlvklara att fi med.

6.6.4 Hur man kan tillgodose alla barns behov i ett temaarbete

Susanne lyfter vikten av att utgd ifran barngruppen och dess behov. Hon menar att man med
sagans hjdlp kan lyfta problem som rader i barngruppen, genom att vara observant och
reflektera 6ver vad som sker kan man bli medveten om vad som hénder bland barnen. Hon ser
sagan som ett hjadlpmedel. Ett annat verktyg dr handdockan som man kan belysa problem med
genom att diskutera dockans kinslor och upplevelser, for att sitta igang tankebanor hos
barnen.

Stina tycker att det ar l4tt att f4 med sig alla barn, men tilldgger att hon alltid arbetat med
homogena barngrupper. Stina och arbetslaget anvénder varje barns individuella
utvecklingsplan for att se vad varje barn behdver och hon ser sagan som en metod att arbeta
utifran. Att mota varje barn dr en annan sak som Stina podngterar, men hon forklarar da att
“rdttvisa inte dr att alla barn far lika mycket utan att vissa behdver mer for att fa lika mycket”.

Karin betonar vikten av att skapa goda gruppkonstellationer, dér alla barn far utrymme.
Hon forklarar att pedagogerna pa skolan ar duktiga pa att lagga en ganska lag lekfull niva pa
undervisningen, for att alla skall kunna vara med pa sitt sétt. Vidare forklarar Karin att hon
finner det lattare att ge varje barn vad han/hon behdver nér de arbetar tematiskt 1 klassen, da
tiden inte dr lika begrénsad.

6.6.5 Hur pedagogerna skapar struktur i sitt arbetss:itt

Susanne tycker att, jobba med sagan blir tydligt i sig for att den innehéller en rod trad. Hon
sdger ocksd att sagan hjéilper oss att halla en tydlig struktur och ram samt att fainga barnen.
Stina tycker att de har mycket rutiner och vildigt mycket struktur fastdn de ar fria 1
fantasin, inom strukturen. Stina sdger ocksa att det sdkert finns de som tycker de har for
mycket struktur, men att struktur for dem verkligen ar forenligt med det hir arbetssattet.
Karin tror att de har en ganska tydlig struktur, hon sa @ven att allt 4r relativt och sedan &r
det olika fran gang till gdng, men de har alltid en samlingsring. Karin sdger att ndr man ar
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manga vuxna kan det bli lite olika budskap till barnen, men hon trodde &nda att det var tydligt
for barnen vad de skall gora och vad som forvéntas av dem.

6.6.6 Hur pedagogerna skapar kontinuitet i verksamheten samt for barnens lirande och
utveckling

Susanne berittar att pedagogerna pa forskolan har olika ansvarsomraden men att hon
ansvarar for att sagan skall finnas 1 den vardagliga miljon. Hon tycker dven att det dr viktigt
att huvudboken som de ldser har en rod trdd for att det ska bli begripligt for barnen. Hon
poéngterar att genom att temat finns i vardagen, att de tar upp det hela tiden och erbjuder
lekmiljoer skapas den roda traden och kontinuitet.

Stina sdger att barnen behdver kinna att det finns en rod trad i deras vardag, eftersom
boken de arbetar kring har en central plats gar de hela tiden tillbaka till den. Hon menar dven
att barnen néstan far det automatiskt och forstar det sjdlva och genom att uppleva saker sa far
de den roda tréden.

Karin talar om att barnen tydliggor for varandra nér de den fjarde veckan visar upp for
varandra vad de kommer att gora vid nésta station. Hon podngterar ocksé att sagor ir tydliga
for barnen.

6.6.7 Dokumentation av barnens lirande och utveckling

Susanne dokumenterar i form av portfolio, och en aktivitetspirm som alltid finns tillgénglig
for barnen. I portfoliopdrmen &r det inte s& mycket sagan utan mer barnens eget larande,
diaremot finns sagan 1 aktivitetsparmen. Denna parm beskriver Susanne som véldigt levande,
och hon séger att barnen sjélva brukar plocka fram den for att titta, minnas och skratta. I
parmen beskrivs vad som hént, utan nagra egentliga varderingar och Susanne forklarar att
parmen skall vara en paminnelse for barnen om vad de gjort, for att de skall kunna reflektera
over vad de varit med om.

Stina berittar att dokumentering av det enskilda barnets utveckling och ldrande gors
genom den individuella utvecklingsplanen. Barnen har dven en portfoliopdrm déir deras
utveckling dokumenteras, med syfte att uppmérksamma dem pa sitt eget ldrande. Sedan talar
hon om att de har barngruppens upplevelser dokumenterade i en parm, vilken man kan man
titta i tillsammans med barnen.

Karin menar att det hon registrerar dagligen blir en form av dokumentation. Karin
poéngterar att det flyter lite in i det vanliga och hon forklarar att de i arbetslaget
kommunicerar vildigt mycket nér det géller specifika barn, ndr man uppmarksammar nagot
speciellt. Vidare forklarar Karin att fordldrarna bjudits in d& de haft en teaterforestéllning
samt en vernissage da de stillt ut och satt upp allting barnen gjort. Det har dven forekommit
att de samlat barnens arbeten i en mapp.

6.6.8 Hur pedagogerna och arbetslagen viljer ut saga/sagor

Karin (personlig kommunikation, 2006-12-19) siger att det ar viktigt att utgéd fran en saga
som man sjélv dr fortrogen med och har fastnat for. Enligt henne &r det viktigt att sagan
innehaller humor, de klassiska sagopodngerna, sdsom tretalen, samt att man utgar fran en saga
som &r tydlig for barnen.

Stina (personlig kommunikation, 2006-11-20) berittar att arbetslaget véljer ut sagan efter
en rad olika kriterier, sisom om sagan har innehallsrika bilder, fantasifullhet som kan
inspirera barnen, manga olika karaktirer som barnen kan identifiera sig med, ett neutralt
genusperspektiv, flera olika miljoer samt ett rikt sprak.
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6.7 Sammanfattning av pedagogintervjuer

Efter att ha sammanstillt pedagogintervjuerna finner vi nagra likheter och skillnader mellan
pedagogernas svar. Alla pedagogerna var Gverens om att det inte finns ndgot kunskapsfilt,
som inte gar att fa in i temat sagor, utan som pedagogen Karin uttryckte det: “ett obegréinsat
dmnesomrade”. Karin sdg dock det naturorienterade kunskapsfiltet som lite svart att {4 in,
medan Stina menade att detta kunskapsfalt dr det som ofta gloms bort. Susanne sédg dock inget
kunskapsfilt som svért att f4 med 1 sagotemat.

Det finns en skillnad i vilken utstrackning eller hur mycket man arbetar med sagan, hos de
olika pedagogerna, Susanne och Stina arbetar alltid med sagan, medan Karin arbetar under en
formiddag i1 veckan.

Pedagogerna sdg flera positiva aspekter med detta arbetssitt, dock podngterar de olika
saker. Stina nimnde vikten av att barnen skall fa en ldtsasdimension genom arbetet med sagan
och Susanne betonade sagans inspirerande verkan pa bade barn och vuxna.

Vid intervjutillfallet sdg Susanne och Karin nackdelar med arbetssittet dock gjorde inte
Stina det. Karin lyfte arbetslagets olika villkor som en negativ aspekt samt att vissa barn har
svart att klara friheten som ett temaarbete kan ge. Susanne menade att temat ibland kan vara
lite vél vuxenstyrt och hon tyckte dven att man skall férsoka vara lyhord for det som kommer
frén barnen sjdlva.

Alla tre pedagoger skiljde sig at i hur de far med sig alla barnen och skapar en tydlig
struktur, dock var det ingen av dem som ndmnde att de tyckte det var svart att f4 med alla
barn. Susanne behandlade vikten av att vara observant i barngruppen och att handdockan och
sagan kan tas in, som hjdlpmedel i svara situationer. Stina behandlade vikten av den
individuella utvecklingsplanen och mycket rutiner. Karin behandlade gruppkonstellationens
samt samlingsringens betydelse for att fi med sig alla barnen och skapa struktur. Karin
poidngterade att alla barn kan vara med pa sitt sétt.

Nér man tittar pa pedagogernas svar pd frigan om den rdda trdden och kontinuiteten i
arbetet med sagan, sa finner man att Susanne och Stina som arbetar pd samma forskola
uttrycker att den kommer fram genom att sagan finns med dagligen och i barnens milj6. Dessa
pedagoger talade ocksa om vikten av att sagan man arbetar med har en central plats och att
hela tiden dterknyta till den eftersom det da skapas en rdd trad. Det dr bara Karin som talade
om att barnen sjilva tydliggdér den roda traden for varandra, nar de den fjarde gédngen far visa
upp for varandra vad de gjort. Detta visar inte nddvéndigtvis att barnen sett sagans roda trad.
Karin sa dven att sagor i sig ar tydliga, vilket &ven Susanne och Stina nimner.

Béde Susanne och Stina dokumenterade barns ldrande och utveckling genom
portfoliopdrmar samt aktivitetsparmen, vilken &r en allmén parm dir barns upplevelser
dokumenteras. Dock talade bara Stina om att det enskilda barnets utveckling och ldrande
dokumenteras i barnens individuella utvecklingsplaner. Karins svar skiljde sig fran Susannes
och Stinas svar. Karin menade att dokumentationen av temaarbetet flyter in i det Gvriga
arbetet, men att kommunikation mellan pedagogerna blir en form av dokumentation, det sker
alltsa ingen skriftlig dokumentation. Karin talade dven om att de tidigare ar haft vernissage
och teateruppstillning for barnens fordldrar och att de ibland samlat barnens saker, som hor
till sagotemat, i en mapp.
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7 Diskussion

I denna del av vart examensarbete kommer vi att diskutera de resultat vi kommit fram till, i
relation till litteratur och tidigare forskning. Vi kommer dven att ge forslag pa vidare
utveckling av var studie och dérefter avsluta med négra viktiga slutsatser, som vi kommit
fram till.

7.1 Blir syftet med det tematiska arbetssittet tydligt for barnen?

[ vart resultat fann vi att de flesta barn kunde uttrycka, att de lart sig ndgot under momenten,
dock var det olika forméagor som de ansag sig ha dvat pa. Nagra barn ansag inte att de lart sig
nagot och nagra visste inte vad de lart sig. Frigan vi stéller oss dr da: vad beror detta pd? Alla
pedagogerna talar om vikten med en rod trdd och en kontinuitet genom temat. Karin hivdade
att sagor ar tydliga i sig och dirfor ett tacksamt verktyg att anvidnda. Detta instimde dven
Susanne i, da hon forklarade att sagan blir begriplig for barnen nér den finns i deras vardag.
Pedagogerna hade ocksé en stark vilja att skapa ett lustfyllt temaarbete och man kan tydligt
utldsa fran pedagogernas svar att det finns manga intentioner med arbetet, dock dr dessa inte
helt synliga for barnen. Trots att pedagogerna tyckte att det 4r mycket viktigt, fann vi i
barnintervjuerna att ett flertal barn var omedvetna om syftet med momenten. Nér vi tittade pa
observationerna blev det dven dér synligt att ingen av pedagogerna redogjorde for syftet med
aktiviteterna. Utav detta drar vi kopplingen, att det kan vara pedagogernas sétt att se pa sagan,
som tydlig och lattbegriplig i sig, som ligger till grund for att det inte sker ndgon synlig
definition av aktiviteternas syfte. En annan koppling ir att barnen ansag sig ha lart sig olika
saker pd grund av att syftet inte synliggjordes av pedagogerna, detta kan dven bero pa att det
var barnens olika intressen som préglade deras svar.

Ytterligare en aspekt till om barnen uppfattat syftet kan vara vikten av att det sker en
dokumentation och en dterkoppling kring aktiviteterna. Pa Solstralens Forskola
dokumenterade man aktiviteterna i en allman parm som barnen kunde titta i och minnas det de
gjort. Det enskilda barnets larande och utveckling dokumenterades i barnens egna
portfoliopdrmar. P4 Kaprifolskolan samlade man in barnens sagokort, for att sedan anvinda
dessa som minnesanteckningar och mojligen aterkoppling. Doverborg och Pramling (1988, s.
102) skriver om att det ar viktigt att dokumentera sadant som till exempel sitts upp pé
viggarna och barnens eget larande, for da kan barnen folja en process. Forfattarna skriver
ocksé att man bor dokumentera vad barnet gor individuellt i till exempel barnets egna parmar
och pé sé sitt 1ta barnen ta del av sin egen laroprocess. En sddan dokumentation gor att de
kommer ihdg vad de gjort. Vidare menar forfattarna att dokumentationen blir ett redskap for
pedagogen, att se om barnen utvecklar det som temat syftar till. Med andra ord vill vi
poédngtera att det dr av stor vikt att inte lamna till exempel aktiviteter och material dar han,
utan att terkopplingen &r av stor betydelse for att arbetssittet skall var sa ldrande och
utvecklande som mgjligt for barnen samt for att de skall bli medvetna om aktivitetens syfte.

Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993, s.70-77) har studerat vad barn i
forskolan anser att de kan léra sig av sagor. Resultatet av denna studie blev att en del barn
uppfattade, att man kan léra sig att 14sa och skriva genom att lyssna pd sagor, nagra barn
menade att de kan ldra sig sagan utantill for att kunna aterberétta den och nagra upplevde att
man kan ldra sig vad som kénnetecknar en saga. Det fanns dven barn som upplevde att de
larde sig att sagor handlar om fantasi och en del barn upplevde att de lar sig enstaka detaljer
fran den specifika sagans innehall till exempel ldra sig sddant som ndgon karaktir utfor i
sagan.

Med denna studie i ryggen vill vi hdnvisa till vart eget resultat, d& vi fann flera likheter
ndr det giller barnens svar pa vad man kan ldra sig av sagor. I vér studie kunde vi genom
intervjuerna se att barnen fokuserade pé olika aspekter, nér vi frigade dem varfor de trodde att
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de fick utfora aktiviteterna. Vi har tidigare nimnt att pedagogerna inte synliggjort syftet med
aktiviteterna for barnen. Dock kunde vi se att barnen sdg ett syfte med momenten, &ven om
inte detta syfte stimde 6verens med pedagogernas intentioner. Barnen i skolan var inriktade
pa att det var fOr att ldra sig nya saker och olika saker s som skrivning, matematik, lasning,
fantasi, kreativitet och sagokunskap. Barnen i forskolan lade fokus p4, att det var for att de
skulle fa utfora fysiska aktiviteter samt se hur rovarna hade det, alltsé leva sig in i det
historiska perspektivet genom sagan. Dessa barn lade storst vikt vid att de utvecklats fysiskt,
sasom att de ldrt sig dansa, ’snurra pd rumpan”, aka skridskor (pé fotterna), aka rutschbana
och hoppa.

Vidare kunde vi se en intressant skillnad mellan vart resultat kontra denna studie, da de
barn i forskolan som deltagit i var undersokning inte fokuserade lika mycket pa att de lért sig
saker inom de traditionella kunskapsfélten, som Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelts
undersokningsgrupp gjorde. Det fanns dven barn i vara undersokningsgrupper, pa bade
forskolan och skolan, som svarade: ”Jag vet inte” pa ett flertal frAgor, bland annat pa fradgan:
”Varfor tror du att ni fick gora det hir idag?” Detta ser vi som ett ytterligare bevis pa att syftet
med momenten inte synliggjorts tillrdckligt val. Vi tror dock att barnens alder kan ha haft
inverkan pa dessa svar, d& vissa barn kan ha svért att uttrycka sig. Vidare vill vi poingtera att
Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelts (1993) undersékningsgrupp ar barn i férskolan,
medan var grupp dr bade barn 1 férskolan och skolan.

Vad beror dé detta pd? En tanke vi har &r att barnen pé Kaprifolskolan har blivit mer
inskolade i ”skolténket” att man skall g till skolan for att ldra sig nya saker och att barnen pa
Solstrélens Forskola mdjligen befinner sig i en mer lekfull och mindre kravfull verksamhet
och reflekterar dirmed kanske inte over larandeperspektivet i samma utstrackning. Det kan
ocksa vara sé att barnen pa Solstralens Forskola blivit mer uppmérksammade pa detta
perspektiv och kanske har kunskapsfaltet historia blivit invévt pa ett naturligt sétt, for dessa
barn. Enligt oss kan det dven vara sa att sagovalet, Ronja Rovardotter, kan ha inverkan pa
resultatet, da det kan vara léttare att fora in historieperspektivet ndr man arbetar med endast en
saga som dessutom inte utgér ifran nutid. En annan forklaring kan vara att barnen 1 skolan
kopplar sina tankar till de traditionella kunskapsfilten, for att pedagogerna lyft fram dessa
tidigare eller att barnen utldser detta mellan raderna. Vi vill 4ven poédngtera att de olika
aktiviteterna har inverkan pa barnens svar.

7.2 Sker det en integrering av olika kunskapsfilt?

Vi som forskare kan utldsa tydligt i barnens svar, att temaarbetet genomsyras av olika
kunskapsfilt. Tidigare har vi poéngterat att ingen av pedagogerna lyfte fram ett tydligt syfte
med aktiviteterna, men att deras syfte blir synligt for oss samt att det finns med en integrering
av kunskapsfilt. Dock dr varken syftet eller integreringen tillrackligt synligt for barnen.
Déremot kunde vi se under observationerna att pedagogerna var lyhdrda for barnens fragor
och intressen och didrmed tog tillféllet i akt att problematisera, samt lyfta fram olika
kunskapsfilt som foll sig naturliga. Dock kan vi inte se att detta sker genom uttalade
kunskapsfilt.

Nar vi frdgade pedagogerna hur de ansag att man kan arbeta med alla kunskapsfalt nar
man arbetar med sagan som utgdngspunkt, och om det dr ndgot &mne som &r svérare dn andra
att fa med 1 temaarbetet, svarade tva pedagoger att de tyckte att teknik, fysik, kemi och
naturkunskap var svara att behandla och f4 in inom temat sagan. En pedagog hidvdade
motsatsen, att alla kunskapsfalt kunde integreras, detta kan bero pa att denna pedagog har
kunskap och inriktat sig pa dessa omrdden i sin utbildning.

For att koppla samman dessa dsikter med vad vi observerat och vad barnen svarat kan vi
se att det finns en tanke om en integrering, men det lyfts inte fram for barnen. Dock svarar
barnen att de lart sig ett flertal olika saker, vilket vi anser tyder pé att flera kunskapsfilt finns
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med. Den stora frigan blir egentligen, har pedagogerna lyckats att liira barnen det de vill? Ar
det sd att pedagogernas intentioner dr att inte lyfta fram olika kunskapsfalt ur helheten, d&
detta tar bort tanken med ett integrerat arbete?

Likt Doverborg och Pramling (1988) tycker vi att det &r av otroligt stor vikt nir man
genomfor ett temaarbete, att pedagogerna vet vad det ar de vill barnen skall utveckla en
forstaelse for genom temaarbetet. Pedagogerna pé véra undersdkningsskolor visste vad de
ville att barnen skulle utveckla, dock anser vi att de inte har varit riktigt tydliga med detta till
barnen, di barnen inte uppfattat riktigt vad det dr de skall utveckla en forstielse kring. Alltsa
vet inte barnen pedagogernas intentioner med temat, och dé framgér det inte for barnen vad
det ér de skall utveckla.

Nilsson (1997) behandlar vikten av att de olika kunskapsfilten ses ur ett tvarvetenskapligt
perspektiv, falten delas inte upp strikt utan de integreras till en helhet i ett tematiskt arbetssétt.
Vi dr av denna asikt och vi kénner att vi far stod av Nilsson. Dock anser vi att man méste lyfta
fram och problematisera och reflektera 6ver vad det &r man gor tillsammans med barnen for
att synliggora de olika kunskapsfilten, dock inte sdga direkt att nu har vi matte och nu har vi
svenska.

Det finns en tanke om kunskapsintegrering pa vara undersokningsskolor, da pedagogerna
ar oerhort lyhorda for barnens intresse, men fragan kvarstir dock, ser barnen de olika
kunskapsfélten nir de knappt vet syftet med aktiviteten?

Schuler (2000) behandlar synen pa ldrande, som att istdllet for att tinka pa ldrande som
att ge instruktioner i ett &mne i taget, kan vi tinka pd ldrande som en del av laroprocessen, att
temaarbete hjélper till att integrera olika @mnen pa ett meningsfullt sétt. Detta vill vi koppla
till vér studie ddr vi fann att Kaprifolskolan bejakade barnens intressen, genom att lata barnen
ha ett inflytande 6ver innehallet, vilket skiljde sig fran Solstralens Forskola dér innehéllet i
aktiviteten var vuxenstyrt. Trots detta fann en stor majoritet av samtliga barn, att aktiviteterna
var meningsfulla. Vi anser att det dr av stor vikt, att utga ifrdn barns tidigare erfarenheter och
intressen for att fAnga alla barn, dock har vi sett att detta kan goras pé olika sitt. Det handlar
inte enligt oss endast om att barnen ska fa vara med och planera sjilva aktiviteten.
Elevinflytande och integrering av olika kunskapsfilt kan dven ske pé ett meningsfullt sétt
genom att pedagogerna &r lyhorda for barnens intressen dven under aktiviteten.

7.3 Kontinuitetens betydelse for att barnen skall bli priglade av sagan?

Vi har tidigare ndmnt Doverborg och Pramlings (1988) resonemang, att det dr av stor vikt att
ett temaarbete stracker sig over en lang tid, minst en termin samt att arbetet inte enbart bedrivs
under ndgra timmar i veckan. Forfattarna belyser vikten av kontinuitet och att temat har en
naturlig och central roll hela tiden.

I vart resultat fann vi att barnens svar under intervjuerna inte utgjorde nagon storre
skillnad, nir det giller barnens préagling av sagan. Daremot vill vi hdvda att det blev synligt
under observationerna, da barnen pa Solstralens Forskola visade tecken pé att sagan praglade
deras lek. Detta kunde vi inte se under observationerna pa Kaprifolskolan. Var tanke ar da:
kan detta bero pa att barnen fér arbeta mer och djupare med sagan pa Solstralens Forskola, i
jamforelse med Kaprifolskolan, eller beror det pa att pedagogerna tillfor mer stimulans och
inspiration frin sagan, i barnens lek, pd Solstrilens Forskola &n vad det gors pa
Kaprifolskolan. Kanske dr det en kombination av dessa? Géar det att arbeta 1 lika stor
utstrdckning med sagan i skolans tidiga ar, som i forskolan?

Vi anser att det 4r mgjligt, men det underlittar om arbetsséttet dr styrt uppifran och att de
flesta i arbetslaget 4r med och brinner for detta arbetssatt samt att man aterkopplar till sagan 1
allt man gor. I vara pedagogintervjuer kan man utldsa att arbetssattet styrs uppifran rektor pa
Solstralens Forskola, men inte pa Kaprifolskolan utan att det dér &r arbetslaget som styr
arbetet. Karin fran Kaprifolskolan ger utryck for att pedagogernas olika avtal gor det svart att
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arbeta i storre utstrickning med sagotemat, vilket d&ven vi kan se som en svarighet. Det dr
svart att driva ett sddant hér tema pd egen hand, istillet behdver man stdd fran kollegorna.
Dock tror vi att om man bara fér stod uppifran for gemensam planering och dokumentation av
temat och att alla i arbetslaget brinner {or arbetsséttet dr det fullt genomforbart. Likavél kan
det vara svart om man ska starta upp arbetssittet pa en redan etablerad skola dér rutiner kring
arbetssitt redan radder och da f4 sina kollegor att brinna for sagotema, kanske &r det léttare pa
en nyoppnad skola att frdn borjan anstélla pedagoger, som ser ett tematiskt arbetssétt utifran
sagan, som mycket givande. Med andra ord anser vi att det dr fullt mgjligt att arbeta tematiskt,
i lika stor utstrackning i skolan som i forskolan.

7.4 Far man med alla barn? Sker det ndgon individualisering?

Karin poédngterade under intervjun att sagan ger mojlighet for barnen, att vara med p4 sitt sitt.
Detta var dven nagot vi observerat, da alla barn deltog aktivt under det observerade tillfallet.
De flesta barn hivdade att de fann temaarbete som positivt och att de lart sig nigot, da vi
intervjuade dem. Utifran dessa tre perspektiv vill vi hdvda, att det blivit synligt att barn fatt ut
nagot av momentet och att det dirmed férekommit en viss individualisering.
Individualiseringen blir synlig under observationen pa Kaprifolskolan, d& barnen har flera
mojligheter till sitt skapande och kédnner en trygghet i att de kan ”hdrma” en tidigare saga.
Barnen pa Kaprifolskolan har mdjlighet att utforma sin saga pa olika sitt och de far vélja om
de vill gora sin saga likt pedagogernas, eller om de vill utforma den utifran egen karaktér.
Eftersom att majoriteten av barnen upplevde ett arbete med sagor som roligt, vill vi hdvda att
pedagogerna lyckats fa med sig alla barn.

Susanne pé Solstralens Forskola hivdade under intervjun, att sagan dr hjdlpmedlet och att
handdockor ér ett bra verktyg att ta till, for att fa igang tankebanor hos barnen. Under
observationen kunde vi se att barnen fingades av handdockorna och av pedagogernas
engagemang. Det var markbart att barnens tankar vicktes och att alla aktiviteter var
utformade pa ett sétt s att alla barn kunde utfora dem pé sin niva. De kunde fa en utmaning i
och med att aktiviteterna kunde anpassas efter varje individ, sdsom att barnen kunde vilja om
de ville gora en enkel eller svar konst nir de “akte skridskor”. Under observationen vi
genomforde pa Solstrilens Forskola noterade vi, att det fanns en tydlig struktur under
momentet. Till exempel inledde de med en ramsa som de &ven avslutade med, vilket bidrog
till att det blev en tydlig inledning och avslutning. Hela aktiviteten inneholl tydliga
instruktioner och barnen visste vad de skulle gora. Detta stimmer vél 6verens med vad
pedagogerna betonade, som en viktig del 1 arbetet.

Under observationen pd Kaprifolskolan kunde vi dven se en viss struktur i instruktionerna
till barnen, dock var uppgifterna friare i sin karaktir. Har kan vi se en koppling till det Karin
poédngterade att momenten innebdr frihet under ansvar. En annan form av struktur som rader
ar, att temaarbetet pagir i samma station under fyra veckor.

En slutsats vi vill dra av detta &r att de flesta barn, pa bada skolorna, hidvdade att de fann
temamomentet som positivt, men att det fanns ett barn som svarade att han fann momentet
som lite svart och att det fanns barn som hdvdade att de tyckte momenten var “lite
mittemellan”. Vi kan da se att det pedagogerna hdvdar, barnens asikter kring momentet och
det vi observerat till stor del stimmer 6verens, dock inte helt och hallet eftersom det fanns
barn som 1 intervjun inte gav uttryck for att de upplevde momenten som helt positivt. Fragan
vi stéller oss da &r: har pedagogerna nétt fram till alla barn och var alla verkligen med? P4 den
fragan skulle vi vilja svara bade ja och nej. For att problematisera detta kan man fundera 6ver
om alla méste tycka att det &r positivt, for att pedagogen skall ha alla barn med sig. Dock om
ett barn tycker att det dr svart, som 1 detta fall, anser vi att de inte lyckats fa med detta barn.
Mojligtvis kan barnens svar préiglas av deras dagsform, vilket man dd kanske inte kan sdga att
pedagogen inte har med sig detta barn eller sa dr det just vad man kan eftersom man som
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pedagog bor kunna lyssna in barnen och anpassa sitt arbetssitt efter detta samt vara lyhord for
barnen.

Detta for véra tankar till balansen mellan vuxenstyrning och elevpéverkad aktivitet. Enligt
oss rader det en problematik i detta, da det ar otroligt svart att som pedagog veta hur mycket
man skall vara med och styra dver barnens dmnesval. Enligt oss ar det véldigt viktigt att man
g0r en avvigning, som pedagog, for att ha en moéjlighet att nd upp till ldroplanens mal och
dven ge barnen en valfrihet och en mojlighet till paverkan av undervisningen. Detta finner vi
dven stdd hos Claesdotters (2006) resonemang om att barns spontanitet och intressen méste fa
utrymme i arbetet. Hon menar att det 4r en svar avvigning mellan hur mycket som skall vara
vuxenstyrt.

Under de observationer vi genomfort under var studie blev det synligt att det fanns en
medveten styrning hos pedagogerna, nér det géllde val av innehdll under temat. Dock gavs det
utrymme for barnens intressen, vid Kaprifolskolan, da barnen sjdlva fick skriva en berittelse
med bilder utifran eget intresse och fantasi. Detta blev dven synligt under intervjun med
Karin, da hon forklarade att arbetet innebar frihet under ansvar. Med andra ord, radde det hér
en balans mellan vuxenstyrd och elevpéverkad aktivitet. P4 Solstralens Forskola var
aktiviteterna mer vuxenstyrda, vilket &ven Susanne podngterade under intervjun. Det blev hir
tydligt att pedagogernas intentioner stimde dverens med det vi observerat i denna friga.

Utifran vart resultat vill vi hdvda att det rader mer struktur i forskolan &n 1 skolan, vilket
paverkar styrningens karaktir. Ar det mycket struktur r det ofta vuxenstyrt. Vi stiller oss dé
frigorna: Hade det sétt annorlunda ut om vi observerat tva skolor eller tvd forskolor? Ar det
sa att de flesta forskolor har en tydligare struktur &n vad skolverksamheter har, d& de yngre
barnen kanske behdver detta? Vér hypotes dr att de olika aktiviteterna samt verksamheterna
har en stor paverkan for var studies resultat. Vi tror att en undersékning av verksamheter som
arbetar pd ett likvérdigt sitt och dér barnen befinner sig i samma alder hade utgett ett mer likt
resultat. Alltsa vill vi hidvda att en studie av tva skolor, eller tva forskolor med liknande
arbetssdtt, mojligen kunnat ge var studie ett annat resultat. Hade man studerat tvé skolor eller
forskolor som arbetat pé olika sitt, likt Solstralens Forskola och Kaprifolskolan, tror vi att
barnens svar blivit priaglade av verksamheternas arbetssétt samt barnens alder. Med andra ord
tror vi att aldershomogena barngrupper hade lett till att vara resultat blivit mer lika varandra.

7.5 Hur sker dokumentationen av barnens utveckling och lirande?

I vart resultat kan man lisa att det sker dokumentation under momenten. Pedagogerna svarade
1 intervjuerna att de dokumenterar, dock pa olika sitt. En fraga vi stéller oss dd &r, sker det
verkligen ndgon dokumentation av barnens utveckling och ldrande under de observerade
tillfallena? Under vér observation pa Solstridlens Forskola tog en av pedagogerna fotografier
pa barnen, da de utforde aktiviteterna. Denna pedagog uttalade dven vid pedagogintervjun att
arbetslaget dr noga med, att dokumentera allt som sker i avdelningens aktivitetsparm.
Pedagogen sdger dven att de har en portfoliopdrm, dir barnens egen utveckling och larande
star 1 fokus.

Pa Kaprifolskolan menade Karin att dokumentationen sker till stor del genom
kommunikation mellan olika pedagoger. Utav detta kan vi dra slutsatsen att de inte
dokumenterar for att gora ldrandet synligt for barnen, utan det endast forekommer muntlig
kommunikation mellan pedagogerna. Ibland sparas dven barnens arbeten i mappar. Tidigare
ar har de haft teaterforestillningar och vernissager dér man bjudit in barnens fordldrar. Under
vara observationer kunde vi dven se att pedagogerna sparade materialet (sagokorten) barnen
skapat, for senare tillfdllen d& barnen skulle beritta sina sagor. Detta kan ténkas bli en form av
dokumentation, dock endast om &terkoppling sker.

Efter detta kan vi dra slutsatsen att pedagogerna pd Kaprifolskolan inte genomfor nagon
kontinuerlig dokumentation av barnens ldrande och utveckling i temaarbetet. I och med att
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pedagogerna till stor del endast kommunicerar med varandra, sker det ingen aterkoppling till
barnen och deras tidigare forestéllningar samt hur dessa fordndrats blir dé inte synliga och
dérmed heller inte deras utveckling och larande. Likt Doverborg och Pramling (1988) anser vi
att det inte 4r dokumentationen av aktiviteten i sig som dr det viktiga, utan att det ar sjdlva
bearbetningen av aktiviteten som dokumentationen kan ge, som &r det visentliga. Dock ser vi
goda forutséttningar till dokumentation i och med att sagokorten sparas, hér finns ett gyllene
tillfélle att tillsammans med barnen dterknyta till tidigare moment. P& Solstralens Forskola
fotograferades barnen under rorelsepasset, dessa fotografier sattes sedan in 1 aktivitetsparmen.
Susanne podngterade dven under intervjun att denna parm anviandes som en aterkoppling och
aterupplevelse av aktiviteterna for barnen. Alltsd kan man se att det sker en medveten och
kontinuerlig dokumentation for bade pedagoger och barn, dir alla far ta del av utvecklingen.
Den stindiga dterkopplingen leder till att dokumentationen for barnens utveckling framét,
genom att upplevelserna bearbetas och synliggors for barnen, har finner vi stod i det
Doverborg och Pramling (1988) belyser. Med andra ord &r aterkoppling avgérande for om en
dokumentation sker. Detta podngterar 4ven Lenz Taguchi, (1997) dé hon talar om vikten av
aterkoppling vid dokumentation.

7.6 Fordelar och nackdelar med ett tematiskt arbete utifran sagan:

Enligt var studie erbjuder ett temaarbete utifran sagan manga mojligheter, vilket gor att det
finns ndgot som fangar de flesta barn, vilket i sin tur ger rum for barns olika intressen. Detta
kan vi dven se dé vi intervjuat barnen om vad de tyckte var roligast med att arbeta med temat,
hir rddde det en stor spannvidd i1 barnens svar. I pedagogintervjuerna kan man utlédsa att det
finns en rad olika positiva aspekter med arbetsséttet. Likt det pedagogerna hdvdade att barns
sociala kompetens utvecklas bevittnade vi att barnen 6vade sig pa det under observationerna.
Till exempel 6vades turtagning och samarbete. En pedagog poédngterade dven sagans
fantasiinspirerande paverkan pa barnen, vilket vi uppmérksammade da barnen gick in och
spelade karaktérerna i sagan. Ett tematiskt arbetssitt leder ocksa till ett lustfyllt ldrande, vilket
aven de flesta barnen gav uttryck for under intervjun. Tva pedagoger podngterade att genom
sagan skapas ett gott klimat, vilket &ven vi upplevde under observationstillfillena. Flera barn
pa Solstrélens Forskola stéllde flera fragor, for att fa veta mer om révarna och hur de levde.
Utifrén detta tolkar vi det som att barnen uppvisar intresse till att fa veta mer. Detta kopplar vi
till det pedagogen Stina sa under intervjun att ett tematiskt arbete med sagan skapar
problemldsande barn. Genom att stélla mycket fragor finns det enligt oss ett bakomliggande
syfte att problematisera och utveckla sina tidigare kunskaper.

Nilsson (1997) problematiserar att det finns vissa risker som ett tematiskt arbete kan
medfora och det ar de teman som dr av mer estetiserande slag, exempelvis hosten eller sagan.
Denna typ av teman, menar Nilsson, fokuserar pé de estetiska och finkulturella aspekterna i
litteraturen och konsten, vilket gor att de problematiska och innehallsliga delarna hamnar i
skymundan. Vidare hdvdar Nilsson att det dr av stor vikt att kontinuerligt reflektera 6ver vad
det 4r som dr det centrala i arbetet och vad det &r man vill att barnen skall fa ut av denna typ
av temaarbete.

Till viss del ger vi Nilsson medhall i det han skriver om vad som dr det centrala 1 arbetet
med att reflektera, men att ett tema som sagan skulle medfora att de problematiserande och
innehallsliga delarna skulle forsvinna haller vi inte med om, vilket dven vart resultat styrker.
Efter genomforandet av studien har dven vi upptédckt negativa aspekter med sagan som tema,
till exempel att pedagogerna tycker att sagan ar tydlig i sig och dérfor inte lyfter fram syftet
for barnen. Detta leder till att pedagogernas intentioner inte leder fram till barnen och da blir
inte ldrandet fullindat inom arbetsséttet.

En annan negativ aspekt som ett tematiskt arbetssétt kan resultera i dr att det inte sker
tillrackligt kontinuerligt utan istéllet blir enstaka inslag 1 verksamheten. Vi ser likt Birgitta
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Kennedy (2006) att enstaka temainslag hamnar under kategorin projekt istéllet for tema, da
begreppet tema dr: ’nagot utan slut, en réd trdd som sedan kan brytas ner i mindre projekt. Ett
projekt daremot dr tidsbegransat och har ett slut” (s.29). Utifran detta vill vi hdvda att arbetet
pa Kaprifolskolan kan ses mer som ett projektarbete och arbetet pa Solstralens Forskola som
ett temaarbete, eftersom sagan stér i fokus hela tiden och har préaglat barnens lek.

Vidare hdvdar Susanne och Karin att det finns negativa aspekter av arbetssittet till
exempel att det kan vara for vuxenstyrt, likavil som det kan vara for fritt for de barn som har
svart for att klara arbete under eget ansvar, vilket vi tidigare behandlat 1 diskussionen.

7.7 Vér studie i relation till tidigare studier

Efter att vi ldst studier om hur barn forhaller sig till l&rande och dér deras syn pé larande blivit
synlig, ville vi undersdka hur vil barnens uppfattningar av vad de ldr sig stimmer dverens
med pedagogernas intentioner. D4 vi ldst om tidigare studier som behandlar hur man kan
arbeta utifran en saga samt ett tematiskt arbetssitt, ville vi vidareutveckla dessa genom att
undersoka tva olika verksamheter utifran flera olika metoder.

Var studie utmaérker sig ddirmed genom att vi anvint oss av de tre olika metoderna
observationer, barnintervjuer samt pedagogintervjuer och att vi dirmed studerat sambandet
mellan dessa, vilket visar pa ett djup i1 vér studie. Pa detta sétt far vi med flera olika vinklar av
det vi studerat och dédrmed vill vi hdvda att vi har en god tillforlitlighet till vart resultat. Var
studie erbjuder dven en jamforelse mellan en skolverksamhets och en forskoleverksamhets
arbete, vilket vi inte stott pa i tidigare studier om temaarbete. Vi har dven valt att studera tva
verksamheter som arbetar pa olika sétt utifran sagan. Hér visar vi pa en bredd i var studie, da
dessa verksamheters olika arbete studeras, jamfors, problematiseras och diskuteras. Slutligen
vill vi podngtera att vi valt att studera sambandet mellan ett tematiskt arbetssétt och ett arbete
utifrén sagan.

7.8 Hur kan man vidareutveckla var studie?
Om vi arbetat vidare med var studie hade vi valt att underséka hur man kan arbeta, for att
syftet med ett tematiskt arbete skall bli synligt for barnen. Man skulle d4 kunna utgd ifrén
fragestillningarna: Vilka aspekter ar viktiga for att pedagogernas intentioner skall bli tydliga
for barnen? Hur kan man arbeta for att barnen skall skapa sig en forstielse for det man vill att
barnen skall fa ut av arbetet?

En annan intressant vidareutveckling av var studie skulle vara att genomfora den i tvad
skolor eller tva forskolor, for att se om resultatet skulle skilja sig at da
undersokningsgrupperna var aldershomogena.

7.9 Slutsatser

Under var studie har vi kommit fram till att pedagogen har en viktig roll for hur barns lust,
inspiration, larande och utveckling tar form. Att utgd ifrdn barnens erfarenhetsvirldar,
intressen och forutsittningar dr avgorande for hur barnen tar till sig kunskaper och upplever
arbetet. Det dr ocksa otroligt viktigt att klargdra syftet med det man gor for barnen, for att
synliggora deras utveckling och for att skapa ett meningsfullt och lustfyllt larande. Vi anser
dven att det kan bli en klyfta mellan vad pedagogerna vill att barnen skall ldra sig och vad
barnen verkligen ldr sig, da syftet inte tydliggors. Under var studie har vi dven upptickt att
sagan erbjuder odndliga mojligheter till kunskapsintegrering, for att gora detta mojligt krivs
det dock en tydlig definition och synliggdrelse av syftet. Vi har d&ven upptéckt vikten av att
kontinuerligt dokumentera barnens ldrande samt att det sténdigt sker en dterkoppling av detta,
for att barnen skall bli medvetna om sitt eget ldrande och sin egen utveckling. Vidare har vi
insett vikten av att ett arbetslag eller hela verksamheten har samma mal och intentioner, for att
skapa en kontinuitet och rod trad 1 arbetet. Detta finner vi viktigt for att det skall bli ett
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gemensamt temaarbete och inte ett projekt samt att barnen skall bli priglade positivt av
arbetet med sagan.

Slutligen vill vi hivda att vi nétt vért syfte med vér studie, som var att undersdka hur man
arbetar tematiskt med hjélp av sagan i forskola och skola samt undersdka hur pedagoger och
barn ser pa detta arbete. Denna studie har gett oss goda verktyg infor var kommande yrkesroll.
Vi kénner alla att ett tematiskt arbetssdtt utifrdn sagan medfor odndliga mojligheter for att
finga, stimulera och utveckla barnens kunskaper. Vi ser 4ven sagans mojligheter att skapa en
verksamhet som utgér ifrin barnens tidigare erfarenheter och intressen. Vi har dven insett
vikten av att ta vara pa gruppen som en social konstruktion, dir det sociokulturella
perspektivet faller sig naturlig. Detta perspektiv édr betydelsefullt for den studie vi gjort da
sagan dr ett redskap man kan anvénda sig av, for att utveckla nya kunskaper och fa nya
insikter. Sagan kan dven ses som en meningsskapande arbetsform dédr man kan ldra sig om
sagan 1 sig men dven om hur sagan kan anvéndas for att ldra sig nya saker. Med var studie i
ryggen vill vi hdvda att sagan ér en god grund for ldrande.

”Far och flyg pa tirna smyg, hitom och ditom, hand i hand, nu tar vi oss frin sagans
land” (personlig kommunikation, 2006-12-08, Stina).
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Bilaga A

Intervjufragor till barnen

Fréigor till alla barn

Hej! Vad heter du?

Hur gammal ar du?

Beritta for mig vad du har gjort idag.

Jag sdg att ni gjorde... Varfor gjorde ni det? Kan du beritta for mig om det?

Frégor till barnen pa Solstralens forskola.

Forra aret arbetade ni med Barbasagan, vad ldrde du dig da?

Nu har ni arbetat lite med Ronja, beritta om det du gjort. Varfor gjorde ni det du tror
du?

Vad har varit roligt?

Nar ni arbetar med sagan, gjorde ni nagot mer?

Fragor till barnen pa Kaprifolskolan.

Beriétta mer, vad gjorde ni mer?

Vad ér roligt nér ni arbetar med temat sagor?

Niér ni arbetar med sagan som tema, ldr ni er saker fran flera olika &mnen d& som
tillexempel matematik, svenska och naturkunskap?

Eventuellt avsluta med fragan vad larde du dig?
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Bilaga B

Intervjufrigor till pedagogerna

e Hej! Vad har du f6r utbildning?
- Hur ldnge har du arbetat som forskolldrare/l4rare?

e Hur arbetar ni tematiskt?

o Pa vilket sitt tycker du/arbetslaget att det dr intressant och/eller larorikt for barnen
att arbeta tematiskt utifran en saga?
- Vilka ér de positiva aspekterna?
- Vilka ar de negativa aspekterna?

e Hur kan man integrera alla kunskapsfélt ndr man arbetar med sagan som
utgangspunkt? (Vad vi menar med kunskapsfalt dr: Svenska, Matematik,
Naturkunskap, Social utveckling, Praktiskt sdsom skapande och idrott m.m.)

- Ar det nigot *dmne’ som det ir sirskilt svért att fi med i era temaarbeten, och i
sa fall varfor?

e Hur kan man tillgodose alla barns sirskilda behov med ett tematiskt arbetssitt?
- Hur fir man med sig alla barn?
- Har ni en tydlig struktur i ert arbete och i sa fall hur skapar ni den?
e Hur gor du/arbetslaget det synligt for barnen att alla temats delar handlar om ett
gemensamt innehall?

- Hur skapar du/arbetslaget kontinuitet for barnen sa att de ser en réd trad?

e Hur dokumenterar du/arbetslaget barnens utveckling och larande nir ni arbetar pa
detta sétt?

e Hur véljer du och arbetslaget ut sagan/sagorna?
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Bilaga C

Observationsschema
Plats:

Datum:

Nirvarande personer:

Vilket tema arbetar man med?

e Vilken saga anvénder man?

e Vad gor barnen under temaarbetet? Vad tar de fasta pd, pratar om och gor?

e Hur anvinder man sagan for att arbeta med temat?

e Vad lyfter ldrarna fram for barnen i temaarbetet, dvs. vad synliggor ldrarna for barnen?
(rdkning, lasning, sociala relationer...)

e Hur dokumenteras arbetet? Hur f6ljs barnens ldrande upp?
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Bilaga D

Goteborg den 15 November 2006
Hej alla Foraldrar!

Vi heter Evelina Eriksson, Asa Limberg och Daniela Oberg och ldser
var sista termin pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet. For
ungefar tva veckor sedan pdborjade vi vart examensarbete, vilket
handlar om hur man kan arbeta tematiskt med sagan som
utgangspunkt.

Eftersom Solstrélens Forskolas pedagogiska inriktning stimmer vl
overens med virt imnesomréde har vi valt att studera just denna
forskola. Vi kommer att genomf6ra observationer och intervjuer med
pedagoger samt barn. Under vér studie kommer vi att dokumentera
med hjilp av digitalkamera och bandspelare och for att kunna
genomfora detta behover vi Ert tillstdnd.

J a, jag godkénner att mitt barn fir vara med pa bild och
ljudupptagning.

NEj, Jag godkanner inte att mitt barn 4r med pa bild eller
ljudupptagning.

Vid fragor kontakta géirna oss:

Evelina Eriksson, tel: XXXX-XXXXXX.
Asa Limberg, tel: XXXX-XXXXXX.
Daniela Oberg, tel: XXXX-XXXXXX.

Ansvarig handledare ér:
Niklas Pramling, tel: XXX-XXXXXXX.

Med vinliga hilsningar / Evelina, Asa & Daniela
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Bilaga E

Kategoriseringar av barnintervjuer
Solstralens Forskola (12 barn):

e Vad barnen ansag att de gjorde nir de arbetade med temat:

Skapande aktiviteter: 4 st
- Malat.

- Jag har nog gjort en liten teater.
Fria aktiviteter: 4 st

- Lekt.

Fysiska aktiviteter: 30 st
- Akte rutschbana.

- Vi akte skridskor.

- Kasta snoboll.

- @Gjorde kullerbytta.

- Gjorde sndingel.

- @jort akerbrasa.

- Dansade rovardansen.
Léasning: 1 st

- Laést bok.

e Hur barnen upplevde rorelsepasset:

Positivt: 9 st.

- Det har varit bra.

- Kul!

- Roligt!

Negativt: 1 st.

- Svart.

Mittemellan: 2 st

- Ganska kul.

- Lite jobbigt.

Inget svar pa friagan: 2 st

e Varfor barnen tror att de fick delta under rorelsepasset:

For att fa ett historiskt perspektiv: 4 st

- For att se hur rovarna hade det. For att gora som révarna gor.
For att kinna lust/gliadje: 2 st

- Det var roligt.

For att aktiveras fysiskt: 5 st

- For att man blir stark och sént. For att det var rorelselek.

- For att vi ska bli varma.

For att lira sig nagot: 2 st

- For vi skulle léra oss det.

Vet inte: 3 st
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e Vad barnen svarade att de 6vat sig pa/lirt sig:

Laga mat: 1 st

- Vi har ett recept och sé har vi en gryta dir man kan ldgga alla grejor i.
Skapande aktiviteter: 2 st

- Ovat pa en teater.

- Sangen som froken sjong.

Sociala aspekter: 1 st

- Samarbeta.

Fysiska aktiviteter:7 st.

- Ova p4 att gora sndinglar och hoppa i snd.

- Aka rutschbanna.

- Dansa rovardansen.

- Att dka lite skridskor.

- Snurra pa rumpan.

Inget: 2 st

- Har inte lart mig négot.

- Jag kommer inte riktigt thdg. Ska denna vara hér?
Inget svar pa fragan: 3 st

e Vad barnen tyckte varit roligt/roligast med att arbeta med sagor och Ronja:

Fysiska aktiviteter: 4 st

- Att dka pé berget.

- Att aka skridskor.

- Dansa.

- Att vara ute i skogen.

Fria aktiviteter: 2 st

- Leka.

Rekvisita: 2 st

- Och sé har vi kldder som man kan kla ut sig i.
- Jadet var att vi fr post varje dag.
Att lyssna: 4 st

- Lyssna pé sagan.

Inget svar pa fraga: 2 st

Jag vet inte: 2 st

e Vad barnen uppfattat att de gjort forra dret, niir de arbetat med Barbasagan:

Fantasi: Besokt Barbasagans virld: 16 st.

- Lekte med Barbarna.

- Tréffade olika Barbafigurer i form av olika handdockor.

- Kl& ut sig till olika Barbafigurer.

- Barbamammas och Barbapappas brollopsresa till Barbahamas.
Lisning: 2 st

- Vi laste sagan.

Fria aktiviteter: 1 st

- Man fér gora lite vad man vill.
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Lirt sig nagot: 2 st
- Vi larde oss om Barbasaker och sant.
Vet inte: 1 st

e Vad barnen svarat att de gjort nir de arbetat med Ronja Rovardotter:

Triffat olika karaktiirer frin sagan: 4 st
- Tréffat Ronja.

- Traffat en rumpnisse.

Fysiska aktiviteter: 4 st

- Vi har haft rorelse och gjort andra bra grejor.
- Dansat.

Utomhusaktiviteter: 3 st

- Varit ute i skogen.

- Byggt en Mattisborg i sandladan.
Fria aktivteter: 2 st

- Man far géra som man vill.

- Vi har en borg man kan leka med.
Skapande aktiviteter: 3 st

- Rita och méla.

- Lyssnat pa rovar sangen.
Léasning: 9 st

- Last sagan.

Materiella verktyg: 2 st

- Fétt brev.

- Kalendern.

Lirt sig niagot: 1 st

- Jag har lart mig ganska mycket.
Vet inte/minns inte: 2 st

Pratat om Ronja: 1 st

Inget svar pa friagan: 2 st

Kaprifolskolan (16 barn):
e Vad barnen uppfattat att de gjort nir de arbetat med temat:

Skapande aktiviteter: 18st

- Gjorde saga/-or.

- Hittade pa vad sagan skulle handla om.
- Skuggteater.

- Madla bilder.

Lyssnat och berittat: 10 st

- Lyssnade pa froknarnas sagor.

- Beritta/ lyssna pa kompisarnas sagor.
- Tréna pa att dterberétta sagan.
Skrivning: 3 st

- Skriva (vad sagan heter).

e Vad barnen tyckte om att gora sagokort, lyssna pi sagor, beritta sagor m.m:
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Positivt: 13st

- Bra.

- Roligt!

- Jitteroligt!

- Kul

Mitt emellan: 3 st

- Lite mitt i mellan.
- Ganska roligt.

e Varfor barnen tror att de fick gora sagokort, lyssna pa sagor, beriitta sagor
m.m:

Av tidsskal: 1 st

- Det gar fortare att rita sagor, en saga dn vad det gor att skriva en egen.
Kontinuitet: 1 st

- For vi har haft en sagovecka och det hor ihop med den.
For att visa for nigon annan: 2 st

- For vi skulle ha dem och visa for fordldrarna.

For att lira sig olika saker: 7 st

- For att vi ska ldra oss olika sagor kanske.

- For att bli battre pa att komma pa sagor.

- Léra sig l4sa/ tréna ldsningen.

- For att ta del av andras sagor.

For att kinna lust/glidje: 2 st

- For att man ska tycka om sagor.

- For att det ar kul.

Inget svar pa friagan: 1 st

Vet inte: 5 st

e Vad barnen svarade att de ovat sig pa/lirt sig:

Sagokunskap: 3 st

- Man fér ldra sig att allting kan bli en saga.
- Att bli battre pa sagor.

- Att man lér sig sagor (memorerar sagor).
Skapande aktiviteter: 15 st

- Skuggteater/skuggor.

- Miéla och rita.

- Att gora sagor.

- Klippa figurer.

Kreativ utveckling och fantasi: 7 st

- Att man kan gora egna sagor.

- Man kan léra sig att tinka béttre.

- Man kan fa lite mera drommar och sant.
- Anvinda fantasin.

Skrivning: 7 st

- Skriva/stava.

Matematik: 8 st
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- Matematik/siffror.

- Hitta pé en text som passar med bilderna (samband).
Utvidgat larande: 2 st

- Man kan bli bra pa olika/ménga grejer.
Liasning/Lyssna: 12 st

- Laésa.

- Lyssna.

e Vad barnen tyckte varit roligt/roligast med att arbeta med sagor:

Skapande aktiviteter: 9st

- Attrita/mala sagorna.

- Att spela upp/beritta sin saga.
- Gips som man gjorde med gipset.
- Att gora figurer.
Matematik: 1 st

- Matematik.

Fantasi: S st

- Anvinda sin fantasi.

- Hitta pé/gora en saga.
Inspiration: 1 st

- Naér de vuxna visar sagorna.
Lust/gladje: 1 st

- Ja, det dr vl att det ar roligt.
Helheten: 1 st

- Allt!

Att skriva: 1 st

- Skriva.

Att lyssna: 1 st

- Lyssna pé andras sagor.
Utvidgat lirande: 1 st

- Att fa prova pa det.

Vet inte: 2 st
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