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Sammanfattning: Foljande uppsats har till syfte att belysa vilka forutsattningar som spraklarare i moderna
sprak pa grundskolan och gymnasiet upplever sig ha for att framja att deras elever utvecklar en hog muntlig
kommunikativ formaga pa malspraket. Uppsatsen utgar fran ett lararperspektiv och grundar sig pa tre
fragestallningar som alla kan sammanfattas till en huvudfraga som soker svar pé hur spraklarare upplever sin
arbetssituation. Uppsatsen utgar fran en kvalitativ metod och materialet bestar av fem kvalitativa intervjuer med
spraklarare. Framkomna resultat visar pa en diskripans mellan hur sprakdidaktisk forskning och de aktuella
styrdokumenten menar att sprakundervisningen bor bedrivas, och vilka forutsattningar for att bedriva en sadan
undervisning som spraklarare i realiteten har. Resultaten visar dven att spraklarare ofta saknar andra spraklarare
att dela sina erfarenheter med, foreliggande uppsats kan saledes ha betydelse for spraklarare runt om i landet i
den man att uppsatsen belyser olika spraklarares forutsattningar och idéer kring sin undervisning.
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1. Inledning

Foreliggande uppsats behandlar spraklarares egna reflektioner och erfarenheter av deras egen
undervisning i moderna sprak pa hogstadiet och gymnasiet. Uppsatsen vill belysa spraklarares
upplevda férutsattningar och mojligheter i sin sprakundervisning.

Motivet till uppsatsen ar att tillfora ett lararperspektiv till en pagaende diskussion kring
moderna sprak. Sammanfattningsvis ror diskussionen det faktum att satsningar har gjorts for
att hoja sprakkunskaperna i Sverige men att dessa ansatser visats sa gott som verkningslosa.
Under 1990-talet, i samband med folkomréstningen om Sveriges EU-intrdde hojdes roster for
att forbattra Sveriges sprakkunskaper. Den davarande regeringen patalade vikten av “’bredare
och bittre sprakkunskaper” for att Sverige skall hinga med i det internationella samarbetet
(Skolinspektionen 2010, s. 8). Saledes infordes en forstarkning av sprakprogrammet pa
grundskolan i Lpo94 (Skolinspektionen 2010, s. 8). Forstarkningen innebar bland annat att det
antal timmar som tidigare avsatts for moderna sprak utokades och att elever kunde vélja
mellan fler sprak att lasa. For att ytterligare visa pa vikten av sprakkunskaper i Sverige ges
sedan ar 2010 meritpoang for studier i moderna sprak vid tilltrade till hdgskola och
universitet. Fran och med lasaret 2014/2015 ges ocksa meritpoang for moderna sprak vid
tilltrade till gymnasiet (Utbildningsinfo, 2014). Okade sprakkunskaper har varit fortsatt
prioriterat och det ar framforallt intradet i Europeiska unionen samt onskemal fran svenskt
naringsliv som ligger bakom regeringars atgarder for att hoja Sveriges sprakkunskaper. Bland
det som tydligast betonas i styrdokument for moderna sprak ar elevernas formaga att
kommunicera. Denna uppsats fokuserar pa den muntliga delen av kommunikation pa
malspraket.

Betydligt fler elever har under perioden for Lpo94 borjat lasa moderna sprak i grundskolan i
jamforelse med den foregaende perioden under Lgr80 (Tholin 2009, s. 115). Daremot &r det
en stor andel av dessa elever som hoppar av sina sprakstudier medan de fortfarande gar i
grundskolan. Detta innebér att trots tydliga satsningar pa moderna sprak &r det i dag néra
halften av Sveriges elever som slutar grundskolan utan betyg i moderna sprak (Tholin 2009,
5.115). Moderna sprak ar ett frivilligt &mne i grundskolan som elever kan vélja bort.
Diskussionen kring de moderna spraken innefattar aven ett ifragasattande om huruvida alla
elever i grundskolan kan forvantas klara att lasa moderna sprak och om alla elever bor
uppmuntras till sprakstudier. Darav behandlas aven frivilligheten kring att lasa moderna sprak
i foreliggande uppsats, samt hur den paverkar spraklararnas arbetssituation.

1.1 Syfte och fragestallningar

Malet med uppsatsen ar att skapa ett tillagg i namnda diskussionen kring de moderna spraken
genom att lyfta tankar och erfarenheter fran spraklarare kring deras roll i sprakundervisning. |
uppsatsen kommer spraklarares asikter och idéer till tals genom ett antal kvalitativa intervjuer
med yrkesverksamma spraklarare pa hogstadiet och gymnasiet. Att belysa larares arbete och
erfarenheter utifran larares perspektiv ar motiverat i dagslaget med en pagaende debatt kring
lararprofessionen. Denna debatt kan i korthet ségas ha aktualiserats med den pagaende
lararlegitimeringen och tar upp fragor om lararnas professionalisering, varde, nytta och ibland
ifrdgasatta stallning och auktoritet. Syftet med uppsatsen &r att synliggora forutsattningar som
spraklarare, i sitt yrkesutévande, har for att framja elevers muntliga kommunikativa formaga.
| uppsatsen utgar vi ifran foljande fragestéllningar:



Hur upplever spraklarare sina mojligheter att bedriva en sprakundervisning som framjar
elevers muntliga kommunikativa formaga?

Hur uppfattar spraklarare mojligheten att kommunicera pa malspraket med sina elever under
spraklektionerna?

Hur paverkas spraklarares arbetssituation av att moderna sprak ar ett frivilligt &mne pa
grundskolan?

1.2 Disposition

| kapitlet Bakgrund ges en inblick i diskussionen kring moderna sprak. Har berors
spraklarares utbildning, den stora andel avhopp fran studier i moderna sprak, fragan om alla
elever skall lasa sprak samt varfor elever skall lasa moderna sprak. Detta stycke foljs av ett
beskrivande forskningslédge och uppsatsens teori. Forskningslaget redogor for vart
sprakdidaktisk forskning star idag i sin syn pa hur sprak pa basta satt lars ut och vad som skall
laras ut i sprak. Darefter presenteras interaktionistiskt perspektiv som &r uppsatsens teori. |
féljande stycke redogdrs for val av metod samt hur arbetet med kvalitativa intervjuer har
genomforts. | resultatredovisningen framstélls de analyserade intervjusvaren i tva delar dar
den forsta delen redogdr for tre framkomna fenomen som knyts tilluppsatsens Bakgrund och
Forskningslage medan resultatredovisningens andra del redogor for det fjarde fenomenet som
framkommit under intervjuerna, detta tolkas efter uppsatsens teori. Uppsatsen avslutas med en
slutdiskussion och sammanfattning déar uppsatsens syfte oh fragestallningar besvaras, samt
tankar kring vidare forskningsmojligheter pa amnet. Sist foljer Bilaga 1och 2 dr
intervjuguide, samt ett exempel pa vad den Gemensamma europeiska referensramen for sprak
(GERS) innehaller presenteras.

1.3 Avgransningar

De avgransningar som gjorts for uppsatsen ar framférallt valet att fokusera pa en specifik del
av de kunskapskrav som elever skall uppna i sina sprakstudier samt att vi i uppsatsen
fokuserar pd moderna spréak i hogstadiet och gymnasiet. Nedan presenteras dessa
avgransningar narmare. Aktuell kurs- och amnesplan i moderna sprak rymmer flera olika
kunskapsomraden och omfanget av denna uppsats tillater inte att vi behandlar dem alla. Vi
har darfor valt att rikta in oss pa ett av huvudsyftena med undervisning i moderna sprak vilket
ar att uppna en kommunikativ formaga. Som framkommer nedan har det efter Sveriges EU-
intrade lagts an mer tyngd pa att sprakelever utvecklar just den kommunikativa formagan i
moderna sprak. Den kommunikativa formagan kan delas upp i ytterligare undergrupper varav
en ar den muntliga kommunikationen, som fokuseras i denna uppsats. Ovriga forméagor som
beskrivs i aktuella styrdokument ar skriftlig reception och produktion samt horforstaelse.

Denna uppsats behandlar spraklarare i bade hogstadiet och gymnasiet, anledningen &r att
undervisning i moderna sprak pa gymnasiet ofta bygger pa de kunskaper elever fatt med sig
fran grundskolan. En annan tydlig koppling mellan studier i moderna sprak pa grundskolan
och gymnasiet ar det meritpoangsystem som lanserats i sin helhet lasaret 2014/2015. Vidare
finns det en tydlig progression i anvandandet av malspraket fran grundskolans kursplan till
gymnasiets amnesplan i moderna sprak. Da foreliggande uppsats fokuserar pa just
anvandandet av malspraket och elevernas muntliga kommunikativa formaga har vi funnit det
lampligt att studera spraklarares undervisning pa bade grundskolan och gymnasiet. |



grundskolan &r undervisningen inriktad pa att eleverna skall utveckla sin kommunikativa
formaga. Enligt amnets syfte skall kommunikationen pa grundskolan innehalla:

Amnesomréaden som &r valbekanta for eleverna. Vardagliga situationer, intressen, personer,
platser, aktiviteter och handelser. Asikter, kdnslor och erfarenheter. Vardagsliv, levnadssatt och
sociala relationer i olika sammanhang och omraden dar spraket anvands (Skolverket 2011).

Styrdokument fér moderna sprak i gymnasiet lagger ytterligare vikt vid den kommunikativa
formégan, i imnets syfte stér att lisa: “[u]ndervisningen ska i allt visentligt bedrivas pa
malspraket” (Skolverket 2011). Sammanfattningsvis behandlar féreliggande uppsats den
muntliga kommunikativa férmagan som alltsa ar avgérande for att elever skall uppna betyg i
moderna sprak, bade i grundskola och pa gymnasiet.

2. Bakgrund

Radande situation i Sverige idag ar att satsningar for att hoja sprakkunskaper har gjorts men
resultaten har uteblivit. Fran vissa hall kritiseras spraklararna sjalva. Det ar darfor intressant
att kortfattat presentera fakta om yrkeskaren spraklarare. Spraklarare utgor en heterogen
yrkeskategori med valdigt blandad utbildningsniva. En stor andel spraklarare, sarskilt i
spanska, som ar det mest populara av de moderna spraken, saknar helt en pedagogisk
och/eller didaktisk utbildning. Andra spraklarare utexaminerades for mer an 40 ar sedan da
kunskapskrav pa malspraket och framforallt styrdokument sag valdigt annorlunda ut jamfort
med i dag. Till detta framkommer dven av Skolinspektionens rapport fran 2010 att spraklarare
ofta star helt utan erbjudande om fortbildning och kompetensutveckling (Skolinspektionen
2010, 5.16-17). | samma rapport fran Skolinspektionen, samt en rapport fran Boras hogskola
om sprakval, framkommer tydligt att det pa skolor runt om i landet finns en genomgaende
praxis att svaga elever hoppar av sina studier i moderna sprak pa grundskolan. Enligt
rapporten fran Boras hogskola menar flertalet rektorer att spraklarare saknar kunskaper i att
individanpassa sin undervisning och det kan vara en anledning till varfor elever uppfattar
moderna sprak som ett svart amne och hoppar av (Tholin 2009, s. 65). Samtidigt visar samma
studie att det finns organisatoriska brister i skolorna déar det inte sétts in extra atgarder i
sprakundervisningen. Enligt Skolinspektionens rapport ar det endast tre av de 40 granskade
skolorna som erbjuder sarskilt stod till de elever som befaras att inte na malen i moderna
sprak (2010, s.20). | 6vriga skolor fors statistisk 6ver avhoppen fran moderna sprak men
anledningen bakom avhoppen analyseras inte. Att moderna sprak ar ett frivilligt amne i
grundskolan kan tankas spela en stor roll i varfor elever viljer att hoppa av undervisningen,
varfor lararna later det ske och varfor rektorer inte analyserar avhoppen.

Det har lange diskuterats huruvida alla elever skall lasa moderna sprak i grundskolan. Redan
efter andra varldskriget nar reformeringar av det svenska skolsystemet sa smaningom ledde
till inforandet av den obligatoriska grundskolan for alla 1962, diskuterades &mnet moderna
sprak. En av grundidéerna bakom den svenska grundskolan var att det féregaende
skolsystemet med folkskola, flickskola och realskola var férlegat och innebar en stor
differentiering av elever. | den nya tiden efter bl.a. industrialisering, urbanisering, framsteg
inom psykologin samt slutet pa standssamhallet, sa dndrades synen pa skolpolitiken och nu
skulle istéllet alla elever fa en gemensam och langre grundutbildning med en allmén
grundskola (Tornberg 2009, s.42). Under forsoksverksamheten av grundskolan aren innan
inférandet av obligatoriet 1962 hamnade sprakstudier i fokus. Den variant man testade var att
alla elever skulle lasa engelska fran och med arskurs fem. I arskurs sju fick elever vilja tyska
men detta var frivilligt. | arskurs nio delades eleverna upp i olika inriktningar, den grupp
elever som ville fortsatta till gymnasiet skulle da aven lasa franska, utover engelska, som



obligatoriskt amne. Tanken bakom dessa frivilliga studier var att differentiering skulle ske
utefter elevernas intresse och inte efter t.ex. begavning, eller som tidigare kon eller
samhaéllsklass. Enligt kommissionen som ledde forsoksverksamheten sags sprak som ett
begavningsamne och trots goda intentioner visade forsoksverksamheten med valbara studier i
sprak att differentieringsforsoken inte fick 6nskad effekt. Det visade sig namligen att de
elever som hade valt att ldsa tyska i arskurs sju var de elever som sedan laste vidare pa
gymnasiet. Med denna bakgrund fastslogs ar 1969 i grundskoleférordningen att oberoende av
vilka val man som elev hade gjort i grundskolan, sa skulle man ha likvardiga majligheter att
komma in pa gymnasiet (Tholin 2009, s. 42-43). Dérav & moderna sprak sedan 1969 ett
frivilligt &mne i grundskolan.

Detta innebar i praktiken att elever som soker till gymnasieskolan gor det med ett
slutbetyg i 16 amnen fran grundskolan. De elever som har last moderna sprak har i
realiteten betyg i 17 &mnen och av dessa 17 dmnen &r det deras 16 hogsta betyg totalt som
raknas vid ansokan till gymnasiet. | praktiken har elever som inte uppnar betyg i moderna
sprak i grundskolan kunnat valja att hoppa av den undervisningen och istallet last t.ex.
“extra engelska”, som inte genererar betyg. “Extra engelska” (olika skolor kallar det olika
saker, ibland heter det Sprakval- engelska, ibland SvEng, ibland SVEN 0.s.v) ingar som ett
sprakval sedan 1994 ér ett alternativ for de elever som inte vill eller klarar att lasa moderna
sprak. (Tholin 2009, s.12). Anledningen till att “extra engelska” inte ger betyg ir att det
inte rdknas som ett amne. Det finns saledes inte heller specifika mal for denna verksamhet
utan tanken ar att undervisningen skall félja den ordinarieundervisningen i engelska och,
eller svenska (Tholin 2009, s.35).

Avhopp fran moderna sprak ar mojligt eftersom ansokan till gymnasiet, som sagt, gors
med 16 &mnesbetyg. | rapporten fran Boras hogskola framkommer att bade elever och
larare ser betyget i moderna sprak som “det sjuttonde betyget” och saledes onddigt for
ansokan till gymnasiet. Flera anger detta som en orsak till att elever valjer bort att lasa
moderna sprak i grundskolan (Tholin 2009, s.68). Med inférandet av meritpoéang for
studier i moderna sprak for ansokan till gymnasiet vill man forandra denna utveckling och
trycka pa vikten av att lasa moderna sprak.

Med moderna spraks sarstallning i grundskolan som det enda frivilliga &mnet med betyg, samt
det dokumenterat stora avhoppet fran studier i moderna sprak pa grundskolan kan det vara
lampligt att tydliggdra varfor man skall lasa moderna sprak. Orsakerna till varfor
undervisning i moderna sprak erbjuds och skall premieras med bland annat meritpoang kan
delas upp i tva huvudsakliga bakgrundsfaktorer. Som tidigare namnts i inledningen till denna
uppsats, sa ar Sveriges internationalisering en viktig bakgrund till grundskolans forstarkta
sprakprogram, vilket som sagt innebar bland annat mer undervisningstid i moderna sprak.
Sveriges intrade i EU innebéar bland mycket annat att vi far ta del av Europaradets
sprakkunskapsframjande arbete. Den andra anledningen motiveras med énskemal fran
Svenskt naringsliv. Nedan presenteras dessa bada anledningar narmare.
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2.1 Gemensam europeisk referensram for sprak GERS och Svenskt Naringsliv

Europaradet &r en mellanstatlig europeisk samarbetsorganisation som arbetar for att framja
demokrati och manskliga rattigheter i Europa. Europaradet har ingen makt att fatta bindande
beslut for medlemslénderna utan har istallet i uppgift att utfarda rekommendationer och féra
diskussioner om ekonomisk, kulturellt, socialt och vetenskapligt samarbete (Séderberg, 2011,
s. 102). Redan under 1970-talet pabdrjade Europeiska radet ett utvecklingsarbete kring sprak,
sprakundervisning, sprakinlarning. Arbete resulterade under 1990-talet i The Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assassment (CEFR).
CEFR har utarbetats for att fa en samsyn inom Europa pa vad sprakférmaga ar. CEFR utgor
saledes: ”en gemensam grund for att utarbeta kursplaner, laroplaner, examina och laromedel
for sprakinldrning 1 hela Europa”(Skolverket, 2009, s. 1).

CEFR, och den synen pa sprak som presenteras dar, paverkade de reviderade svenska
kursplanerna som kom ar 2000. Infor skolreformerna i Sverige 2011 6versattes CEFR till
svenska pa uppdrag av Skolverket och 2009 utkom saledes Gemensam europeisk referensram
for sprak: larande undervisning och bedémning (GERS). | de kurs- och &mnesplanerna som
sedan inférdes i moderna sprak, samt engelska och teckensprak ar 2011 ar kopplingarna till
GERS ytterligare starkta jamfort med tidigare kursplaner (Nyman, 2011, s. 68). GERS syftar
inte till att utgora en norm for hur sprakundervisning inom EU bar ga till, utan &r tankt som
just en referensram. Andé kan man se hur GERS faktiskt har kommit att utvecklas till ett
normerande dokument eftersom den i stor utstrackning har paverkat nationella kursplaner runt
om i Europa (Erickson, 2011, s. 31).

Sprakanvandning och sprakinlarning definieras i GERS utifran foljande:

Den grundsyn som tillampats har &r generellt sett handlingsorienterad: den betraktar manniskor som
anvénder eller lér sig ett sprak som “’sociala aktdrer”, d.v.s. samhillsmedlemmar som under vissa
omstandigheter och i sarskilda miljéer och sammanhang maste klara av vissa uppgifter (varav en del ar
sprakrelaterade). Talhandlingar utférs visserligen inom ramen for sprakliga aktiviteter, men de ingar alltid
i en bredare social kontext, och det &r i denna kontext de far sin fulla betydelse. Nar vi talar om
“uppgifter” menar vi att individer, nér de utfor de héar uppgifterna, anvander sin sirskilda kompetens pa
ett strategiskt satt for att nd ett visst resultat. Referensramens handlingsorienterade grundsyn beaktar
darfor aven individernas kognitiva, kdnslomdssiga och viljemassiga resurser samt de olika individuella
fardigheter som de anvander i egenskap av sociala aktorer (Skolverket, 2009, s. 9).

Synen pa sprak som ligger till grund fér bade GERS och de svenska kurs- och &mnesplanerna
for moderna sprak kan saledes beskrivas som kommunikativ och funktionell. Det som
rubriceras som “centralt innehéll” i kurs- och &mnesplanerna har knutits samman med GERS
genom att de beskrivs utifran de kommunikativa sprakliga formagorna; reception, produktion
samt interaktion (Nyman, 2011, s. 68).

Den andra bakomliggande faktorn till att Iasa moderna sprak kan sagas komma inifran
Sverige. Lérarnas Riksforbund &t tillsammans med Svenskt Naringsliv publicera en
undersokning om vilka kompetenser foretag i Sverige efterfragar. | deras rapport ”Sprak- en
vag in 1 arbetslivet” (2011) framkom att goda kunskaper 1 ytterligare ett sprak efter svenska
och engelska &r eftertraktansvart. Vidare framkommer det i rapporten att vikten av en
sprakkunnig befolkning i Sverige ar stor eftersom vi talar ett litet sprak och samtidigt ar ett
exportberoende land. Rapporten fastslar att: “[g]lenom goda sprékkunskaper kan Sverige som
land dra maximal nytta av exportmdjligheterna, ndgot som genererar tillvixt och vélfard”
(Lé&rarnas Riksforbund och Svenskt Néaringsliv 2011, s. 4).
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Utdver namnda ekonomiska och politiska anledningar till att lasa sprak, dar vi har namnt
GERS samt 6nskemal fran Svenskt naringsliv, finns sjalvfallet flertalet andra anledningar till
att lasa sprak. Styrdokumenten i moderna sprak for bade grundskolan och gymnasiet namner
bland annat bade kulturella och sociala anledningar. | styrdokumenten for moderna sprak i
grundskolan star:

Sprak dr méanniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Att ha kunskaper i
flera sprak kan ge nya perspektiv pd omvirlden, 6kade mojligheter till kontakter och storre
forstaelse for olika satt att leva. Kunskaper i flera sprak dkar ocksa individens mojligheter att
ingd i olika sociala och kulturella ssmmanhang och att delta i internationellt studie- och arbetsliv
(Skolverket 2011).

| styrdokumenten fér moderna sprak pa gymnasiet star:

Kunskaper i flera sprak 6kar individens mojligheter att ingé i olika sociala och kulturella
sammanhang och att delta i ett globaliserat studie- och arbetsliv. Kunskaper i moderna sprak kan
dessutom ge nya perspektiv pd omvirlden, 6kade mojligheter till kontakter och storre forstaelse
for olika sétt att leva (Skolverket 2011).

Séledes kan dven Okad forstaelse och nya perspektiv med mera namnas som anledningar till
att lasa moderna sprak.

3. Forskningslage och teori

Foljande kapitel &mnar ge en inblick i aktuell sprakdidaktisk forskning. Uppsatsen lutar sig
mot tre tongivande forskare inom omradet: Ulrika Tornberg, docent i pedagogik vid Orebros
universitet, Lena Borjesson, forskare vid institutionen for pedagogik och specialpedagogik vid
Goteborgs universitet med inriktning mot beddmning i sprakundervisning och Joakim Stoltz
fil. dr i franska med didaktisk inriktning vid Linnéuniversitetet. Bdde Tornberg och Stoltz ar
publicerade i ASLA:s rapport fran hostsymposiet 2005. ASLA &r en del av den internationella
huvudorganisationen AILA och "har som huvudsyfte att pa olika véigar framja och sprida
information om sprakvetenskaplig forskning med anknytning till praktiska sprakproblem
samhillet” (Svenska foreningen for tillampad sprakvetenskap, 2006, s. 2). Vi har utgatt fran
Ulrika Tornbergs forskning eftersom hon haft inflytande pa utbildningen for spraklarare, da
hennes bok Sprakdidaktik (2009) dar anvands som kurslitteratur. Via Tornbergs forskning
kom vi i kontakt med Borjesson, vars forskning har en praktisk anknytning till &mnet
moderna sprak, da hon bl.a. arbetar med utvecklingen av nationella prov i sprak. Nar vi last in
oss pa den aktuella sprakdidaktiska forskningen, dar Tornberg &r tongivande, sékte vi sedan
forskning som problematiserade delar av den. Pa foljande vis blev Stoltz forskning relevant,
dels eftersom den &r genomford nyligen och for att den just problematiserar, tillsynes
vedertagna, standpunkter inom sprakdidaktiken. Vi ar medvetna om att det finns fler
teoretiker och ytterligare forskning inom det sprakdidaktiska faltet. Inom ramen for
foreliggande uppsats har vi valt att utga fran de tre namnda forskarna, da vi bedémt deras
forskning som mest givande for det vi vill undersoka i var forskning samt att uppsatsens
omfang inte tillater en alltfor utbredd forskningsoversikt.

Nedan presenteras de egenskaper som flertalet forskare ar verens om &r viktiga hos de elever
som lyckas med sprakstudier, darefter sprakundervisningens fokus pa funktion eller form
samt hur sprakdidaktisk forskning sett ut tidigare med fokus pa hur sprak lars ut istallet for
vad som skall laras ut i sprak. Darefter presenteras radande tankar om att eleverna skall vara
mer aktiva i sprakundervisningen och att undervisningen till stor del skall besta av talévningar
pa malspraket. Att skapa autentiska taldvningar och att anvanda malspraket problematiseras
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darefter med hjalp av Stoltz forskning, vars teoretiska grund &r ett interaktionistiskt
perspektiv. Interaktionistiskt perspektiv, som ar den valda teorin &ven for foreliggande
uppsats, presenteras darefter.

Forskning tyder pa att en god sprakelev visar pa foljande formagor:

- tror pé sin formaga att ldra sig

- &r motiverad

- &r medveten om varfor han/hon vill lara sig

- &r inte radd for att géra misstag

- tar risker

- &r bra pa att gissa

- har formaga att se ménster i spraket

- har en positiv attityd till spraket och dess kultur

- soker tillfallen att 6va spraket

- ar villig att ta ett visst ansvar for sitt eget larande (Borjesson 2012, s. 1-2).

Fokus ligger har pa den enskilde eleven och dennes mojligheter att, genom sina personliga
egenskaper och formagor, kunna léra sig ett frammande sprak. Att som larare stota pa en elev
med hela den hdr uppsattningen av egenskaper hor troligtvis till ovanligheterna. Borjesson
menar dock att lararen, genom att skapa en bra och tillatande larandemiljo, kan stodja sina
elever att utveckla flera av de ndmnda egenskaperna. Tanken &r da att trygga elever i storre
utstrackning ar villiga att ta risker och forsoka att tala malspraket och att det i forlangningen
leder till en 6kad motivation hos eleverna att lara. | foéreliggande uppsats blir det har av
intresse eftersom en god larandemiljo i klassrummet alltsa kan majliggora att eleverna
utvecklar en storre kommunikativ férmaga, nagot som betonas i kurs- och amnesplanerna.
Detta eftersom eleverna da far en majlighet att 6va sin muntliga kommunikation utan att
rédsla att gora fel (Borjesson 2012, s. 2).

Tornberg diskuterar i ASLA:s rapport (2006) spraksyn och makt och staller fragan om vem
som &dger sprakundervisningens sprak. Enligt Tornberg har tanken om det “’rétta spraket”
gamla anor i svensk sprakundervisning (2006, s. 272). Denna kunskapssyn bygger pa att man
premierar sprakets form framfor dess funktion. Vidare menar Tornberg att sprakdidaktiken,
under de 40 ar som forskningsfaltet har existerat, har fokuserat pa hur inlarning gar till. Det
har till stor del handlat om hur-fragor, t.ex. Hur lar man sig grammatik pa effektivast mojliga
séatt? Hur kan man ldra sig ord? Hur kan undervisningen goéras roligare? Tornberg menar att
andra viktiga fragor pa detta vis har forbisetts, daribland en diskussion kring &mnessyn,
kunskapssyn, samhallssyn och méanniskosyn. Enligt Tornberg ér det dessa synsitt ”som i sin
tur kan vara uttryck for de selektiva traditioner inom vilka sprakundervisningen och vi sjélva
verkar” (2006, s.271-272). Vidare skriver Tornberg:

Ett klargorande av vart vi ar pa vag med var sprakundervisning, d v s vara mal och vad vi vill
att sprakundervisningen skall handla om, borde férega fragan hur vi i sa fall skall béra oss at
for att komma till malet (20086, s. 272).

I sin artikel lyfter Tornberg resultaten fran tva stora undersékningar om elevers avhopp fran
undervisning i moderna sprak. Dar har det framkommit att manga elever lamnar
sprakundervisningen for att det enligt eleverna sjilva “giller att verkligen ‘kunna’ ett sprék,
medan eleverna sjalva skulle vilja lara sig att kommunicera” (2006, s. 272). Tornberg skriver
att elevernas svar visar pa att det fortfarande finns en “ritt” version av spraket, det vill sdga att
eleverna upplever att det &r just korrektheten i spraket, framfor den kommunikativa formagan,
som fokuseras i moderna sprak. (2006, s. 272).
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Inom sprakdidaktisk forskning har man gatt fran ett fokus pa den enskilde personens
tillagnande av ett sprak till att istallet lyfta hur personer i grupp integrerar med varandra och
pa sa satt utvecklar spraket. Synen pa sprakutveckling har forandrats och det har skett ett
paradigmskifte inom forskningsfaltet (Stoltz, 2006, s. 228). Tornberg som utgar fran ett
sociokulturellt perspektiv, menar att undervisningen i moderna sprak bor utga fran att
eleverna ska bli mer aktiva och delaktiga i hela larandeprocessen snarare an fran en
larardominerad undervisning, dér eleverna forblir passiva (Tornberg, 2009, s. 183). Det
handlar saledes om att eleverna sjélva skall producera bada tal och skrift som anvands i
undervisningen. Det har fokuset syns ocksa i radande styrdokument som betonar elevers
delaktighet och mojlighet till kommunikation pa malspraket. | amnets syfte pa gymnasiet star
foljande:

Eleverna ska ges méjlighet att, genom sprakanvandning i funktionella och meningsfulla
sammanhang, utveckla en allsidig kommunikativ férmaga. Denna formaga innefattar dels
reception, som innebar att forsta talat och skrivet malspréak, dels produktion och interaktion, som
innebar att formulera sig och samspela med andra i tal och skrift samt att anpassa sitt sprak till
olika situationer, syften och mottagare (Skolverket 2011).

| syftesbeskrivningen for grundskolan star:

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla en allsidig kommunikativ
formaga. Denna formaga innebar att forsta talat och skrivet sprak, att kunna formulera sig och
samspela med andra i tal och skrift och att kunna anpassa sitt sprak till olika situationer, syften
och mottagare (Skolverket 2011).

Sprakundervisning i moderna sprak innehaller talévningar och olika dialoger som syftar till
att 6ka elevernas muntliga kommunikativa formaga. En kritik mot dessa ar att de blir
konstruerade, icke verklighetsanknutna samtal. | dessa talévningar far elever ofta spela olika,
tilldelade roller. Tornberg menar att ett sétt att stodja elevers kommunikation i klassrummet
kan vara att anvanda malspraket som arbetssprak. Vinsterna med ett sadant arbetssatt blir att
eleverna far mojlighet att 6va sig i att tala malspraket pa ett autentiskt vis. Det understryks da
att detta kraver ett strukturerat och malinriktat arbete eftersom det &r en lang process, som
kraver elevernas aktiva medverkan (s. 185-188). Att anvanda malspraket som arbetssprak
problematiseras med ett interaktionistiskt perspektiv, se foljande kapitel (3.1).

Joakim Stoltz har i sin avhandling tittat narmare pa mojligheter och begransningar i att
utveckla och starka elevers kommunikativa formaga i sprakundervisningen i franska pa
hogstadiet och gymnasiet. Han reflekterar Gver att en mer medveten anvandning av bade
malspraket och modersmalet i undervisningen i moderna sprak skulle kunna ¢ka elevernas
chanser att tillagna sig malspraket. Stoltz har genomfort observationer i fransklasser pa
gymnasiet 6ver hur kodvéxlingen, alltsa vaxlingen mellan franska och svenska i
undervisningen, ser ut. Observationerna visar att “[...] nér lararen sjilv véljer att exempelvis
stélla fragor pa franska svarar ocksa eleverna 1 hogre utstrackning pa just franska” (2009, s.
156). Lararna i studien stéller ofta fragor pa franska och repeterar dem darefter pa svenska.
Tanken som Stoltz framfor &r att svenska inte endast behtver ses som ett hinder i
undervisningen i moderna sprak, utan faktiskt en god hjalp for att eleverna ska kunna tillagna
sig delar av malspraket (2009, s. 155-156). Mot bakgrund av Stoltz egna observationer borde
det, for att fa eleverna att tala franska, vara mer lampligt att inleda pa svenska och avsluta pa
franska. Stoltz menar ocksa att svenskan kan vara ett battre alternativ att utga ifran an
franskan nar man ska ga igenom komplicerade sprakliga strukturer. Stoltz menar att franskan i
grammatikgenomgangar kan stéra mer an att stodja sprakutvecklingen hos eleverna.
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Utifran forskningslaget kan vi sammanfattningsvis konstatera att undervisningen i sprak i
svenska skolan har tidigare fokuserat pa form framfor funktion och att detta synsétt aven
paverkar den bild som dagens elever har av vad som é&r viktigt att kunna i ett frammande
sprak. Aktuella sprakdokument har en funktionell och kommunikativ spraksyn och betonar
sprakets form i mindre utstrackning &n tidigare. Utifran forskningen blir det tydligt att for att
detta ska ske bor eleverna integreras mer i undervisningen och att autentiska samtal
underlattar for eleverna att utveckla sin muntliga formaga. Kritiken finns dock mot huruvida
det &r mojligt att skapa autentiska samtal i undervisningen. | nastféljande kapitel presenteras
en av teorierna kring muntlig kommunikation i sprakundervisning, interaktionistiskt
perspektiv.

3.1 Interaktionistiskt perspektiv

Valet av interaktionistiskt perspektiv och Stoltz forskning som teoretisk grund for uppsatsen
motiveras av att Stoltz, precis som vi, noterat svarigheterna med att forsoka fa elever, som
annu inte kan spraket, att kommunicera pa det. Stoltz teoretiska bakgrund hamtas fran ett
interaktionistiskt perspektiv pa sprakutveckling. Interaktionen ses utifran namnda perspektiv
som grunden for sprakutvecklingen. Enligt perspektivet maste eleven som studerar ett
frammande sprak ges mojlighet att interagera med andra for att olika sprakliga kompetenser
ska kunna utvecklas (2009, s. 146). Detta kan kopplas till Lev Vygotskijs sociokulturella syn
pa kunskap, dar utgangspunkten for allt larande &r den sociala samverkan med andra (Dysthe,
2003, s. 75). Stoltz vill inte forneka att det finns kognitiva aspekter av sprakinlarning, men
inom ramen for det interaktionistiska perspektivet ar det inte det som fokuseras. Man
undersoker istéllet hur interaktionen ser ut i klassrummet (2009, s. 146).

Att anlagga ett interaktionistiskt perspektiv pa sprakundervisningen kan motiveras eftersom
styrdokumenten betonar vikten av att eleverna utvecklar en kommunikativ formaga, dar
funktion istéllet for form fokuseras, vilket ocksa betonas i forskning kring sprakinlarning (Se
Forskningslage). En grundldggande princip inom interaktionistiskt perspektiv ar att det
forutsatter att ett kommunikativt utbyte sker mellan tva parter. | det foljande kommer Stoltz
definition av ett berikande samtal i sprakklassrummet att definieras samt vad hans forskning
visat pa angaende lararens anvandande av malspraket och svenska spraket i undervisningen.

For att kommunikationen ska ske pa ett satt som mojliggor interaktion sa kvavs det att man
faktiskt talar med varandra och inte endast presenterar ett yttranden, en person at gangen. Ett
autentiskt, spontant samtal kan, bland annat, definieras utifran att samtalets langd inte pa
forhand ar bestdmt, samtalsémnet/amnena &r inte forutbestdmda, antalet deltagare i samtalet
kan variera och att ordningen man talar i och vaxlingen mellan de som talar ocksa varierar.
Klassrumssamtalet kan da ifragasattas eftersom det inte kan ses som symmetriskt, ett samtal
som sker mellan tva parter med likvardig status, eller autentiskt och spontant (2006, s. 228-
230). Spraklararen och sprakeleverna hamnar ur det har perspektivet i ett asymmetriskt
forhallande till varandra. Lararen har en annan status an eleverna genom att det &r hen som
planerar och styr undervisningen samt har sprakkunskaper i malspraket som eleverna saknar. |
och med denna definition av ett samtal enligt interaktionistiskt perspektiv, upplever Tornbergs
forslag att anvanda malspraket som arbetssprak under lektionerna, inte kraven for ett samtal.
Detta pa grund av att lararen alltid har mer makt, bade som ledare i klassrummet samt genom
sina sprakkunskaper. Anvandandet av malspraket som arbetssprak fyller dock flera funktioner
men, enligt denna definition, forblir det ett asymmetriskt samtal.
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Stoltz har observerat flertalet undervisningstillfallen i franska. Hans empiriska material visar
pa svérigheten i att skapa “autentiska samtal” i klassrummet. Enligt Stoltz 4r det varken
lararens undervisning eller elevernas kunskapsniva som satter kappar i hjulet for en naturlig
kommunikation pa malspriket utan ”[d]en didaktiska situationen i sig sétter spar i elevernas
muntliga sprakproduktion” (2006, s.235). Vidare skriver Stoltz:

Att iscensétta “autentiska” situationer i en institutionaliserad miljd, som styrs av ett mer eller
mindre tydligt regelverk och dar forutsattningarna for att delta ar sa olika, &r i sig en
omdjlighet (2006, 5.235).

Stoltz avslutar rapporten med att medge att hans empiriska material inte ar av tillracklig
storlek for att kunna ifragasatta det moderna séttet att se pa sprakundervisning, men han
onskar &nda att hans arbete kan leda till en problematisering kring mojligheter och
begransningar med en “kommunikativt inriktad sprakundervisning av ett frimmande sprak 1
en institutionaliserad milj6”( 2006, s.236).

Sammanfattningsvis manar bade aktuella styrdokument och forskare inom sprakdidaktik till
att elever och larare i stor utstrackning skall kommunicera pa malspraket under
spraklektionerna. Det Stoltz forskning tillfor, med ett interaktionistiskt perspektiv, ar hur
namnda kommunikation bor ga till. Som namnts forhaller sig Stoltz, m.fl., kritisk till de
konstruerade klassrumssamtalen, talévningarna samt installningen att anvéndningen av
svenska hindrar elevernas sprakutveckling.

4. Metod

Vi har valt att anvanda oss av en kvalitativ metod och har genomfort fem intervjuer med
yrkesverksamma spraklarare. | vart arbete med valda kvalitativa metod har vi framst anvant
0ss av Jan Trosts, professor emeritus i sociolog vid Uppsala universitet, bok Kvalitativa
intervjuer (2010). For praktiska fragor kring bl.a. utformning av intervjuguide stodjer vi oss
aven pa Metodpraktikan (2012) av Peter Esaiasson, Mikael Giljam, Henrik Oscarsson och
Lena Wangnerud. Nedan féljer en kort presentation av vad kvalitativ metod innebar i den hér
typen av undersokningar och varfor vi valt denna metod. Darefter beskrivs vart
tillvagagangssatt av valda metod. Slutligen avslutas detta kapitel med en problematisering av
metoden, vara val och avvaganden, samt forskningsetiska aspekter.

Den kvalitativa metoden utmarks av att man genom enkla och raka fragor far tillgang till
komplexa svar som kan visa pa exempelvis intressanta asikter, monster och tolkningar hos
dem man intervjuar (Trost 2010, s. 25). Enligt Metodpraktikan & metoden lamplig ndr man
arbetar med problemformuleringar som handlar om synliggérande, det vill séga hur ett
fenomen gestaltar sig (Esaiasson, m.fl. 2012, s. 252). Resultaten fran den hér typen av
undersokningar kan saledes inte generaliseras eller utgora faktasvar. Resultatet visar istallet
pa vilka olika asikter och idéer som finns inom det strategiska urvalet, pa ett sa brett spektra
som mojligt. Vart val av kvalitativa metod grundar sig i ett intresse av att komma at
spraklararnas forestallningar, asikter och attityder till och om den egna undervisningen i
moderna sprak. Detta for att undersoka vilka majligheter och begransningar som lararna
upplever sig ha i sin undervisning for att stimulera en kommunikativ formaga hos eleverna pa
malspraket.

Inom ramen for kvalitativ forskning &r det av storsta vikt att man uppnar en sa stor variation
av intervjupersoner som mojligt i sitt urval. Detta for att komma at olika asikter och
forestéllningar. Urvalet skall helst vara heterogent inom den givna homogeniteten” (Trost
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2010, s. 137). Urvalet skall saledes ske strategiskt for att soka uppna en sa stor variation av
tankesatt som majligt inom gruppen av respondenter. For att uppna ett strategiskt urval
foreslar Trost anvandning av variabler for att skapa urval. Dessa variabler skall ha teoretisk
betydelse och, enligt Trost, bor dessa variabler innefatta kon och alder (2010, s. 138). Nar
viktiga variabler har faststéllts galler det att hitta respondenter som var och en skapar
variation i valda variabler. VVad géller antal personer att intervjua skriver Esaiasson m.fl. att
det inte &r antalet intervjuer som &r det viktigaste utan ett genomténkt urval samt noggranna
forberedelser (2012, s. 261). Bearbetning, analys och tolkning av samtalsintervjuer foljer, i en
kvalitativ metod, inga fasta regler. Trost pavisar att det i arbetet med kvantitativa studier finns
tydliga tillvagagangssatt for efterarbetet vid intervjuundersékningar men att det vid kvalitativa
studier kravs fantasi och kreativitet. Han beskriver, likvél, efterarbetets tva faser som bestar
av analys och tolkning (2010, s.147). Analysarbetet innebar en genomlasning av de
transkriberade intervjuerna for att pa sa satt urskilja tankegangar och fenomen. I den andra
efterarbetsfasen skall de tankegangar och fenomen man natt genom analysen tolkas i relation
till uppsatsens teoretiska grund. I denna fas kan nagra av de delar man utrént i analysfasen
strykas om de inte forblir intressanta i relation till uppsatsens teoretiska utgangspunkt.
Foreliggande uppsats kommer folja namnda rad for resultatredovisning.

4.1 Planering, urval och tillvadgagangssatt

Utgangspunkten for vart val av spraklarare att intervjua foljer tre kriterier. Det forsta kriteriet
ar att de skulle vara utbildade larare och undervisa i moderna sprak. Eftersom vi ville komma
at spraklararnas tankar om den egna sprakundervisningen sa blev kravet pa en formell
utbildning viktigt, eftersom de da har studerat pedagogik och didaktik, samt &r inforstadda i
hur kunskapskraven i radande kurs- och amnesplaner ser ut. Nasta kriterium var att vi ville
intervjua larare fran bade hogstadiet och gymnasiet, av den anledningen att denna uppsats
intresserar sig for undervisning pa dessa bada nivaer. Vi 6nskade vidare larare med olika lang
arbetslivserfarenhet for att na en spridning i bade praktik och teori vad galler
yrkesverksamheten. Genom att intervjua larare med olika lang arbetslivserfarenhet ville vi na
en spridning i utbildningsbakgrund, eftersom lararna genomfort sina lararutbildningar under
olika laroplaner och olika lararutbildningar. | férberedelsearbetet i att skapa ett strategiskt
urval definierade vi fem variabler, dessa variabler &r: kon, alder, yrkesverksamma ar,
undervisande pa hogstadiet/gymnasiet samt vilket sprak de undervisar i. Efter att vi
fardigstallt urval samt valt metod bérjade vi med att séka lampliga respondenter. For att
komma i kontakt med larare att intervjua borjade vi med tva kontakter fran tva olika hall.
Utifran dessa kontakter lyckades vi sedan komma i kontakt med totalt fem larare att intervjua.
Enligt Esaiasson m.fl. ar det fordelaktigt att intervjua framlingar, da det ar lattare att
uppratthalla en vetenskaplig distans till personer som man inte kanner (Esaiasson 2012, s.
259). Av denna anledning valde vi att inte intervjua larare som vi kanner sedan tidigare.

| vart urval finns ldarare som utexaminerats under tre olika laroplaner (-80, -94 och -11). En
fordelning Over alla fem variabler och l&rarnas placering déarefter finns i kapitel 5.2, tabell 2. |
resultatredovisningen synliggor vi for tva variabler och dessa &r antal yrkesverksamma ar
samt om lararna undervisar pa hogstadiet eller gymnasiet. Detta framkommer i tabell 1 (se
kapitel 5.1). Vi har delat in lararna i tva grupper, larare som arbetat mellan 0-5 ar och larare
som arbetat mellan 15-30 ar. Tre av de intervjuade lararna har undervisat mellan 0-5 ar och
tva har undervisat mellan 15-30 ar. Tva av lararna undervisar pa gymnasiet och tre i ar 6-9 i
grundskolan. Ytterligare en aspekt pa vart urval ar att lararna kommer fran olika skolor bade i
storleksavseende och geografiskt omrade. Av de fem representerade skolorna i uppsatsen
finns en i centrala Géteborg, en i en forort till Goteborg, en i en kranskommun till Goéteborg,
en i Lerum och en utanfor Boras.
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Vid forsta kontakten med de larare vi ville intervjua skickade vi en forfragan via mejl. | denna
skrev vi kort om vilka vi ar, vilken niva av uppsats vi skriver samt kort vad uppsatsen
kommer att handla om. Enligt Trost bor de blivande respondenterna inte vara installda och
inlasta pa intervjufragorna innan intervjutillfallet da det troligtvis skulle leda till tillrattalagda
svar. Vi valde darfor att i denna forsta kontakt enbart delge de tillfragade lararna information
om att vi &r intresserade av deras tankar kring deras undervisning i moderna sprak och vad de
har for erfarenheter som yrkesverksamma larare. Den intervjuguide som intervjuerna skulle
komma att utga fran bestar av 6ppna och breda fragor. Vi informerade de tilltankta
respondenterna om att vi som intervjuare forholl oss 6ppna infér alla deras tankbara svar,
eftersom att vi pa férhand saknade idéer om vad de skulle kunna komma att svara. Malet med
intervjuerna och intervjuguiden har saledes hela tiden varit att na ett sa brett spektra av svar
som méjligt. Utéver denna information talade vi om pa vilket sétt vi planerar att halla deras
svar anonyma.

Da vart schema varit flexibelt 4t vi lararna sjalva tala om nar det passade dem att vi kom
Over. Efter det sista mejlet tog det sedan ungefar en vecka innan den forsta intervjun &dgde
rum. Vi gjorde sedan en intervju per dag under namnd vecka. Innan genomférandet av vara
intervjuer tog vi del av en mangd praktiska rad hamtade fran Trost. Det &r inte motiverat att
redogora for alla dessa rad i detalj men i korthet kan namnas att vi beaktat foljande aspekter:
antal intervjuare, inspelning, plats for intervju, enkla och raka fragor, provocerande och
hypotetiska fragor, anteckningar, objektivitet och bearbetning av materialet (2010 s.61-78).

Vi genomforde intervjuerna gemensamt och vid varje intervju narvarade saledes tre personer,
d.v.s. respondenten och tva intervjuare. Anledningen till att vi bada deltog i samtliga
intervjuer var att vi saknar erfarenhet av att intervjua och att vi inte ville riskera att forbise
nagon viktig detalj under intervjuerna. Vi ar inférstadda med att detta kan innebara en risk, da
tva intervjuare for den som intervjuas kan skapa en kéansla av maktovergrepp (Trost 2010, s.
67). Genom tillatande férhallningssatt och fragor dar lararna fick forklara sin egen praktik
sokte vi minimerade denna risk. Vara intervjuer har alla haft utgangspunkten att de
yrkesverksamma lararna besitter den kunskap som deras profession innebér och intervjuerna
har gjorts med en respekt for lararyrket. Vi var ocksa noga med att forklara for ldararna att vi
var intresserade av deras tankar och beskrivningar av den egna undervisningen. Intervjun
behandlade alltsa ett amne lararna var val fértrogna med.

Fordelningen mellan oss som intervjuade sag ut som sa att en av oss stallde fragorna och holl
i intervjun, medan den andra forde anteckningar. Anteckningarna behandlade respondentens
svar, kroppssprak och miljon runt omkring oss. Intervjuerna med spraklararna genomfordes,
efter lararnas egna beslut, pa de skolor déar de arbetar. Vi valde att sétta oss enskilt, i ett ledigt
klassrum eller grupprum, for att inte bli storda. Detta hade en rent praktisk orsak; vi anvénde
oss av vara mobiltelefoner for att spela in intervjuerna, och ville da fa sa lugn omgivning som
mojligt for att fa en bra ljudupptagning. Valet var ocksa grundat i att vi ville skapa en god
stamning och fa den intervjuade att kénna sig trygg och pa sa satt minimera risken att vi som
intervjuare skulle hamna i en maktposition. Valet av tid for intervjun styrdes av att det var det
som passade de intervjuade spraklararna bast. Lararna behdvde inte kdnna nagon stress infor
intervjun, eftersom de sjélva valt den plats och tid som passade deras schema bast. Alla
lararna hade ett luftigt schema fore och efter var intervju, vilket minimerade risken for
stressade och forhastade svar. Vi valde att gora kvalitativa intervjuer med en respondent at
gangen for att komma fram till den enskilde sprakléararens tankar och attityder till
amnesomradet. Ett alternativ hade kunnat vara fokusgruppintervjuer, men enligt Trost (s. 45-
46) foreligger da en 6verhangande risk att man inte far nagon variation i svaren, utan att
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grupptrycket blir stort och att darfor inga skillnader i asikter kommer upp till ytan. Ytterligare
en kritisk aspekt ar de etiska problem som uppstar nar man inte kan garantera tystnadsplikt
och anonymitet till gruppmedlemmarna pa samma satt som nar intervjuerna sker enskilt.

Efter att vi last in oss pa det aktuella forskningslaget paborjades arbetet med den intervjuguide
som kom att ligga till grund for samtliga intervjuer. Trost forkastar idén med fasta nedskrivna
fragor och féljdfragor i en bestamd ordning. Enligt honom sker en intervju med kvalitativ
metod genom en skicklig, narvarande och insatt intervjuare som utefter nedskrivna teman
formulerar fragor i samrad med stamningen under pagaende intervju. Trost havdar
fortsattningsvis att de intervjuer som skall ligga till grund for en vetenskaplig studie inte
behdver se likadana ut. Det ar saledes fullt mojligt att olika fragor har stallts till
respondenterna i en kvalitativ studie, men materialet maste likval vara jamforbart (2010, s.
71). | Metodpraktikan finner man radet att anvanda sig av ett par inledande
“uppvarmningsfragor” som syftar till att skapa en relation mellan den intervjuade och
intervjuaren. Darpa foljer de tematiska fragorna som enligt Esaiasson m.fl. definieras som:
“vittomfattande fragor dér intervjupersonen, utifran sa lite paverkan av intervjuaren som
mojligt, far tillfalle att utveckla vad han eller hon upplever som de viktiga dimensionerna i
den foreteelse som stér i centrum f6r undersékningen” (2012, s. 265). Dérefter stiller
intervjuaren uppfoljningsfragor som med fordel ar sa konkreta som mojligt, det kan till
exempel handla om att be respondenten beskriva en specifik situation.

Utefter dessa rad utarbetade vi en strukturerad intervjuguide, som efter Trost definition
innebdr att den handlar om ett specifikt omrade men att fragorna ar 6ppna och saledes inte har
fasta svarsalternativ eller behover stallas i en bestamd ordning (2010, s. 42). Var intervjuguide
bestar av fasta fragor, fordelade pa teman, i en bestamd ordning men med friare foljdfragor.
Vi har gjort pa detta vis da vi upplevde att det gjorde oss sakrare under intervjuerna.
Skapandet av intervjufragor har skett i samverkan med Trosts (2010, s. 53) anvisningar om
hur man kan stalla fragor for att soka forsta respondentens tankar, handlingssatt, kanslor etc.
Trost menar att grunden for detta ar att stilla ”hur-fragor” istéllet for “varfor-fragor”. Innan vi
genomforde intervjuerna stallde vi oss fragande till hur det kan se ut som det gor med
moderna sprak. Vi undrade helt enkelt varfor det inte har fungerat sa bra. De fragor som vi
formulerade i var intervjuguide ar breda och 6ppna, med syfte att fa in lararnas alla tankbara
tankar och erfarenheter.

4.2 Intervjuguide

Intervjuguiden bestar av tre teman som ar fordelade pa femton huvudfragor. Att basera
intervjuguiden pa nagra valstrukturerade teman ar alltsa rekommenderat av bade Trost (2010)
och Esaiasson m.fl. (2012). Foreliggande tre teman i intervjuguiden tillhor uppsatsens
metodik och finns for att strukturera intervjuguiden samt intervjuerna. De tre teman som var
intervjuguide har utgor saledes stommen for de utforda intervjuerna, och motsvarar inte
uppsatsens tre fragestallningar eller det framkomna monster som kommer presenteras under
uppsatsens resultatdel. Fragorna under intervjuerna ar utformade for att fa en sa bred bild som
mojligt av spraklararnas tankar och erfarenheter kring deras arbete. De inledande fragorna i
intervjun behandlar lararens &mneskombination samt tid i yrket. Det forsta temat behandlar
spraklararnas upplevelser av hur deras planering och deras genomforande av spraklektioner
gar till samt vilka eventuella hinder som kan stalla till det med planeringen och eller med
genomforandet. Fragorna darefter behandlade lararens syn pa den egna undervisningen: hur
vill de planera och genomfdra sin undervisning. Genom dessa fragor sokte vi fa svar pa vilka
mojligheter lararna upplever att de har att bedriva undervisningen i moderna sprak pa det satt
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de faktiskt vill, samt om deras idealbild av undervisning 6verensstimmer med deras
verklighet. | efterfoljande fragor fick lararna forklara vad de konkret lagger ner mycket tid pa
under lektionerna, exemplifiera situationer i den egna undervisningen de var néjda respektive
missnojda med samt beskriva hinder som kan uppsta sa att undervisningen inte kan
genomforas pa ett for lararen, och eller eleverna, énskvart satt. For att ytterligare komma in pa
vilka mojligheter lararna upplever att de har att sjalva utvecklas i sin yrkesroll valde vi att
fortsatta med en fraga dar de fick beskriva vilken typ av kompetensutveckling de anser sig
behdva for att utvecklas.

Det andra temat i intervjuguiden behandlar hur de tillfragade lararna och deras elever
anvander sig av malspraket under lektionerna. Detta tema tar dven upp i vilken man
spraklararna sjélva ar i kontakt med spraket de undervisar i, utanfor skolan. Eftersom vi har
valt att fokusera pa den muntliga delen av den kommunikativa férmagan valde vi att stélla
fragor dar lararen fick beskriva hur och nar eleverna och lararen sjalv talar malspraket under
lektionerna. Var tanke med detta var att se om lararen finner det majligt att bedriva
undervisningen i moderna sprak enbart, eller till storsta delen, pd malspraket, eftersom det
betonas av bade styrdokument och aktuell sprakdidaktisk forskning. Vi sokte dven svar pa om
lararna upplever att de har nagon majlighet att utveckla och starka sin egen muntliga formaga
i malspraket.

Det tredje temat i intervjuguiden handlar om hur spraklararna ser pa de kunskapskrav som
stélls i aktuella styrdokument samt vad de tanker och tror ar viktiga faktorer bakom de elever
som lyckas utveckla en hog muntlig kommunikativ formaga pa malspraket. Detta slutliga
tema innehaller dven den konkreta fragan om huruvida de intervjuade spraklararna tycker att
moderna sprak skall vara frivilligt i grundskolan eller inte.

4.3 Bearbetning och transkribering

Efter varje utford intervju satte vi tva uppsatsforfattare oss ner tillsammans och diskuterade
det som framkommit under intervjun. Vara samtal skedde alltid pa avskild plats, t ex i en bil
eller hemma hos nagon utav oss. Detta for att innehallet i intervjuerna i sin helhet &r nagot
som stannar mellan oss och respondenten. Att diskutera intervjuerna efterat hjélpte oss att
lattare urskilja vissa gemensamma namnare i de olika intervjuerna och gav oss bada en mer
samstammig bild da vi kunde sammanfoga vara olika upplevelser dar den ene utav oss
antecknat och den andre intervjuat. Efter varje intervju transkriberade vi intervjun. Vi valde
att den som fort anteckningar under intervjun var den som transkriberade. Anledningen till
detta ar att vi upplevde att den personen hade det basta helhetsperspektivet pa intervjun och
kunde &ven konsultera sina egna anteckningar for att battre forsta ljudupptagningen. For att
underlatta for analys och tolkning av det insamlade materialet skrev vi efter varje
transkribering varsin sammanfattning till samtliga intervjuer. Detta for att tydliggtra vad vi,
var och en, urskiljt i materialet.

Vid transkriberingen har vi ibland utelamnat vissa smaord sa som eh, hum, va och sadar. I de
fall da svaret lat vanta pa sig markerade vi detta genom att skriva ordet betanketid inom
parentes. Vid skratt och fniss har vi skrivit orden skratt och fniss inom parentes. Da
respondenten i bland forstallt rosten for att forklara nagot eller ikla sig rollen som nagon
annan, har vi satt de meningarna inom citationstecken. Vi har i transkriberingen utgatt fran ett
mer korrekt skriftligt sprak, vilket innebar att vi gjort om vissa talspraksvarianter till
skriftsprak. Detta har vi gjort for att underlatta genomlasning av intervjuerna. For att
uppratthalla respondenternas anonymitet har vi i citat fran intervjuerna andrat orden franska
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och spanska till [sprék]. Ett exempel dr nér respondenten svarat: “som spanskldrare sd...” D4
star det 1 uppsatsen: “som [sprak]ldrare sa...” Andra ord som tagits bort &r Frankrike och
Spanien dar det i stallet star [land]. I vissa fall star det inte vilken arskurs lararen pratar om,
utan “arskurs [x]”. Olika personliga pronomina stér i bland omgjorda inom hakparenteser men
ofta har vi anvint “hen” eller “man”. Sammanfattningsvis dr saledes samtliga eventuella
omskrivningar gjorda for att bibehalla lararnas anonymitet.

4.4 Problematisering

I undersokningar med kvalitativ metod kompletteras forskningen ibland med observation eller
kvantitativa frageundersékningar och eller enkatundersokningar. | denna uppsats skulle
observation av de intervjuade spraklararnas undervisning kunnat tillféra ytterligare
perspektiv. Uppsatsens omfang och disponerad tid har dock inte mojliggjort fler
undersdkningar &n de kvalitativa intervjuer som har utforts. Vi upplever att det insamlade
materialet fran intervjuerna ar tillrackligt samt att valet av kvalitativ metod &r vélgrundat och
lampligt i relation till uppsatsens syfte.

| sokandet efter spraklarare som uppfyller vara kriterier och valda variabler for ett strategiskt
urval uppkom problemet med att finna larare i tyska. Vi tog kontakt med sex larare, tva i
franska, tva i spanska och tva i tyska. De tva lararna i tyska lamnade sent aterbud och vi stod
saledes med fyra ldrare att intervjua. Vi valde att fortga med intervjuerna och lyckades fa tag
pa ytterligare en larare i franska. En brist i denna uppsats ar saledes bristen pa representanter
fran spraklarare i tyska. Det gar dven att problematisera de fem respresenterade skolornas
skillnader i storlek och deras geografiska placering. Vi finner dock spridningen lamplig i
denna typ av undersékning dar det, som tidigare namnts, ar relevant att lyfta olika asikter och
inte att soka generalisera svaren.

4.5 Forskningsetiska aspekter

| féljande uppsats utgar vi fran vedertagna etiska principer inom samhallsvetenskaplig
forskning. Vi stodjer oss pa Alan Brymans Samhallsvetenskapliga metoder (2011). Bryman
namner fyra krav pa etisk forskning. Dessa krav ar foljande: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Bryman 2011, s.131-132). For
var undersokning har vi tagit namnda fyra krav i beaktande genom att de intervjuade lararna
deltog frivilligt, var informerade om intervjuernas syfte samt hur deras svar skulle komma att
anvandas. Alla inblandade fick aven information om hur vi planerat att ga till vaga for att
behalla deras anonymitet i studien. Vi kommer inte heller anvanda de uppgifter som insamlats
i denna studie till andra &ndamal.

5. Resultatredovisning
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Fem kvalitativa intervjuer med yrkesverksamma spraklarare i moderna sprak pa hogstadiet
och gymnasiet har resulterat i cirka 198 minuter inspelat ljudmaterial och 49 sidor av
transkriberade intervjuer. Som tidigare ndmnts, (se kapitel 5) menar Trost att bearbetning av
insamlat material maste ske pa ett kreativitet satt och anpassas utefter den specifika studien.
Det finns sdledes inga generella regler for hur analys och tolkning av insamlat material, med
en kvalitativ metod, bor ga till. En av de fallgropar som Trost namner gallande kvalitativa
studier &r att vi av vana gérna véljer att se och tolka material kvantitativt. Viktigt att ha i
atanke for foljande resultatredovisning &r saledes att en kvalitativ studie inte anger antal eller
jamfor foreteelser med varandra utifran t ex en majoritet eller minoritet fér namnda foreteelse.
Malet med en kvalitativ studie &r istéllet att visa pa flera olika foreteelser, fenomen och réster
bland de tillfragade. En kvalitativ studie syftar inte till att dra generella slutsatser. Foljande
resultatredovisning kan séledes inte ligga till grund for uttalanden i stil med “Spraklarare som
arbetat mer dn fem ar anser att...” Inte heller pastaenden som “Sprakldrare anser ofta att...”.
Resultatredovisningen lyfter istallet fram ett brett spektra av roster fran yrkesverksamma
spraklarares egna erfarenheter och tankar kring sitt arbete. Dessa svar, som finns bevarade pa
ljudupptagningar samt skriftligt i form av transkriberingar, kan sedan ge en bild av hur
spraklarare pa olika vis kan uppfatta sina forutsattningar i yrkesutdvningen.

| enlighet med Trosts anvisningar kommer vi i uppsatsen redovisa for de monster vi urskilt i
det insamlade materialet under tva skilda rubriker, forst Analys och sedan Tolkning (se
kapitel 5). Vid genomlasningar och genomlyssningar av insamlat material samt de
sammanfattningar vi sjalva skrev av varje intervju har vi tillsammans lyckats utrona ett
maonster i intervjusvaren. Monstret har framtratt genom att samtliga larare i studien kommer in
pa fyra framtradande fenomen, det ar dessa fenomen som utgor det funna monstret i
materialet. Dessa fyra fenomen utgors av hinder som lararna upplever for att bedriva
undervisning sa som de vill, lararnas tankar kring styrdokumentens kunskapssyn, vad lararna
tanker ar viktiga faktorer hos de elever som lyckas uppna en hog kommunikativ formaga pa
malspraket, hur frivilligheten med moderna sprak paverkar och att lararna uttrycker en kansla
av att gora nagot fel da de i sin sprakundervisning ofta behéver kommunicera pa svenska for
att na fram. Samtliga larare har olika tankar och erfarenheter men vi kan tydligt se att de alla
patalar namnda fyra fenomen.

En kvalitativ metod och 6ppna fragor i intervjuguiden har anvants for att fa sa breda svar som
mojligt fran respondenterna. Dessa val har, som tidigare framhallits, gjorts da vi sjilva
saknade foraningar om hur verkligheten forhaller sig med spraklarares upplevda
forutsattningar. Vi kan saledes inte redovisa det monster vi funnit i materialet utifran
intervjuguidens uppdelning eller uppsatsens fragestallningar. Det monster vi urskiljt ur det
insamlade materialet foljer inte vare sig intervjuguidens uppdelning i tre teman eller
uppsatsens tre fragestallningar. Fenomenen som utgér monstret har istallet framtrétt var och
ett for sig utifran hela intervjumaterialet. | analys- och tolkningsarbetet av insamlat material
har vi bland de fyra urskilda fenomenen funnit det mest givande att tolka ett utav dessa med
uppsatsens teori. Det fenomen vi tolkar ar kanslan av att gora nagot fel som spraklararna alla
namner géllande deras anvandande av svenska istallet for malspraket under spraklektionerna.
Ovriga tre fenomen presenteras och analyseras efter uppsatsens presenterade Bakgrund och
Forskningslage men inte utifran ett interaktionistiskt perspektiv. For tydlighetens skull
upprepar vi har uppsatsens syfte och fragestallningar. Aven om resultatredovisningens
presentation i Analys och Tolkning inte foljer uppsatsens tre fragestallningar ar det namnda
fragestallningar som ligger till grund for hela uppsatsen och det &r dem som legat till grund
for utformandet av intervjuguiden som resulterat i det insamlade intervjumaterialet. Syftet
med uppsatsen ar att synliggora forutsattningar som spraklarare, i sitt yrkesutdvande, har for
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att framja elevers muntliga kommunikativa formaga. | uppsatsen utgar vi ifran foljande
fragestallningar:

Hur upplever spraklarare sina mojligheter att bedriva en sprakundervisning som framjar
elevers muntliga kommunikativa formaga?

Hur uppfattar spraklarare mojligheten att kommunicera pa malspraket med sina elever under
spraklektionerna?

Hur paverkas spraklarares arbetssituation av att moderna sprak ar ett frivilligt amne pa
grundskolan?

Under rubriken Analys presenteras saledes tre fenomen som av oss har urskilts i det
insamlade intervjumaterialet. Presentationen bestar av citat fran intervjuerna. Varje
presentation avslutas med en reflektion som knyter samman fenomenet med uppsatsens
tidigare delar; Bakgrund och Forskningsléage. Det fjarde fenomenet presenteras, aven det med
citat fran intervjuerna, under rubriken Tolkning. Har sker en lpande tolkning utifran ett
interaktionistiskt perspektiv. Aven denna presentation foljs av en reflektion dar det fjarde
fenomenet, kénslan av att géra nagot fel, knyter ssmman med Bakgrund och Forskningslage.
Vi later saledes tre fenomen framtrada under kapitlet Analys och ett fjarde under kapitlet
Tolkning.

Som tidigare namnts (se kapitel 4.1) valjer vi att redogora for tva av fem urvalsvariabler och
dessa tva ar hur manga ar respondenterna arbetat samt om de vid intervjutillfallet undervisar
pa hogstadiet eller gymnasiet. Vi har for enkelhetens skull valt att kalla spraklararna for larare
1, larare 2, larare 3, larare 4 och larare 5. Fordelningen syns i tabellen nedan:

5.1 Tabell 1

Gymnasiet X X

Hogstadiet X X X

15-30 ar X X

0-5 ar X X X

Spraklérare: Léarare 1 Larare 2 | Lérare 3 | Larare 4 | Léarare 5

5.2 Tabell 2
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| tabell 2 redovisas hur spraklararna fordelar sig utefter de tre 6vriga urvalsvariablerna: alder,
kon och sprak. For att bibehalla lararnas anonymitet redovisar vi dessa atskilda fran de andra
urvalsvariablerna.

Spanska X X
Franska X X X

Man X X
Kvinna X X X

20-30 ar X X

40-60 ar X X X
Spraklarare: | Léarare x | Léarare x | Larare x | Larare x | Larare x

6. Analys

De tre fenomen som analyseras kallar vi; Hinder, Kunskapssyn och sprakelever samt
Moderna sprak- ett frivilligt &mne i grundskolan. Tva av dessa fenomen presenteras med
underrubriker pa grund av dess stora omfang. Presentationen nedan bestar av flertalet citat
fran intervjuerna, ibland har vi tillfort en redogorelse for vilken eller vilka fragor som gett
upphov till de intervjuade lararnas svar, i vissa fall har vi sammanfattat en respondenternas
svar. Varje fenomen avslutas med en reflektion dér det presenterade fenomenet relateras till
uppsatsens Bakgrund och Forskningslége.

6.1 Hinder

De olika hinder for spraklararnas undervisning som framkommit genom intervjuerna
presenteras nedan efter tre underrubriker. Dessa tre underrubriker ar foljande:
Gruppsammanslagningar och lektionstid, Lararnas mojlighet till planering och Fortbildning.

6.1.1 Gruppsammanslagningar och lektionstid

Under intervjuerna har det framkommit ndgra uppseendevackande praktiska hinder. Det
handlar om tva olika, mindre lyckade, I6sningar med sammanslagna sprakgrupper och om tid
som forsvunnit fran sprakundervisningen. Lérare 1 berattar att tva arskurser pa hens skola har
sammanslagen sprakundervisning. Sprakeleverna har sin sprakundervisning tillsammans med
alla elever som l&ser tyska, franska och spanska, denna sammanslagna grupp har lektion en
gang i veckan. Ut6ver detta har eleverna ytterligare ett tillfalle per vecka da de laser inom
sprakvalen, det vill sdga en grupp med enbart franska, en grupp med enbart spanska och en
grupp med enbart tyska. Anledningen till denna sammanslagning ar ett ojamnt antal elever i
de olika sprakvalen. Larare 1 uttrycker situationen sa har:

[...]d& kan man inte ha franska for sig, tyska for sig, spanska for sig, for da skulle [en] sitta med 20
elever och [en] med 45 elever. Sa darfor har vi smetat ut alla elever pa alla, sa jag har nagra elever
frén franska nagra fran tyska och nagra fran spanska och sa jobbar vi i projekt da pad méandagar.

Lite langre fram i intervjun ber vi respondenten att beskriva ett tillfalle under en lektion som
fungerat mindre bra, samma larare som ovan svarar:
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[ilag méaste ju sdga den har tyska-franska-spanska-situationen ar inte optimal. Det &r ju valdigt svart
att ha en lektion med tio spanska elever, fyra franska elever och tva tyska elever. Det blir valdigt,
liksom svart att fa det pa nagot bra satt och egentligen &r det ingen som féar det dom behéver. Sé det
blir valdigt mycket stress i elevgruppen och det blir valdigt mycket frustration. Och det far ju vi
som pedagoger ta emot da ocksa, och arga mail fran foraldrar. For forra aret sa hade de tva tillfallen
och nu &r det borttaget da, sé i praktiken for dem sa har ju deras undervisning halverats nastan. Det
ar valdigt svart att géra nagonting bra av den gruppen liksom (Larare 1).

Larare 2 berattar om en liknande l6sning dar skolan valt att sld samman elevgrupper. | detta
fall har lararen undervisning i moderna sprak en gang i veckan med en grupp dar fyra olika
nivaer i samma sprak laser tillsammans under en lektion pa 2 timmar och 40 minuter. Pa
fragan hur larare 2 vill planera sin undervisning svarar hen:

Jag har alla fyra stegen samtidigt. Eh... som egentligen kriver att jag planerar att man kan jobba
med samma uppgift fast liksom pa olika nivaer i samma uppgift. Eh... T ex det forsta de fick gora
var att skriva presentationer av sig sjalva och da kunde man ju oka pa svarighetsgraden i vad de
skulle beritta om sig sjilva. Eh... S& jag forsoker géra mycket sana uppgifter for att liksom alla ska
kunna, jag ska kunna ge en instruktion. Sen att man anda kan rikta in det mot vad som star i
kursmalen och sa.

Det tredje praktiska hinder som uppdagats presenterades av larare 4 och handlar om att tid har
tagits fran sprakundervisningen. Svaret kommer néar vi fragar hur lararen vill genomfora sin
undervisning. Har foljer ett utdrag fran intervjun (Intervjuaren forkortas nedan med bokstaven

l):

Larare 4: [...] Forst blev vi av med 25 minuter i veckan, varje arskurs, och nu har vi blivit av med en
kvart i veckan och det gor extremt mycket.

I: Men vad &r anledningen till att man blir av med tid?

Larare 4: Det kan rektorn bestamma. 20 % bort laste jag, att det f&r man lov, utan att...

I: Men pé vilken grund?

Lérare 4: Ja, det har inte, vi var ju véldigt sura i bdrjan. Vi fick tillbaka tio minuter men, ja rektorn
kan bestdmma det sjélv. Och jag tror att [hen] vill prioritera matte.

I: Ah ok, [hen] lagger den ndgon annanstans?

Larare 4: Den tiden ar lagd pa elevernas egna, typ eget projekttid. Da laser de inte [sprak] pa den
tiden, det ar ju helt sékert. S det ar bara tappad tid sen tre ar tillbaka.

6.1.2 Lararnas mojlighet till planering

Asikten att det saknas tillrackligt med tid for att planera spraklektionerna férekommer bland
de tillfragade lararna. Lérare 2 upplever att tiden saknas for att pa ett bra satt planera
lektionerna hen har med elever fran olika nivaer:

Sen ar det ju olika hur mycket tid man har. Ibland s hinner man inte gora nagonting for det ar s& mycket
annat som hander runt omkring, och da, da kan det bli liksom séna hér paniklésningar som man bara
kastar in nagot. Eh, och det kanns inte alltid s& himla kul. Efterat. Och da kanner man att man inte riktigt
har funderat pa vad det ska vara bra for. Eller, ja... Vad man ska... Vad fick de ut av det har da
egentligen? Sadar...

Lérare 2 menar att nar hen har lektioner med en grupp med elever fran olika nivaer sa ar det
svart att anvanda en textbok, och hen saknar tiden att hitta nytt material och att planera alla de
aktiviteter som de kan anpassa till de olika nivaerna i blandgruppen. Tiden saknas till att soka
efter autentiska material som kan anvéndas i undervisningen. Lérare 1 ger exempel pa vad
bristen pa planeringstid kan resultera i for hens elever i den sammanslagna spansk-, fransk-
och tyskgruppen:
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Det jag tanker &r att nasta gang som vi skall skriva ett exempel pa svenska, alltsa oftast s& gor jag ju
exempel pa [spraket] och da ar det ju inga problem. Men nu nér vi skulle gora ett som skulle passa bade
tyskan och spanskan och franskan sé skrev vi bara ett, det var inte s& genomtankt.

Larare 5 upplever att ett stort problem som paverkar hens méjlighet att genomféra
undervisningen ar de tekniska problem som hen menar ofta uppstar:

Du star dar och det &r nagonting du skulle visa for dem och det &r ingen Internetuppkoppling helt plétsligt.
Eller Mediapoolen haller pa att uppgraderar sin webbplats, eller att drivrutinerna inte funkar for ljud. Sa
att da kan allting falla platt. S& att teknisk utrustning &r ju jatteviktigt att det funkar bra... eller att alla
eleverna har fatt ut datorerna, men ingen kan logga in, s att det ar sddant man stoter pa jamt och standigt
alltsg, [...] Man satsar inte jattemycket pa sadana bitar i skolan och det ar trogt och det tar I&ng tid och
man ligger manga ar efter [...].

Larare 5 menar ocksa att ett stort hinder for undervisningen é&r att franvaron bland eleverna ar
mycket hog. Lararen beskriver hur hen ofta far planera om och gora andra saker under
lektionerna for att det visar sig att en stor andel av eleverna inte &r dar nar lektionen borjar.
Lararen vill da inte halla i genomgangar och starta upp nya moment nar en for stor del av
klassen inte ar dér. Ett annat hinder som Lérare 5 upplever som problematiskt for
undervisningen i moderna sprak, och som ibland paverkar hens tillforlit till den egna
planeringen, &r att hen upplever att det saknas en samsyn mellan hogstadiet och gymnasiet i
vad det & man betygsétter i moderna sprak:

[d]et &r ett glapp. Mellan grundskolan och gymnasiet. Ja, en teori som jag har ar att gymnasiet kanske
lever kvar lite i en gammal laroplan. [...] det hander ibland att de (eleverna, var anm.) kommer till
gymnasiet och det ar mycket svarare. Det ar ett alldeles for stort hopp (Léarare 5).

6.1.3 Fortbildning

Yiterligare ett hinder for spraklarare ar maojligheter till nagon form av vidareutbildning. Som
tidigare namnts i denna uppsats under Bakgrund, sa ar spraklarare en grupp som ofta star utan
mojlighet till kompetensutveckling pa de skolor dar de arbetar. Utifran detta valde vi att fraga
lararna vad de tror att de sjalva skulle behdva for att kunna utvecklas i sina roller som just
spraklarare. Under den forsta intervjun kom respondenten in pa tre punkter som vi i foljande
intervjuer valde att ha med som uppféljningsfragor. En fraga i intervjuguiden sag saledes ut
pa foljande vis: Vad tror du att du skulle behdva for att kunna utvecklas annu mer i din roll
som spraklarare?

o Den didaktiska sidan av ditt yrke?
o Rent sprakligt?
« Finns det fortbildning for dig som spraklarare?

Lararna i vara intervjuer namner olika saker som de tror skulle kunna hjélpa dem att utvecklas
i sina roller som spraklarare. Det handlar bland annat om att fa mer rutin, att fa mer tid till att
planera, att fA mojlighet att filma sig sjalv under sin undervisning och att fa mer utbyte med
andra spraklarare. Larare 2 uttrycker sig sa har:

Ja, just nu, eftersom jag &r ensam hér, ensam [sprak]larare pa skolan, s kanner jag ju jag att jag
skulle behova ha utbyte med andra [sprak]larare. Jag gick faktiskt med igér, det finns en san har
Facebookgrupp, typ.

Angaende utbyte med andra spraklarare sager en av lararna att det latt kan kannas som att
man skall uppfinna hjulet igen nar man planerar lektioner helt ensam. Det finns sékert redan
en annan sprakléarare nagonstans som kommit pa nagot liknande och har erfarenheter av hur
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det gick och hur idén kan utvecklas. Darfor skulle da ett utbyte med andra spraklarare inom
samma sprak vara utvecklande och tidseffektivt.

Vad géller rutin uttrycker sig en av lararna sa har:

Man far ju mer rutin for varje gang man har lektion, och man behdver rutin pa allt. Man behéver
rutin pa att vara effektiv framforallt att man behdver rutin for att hinna med allt under en lektion. Att
hinna med bade sprakriktighet och uttal, det ar val det viktigaste. Och sen sa, kunna vara elevvanlig
samtidigt. Att komma pa sadana har enkla... med glostavlingar eller att man har fargglada lappar
(Skratt) (Larare 3).

Vad som framkommit under intervjuerna &r att skolorna dar spraklararna arbetar ofta erbjuder
fortbildning gemensamt for alla larare, det ar alltsa inte specifikt for just spraklarare. Det
framkommer ocksa av intervjuerna att de amneslarare som far specifik fortbildning ar larare i
matematik. Den allmanna fortbildningen ute pa skolorna diskuteras bland annat s har:

Vi har ingen fortbildning kan man séga. Som kostar pengar. Ordnas nagra studiedagar sé &r det att
man skall lara varandra (Lérare 4).

Lérare 1 reflekterar kring vad det innebar nér skolan erbjuder allmén fortbildning istéllet for
didaktisk vidareutveckling:

Lagger man betoningen pa det fostrande eller lagger man betoningen pa amneskunskaperna? [...] i
forthildningen och pa olika satt signalerar man fran skolledningen att det &r pa nagot satt det har
fostrande uppdraget som ar véldigt viktigt. [...] Vad skall man séga: orden séger att &mnena &r
viktiga men handlingen séger att uppfostringen &r det viktiga.

Pa fragan om det finns nagon mojlighet att som spraklarare fa nagon kompetensutveckling
fran skolan, och om det skulle vara intressant i sa fall, svarar lirare 3: “Ja, det hade ju varit
jéittebra men, det #r utopiskt”. Lirare 3 som aldrig skulle forviinta sig nagon form av
fortbildning svavade i stéllet ut i sitt svar pa denna fraga och berattade om sin idé om att
ordna en sprakresa med eleverna:

Alltsé det jag skulle vilja gora ar, det ar att jag skulle vilja s6ka pengar for att aka ner med nagon
klass till [ett land]. Det skulle vara jatteroligt. Det var nog det forsta jag tankte pa nar jag kom hit,
for det finns ju hur mycket pengar som helst att soka. S& hade jag haft tid sa hade jag garna velat dka
ner. Det hade varit jatteroligt, det skulle bade jag och eleverna bli sporrade av. Jag har det i
bakhuvudet och vill gérna, garna, och jag kommer nog férsoka.

Aven larare 5 har gemensam fortbildning pé sin skola. Lararen reflekterar lite kring
mojligheter till kompetensutveckling just i rollen som spraklarare. Hen sager att man skulle
kunna ligga pa, och verkligen upprepande ganger be om att fa ga pa en sarskild kurs, men att
det 1 sd fall skulle handla om utbildning som skulle ligga pa egen tid och “om utbildningen
kostar nagonting, sa far jag nog inte godkant for det” (lirare 5).

Lérare 4 svarade klart och tydligt pé frdgan om vad hen tror skulle vara utvecklande: “Nagon
form av fortbildning hade ju varit roligt, ndgon gang!” Lérare 4 forvéntar sig inte ldngre att
skolan skall erbjuda nagon fortbildning utan soker istéllet sjalv mojligheter utanfor skolan och
det framkommer att pengar ar det stora problemet.

Nej, nej, och man far ju nej om skulle fraga. Man far ju nej om man skulle fréga som hér i stan
skulle kosta, eller till och med gratis, men att man da behéver ha vikarie, da kostar ju det i vilket
fall. Jag har ju fatt betalt d& 200 kronor for [sprak]larar-dagen en gang om éret, da har jag fatt betalt,
det &r pé en lordag.
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Larare 5 sammanfattar situationen sahar:

Men nagon ren utbildning har jag val inte gatt, kan jag inte siiga, mer én... Nej! Inte for att utveckla
amnesdidaktiken. Det har jag inte gjort. Tyvarr. Och det géller [sprak] ocksa. Det kan nog de flesta
larare sdga hér. | och for sig matten. De har mattelyft, sa dar vet jag att de jobbar mycket med hur de
ska lara ut pa basta satt, men for Gvrigt, sa ar det inte sd mycket utav det.

6.1.4 Reflektion

Av spraklararnas svar har framkommit att det pa deras skolor férekommer
gruppkonstellationer och lektionstidsreduceringar som gor det svart att planera och genomfara
undervisningen pa ett, for lararna sjalva, 6nskvart satt. | uppsatsens Inledning visar vi pa att
forstarkningar gjorts i moderna sprak och att 6kade sprakkunskaper i Sverige ar
efterstravansvarda. Satsningarna har dock visat sig verkningslosa (Skolinspektionen 2010, s.
8). Lararna i den har intervjun uttrycker att deras méjligheter att genomféra undervisningen
pa det sétt de anser bast inte ar mojligt. Ur det har perspektivet som lararna framfor blir
kritiken som finns mot spraklarare, att de saknar kunskap i att individanpassa sin undervisning
till olika elevers behov (Tholin 2009, s. 65), problematisk. Att moderna sprak skulle vara ett
prioriterat amne ser inte lararna i var studie da lektionstid i moderna sprak férsvinner fran
deras och deras elevers scheman. En satsning pa moderna sprak i Sverige har lararna i studien
inte heller markt av i form av att de skulle ha erbjudits ndgon form av amnesdidaktisk eller
spraklig fortbildning.

| relation till resultaten fran intervjuerna vill vi ocksa belysa de problem som vi menar kan
uppsta for vissa av studiens larare i deras sammanslagna grupper. Forskningen visar pa att en
god larandemilj6 i klassrummet kan underlatta for eleverna att utveckla en battre
kommunikativ formaga i malspraket, eftersom eleverna blir mer trygga och darfor vagar ta
risker nar de uttrycker sig pa malspraket. Pa det viset framjas deras utveckling i malspraket
(Borjesson 2012, s. 2). Det kan da ses som ett problem att spraklararna i den hér studien inte
upplever att de kan skapa en god larandemiljo eftersom deras sammanslagna grupper mest
skapar praktiska problem for dem, och de upplever att det gor eleverna oroliga.

6.2 Kunskapssyn och sprakelever

| sitt yrkesutdvande forhaller sig de intervjuade spraklararna till aktuella styrdokument, vilka
ar inspirerade av spraksynen inom Europeiska radet och deras satsning GERS. Vi ville darfor
undersoka om lararna tycker att den radande kunskapssynen i styrdokumenten &r relevant for
dem att utga ifran i undervisningen i moderna sprak. Genom att fraga om detta sokte vi belysa
vilka mojligheter l&rarna tycker att styrdokumenten ger dem att forma en undervisning som de
sjalva tycker ar relevant och rimlig for deras egna elever. | anslutning till det har var vi ocksa
intresserade av att undersoka vilka faktorer lararna anser ar viktiga for de elever som
utvecklar en hog muntlig kommunikativ formaga. Vi vill har, inom ramen for kvalitativ
studie, poangtera att vi inte soker faktasvar fran spraklararna utan att det ror sig om deras
egna idéer och tankar i fragan. Vi presenterar detta fenomen i tva underkapitel: Larares
tankar kring styrdokumentens kunskapssyn samt Egenskaper hos elever som lyckas med
sprakstudier.

6.2.1 Larares tankar kring styrdokumentens kunskapssyn
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Lararna stallde sig genomgaende positiva till kunskapssynen i de aktuella styrdokumenten.
Larare 5 menade: “Ja, det tycker jag. Jag tycker de &r jattebra formulerade.” Larare 5 uttryckte
ocksa att:

[...] jag &r ju lite fargad av den undervisningen jag fick nér jag gick i skolan och det var ju en helt annan
laroplan. [...] Dar det var mycket grammatik och sant dér, sa att det, det géller att koppla bort den biten da
va. Att man &r lite fargad av det. Man ténker liksom: ‘herregud jag kunde ju jattemycket mer grammatik
dn dem i den aldern’, sé att det... Men sa far man ju liksom inte tdnka, utan det dr en annan pedagogik
som giller nu for tiden. Det dr mycket det har med nyckelfraser och, och att kunna ... ja, kommunicera pa
olika satt, med enklare fraser och knyta an ord runt omkring det.

Larare 2, som relativt nyligen avslutat sin utbildning till larare, reflekterar over att det kan ha
paverkat hens positiva installning till kunskapssynen i styrdokumenten:

Det ar val for man ar sa himla fargad, tanker jag, eftersom man har haft dem i hela utbildningen, sa att
man kan, det &r svart att vara kritiskt till ndgot som man har blivit inprantad s i. [...] Nej, men jag tycker
nog att de motsvarar vad jag tycker ocksa att man ska kunna till valdigt stor del faktiskt. Jag kan inte
komma pa... att jag saknar ndgonting direkt sa.

Larare 4, som har arbetat langre som larare och under olika kursplaner, stéller sig ocksa
positiv till kunskapssynen i radande kursplaner, men tycker inte att skillnaden fran tidigare
kursplaner ar sé stor: “Ja, jag tycker inte att de har fordndrats sa extremt mycket”.

Andra roster lyfter styrdokumentens tydlighet kring de fyra formagorna, just tydligheten kring
dessa upplevs av lararna som nagot positivt. De fyra formagor som har asyftas ar hora, tala,
lasa och skriva. Larare 4 uttrycker sig pa féljande vis:

For att pa nagot satt s i sprak sa ar det ganska tydligt. Det &r i princip de fyra formagorna och sen ar
det realian. Sen &r det mycket sdhar med strategier och sant och det kan ju pa nagot satt, ja pa nagot
satt s hamnar de ju i kommunikationen anda- lyckas man kommunicera eller lyckas man inte
kommunicera och vilka olika satt anvander jag. Det kan ju vara lite lurigt alltsa. For ibland kan man
tycka att de, ja men jo hur skall man bedéma strategierna.

Medan larare 3 uttrycker sig sa har:

Ja, alltsd jag kommer inte ihag en stavelse av kursplanen, men alltsa det finns fyra ord som man
skall helst forsoka bygga upp allt kring och det ar hora, prata, lasa och skriva. Det star i alla
kursplaner.

6.2.2 Egenskaper hos elever som lyckas med sprakstudier

Pa fragan om vilka faktorer som spraklararna tror ar viktiga hos de elever som lyckas utveckla
en hog kommunikativ formaga namns bland annat motivation, att fa bekréftelse, att inte vara
radd att gora bort sig, att vara trygg i sig sjalv, att ha méjlighet att hora spraket, att ha
mojlighet att prata spraket, att kanna att det ar ok att saga fel och att gora laxor.

Ah, det maste ju vara deras motivation, deras egna motivation och hur motiverade de ar hemifran.
Det finns de som &r supermotiverade men som kanske inte ar s3 motiverade hemifran, det marker
man. For da har de svart att kanske fa in uttalet men &r riktigt bra pa att 6versatta (Larare 3).

Motivation tanker jag, alltid. Det spelar ingen roll egentligen, jag tanker att det alltid nér det
kommer till sprak att motivationen ar det viktigaste. Sen s tror jag ocksa att man far inte vara radd
att gora bort sig. Sa kanske att man far vara lite trygg i sig sjalv och véaga siga fel, och, eller, kanske
inte heller fokus sa himla mycket ligger pa ratt eller fel (Larare 1).
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Jag tror att man far bekraftelse [...] de ganger man uttrycker sig muntligt att man far liksom sa har,
ett positivt gensvar pa det. Ja, egentligen oavsett om det ar helt korrekt det man sager, eller inte
(Larare 2)

(Betanketid). Det tror jag &r att man tranar mycket. Att det inte blir s& dramatiskt. Och sen att de inte
ar for blyga i sin personlighet, for det ar det ju en del som dr. Men att man avdramatiserar att prata,
att det inte behover vara sa bra hela tiden kanske... (Lérare 4).

Det dr... Ja. sjdlvfortroendet. Helt klart. Att man vagar kasta sig in i ett nytt, frimmande sprak.
Och... Det har med strategier, ta sig runt grejer som de inte, om de fastnar ndgonstans, sa kanske de
kan hitta nagot annat sitt att uttrycka sig. [...] Och dven de som har... Studievana, som ldser laxorna.
For att jag ligger ganska stor vikt vid... Jag har villdigt regelbundna léxor, en gang i veckan. Och
det &r inte nya grejer de ska lara sig hemma, utan det ar saker som vi gatt igenom innan. De ska
repetera det, for att bygga upp det har ordférradet da (Larare 5).

Pa tal om att som larare formedla att det &r ok att gora fel sager larare 2:

[...] det ar ju verkligen en klyscha... Darfor att det ar ju enklare sagt 4n gjort att fa elever att liksom
tycka att det &r ok att séga fel. Sen ocksa ar det, det ar ju ocksa en grej som skiljer sig fran grupp till
grupp liksom.

6.2.3 Reflektion

De tillfragade lararna var genomgaende positiva till den kunskapssyn som genomsyrar de
aktuella styrdokumenten dar sprakets funktion framfér dess form betonas. Tornberg (20086, s.
272) visar pa att elever i moderna sprak upplever att sprakets form, framfor den
kommunikativa formagan, fokuseras i undervisningen. Den reflektion vi gor &r att lararna i
den har undersdkningen, genom sin positiva installning till kunskapssynen i styrdokumenten,
vill att funktion ska ga fore form i spraket hos deras egna elever.

Bland de faktorer som spraklararna tror ar av vikt for de elever som uppnar en hog muntlig
kommunikativ férmaga pa malspraket namns flera av de egenskaper som Borjesson m.fl.
listar som viktiga egenskaper. Déribland motivation och att eleven inte &r radd att gora fel
(Borjesson 2012, s. 1-2). En faktor som inte ndmns av Borjesson, men som framkommit i
intervjuerna som viktig, ar att en larare menar att de elever som gor sina laxor har stérre chans
att na kunskapskraven. Att laxor namns av en av de tillfrdgade lararna, men inte raknas upp
som en av de framsta faktorerna av forskare inom sprakdidaktik, kan harledas till att lararens
svar kommer fran “verkligheten” dir hen har en elevgrupp endast 1-2 ganger i veckan.
Lararen anser da att eleverna behover repetera mycket av baskunskaperna med hjalp av laxor
for att hinna med allt annat under lektionstid.

6.3 Moderna sprak- ett frivilligt &mne i grundskolan

Den sista fragan vi stallde under intervjuerna var om spraklararna tycker att moderna sprak
skall vara frivilligt i grundskolan. Samtliga larare problematiserade, sjdlvmant, kring denna
fraga och lyfte olika asikter fran bade ja- och nej-sidan. Det framkom &ven en viss oséakerhet
kring om moderna sprak verkligen ar frivilligt i grundskolan. Nedan presenteras de tankar och
idéer som lyftes pa ja-sidan, det vill saga att moderna sprak skall vara frivilligt, forst. Darefter
presenteras spraklararnas tankar om varfor moderna sprak inte skall vara frivilligt.

Bland de asikter som talar for att lata moderna sprak vara frivilligt finns asikter om att gilla
eller inte gilla sprak. Larare 2 uttrycker sig sahar:
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Alla ménniskor kan ju inte gilla att lasa sprak, sa ar det ju, liksom. S& man kan ju inte tvinga, jag
tycker inte att man ska tvinga att lasa for att ndgon har sagt att det bra att kunna sprak. D& &r det val
battre om man kommer pa det tio ar senare da och sa laser man en kurs da, for att man tycker att det
ar intressant. Egentligen, ndgonstans, kan jag tycka, att... man inte ska behdva tvingas till sant,
kanske. Sen finns det, ja, en del kanske faller bort som skulle ha gjort det jéttebra, en del kanske
liksom... ja... Men, nej, det ar vél helt ok att det ar frivilligt, tycker jag.

Larare 5 menar att det gott och val racker med engelska som ju &r ett obligatoriskt &mne.
Andra roster talar om att moderna sprak ar ett kravande amne och manga elever redan har det
tillrackligt tungt som det ar. Lérare 1 uttrycker sig sahar:

Naturligtvis finns det en grans nar det liksom inte ar rimligt langre. P& nagot satt i bland s kan man
ju anda tanka att just nu &r det inte rimligt att den hér eleven med dens livssituation, eller
kunskapssituation, eller vad det nu &r, skall klara det har. Men sa ar det ju med allt.

Samma larare fortsatter med att tillagga:

Moderna sprék kan vara sten pa borda. Ar det sa att man inte klarar svenska, engelska, kanske att i
SO:n gar det sadar, da ar fragan, da kanske det ar sa att man skall ta bort moderna sprak. Jag vet
inte. Eller som man har svenska som andra spréak, sa kampar man redan med svenskan och kampar
med engelskan, ska man da dessutom lara sig ett tredje sprak. Jag vet inte. Jag tycker att d& kan det
finnas anledning att ta bort det (Larare 1).

Larare 5 uttrycker att frivilligheten i &mnet innebér att lararen da verkligen maste halla god
kvalité: “For jag menar, stér jag dér, efter forsta terminen i sjuan och alla har hoppat av sé ar
det kanske, ja, da kan det bero pa mig (Skratt)”.

Andra 8sikter talar om vilka elever man som spréklirare “far” nér d&mnet ar frivilligt. Lérare 3
uttrycker sig sa hér angaende frivilligheten i moderna sprék: “da fir man motiverade elever.
Man kan ju inte ha elever som tvingas, det gar ju inte. De kommer ju antagligen ga pa
viggarna efter ett tag”.

De tankar som hordes for att moderna sprak inte skall vara frivilligt utan istéllet obligatoriskt
pa samma vis som évriga amnen, berorde bland annat de alternativ som idag star till buds for
de elever som valjer bort moderna sprak. Larare 4 forklarar sin syn pa alternativet till
moderna sprak som &r en variant av extra engelska, pa foljande vis:

[... ] bara varit ett negativt val i engelska-sprakval. ‘Jag sitter hir for att jag inte vill 14sa sprak, av
olika anledningar men jag tycker inte om att sitta pa den har engelsk-lektionen dar jag inget betyg
far, och jag kan redan engelska, eller jag &r jatteduktig pa engelska, men jag har inte valt det for att
jag vill plugga mer, utan for att... ‘Ja, det har varit ett negativt val [...] det ar inte ndgot man har valt
utan man har hamnat dar for att man har valt bort sprak.

Samma l&rare ndmner att det skulle kunna vara intressant om eleverna fick valja mellan annat
an bara sprék, “nigot annat aktivt val man gor, som ocksa far betyg 1 sddana fall” (Lérare 4).
Larare 4 fortsatter med att tillagga att sa som det varit med sprakval-engelska; “har ju bara
varit daligt. Inget positivt med det 6ver huvud taget”. En annan larare séger pa tal om att
studera sprak att det kan liknas vid en metakunskap kring larande. Lararen sager att moderna
sprak &r ett &mne som bjuder pa en stor utmaning for manga elever, till detta sager hen:

Det kan vara s att man méste ocksa lara sig att 6verkomma det. Att det 4r lite som med traning
séhar liksom att det ar nar man tycker det &r jobbigt och nastan inte orkar mer som utvecklingen
sker. Och att det pa ndgot satt faktiskt finns nagot valdigt belénande i det. Och jag tanker att dven
eleverna tycker det ar kul nar man har verkligen lart sig ndgonting som man forst tyckte var
jattesvart. Att det kan vara valdigt roligt, och att det kan kdnnas meningsfullt (Larare 1).
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Flera svar pa denna fraga berorde dven hur avhopp fran moderna sprak gar till. Pa skolorna
finns olika regler for nér avhoppen kan ske. Vissa larare diskuterade under intervjun kring de
elever som hoppar av undervisningen i moderna sprak, men dar lararen tycker och tror, att de
eleverna skulle klara sig bra om de bara dgnade lite mer tid till att gora t ex laxor.

[...] de sager ju att barn gor ratt nar de kan och att det valdigt sallan ar en frdga om motivation men
valdigt ofta en frdga om férmaga, men diremot tinker jag att formagan kanske kommer om man far
ett stod. Jag tror att det ar manga elever som behover, just idag, att man sitter bredvid dem en till en
och inte bara, ja, vi kan prata mycket om hur tranar man glosor till exempel, och da kan det vara s
att man behover sitta bredvid ganska manga. Ganska manga skulle behéva att man satt med dem i
tio minuter och verkligen ‘ah vad betyder detta, vad betyder detta’. Att man liksom jobbar in
studietekniken med dem och det récker néstan inte att man gor det i grupp utan att de behdver det
har verkligen en till en. Men om de skulle fa det, sa tanker jag att de skulle komma Gver nagon slags
troskel. Det ar min erfarenhet fran att ha jobbat som privatlarare ocksa. Jag har haft sadana har som
fatt F-varningar och sa har jag haft dem privat en gang i veckan och undervisat sahar och da har vi
verkligen suttit och matat och da har de borjat tycka det ar roligt. Och de har héjt sig ganska mycket,
men da &r det klart att det blir himla orattvist ocksé de som har rad att kopa den hjalpen eller inte
(Léarare 1).

Slutligen ndmndes dven en del argument 1 stil med “For att det dr ju vildigt roligt att kunna
moderna sprék. Det ger ju framtidsmojligheter pa négot sétt” (larare 1).

6.3.1 Reflektion

Redovisade utdrag fran intervjuerna visar pa larares olika tankar kring frivilligheten att lasa
moderna sprak i grundskolan. Frivilligheten paverkar ofrankomligen installningar och
forutsattningar for amnet. Det pagar ingen aktuell debatt om huruvida amnet moderna sprak
skall forbli frivilligt eller bor bli obligatoriskt som évriga &mnen. | denna uppsats ligger inte
heller intresset i att finna ett svar pa en sadan fraga. Vad vi undersoker har &r hur
frivilligheten paverkar spraklararnas forutsattningar.

De tillfragade spraklararna ser lite olika pa att flera elever upplever stora svarigheter i att
klara sina studier i moderna sprak. Spraklarare som yrkeskar kritiseras ibland for att de saknar
kunskaper att individanpassa sin undervisning och att elever darfor inte uppnar
kunskapskraven. En av lararna namner att hen tror att flera elever som vill hoppa av moderna
sprak skulle kunna klara sprakstudierna med extra hjalp. Lararen menar att manga elever
behdver mer tid, en till en, tillsammans med en larare. Som framgick under féregaende
fenomen framholls tanken att de elever som l&ser Iaxor har stérre mojlighet att klara av sina
sprakstudier. Det tycks saledes som att en forbattrad studieteknik hos eleverna skulle kunna
oka det antal elever som lyckas med sina sprakstudier. Utifran intervjusvaren kan vi se att
lararnas forutsattningar ar begransade, och som vi tagit upp i uppsatsens forsta delar, sa ar det
fa skolor som sétter in extra stod for de elever som har svarigheter att na kunskapskraven i
moderna sprak. En trolig orsak till varfor elever valjer att hoppa av undervisningen i moderna
sprak samt till att skolorna inte sétter in extra resurser for att hjalpa sprakeleverna ar
frivilligheten i moderna sprak.

Bland intervjusvaren framkommer att lararna resonerar utifran frivilligheten, genom att de for
fram argument som att elever inte kan tvingas att ldsa nagot, att man maste ha motiverade
elever for att fa en fungerande undervisning, att det racker med att kunna engelska for
eleverna och att andra &mnen kan vara viktigare att klara av an moderna sprak. Eftersom
moderna sprak i grundskolan har varit frivilligt sedan 1969 kan man tanka sig att det ar svart
for lararna att utga fran nagot annat &n att amnet ar just frivilligt. Det vi kan se ar ocksa att de
anledningar, som lyftes i uppsatsens bakgrundskapitel om att det finns dnskningar om béttre
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sprakkunskaper i Sverige fran Svenskt naringsliv, inte namns av de tillfragade lararna som ett
skal till att Iasa moderna sprak.

7. Tolkning

Det fenomen som framtratt genom en analys av det totala intervjumaterialet kommer nu
presenteras pa liknande sétt som i foregaende kapitel men med skillnaden att detta fenomen
tolkas utifran uppsatsens teori: Interaktionistiskt perspektiv. | det insamlade materialet
framtréader en kénsla av att géra nagot fel hos spraklararna. Denna kansla grundar sig i att de
alla ar medvetna om det som ségs i modern sprakdidaktisk forskning att eleverna och lararen i
sa stor grad som majligt skall prata malspraket under spraklektionerna. Samtidigt vittnar vart
intervjumaterial om svarigheter att genomfora detta i praktiken, darav kanslan att géra nagot
fel hos de intervjuade spraklararna.

7.1 Kéanslan av att géra nagot fel

En tydlig uppfattning som framkommer i studien &r att tanken om att malspraket borde
anvandas under lektionerna i moderna sprak i sa stor utstrackning som mojligt &r stark hos
lararna. Detta kommer till uttryck nar lararna far beskriva sin 6nskan om hur den egna
undervisningen skulle ga till i en idealvarld. Lirare 2 uttrycker: “Jag skulle vilja, eh... att man
hade ett klassrum dar man pratade véldigt mycket. Det tycker jag fortfarande ar det svaraste
att {4 igang, liksom, det muntliga.” Larare 3 uttrycker hur hens ideala sprakundervisning
skulle ga till sa har:

Idealet? Ja, det &r vél att kunna prata om ett kdnt &mne, egentligen skulle man ju vilja prata om fotboll
varje dag, men de sitter som fragetecken, det funkar inte riktigt. Man méste férsoka gnugga in vissa
grunder forst. Jag babblade p& som sjutton i borjan men jag mérkte ju att det hjalpte ju inte utan de
fragade ju “Vad sa du for ndgot?’, och sé kom de fram efter lektionen och sa ‘Kan du inte prata lite mer
svenska?’. Sa da tinkte jag att da far vi ta ner i gruvan da. Spotta i ndvarna.

Att sprakklassrummet ska vara en plats dar eleverna far méjlighet att bada och forkovra sig i
spraket ar nagot som lararna upplever sig ha svart att genomfora. Pa detta sétt kan man séga
att den idealbilden som lararna uttrycker om hur de skulle vilja genomféra sin
sprakundervisning gar att koppla till ett interaktionistiskt perspektiv pa sprakinlarning.
Lararna skulle vilja att sprakklassrummet var en plats dar elever och larare tillsammans
utvecklade spraket genom att kommunicera pa malspraket. Lararna upplever inte att de har
nagon mojlighet att genomfora detta. Autentiska, spontana och symmetriska samtal som
Stoltz (2006, s. 228-230) beskriver blir utifran lararnas beréattelser snarare en utopi an ett
rimligt satt att bedriva undervisningen pa. Larare 1 menar att hens elever kan bli helt lasta av
att hora lararen tala pa malspraket och da inte ens vekar forsta de mest grundlaggande
klassrumsfraserna, som de redan hort under flera ars undervisning i spraket. Larare 1
beskriver att hen férsoker I6sa dessa situationer genom att forst stélla en fraga eller ge en
instruktion pa malspraket och sedan ga igenom fragan eller instruktionen pa nytt och da delvis
Oversatta till svenska.

Lararna beskriver olika typer av strategier for att fa eleverna att tala mer. Larare 4 &r inne pa
att hen skulle kunna vara mer bestamd mot eleverna och pa ett tydligare sitt uppmana dem att
forsoka tala malspraket i all typ av kommunikation i klassrummet. Lérare 5 visar pa konkreta
handlingar for att fa sina elever att tala malspraket mer:
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[...] det finns bra séatt att repetera pa. Sa har jag lite grejer pa vaggarna sadar ocksa, hur man kan fraga:
‘Nar slutar vi?” Sédana fragor som de ofta fragar har jag satt upp pa tavlan. Och sa har jag varnat, att de
inte ska fraga det, men om de maste, si kan de ju f4 géra det. ‘Nér slutar vi?’.

Larare 3 upplever att det ar svart att fa eleverna att anvanda malspraket innan de har fatt en
grammatisk grund att bygga sitt tal pa. Hen arbetar da forst med verben som &r nagra av de
mest anvanda i malspraket genom att studera grammatikboken, ga igenom pa tavlan,
korlasning och 6vningsuppgifter. Efter detta gar 6vningen vidare:

Och att man lér sig lite grann hur verben ar konstruerade fran bérjan. Och sen sa kan man borja leka, sen
kan man bdrja prata om vader, vind, fotboll, mode och musik etcetera, etcetera och det tanker jag géra
(Larare 3).

Lararna i den har studien svarar att de i oftast brukar inleda och avsluta sina lektioner pa
malspraket. Utover det ser det lite olika ut hur mycket malspraket anvéands av lararna under
lektionerna. Gemensamt for alla fem lararna ar dock att de gar igenom all grammatik och nya
moment i spraket pa svenska. Nedan foljer nagra roster:

Ja, definitivt grammatik. D4 ar det ju alltid svenska. Om det ar ngot grammatiskt. Vi dversatter ganska
mycket. S& vi har ju pa ndgot sitt svenska som utgangspunkt (Larare 1).

Ja, det ar genomgaende da nér jag forklarar ett visst... moment, grammatiskt, eller, hur, hur dialogen ska
laggas upp sadar va. Sa att det, nar det handlar om detaljinformation, si tar jag det p& svenska d& [...]
(Larare 5).

Om man ska ga igenom nagot sant, som de behover... Kunna... vad ska man séga? Koppla, eller liksom,
de behover kunna anvénda svenskan for att forsta, alltsa, det 4r... ja, jag vet inte. Men pa steg 1 ar det ju
svart att ha en genomgang helt pa [spréaket] liksom, for att de inte har orden, och da méste man anda sta
och séga vartenda ord pa svenska. Alltsd, en gang till. Ja, nej, s& att dar &r jag nog kanske lite dalig pé att
anvanda [spraket] da (Larare 2).

Man forsoker vél prata [spraket] sa mycket som det gar men i grammatikforklaringar sa tror jag inte att
det dr nagon idé [...] (Lérare 4).

Svenska beskrivs som nddvandigt for att fa eleverna att forstd malspraket. Larare 5 ar ocksa
inne pa att det tar mycket tid att faktiskt anvanda sig enbart av malspraket i undervisningen.
Att ge instruktioner eller att halla genomgangar pa svenska blir da ett satt att spara tid:

Sager jag det d& pa svenska, sa gar det igenom pa en gang. Sager jag det pa [spréaket], sa far jag sdga det
2-3 génger pa [spraket], och sen forklara det pa svenska, sé att, for att kolla att alla har forstétt verkligen.
Sa det tar ju ldngre tid. S& vill man vara snabb och effektiv, sa tar man det pa svenska. S4 att... det ar
beroende fran fall till fall, men sen #r det ju kanske att man... Ja, man ir lite trott, si dir, sa kanske man
slarvar med det. Man &r inte riktigt i form (Lé&rare 5).

Har lyfter lararen ocksa aspekten av att hen kan vara trott och da inte ar upplagd for att ga
igenom hela ledet med att bade tala om for eleverna pa malspraket vad de ska gora och sedan
lagga ytterligare tid pa att repetera budskapet. Att anvanda sig av svenskan i undervisningen
kan ses som en tidsbesparing i undervisningen.

Nar upplever da lararna att deras elever anvander sig av malspraket i den muntliga
kommunikationen som sker i klassrummet?

Nar de far det i uppdrag, skulle jag saga. Ibland s gor de ju det, att de blandar lite, nar de till exempel
laser en text, eller sadar (Larare 1).

Alltsd, det &r ju i forsta hand om de ska gora en muntlig presentation. .. av ndgonting som de har jobbat
med. Sen om man, det blir ju om man ger dem uppgifter att gora muntliga grejer. Pa [spraket]... Jag
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skulle inte direkt saga att det ar att de pratar med varandra, alltsa, att kommunikationen sker s&, pa
[spraket]. Det gor den ju inte. Utan det ar ju i undervisningsmomentet att de ska géra nagot muntligt, sa
kan de anda gora det, liksom (Léarare 2).

Eh, det ar nar de laser hogt. Alltsa det finns, olika nivaer pa eleverna sa en del vagar inte. Man maste
nastan dra orden ur dem (Lérare 3).

Men annars &r det ju mest i artificiella dialoger som jag far dem att prata [spraket]. T ex. du ska fraga, du
&r inne i en affar och den hdr personen séljer det har och det hér. Visa nu att du kan kdpa &pplen och
paron och apelsiner. Sa att det, det &r ju da jag kan fa dem att prata [spraket]. Sa att... det &r i artificiella
dialoger da (Léarare 5).

Lararna uttrycker har att eleverna anvander malspraket nar de far det i uppgift, alltsa nar deras
larare har instruerat dem till att géra det. Dialogerna som eleverna sjélva gor ar indvade och
pa forhand nedskrivna. Detta innebdr att d&ven om eleverna ar aktiva under spraklektionerna,
precis s som bl.a. Tornberg foresprakar (2009 s. 185-188), och sjalva producerar texter och
dialoger uppfyller dessa pa forhand nedskrivna dialogerna inte ett samtal. Kommunikationen
sker inte genom de autentiska, spontana samtal som Stoltz utgar ifran for att identifiera ett
interaktionistiskt perspektiv pa sprakinlarning.

Vi ser ocksa att lararna tycker att eleverna kan verka obekvama och radda for att anvanda
malspraket. Lararna upplever da att eleverna ar radda for att saga fel. Larare 1 uttrycker det s
hér:

Men jag har ménga som tycker det &r jobbigt att prata. Jag forstar inte vad det kommer ifrén. Arskurs [x]
ar inte alls sddana. De bara gor det. Men jag vet inte om det, de blir lite sdar perfektionister.

En uppfattning som finns ar dock att den hér kénslan som eleverna verkar ha infor att tala
malspraket ar bade individuell och ocksa beroende pa gruppkonstellation. Larare 1 och larare
2 upplever att de har en grupp dar alla elever ar mer villiga att tala malspraket medan de har
en grupp dar eleverna dr mindre villiga att gora det. Lararna vet inte vad detta beror pa och
menar att det ar svart att 16sa problemet i de grupper dér eleverna inte vill prata. Larare 1
menar dock att ett satt att 6ppna upp for den muntliga kommunikationen &r att inte fokusera
formen utan att istallet trycka pa att man ar intresserade av vad eleven vill uttryck for asikt:

[...] att det inte &r saddr ‘Nu skall du prestera’, utan att det dr ‘Nu skall du berétta for mig om din
favoritmusik’. Det spelar ingen, roll jag skall bara forstd hur du menar. Att man hamnar i det.

Den har formen for en muntlig 6vning i klassrummet kan ses som ett forsok att géra samtalet
mer autentiskt och symmetriskt. Larare 1 tycker att séttet att 6va den muntliga
kommunikationen nar man anvander en tarning for att lata slumpen avgora vem som ska prata
i klassrummet har fungerat bra i hens sprakgrupper for att ta bort fokus fran sprakets form och
istallet lata budskapet i kommunikationen komma fram. Ur ett interaktionistiskt perspektiv &r
det dock inte givet att samtalet pa detta satt blir autentiskt och spontant eftersom lararen styr
samtalsdmnena och véxlingen mellan personerna som talar forblir bestdmd, dvs. eleverna
uttalar sig en at gangen, utan att antalet samtalsdeltagare varierar. Samtalet kan inte heller
beskrivas som symmetriskt, eftersom lararen styr formen for kommunikationen, och trots att
fordelningen av ordet sker slumpmaéssigt, sa ar det anda lararen som ger eleverna ordet.
Lararen hamnar pa detta sétt i samtalssituationen i ett maktforhallande gentemot eleverna.

Larare 4 och l&rare 5 menar att de tycker att de kan se en forandring i att eleverna de har idag
ar battre pa att kommunicera pa malspraket jamfort med vad elever de haft tidigare har varit.
Larare 4 menar ocksa att elevernas eventuella radsla for att tala spraket var storre tidigare:
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[...] de har nog blivit lite béttre pa att prata [spraket]. Det har de nog, det tror jag, i och med att det har
kravet finns och de ja kanske... de var nog mer rddda forut, tror jag (Lérare 4).

Men jag tror ju, jag tror mycket pa det har moderna sattet, som ofta stimplas som flum-pedagogik anda,
att det ar ju, har sina fordelar. Jag ser ju skillnaden pa det ocksé. Jag menar vi var ju i [ett land] en hel
klass, och vi hade ett utbyte dar och, och de eleverna (i det landet, var anm.) har ju rapluggat engelsk
grammatik, men kunde inte prata sadar jattemycket engelska. Medan vara elever ar ju mer inne pa att
kommunicera, sa att det, det ligger till Sveriges fordel tror jag att det &r pa det viset (Larare 5).

Lararnas uppfattning kan beskrivas som att styrdokumentens kunskapskrav fatt faste och
paverkat undervisningen sa att deras elever utvecklar en hdgre muntlig kommunikativ
formaga an de tidigare gjort.

7.2 Reflektion

Genom de svar vi fatt av lararna ser vi att kommunikationen i deras klassrum inte sker genom
de autentiska, spontana samtal som anvants for att definiera vad ett interaktionistiskt
perspektiv pa sprakinlarning ar. Vi ska nu koppla resultaten fran foregaende kapitel till
uppsatsens Forskningsléage.

Spraklararna anvander malspraket i varierad grad i sin undervisning, gemensamt for dem ar
dock att de gar igenom all grammatik pa svenska. | forhallande till Stoltz forskning kan vi se
att detta inte behdver vara negativt for elevernas tillagnande av malspraket, det kan istallet ses
som ett motiverat tillfalle att anvanda svenskan i undervisningen, eftersom de
yrkesverksamma lararna upplever att det fungerar béast att ga igenom grammatik pa svenska.
Precis som Stoltz kommer fram till &r det viktigt att anvandandet av bade malspraket och
svenskan sker pa ett reflekterat satt (2009, s. 155-156). Det &r tydligt att samtliga tillfragade
larare upplever sig gora nagot fel da de inte kan anvanda malspraket i sa stor utstrackning som
de 6nskar. Spraklararna sjélva har pa olika séatt kommit fram till att informationen inte gar
fram till eleverna nér de i hog grad uttrycker sig pa enbart malspraket. Lararnas egna
erfarenheter &r att eleverna maste lara sig grunder i spraket innan de kan forvantas
kommunicera pa det. Att fa eleverna sjélva att tala malspraket upplevs ocksa som nagot svart
for lararna. Lararna uttrycker att deras elever forst och framst talar malspraket nar de far det i
uppgift. Har skulle en strategi fran spraklararna, for att fa eleverna att i storre grad tala
malspraket, vara att inleda pa svenska och avsluta pa malspraket nar de t ex ska ge en
instruktion eller stélla en fraga till eleverna. Resultaten av Stoltz observationer tyder pa att ett
sadant upplagg skulle kunna vara mer gynnsamt om eleverna ska tala mer pa malspraket
(2009, s. 155-156). De intervjuade lararna berattar istéllet att deras strategier ofta ar att borja
pa malspraket for att sedan forklara eller Gversatta det nyss sagda, pa svenska.
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8. Slutdiskussion och sammanfattning

De tre fragestallningar som varit vagledande under uppsatsarbetets gang &r foljande:

Hur upplever spraklarare sina mojligheter att bedriva en sprakundervisning som framjar
elevers muntliga kommunikativa formaga?

Hur uppfattar spraklarare mojligheten att kommunicera pa malspraket med sina elever under
spraklektionerna?

Hur paverkas spraklarares arbetssituation av att moderna sprak ar ett frivilligt amne pa
grundskolan?

Genom att vi har fatt svar pa uppsatsens tre fragestallningar finner vi att uppsatsen lyckats
med att synliggora de forutséttningar som de tillfragade spraklararna upplever sig ha i sitt
yrkesutovande, vilket varit syftet med uppsatsen. Var uppsats har visat pa att trots de
satsningar som gjorts pad moderna sprak sa marker inte spraklarare av dessa, varken i form av
fortbildningsmojligheter eller schematekniska I6sningar for att underlatta undervisningen i
moderna sprak. Var studie har istéllet visat pa motsatsen. Det har framkommit att mojlighet
till fortbildning kan ses som nagot utopiskt samt att schematekniska l6sningar for
sprakundervisningen resulterat i icke-funktionella sammanslagningar av elevgrupper i
moderna sprak liksom att tid tagits fran sprakundervingen. Att en stor andel elever gar ur
grundskolan utan betyg i moderna sprak och att manga elever tycker amnet ar svart borde
rimligtvis innebara att spraklarare samt skolor tilldelar extra resurser till sprakundervisningen.

Bland de faktorer som spraklararna i den har studien namner som viktiga for de elever som
lyckas bra med sina sprakstudier framkommer att de laser sina sprakléxor. Att laxlasning
underlattar for sprakeleverna att lyckas patalas vid flera tillfallen under de intervjuerna vi
genomfor. En asikt som da lyfts av en av lararen &r att manga elever saknar fungerande
studieteknik. Lararen menar att flera elever skulle ha lattare att uppna malen i moderna sprak
om de fick hjalp med laxlasningen. Spraklararna i den har undersokningen uttrycker att inte
har nagra méjligheter att anpassa undervisningen under radande omstandigheter. Fran skolans
hall motiveras inte extra stod till sprakelever da alternativet att hoppa av moderna sprak och
istallet lasa nagon form av extra engelska, finns.

| det redovisade forskningslaget samt i aktuella syrdokument for moderna sprak blir det
tydligt att eleverna maste ges majligheten att kommunicera pa malspraket for att utveckla en
god kommunikativ formaga. Idealet bade i forskningen och i styrdokumenten samt hos de
tillfragade lararna ar att kunna kommunicera i sa stor grad som mojligt pa malspraket.
Resultaten som framkommer av var uppsats visar pa att spraklararna tycker att det har ar svart
att uppfylla. Anledningarna till detta, som framkommer av uppsatsen, &r manga.

Var slutsats ar att spraklarare har en kéansla av att gora nagot fel i sin undervisning da de, av
olika anledningar, inte lyckas kommunicera i tillrackligt htg grad med eleverna pa
malspraket. Ur ett interaktionistiskt perspektiv lyckas kommunikationen i sprakklassrummen
inte bli riktiga samtal. Precis som Stoltz gjort i sin forskning, kan vi utifran var intervjustudie
konstatera att riktiga autentiska samtal pa malspraket, i ett sprakklassrum ar svara att uppna.
Déremot har vi genom arbetet med denna uppsats kommit till insikt om att det mesta som sker
i skolans varld ar évning. Dérav behover talévningar och nedskrivna dialoger inte vara nagot
negativt i sprakundervisningen, utan en naturlig 6vning pa malspraket. Att de tillfragade
spraklararna alla gar runt med en kénsla av att gora nagot fel ar synd och éven onddigt. Vi
onskar att denna uppsats kan tillféra nya perspektiv for de larare som kdmpar med att utveckla
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elevers kommunikativa formaga pa malspraket. Vi anser att det inte behover vara fel att som
spraklarare att i vissa situationer anvanda sig av svenska i undervisningen i moderna sprak.
Daremot bor anvandandet ske pa ett mer reflekterat satt, vilket eventuellt skulle kunna
mojliggoras om spraklarare gavs majlighet till fortbildning och mer planeringstid. Vi
instammer saledes med Stoltz forskning, till vilken var uppsats tillfor ett lararperspektiv.

9. Vidare forskning

For storre tillforlighet skulle uppsatsen kunna utékas med en stérre grupp respondenter. Aven
enk&tundersokningar och observationer hade kunnat tillfora ytterligare perspektiv samt ge mer
tyngd at uppsatsens resultat.

Vi anser att ett uppslag till vidare forskning &r att genomfora experiment med spraklarare i
deras sprakklasser for att undersoka majligheterna att bedriva sprakundervisningen utifran ett
interaktionistiskt perspektiv. For att fortsatt da dven betona larareperspektivet hade
intervjustudier med lararna efter genomfort experiment kunnat vara fruktsamma. | anslutning
till det har blir ocksa vidare forskning om nar och hur malsprak respektive svenska bor
anvandas under spraklektionerna av intresse. Vi menar da att ytterligare forskning pa omradet
kan stodja spraklararna i deras yrkesroll och ge dem majlighet att bedriva sin undervisning pa
ett sa bra satt som mojligt.
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. Hur vill du planera din undervisning?
e Termins- och/eller lektionsmassigt?
o Hur manga lektioner har du/eleverna?

2. Hur vill du genomfo6ra din undervisning?
o Brukar det bli sa?

3. Under dina spraklektioner, vad upplever du att du lagger mycket tid pa ?
« Terminsmassigt, ar det nagot moment som tar/behéver mer tid?

4. Kan du beskriva ett tillfalle eller situation under en lektion du haft nyligen déar du upplever
att arbetet fungera bra?
e Vad kandes bra?

5. Kan du beskriva ett tillfélle eller situation under en lektion du haft nyligen dér du upplever
att arbetet fungerat mindre bra?
o Vad tar tid da?

6. Kan du namna nagot exempel pa hinder som kan uppsta sa att undervisningen inte blir som
du vill?
e Hur gor du for att samma “misstag” inte skall upprepas?

7. I vilka situationer upplever du att du talar pd malspraket under dina lektioner?
« Nagra fasta situationer, inledning, avslutning?

8. I vilka situationer upplever du att du talar pa svenska under dina lektioner?
9. Nér talar du malspraket i ovrigt? T ex pa fritiden?
10. Nér upplever du att dina elever talar malspraket pa lektionerna?

11. Nar upplever du att dina elever talar svenska pa lektionerna?
o Om du staller fragor pa malspraket - hur svarar de?

12. Vad tror du att du skulle behova for att kunna utvecklas &nnu mer i din roll som
spraklarare?

o Den didaktiska sidan av ditt yrke?

o Rent sprakligt?

« Finns det fortbildning for dig som spraklarare?

13. Upplever du att kunskapskraven stammer 6verens med dina egna tankar om vad som ar
viktigt att behdrska i malspraket?

14. Vad tror du ar viktiga faktorer bakom de elever som utvecklar en hog muntlig
kommunikativ formaga?



15. Tycker du att moderna sprak ska vara frivilligt i grundskolan?
« Skaman uppmuntra elever att fortsatta? Hur lange?
e Ardet manga som “bara inte orkar” ldsa ett modernt sprak?

40
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Bilaga 2
Gemensam europeisk referensram for sprak
Europaradets arbete for sprak har framférallt mynnat ut i den gemensamma referensramen for

sprak. | referensramen beskrivs sex spraknivaer i detalj. Nedan presenteras namnda sex nivaer
hamtade fran Cambridge english teachers hemsida.

Listening
Can understand basic

instructions or take partin a
basic factual conversation on

a predictable topic.

Can express simple opinions
A2 or requirements in a familiar

context.

Can express opinions on

abstract/cultural mattersina .

limited way or offer advice
within a known area, and
understand instructions or
public announcements.

Can follow or give a talk on a

familiar topic or keep up a

conversation on a fairly wide

range of topics.

Can contribute effectively to
meetings and seminars
within own area of work or

C1 keep up a casual

conversation with a good
degree of fluency, coping
with abstract expressions.

Can advise on or talk about
complex or sensitive issues,
understanding colloquial
references and dealing
confidently with hostile
questions.

Reading

Can understand basic
notices, instructions or
information.

Can understand
straightforward
information within a
known area, such as on
products and signs and
simple textbooks or
reports on familiar
matters.

Can understand routine
information and articles,

Writing

Can complete basic forms,
and write notes including
times, dates and places.

Can complete forms and
write short simple letters
or postcards related to
personal information.

Can write letters or make

and the general meaning of notes on familiar or

non-routine information
within a familiar area.

Can scan texts for relevant
information, and
understand detailed
instructions or advice.

Can read quickly enough to
cope with an academic
course, to read the media
for information or to
understand non-standard
correspondence.

Can understand
documents,
correspondence and
reports, including the finer
points of complex texts.

predictable matters.

Can make notes while
someone is talking or
write a letter including
non-standard requests.

Can prepare/draft
professional
correspondence, take
reasonably accurate notes
in meetings or write an
essay which shows an
ability to communicate.

Can write letters on any
subject and full notes of
meetings or seminars with
good expression and
accuracy.



