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Sammanfattning: Syftet med studien &r att underséka hur relationen mellan arbetsmarknaden och
utbildning kommer till uttryck i l&rares tal om sin undervisning i ett yrkes- respektive ett hogskoleférberedande
program.

Studiens huvudfraga har varit hur nagra larare beskriver hur de tanker kring bedémning i kursen kommunikation.
Detta relativt mellan de elever som gar yrkesprogrammet barn och fritid (BF) och det studieférberedande
samhallsvetenskapsprogrammet (SA), samt vad dessa tankar kan tankas fa for konsekvenser for dessa
elevgruppers framtid.

Det material som studien anvant sig av ar kvalitativa intervjuer med sex olika larare. De har blivit intervjuade
kring det obligatoriska kursmomentet presentation i kursen kommunikation i forhallande till innehéll och
bedémning. Materialet har analyserats utifran Bernsteins begrepp vertikal- och horisontell diskurs samt
klassifikation och inramning. Resultatet har ocksa reflekterats genom Bourdieus kulturella kapital.

Resultatet visar pa att trots att kursen har samma kunskapskrav oavsett gymnasieprogram, sa styr programmens
examensmal utformningen av presentationsmomentet genom programmens olika forhalIningssatt. P& BF knyts
presentationsmomentet till elevernas blivande yrken och stor vikt 14ggs vid att eleverna blir goda
kommunikatérer. P& SA stalls det i stéllet hogre krav pa att innehallet i presentationerna ska vara val
genomarbetade och reflekterade. Genom sina presentationer far eleverna dér i stéllet trana sig i att bli
kommunikativa teoretiker. Studien visar pa att den nya gymnasieskolan leder till 6kad differentiering mellan
ungdomars kunskaper. Differentieringen handlar om hur elevernas kunskaper &r organiserade som antingen
kontext- eller icke kontextbundna; sa kallade horisontella- eller vertikala diskurser. For en elev fran BF innebér
detta att de erhéller kunskaper som gor att de blir konkurrenskraftiga inom sitt yrkesomrade. Daremot kan de ha
svart att anvanda sig av sina kunskaper utanfor sitt yrkesomrade. Eleverna pa SA erhéller i stallet mer generella
kompetenser dar de blir duktiga i att se konsekvenser och far majligheter att trana upp sina analytiska och
reflekterande formagor vilka kravs for att klara hogskolan.

Forstaelsen for hur elevers kunskaper i dagens gymnasieskola &r organiserade gor att vi som blivande larare har
mojligheter att arbeta for att bredda elevers kunskaper och méjligheter; oavsett program.



FORORD
Ett stort och varmt tack till alla ni fantastiska larare dér ute som stallde upp pa att delta i var
studie. Som frikostigt delade med er av erfarenheter, resonemang och asikter.

Tack Johanna, for att det var just du som blev var handledare! Som varsamt och med glimten i
6gat ledsagat oss mot den fardiga produkt som det har examensarbetet blev. Med din hjélp har
vi natt langre i vara tankemonster och fatt syn pa fler samhalleliga strukturer som
gymnasieskolan ar paverkad av.

Tack ocksa till vara solstralar Lovis, Lukas och Tuva.

Och tack till oss sjéalva for den energi vi gett varandra de dagar vi inte orkat. Tack till oss
sjalva for att vi utmanat varandra! Tack for att vi redigerat varandras texter och utmanat eller
begréansat varandras tankebanor for att lyckas halla kvar en rod trad i ett myller av strukturer.

Ty det later sig inte gbras om man ser sur ut.

Tack!
Maja och Tina



Innehallsforteckning

INNEHALLSFORTECKNING .....vveeveireenreereissesseesseesseessessesssesssessesssessesssesssesssessesssessesssessssssssssesnsessesns 4
INLEDNING .. .ciitiiuiiieiieniieniieniiaetaiiensiessiesstaserasersssssssssssosstasssssssssssnssssssssssasesasessssssssssssssssasssnsssnssen 1
BAKGRUND ...cccuuuuiiiiniiiiirenmnnsssiiniiiiemmssssssssssiimmessssssssssssimeesssssssssssssseesssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssss 1
GYMNASIESKOLAN | ETT HISTORISKT PERSPEKTIV....eeeeuteesuveeeseeesseeessseessseeessesessessssssasssessssssesssessssesansssssnsessns 2
YRKESPROGRAM OCH HOGSKOLEFORBEREDANDE PROGRAM I GYL 1 ....eviiiiieciie et ere e 4
Barn- och fritidsprogrammet och samhdillsvetenskapsprogrammet som exempel pd
yrkesprogram och hégskoleférberedande program..............ceecceeeeecieeeeeiiieeesiieeesecieeeesceae e e 5
KURSEN KOMMUNIKATION PA SAMHALLSVETENSKAPSPROGRAMMET OCH BARN- OCH FRITIDSPROGRAMMIET .......... 6
WV T T=L o T=Te Lo e Lo e 1 6
KUISEN KOMMUNIKGLION. c......veeeeeiiieeeeee ettt e ettt e ettt e e et e e e et a e e e ateaeasasstaaeesaseeasenasens 6

Om kommunikation i examensmdlen pd samhdllsvetenskapsprogrammet och barn- och

B (171 K oY go e [gle a4 a4 =1 USRS 7
SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR .......cevererererersesseeesessesessesessessessssessessesensessesesessessesesssssessssenseses 7
TIDIGARE FORSKNING .....cccvuuumiiiiiiiiineranmnnsssiniimmenssnsssssisiimmesssssssssistimsessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 7

GYMNASIESKOLAN SOM SOCIALISATIONSARENA OCH GYL L. .uviiiiiiiiieeiieeeiieesieeeieeeseeeesneeeseveesnaessneessnneeenns 8
ELEVER PA YRKESPROGRAM KONTRA HOGSKOLEFORBEREDANDE PROGRAM.....ccvvierurreeireesreeesnreesseeessseessneensnes 9
BILDEN AV ELEVEN SOM PRAKTISK ELLER TEORETISK I GYL1L ...eivruviiiiiiiieieeeieeeseteesieseseeeeeteeesnneesneesveessneeennnes 9
TEORETISK ANKNYTNING.....cuiiiiiiiiiiiniiiaiiiaiiiiiieiiieiiaiiimieisisisieeiiosiastssssassssssssssassssssassssssssssans 11
ORGANISATION AV PRAKTIKEN UTIFRAN BERNSTEIN ...veeuteeeitrenureesiiteeniteesreeesareesseessneeesaseesnssesssesssseeessseess 11
Vertikala 0ch ROriSONEEIQ QISKUISEY .........cc.vveeeeeeetieeeieseeieeseeecie st eseeesste e s eeeessteestsaseseeesseaeas 11
KIGsSIfikation OCH INFAMNING ............eeeeeeeeeeeceeee e ee et e e et e e ettt e e et tea e e et a e e e steaaeesasesaeeaasees 12
BOURDIEUS KULTURELLA KAPITAL ..evvttteeeesiiiitrrttteeessssistreeteeesssssrssetseesssssannssesteesssssasnsnseseeesssssssssseseeees 13
171 =3 10 0 13
KVALITATIV INTERVIU. .t eeeuteeeeuteeeteeessteesueessssessseeesseessssesssssessssessssssssnsessssssssssesassesssssesesssessnsesssssessssesnnns 13
URVAL AV INFORMANTER ...teuttettesutesareesseeseessesssessssesssesnsesssesssessssesssssnsessesssesssesssessssessesnsesssasssessseessesns 15
VALET AV MOMENTET PRESENTATION | KURSEN KOMMUNIKATION ...eeuvveeeveeeenreeesueeesneeessseeessseesssesesseessssessnnees 15
GENOMEORANDE ...ttt etteesuteesteeesueeesseeesstaeassesassseesssessseessssessnsssesssesssesssssesssesessesssnsessssssesssessssesesssesn 15
De KvalitQtiva INEEIVIUBING ........eeeeeeeeieeeeeeeeeee e ettt e ettt e e st e e e ettt e e et e e e steaaeessaaeeessseeaeesasees 16
L21toTg o =a 0 g1 1 1o I=T 21 AV Lo [ 1o B EUS 16
IVIETODDISKUSSION ..euvteesuteeeureesteeensseesueeesuseesseesssseessassssseesseesnssessssesessseesssesssssesssseeessseesssessnsseessseesnss 16
STUDIENS TILLFORLITLIGHET OCH VALIDITET wvvtuvvesuveeuteeseesseesseessessssessseessesssesssessssesssesssesssesssessssesssesssesssessses 16
RESULT AT . iiiiiiiiiuiieeiieniieniiaeiaiiessiensisseisersssssssesstossssssssssssssssssssssasssassssssssssesstosstasssasssnsssnsssnssnnes 17
PRESENTATION AV INFORMANTERNA ... ..etetteerureesueeentreestaeesiseesseessssessssessssseesssesssssessasesssssesssessssaessssessnns 17
HALSA. coeeeeeeeeeecititeeee et eeeeeittreeeeeeeeesetbareeeeeeeeesesarasaaeseeeeasassbasaaeseeseaaasarsaasesesesesassbasaeeeesesesnsssrsseeeeesennns 17
GEMENSAMT RESULTAT BLAND SAMTLIGA LARARE ... .vveeureeevesessseessseeesssesssesessseessesessesessesssssessnsessnseessssenn 17
HUR LARARNA ORGANISERAR SIN UNDERVISNING ...uvveeuureerureeesureesreessueeessueesssseessueesnsnessasesssssessssessnsseessseesnns 18
Inramning och klassifikation pd samhdllsvetenskapsprogrammet.............cccoeeeveeeevveecvevesieeenne, 18

Inramning och klassifikation pa barn- och fritidSprogrammet................cceceeeeevveveeecivveeeeiieveeeenne, 20



Kursens innehdll och former pa samhdllsvetenskapsprogrammet samt barn- och

11K oY go e [e T4 g =1 SR 21
Horisontella- och vertikala diskurser pG samhdllsvetenskapsprogrammet ..............ccceecvvveeveennee. 22
Horisontella- och vertikala diskurser pG barn- och fritidsprogrammet...............ccceevvveeevevescreenne. 23
Formedla ett innehdll kontra formedla ett fOrhGHNINGSSALL ........c.oeeeeveeeeereeceeecieeeieeeceeeecreeenne, 24
LARARNAS BESKRIVNINGAR AV ELEVERNAS MOJLIGHETER OCH VILLKOR ...uveeveeveesveesreesseesssesseesseessesssnssnesnenns 25
Ldrarnas uppfattning om samhdllsvetenskapsprogrammets elevers méjligheter och villkor ...... 25
Ldrarnas uppfattning om barn- och fritidsprogrammets elevers méjligheter och villkor ............. 25

SA och BF i jimférelse vad gdller elevernas maéjligheter och VillKOr .........c....eevvvveveeeeeeccciivvnaannn. 26
DISKUSSION ....uiiiiiiiiiiiiiririsisisesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 27
RELATIONEN MELLAN MARKNAD OCH GYMNASIESKOLA ..vveeveerreesreesseesseeesseessesssesssesssesssesssesssesssesssessnssaesns 27
PRAKTISK KOMMUNIKATOR ELLER KOMMUNIKATIV TEORETIKER ..veeeuveeeiureesreeesureesseeessseesssesessseesssessssesessseeanes 29
LEDARE, ARBETARE ELLER ARBETSLOS ...veeuveesteerteesrresseeeseessessseesseesssesssesssesssesssesssesssessssssssssssesssesssesssnsssenns 29
ALLMANDIDAKTISKA- OCH AMNESDIDAKTISKA PERSPEKTIV 1.uvveevveerreeseesseesseessseasseesessseessesssssssesssesssessnssseans 30
SLUTSATS OCH VIDARE FORSKNING ........ccocveremmmmmemmmmmmmememmmemememsmmsesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 30
REFERENSLISTA .cciiiiiiiiiiiiirisisssesesesesssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsns 32
BILAGA L...cociiiiiiiiiiciirisisisesssesesesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 35

BILAGA 2. ceeeeiiiiiiitinieeienne s terreaaesess st et s s e ae s et s s s s et s s e s e st et s e et anaaasssasesssetannnassssssssserarnnnsasanes 36






Inledning

Marknadiseringen av svensk skola har genom forskning visat sig fa konsekvenser for barn och
ungdomar da de tidigt forvantas anpassa sig efter ideal om nytta, effektivitet och
anstallningsbarhet (se t.ex. Dovemark, 2004 och Carlbaum, 2012). Genom den senaste
gymnasiereformen, Gy11, har kraven pa anstallningsbarhet eller férmaga till vidare studier
skarpts. Nya avhandlingar visar att det finns en risk for att gymnasieungdomar i dag allt for
hart cementeras in i olika roller eftersom deras gymnasieprogram é&r allt for hart knutna till en
viss kontext (bl. a. Nylund & Rosvall, 2011; Nylund, 2013). LO:s rapport Leder
yrkesutbildningarna till jobb? (2014) pekar pa att elever pa yrkesprogram inte heller &r
anstallningsbara i den man man onskat. Eleverna pa yrkesprogrammen énskar ocksa mer
undervisning i de gymnasiegemensamma amnena eftersom de vet att det &r det som
marknaden efterfragar (Rosvall, 2012). Samtidigt finns forskning som visar att elever pa de
hogskoleférberedande programmen blir allt for generella i sina kompetenser och darfor inte
anstéllningsbara forran de avslutat en hogskoleutbildning (Tiberg, Kraft, Lindgren &
Lundgren, 2006; Dovemark, 2004).

| den hér studien analyseras hur relationen mellan gymnasieskola och marknad kommer till
uttryck genom kursen kommunikation. Kursen ges bade pa det hogskoleforberedande
samhéllsvetenskapsprogrammets beteendevetarinriktning (SA) och pa yrkesprogrammet barn
och fritid (BF). Da dessa program har olika examensmal har vi intresserat oss for att
undersoka om, och i sa fall hur, detta tar sig uttryck i undervisningen inom ramen for kursen.
Kunskapskraven i kursen &r desamma, det enda som skiljer ar vilket gymnasieprogram
eleverna har valt och vilken framtid de darmed antas sikta mot; yrkeslivet fore eller efter
studier pa hogskola. Inom kursen skall eleverna genomféra en presentation som de har
planerat och som de sedan skall utvardera. Denna studie bygger pa samtal med sex larare
utifran just momentet presentation.

Bakgrund

Studien har vaxt fram med en dnskan om att som blivande larare fa en forstaelse for
gymnasieskolans uppbyggnad och hur det paverkar var undervisning. Det som forenar oss tva
ar att vi bada inom kort blir larare med behorighet att undervisa i bade pedagogik och i
pedagogiskt arbete. Nar vi varit ute pa VFU (verksamhetsférlagd utbildning) har vi bada
uppmarksammat att det finns en diskrepans i hur larare talar om och uppfattar elever som gar
pa de olika programmen. Diskrepansen handlar om de nyansskillnader som finns i hur larare
upplever elevernas motivation, psykiska halsa, initiativ och formaga att lara samt forvalta sin
kunskap.

Sedan 2011 har Sverige en ny gymnasieskola som ar indelad i program som forbereder for
antingen vidare studier eller arbete, med malsattningen att fler elever ska klara
gymnasieskolan. Darfor har fokus i studien varit att undersbka om programmens olika
examensmal och elevernas forvantade framtid kan skonjas i lararnas tal om sin undervisning.
Vi har alltsa utgatt fran ett moment ur kursen kommunikation och intervjuat larare om hur de
ser pa momentet samt om hur de upplever att eleverna har méjlighet att uppna minst
kunskapskravet E. Efter intervjuerna vacktes ytterligare fragor om hur lararna ser pa- och
bedémer momentet olika, beroende pa vilket program eleverna gar pa. Detta i sig kan kopplas
till examensmalen.



Skollagen lyfter fram att forutom utbildning ska eleverna dven fa ”en god grund [...] for
personlig utveckling och ett aktivt deltagande i samhéllslivet” (15 kap. 2 § 1 och 2 stycket
skollagen, 2010:800, i Gymnasieskola 2011, 2011, s.8). Samma malsattningar aterkommer
inte bara i den nya laroplanen for gymnasieskolan, Gy11, utan aven i tidigare. Dessa ar att
eleverna:

o ska vara forberedda infor ett yrke eller fortsatta studier

e utdver sina studier ocksa ska uppleva personlig utveckling

e genom sina studier ska bli aktiva samhéllsmedborgare (Gymnasieskola 2011,
2011)

Dock har synen pa forhallandet mellan de tre olika delarna varierat dver tid. | Gy11 lyfts
framforallt malet om att de ska vara forberedda infor en fortsattning i yrkeslivet eller vidare
studier fram (Nylund, 2013).

Med en dnskan om att fa fordjupad forstaelse 6ver vilka strukturer som styr och paverkar de
hogskoleférberedande- och yrkesprogrammen har vi fordjupat oss i gymnasieskolans
utveckling och kopplat den till samhallsutvecklingen i stort. Vi har framférallt valt att
fordjupa oss i det mal som bade skollag och laroplan tar upp om att elever pa gymnasiet ska
utvecklas till att bli aktiva samhallsmedborgare i relation till ett 6kat fokus pa
anstéllningsbarhet i talet om utbildning och skola. Men forst en historisk tillbakablick.

Gymnasieskolan i ett historiskt perspektiv

Under 1900-talet harskade synen pa manniskor som antingen bildningsbara eller ej och det
var viktigt att ha ratt person pa ratt plats. Olika intelligenstester skapades oberoende av
varandra, vilka fick stort genomslag (Korp, 2003). Da man ansag att intelligensen var
medfddd och oféranderlig var man dvertygad om att intelligens gick att mata. Darfor
anvéndes intelligenstesten som en metod for att undersoka individers duglighet for antingen
studier eller yrke, trots att det inte var deras ursprungliga syfte. Dessa intelligenstest kom att
fa avgorande inflytande pa allménhetens uppfattning av intelligensens betydelse. Korp (2003)
skriver vidare att anvandningen av teorin om begavning for att tolka testresultat och utifran
det faststalla individers formaga lett till att

dess grundldggande antaganden har byggts in [i] utbildningssystemet - trots att kunskapsbedémning i
utbildning ju handlar om att f& syn pa ldrandets processer och resultat, snarare &n att séka efter métt pa
statiska egenskaper. (Korp, 2003, s. 34)

Skolverket har genom sin publikation Gymnasieskola 2011 gjort en historisk dversikt vilken
ligger till grund for studiens historiska genomgang. Man har sedan lange skiljt pa teoretisk
och praktisk kunskap inom den svenska gymnasieskolan. De teoretiska linjerna var fran 1920-
talet tva stycken; latin- eller reallinjen. En allman linje som bestod av antingen en spraklig
eller en social inriktning inrattades forst 1953. Under samma tid utvecklades ocksa sa kallade
fackgymnasier som satsade pa teknisk och ekonomisk utbildning. 1964 avskaffades
studentexamen och man skapade i stéllet fem olika teoretiska gymnasielinjer: ekonomisk,
humanistisk, naturvetenskaplig, samhallsvetenskaplig och teknisk.

Samtidigt med gymnasieskolans utveckling skedde ocksa industrialiseringen. | och med den
stalldes nya krav pa ett utvecklat yrkeskunnande inom flera omraden, vilket ledde till att man
startade larlingsskolor, yrkesskolor och fackskolor. Dessa fick inte sa stort elevunderlag
eftersom den mesta utbildningen i stéllet fortsatte att ske ute pa arbetsplatserna. Fran 1930-
talet och fram till 1970 ars reform, néar en samlad gymnasieskola uppréttades, fick flera av



yrkesuthildningarna kritik for att bade vara allt for snava och inte tillrackligt generella. Det
har gatt hand i hand med de dkade kraven pa bland annat teknisk kompetens. Man menade
ocksa att naringslivet borde ha mer inflytande 6ver utbildningarna (Skolverket 2011, 2011). |
samband med grundskolereformen under 1940-1950-talet blev man ocksa varse att farre
elever sokte sig till yrkesutbildningarna i motsats till vad som var tanken. Nar man sedan
insag att Sveriges industri- och vardsektor skulle komma att behdva mer arbetskraft framéver
blev man tvungen att hoja yrkesutbildningens status. Detta ledde fram till utformningen av
den integrerade gymnasieskolan (Prop. 1968 i Nylund, 2013). Tidigare hade olika huvudman
ansvarat for yrkesutbildningarna vilket innebar ett starkt inflytande for lokala foretag. |
forlangningen betydde det att det var arbetsmarknadens logik som styrde utformningen av
utbildningen snarare an skolans. Detta medgav ett innehall som var starkt kontextbundet och
mycket avgjordes pa lokal niva vilket gjorde att variationen av kunskap var valdigt stor, dven
inom samma utbildning. Med reformen och den nya laroplanen Lgy 70 skulle gymnasieskolan
sta for en likvardig utbildning oavsett var den genomférdes (Nylund, 2013).

Genom reformen 1970 skapades i stéllet tva olika huvudfaror inom den svenska
gymnasieskolan som delades in i tva- eller tredriga utbildningar. Den tvaariga utbildningen
var mer praktisk an den tredriga, men mer teoretisk an yrkesskolorna. P& yrkesskolorna fick
eleverna enbart en grund eftersom det sedan forvantades att de skulle fortsétta sin utbildning
som anstalld. En tredjedel av undervisningstiden dgnades at teoretisk kunskap, vilket var en
0kning sedan tidigare (Gymnasieskola 2011, 2011). 1994 genomfdrdes nasta reform for att
delvis 6ka pa skolans flexibilitet, men ocksa for att méta samhallets nya krav. Alla linjer
gjordes till tredriga. Fran och med nu skulle alla linjer vara hogskoleforberedande och fran att
tidigare haft tre karnamnen utokades dessa till atta, vilka ocksa nu upptog Vs av
undervisningstiden. Anledningarna till att reformen genomfordes var flera. Dels fanns det en
onskan om att alla elever skulle ges mojligheten att kunna lasa vidare och dels s& sag man att
den 6kade generella kompetensen skulle 6ka elevernas mojligheter till att bli aktiva
samhéallsmedborgare. Dessutom kravde nu samhéllet hogre krav pa den generella kompetens
som innefattades av kdrnamnena. Genom att ocksa 6ka graden av individualisering drevs
gymnasieskolan mot att ge eleverna “en 6kad individuell valfrihet” (Gymnasieskola 2011,
2011)

Den senaste reformen for gymnasieskolan genomférdes 2011. Anledningarna till reformen var
de dalande resultaten som visade sig i internationella jamférelser samt en énskan om att
morgondagens medborgare skulle klara av att méta och konkurrera i en global vérld.
Regeringen (2006-2014) foreslog darfor att gymnasieskolan skulle delas in i yrkesprogram
och hogskoleforberedande program eftersom de ansag att gymnasieskolan var alltfor
likformig. | den nya gymnasieskolan ville man stélla hogre krav pa kvaliteten hos elevernas
kunskaper. Detta har inneburit att gymnasieskolan idag pa olika sétt staller hogre krav pa
undervisningen. Bland annat skall den vara teoretiskt forankrad och grundad i vetenskapen.
Det blir tydligt i den nya laroplanen eftersom kraven pa att kunna redogora for teoretiska
anknytningar inom respektive &mne &r mer framtradande jamfort med tidigare laroplan (Gy
2000). Denna teoretisering av kunskap har inneburit 6kade krav pa eleverna bade
kunskapsmassigt och i skriftlig framstallning. Reformens mal kan ses utifran foljande:
eleverna ska vara val forberedda infor ett yrke eller fortsatta studier, alla ska ges
forutsattningar att na minst kunskapskravet E, utbildningarna ska vara likvéardiga samt
studievagar och styrdokument ska vara tydliga (Prop. 2008/09:199).



Yrkesprogram och hogskoleforberedande programi Gy11

Regeringen (2006-2014) menade att de yrkesforberedande utbildningar som fanns pa
gymnasiet var alltfor teoretiserande. Darfor ansag de att manga elever hade svart att klara
utbildningen. De ansag ocksa att de studieférberedande programmen brast i forberedelse for
framgangsrika hdgskolestudier (Prop. 2008/09:199). Den nya gymnasieskolan borjade gélla
all utbildning efter 1 juli 2011och de nationella programmen delades da in i tolv
yrkesprogram och sex hogskoleforberedande program vars gemensamma mal &r att individen
skall ledas mot anstéllningsbarhet. Eleverna som idag gar pa ett yrkesprogram skall fa en
yrkesexamen och forvantas darefter ga direkt ut i arbetslivet. De elever som gar ett
hogskoleforberedande program skall istallet foreberedas for fortsatta studier pa hogskolan. De
olika programmen har olika behdrighetskrav; for ett yrkesprogram kravs att eleven uppnatt
det lagsta kunskapskravet (E) i kdrndmnena svenska, engelska och matte samt fem 6vriga
amnen. FOr att vara behdrig till ett hogskoleforberedande program krévs att kunskapskravet E
ar uppnatt i kdrndmnena och atta 6vriga amnen.

Carlbaum (2012) har i sin avhandling undersokt hur anstallningsbarheten hos eleverna
uttrycks och skall genomfdras i den nya gymnasieskolan, Gy11. Hon har till exempel
analyserat den utredning Framtidsvagen som ligger till grund for propositionen infor
reformen Gy11. | utredningen framstalls bade barn- och fritidsprogrammet och
samhallsvetenskapsprogrammet som otydliga. Barn- och fritid for att det &r en hog andel
elever som gar vidare till hogre studier, vilket anses visa pa programmets oférmaga att utbilda
for specifika yrken Samhallsvetenskapsprogrammet kritiserades for att det var for allmant och
att det inte ledde nagonstans eftersom att dess elever inte valde att lasa vidare i tillrackligt stor
omfattning, utifran att det skulle vara ett studieforberedande program. Regeringen och
utredningen menade att alltfér manga valde programmet utifran en osakerhet 6ver vad de ville
gora i framtiden och det beskrivs som en forlangd grundskola. Viljan att underlatta for elever
att valja ratt utbildning som de kommer att ha anvandning for efter avslutade studier har ledde
fram till forslaget att tydliggtra vad respektive gymnasieprogram skall leda till:

En tydligare differentiering mellan yrkesprogram och hdgskoleférberedande program med olika
behdrighetskrav samt olika examen foreslas. Den grundldggande behdrigheten till hogskolestudier pa
alla program som tidigare framstalldes som avgorande tas bort. Kérndmnena bendmns istéllet
gymnasiegemensamma dmnen som ska variera till innehdll och omfattning beroende pa
utbildningsvdg. (Carlbaum, 2012, s. 177-178)

Den kritik mot forslaget som hordes, om att dela in gymnasieskolan i yrkesprogram och
hdgskoleférberedande program, handlade om att det skulle bli en alltfor stark tudelning. Att
det innebar att ungdomar skulle behtva vélja framtida yrkesinriktning alltfor tidigt i livet.
Carlbaum (2012) skriver att ”Utsagorna om att inte veta vad man vill bli forstarker en bild av
att ett arbete ar hela ens identitet, yrket dr det som definierar ”vem du dr” och inte ”vad du vill
gora”, att ”bli” istéllet for “att arbeta med” (Carlbaum, 2012, s. 184).

Utredningen Framtidsvagen har ocksa analyserats av Nylund (2010). Han har undersokt
vilken typ av vagkarta den erbjuder utifran vilka nyckelord som anvandes och vilka mal och
utgangar den saledes ledde till. Nylund (2010) menar att uttrycket en god utbildning”, som
ofta ndmns nar det galler skolan, innefattar olika saker beroende pa vilken uppfattning man
har om hur ett gott samhalle skall vara och formas. Darmed handlar det ytterst om politisk
styrning och vilken riktning de styrande vill féra samhallet och dess medborgare mot. |
utredningen yrkade regeringen (2006-2014) pa att yrkesprogrammen skulle styras av en tydlig
yrkesutgang vilket bland annat skulle géras genom att ersatta begreppet karnamnen med det
nya begreppet gymnasiegemensamma dmnen. Amnena skulle vara: samhéallskunskap,



engelska, matematik, religion, historia, naturkunskap och svenska/svenska som andrasprak.
De gymnasiegemensamma dmnena skulle forekomma i mindre omfattning pa
yrkesprogrammen. | stallet skulle de programgemensamma dmnena fa storre utrymme.
Dessutom ville man anpassa kurserna inom de gymnasiegemensamma amnena vilket skulle
innebéra att det till exempel inte &r samma kurs i samhallskunskap som man laser pa de olika
inriktningarna. | utredningen framkom det att malet med de nya yrkesutbildningarna i forsta
hand var att bli anstallningsbar inom ett specifikt yrke. Att bli en aktiv samhéllsmedborgare
prioriterades inte pa samma satt som tidigare (Nylund, 2010).

Det ar snarare praktiska fardigheter istallet for kritiska kunskaper som praglar Framtidsvagen
och hur de blivande yrkesprogrammen skrivits fram havdar Nylund (2010). Darmed kan de
olika programmen komma att férbereda eleverna for helt olika roller som
samhéllsmedborgare vilket innebér att “[g]ymnasieskolan ges i stort funktionen av att
socialisera dessa ungdomar till att acceptera och inta underordnade positioner i saval
arbetsdelningen som i samhillet i dvrigt.” (Nylund, 2010, s. 49). Aven Nylund och Rosvall
(2011) beskriver hur gymnasiereformen kan komma att paverka den sociala fordelningen av
kunskaper. Den innebér en 6kad differentiering av kunskaper mellan de olika programmen,
vilket ger gymnasieungdomarna skilda forutsattningar att delta i samhéllslivet som aktiva
samhallsmedborgare. Yrkesprogrammen praglas framforallt av kunskaper inom en
kontextbunden, sa kallad horisontell diskurs. Eleverna dar ges inte méjlighet att tillforskansa
sig kunskaper organiserade i den vertikala diskursen, det vill sdga kunskaper som ger makt.

Barn- och fritidsprogrammet och samhillsvetenskapsprogrammet som exempel pa
yrkesprogram och hogskoleférberedande program

Ett av gymnasieskolans uppdrag, som tidigare namnts, &r att utbilda eleverna till att bli aktiva
samhéallsmedborgare. Nagot som framforallt anses utvecklas i de gymnasiegemensamma
amnena som till exempel samhallskunskap; ett &mne som SA laser 300 p och BF 100 p av. De
programgemensamma dmnena ska i stéllet gynna elevernas kunskaper inom deras
yrkesexamen eller forbereda dem for fortsatta studier (Gymnasieskola 2011, 2011).
Samhallsvetenskapsprogrammet ar ett program dar eleverna forvantas fortsatta sin utbildning
efter sin examen, medan en examen fran barn- och fritidsprogrammet ska leda till yrkeslivet.
Fordelningen i antal poang av de gymnasiegemensamma och programgemensamma dmnena
skiljer sig at mellan de olika programmen. Pa SA laser eleverna 1150 p inom de
gymnasiegemensamma amnena och BF laser 600 p. Programmen laser ocksa kurser med olika
innehall i till exempel historia och samhallskunskap. BF laser i stallet fler poang inom de
programgemensamma amnena; 700 p jamfort med 450 p pd SA. Alla elever laser 200 p i
individuella val och genomfor ett gymnasiearbete pa 100 p (Gymnasieskola 2011, 2011). Pa
BF viéljer eleverna till ett kommande yrke inom fritid och héalsa, pedagogiskt arbete eller
socialt arbete. Pa SA viljer eleverna ocksa inriktning. Dar finns beteendevetenskap,
samhallskunskap eller media och kommunikation.

| examensmalen for BF gar det bland annat att lasa att:

Verksamheternas betoning pé arbete med manniskor gor att ett etiskt forhallningssatt ska vara centralt
i utbildningen. Kunskaper om grundldggande demokratiska vdrden och internationella
6verenskommelser om ménskliga rattigheter &r viktiga i de verksamheter som utbildningen férbereder
for. Genom utbildningens betoning p& moten mellan manniskor ska eleverna ges mojlighet att
reflektera 6ver och diskutera sociala och kulturella fragor (Skolverket A).



| SA:s examensmal tar man i stallet bland annat upp:

Uthildningen ska ocksa behandla makt ur ekonomiska, sociala och politiska aspekter. | detta ingar
studier av faktorer som kan paverka och forklara det som sker i samhéllet alltifrn den lokala till den
globala nivan. Utbildningen ska ge ett historiskt perspektiv for att eleverna med hjalp av det forflutna
ska forstd forhallanden i dagens samhalle och orientera sig infor framtida samhallsforandringar
(Skolverket B).

Kursen kommunikation pa samhillsvetenskapsprogrammet och barn- och

fritidsprogrammet

For att fa en tydligare helhet av kursen kommunikations funktion gentemot de olika
programmens examensmal foljer har en presentation av amnet den ingar i, om kursen samt
hur den har férandrats efter den senaste gymnasiereformen.

Amnet pedagogik

| samband med gymnasiereformen Gy11 blev pedagogik ett nytt &mne som ersatte de tidigare
karaktarsamnena pa barn- och fritidsprogrammet. Amnet presenteras pa Skolverkets hemsida
som tvarvetenskapligt. Det tenderar inom bade filosofin, psykologin och sociologin, vilket
tillsammans skapar ett enhetligt kunskapsomrade. Ett kunskapsomrade som har motet mellan
manniskor utifran olika perspektiv som sin utgangspunkt. Amnet ges i sin helhet enbart pa BF.
| &mnet ingar sju olika kurser om 100 poéng vardera (Skolverket C).

Kursen kommunikation

Kursen kommunikation gavs aven fére den senaste gymnasiereformen pa gymnasiet. Pa BF
laste samtliga elever kursen och den gavs aven som individuellt val pa 6vriga program. Alla
elever hade darmed mojlighet att 14sa kursen. Den storsta forandringen som genomforts ar att
kursen numera ar dubbelt sa stor sett till antalet poang och att den i dag inte &r en valbar kurs,
utan enbart finns pa BF och pa SA:s beteendevetarinriktning. Andra markbara forandringar ar
att bland annat kommunikationsteorier, mediekulturer och konflikthantering har tillkommit
som nya amnesomraden som centralt innehall (Jfr Gy 2000). Borta ar de mal som tidigare
specificerade att eleverna skulle kunna informera andra bade i tal och i skrift samt att de
skulle ha kannedom kring kroppssprakets betydelse. For betyget VG i Gy 2000 skulle
eleverna ocksa kunna inspirera andra samt visa pa formaga att reflektera 6ver sig sjalv i
samtalssituationer. Dessa krav finns alltsa inte langre specificerade i Gy11. Dar lyfts i stallet
kunskapskrav kring att kunna planera och utvérdera fram som viktiga nér det handlar om
momentet presentation. | Gy 2000 var malet for eleverna att na de mal som fanns angivna for
kursen. | den nya laroplanen handlar det i stallet om att eleven skall utveckla férmagor,
fardigheter och kunskaper for att na ett visst kunskapskrav (Skolverket D & Skolverket E).
Skolan &r alltsa inte langre malstyrd utan styrs nu av krav pa vissa fardigheter och formagor
som eleverna skall ges mojlighet att utveckla. Kvaliteten pa dessa formagor styr vilket
kunskapskrav eleven nar.

Utifran gymnasiereformen Gy11 ar det intressant att tala med larare om hur undervisningen i
en kurs gestaltas nar den genomfors pa tva olika program déar utbildningen delvis har olika
mal och syften. Grunden for undersokningen har varit att tala med larare om hur de bedémer
den presentation som eleverna skall genomfora i kursen. Vi har i intervjuerna utgatt fran det
kunskapskrav som sager: “I presentationen interagerar eleven, samt kommunicerar med viss
sékerhet/med sakerhet” (Skolverket D).



Om kommunikation i examensmalen pa samhaéllsvetenskapsprogrammet och barn- och
fritidsprogrammet

Det skiljer sig at vad malet med kommunikation ar for eleverna pa respektive program. Pa SA
lyfter man fram foljande i examensmalets fjarde stycke:

Utbildningen ska behandla mediernas och informationsteknikens forutsattningar och mdjligheter.
Eleverna ska darfor ges mojlighet att utveckla dels kunskaper om kommunikation och om hur &sikter
och varderingar uppkommer, dels fardigheter i att kommunicera och presentera sina kunskaper, bland
annat med hjalp av digitala verktyg och medier. (Skolverket B).

Examensmalet for SA lyfter saledes fram att syftet med att kunna kommunicera, till exempel
genom en presentation, framforallt handlar om att kunna tala om sina nyférvéarvade kunskaper.
Utifran BF:s examensmals fjarde stycke star foljande att lasa om kommunikation:

Kénnetecknande for de verksamheter som programmet utbildar for & samverkan, samarbete och
kommunikation. For att arbeta med méanniskor kravs bland annat forméga att lyhort, kreativt och med
omddme skapa optimala forutsattningar for alla manniskors delaktighet och larande. Utbildningen ska
darfor ge eleverna mojlighet att sarskilt utveckla dessa formagor. (Skolverket A)

Har lyfter i stallet examensmalet fram att det ar sjalva férmagan att kunna kommunicera med
andra som ett moment som presentation bor fokusera pa.

Syfte och fragestillningar

| den hér studien analyseras hur relationen mellan gymnasieskolan och marknaden kommer
till uttryck genom kursen kommunikation. Narmare bestamt syftar studien till att beskriva och
analysera hur ldrare organiserar sin undervisning i kursen pa yrkesprogrammet barn- och fritid
respektive pa det studieforberedande samhallsvetenskapsprogrammet. En del i syftet ar att
relatera det som lyfts fram som viktigt pa respektive program till samhallsutvecklingen i stort
samt vad dessa tankar kan tankas fa for konsekvenser for dessa elevgruppers framtid.

Nedan presenteras studiens fragestallningar:

e Hur organiserar lararna sin undervisning inom ett yrkesprogram respektive ett
hdgskoleforberedande program i gymnasieskolan?

o Hur paverkar de olika programmens examensmal utformningen av kursen samt
organiseringen av undervisningen?

« Vilka implikationer kan kursens innehall och form antas fa for elevernas villkor och
framtid?

Tidigare forskning

Den forsta kullen elever som tog examen efter den senaste gymnasiereformen gjorde det
varen 2014. Det ar i skrivande stund lite mer &n ett halvt ar sedan. Genom de larare vi mott
under vara VFU-perioder har vi forstatt det som att uppfattningen ar att det har varit en
omvalvande tid da skolan genomgatt fler reformer &n den nagonsin gjort tidigare under en
kort tid. Sattet att bedoma elevernas kunskap har forandrats da skolan inte langre ar malstyrd
utan styrd av forutbestamda kunskapskrav. Det har ocksa blivit tydligare skillnader mellan de
gymnasieprogram som direkt forbereder for ett yrke eller fér dem som forbereder infor
fortsatta studier. De avhandlingar vi framforallt utgatt ifran har alla skrivits under de senaste
aren. De har ett likriktat resultat och vi har inte funnit avhandlingar som pekar pa motsatsen.
Avhandlingarna har skrivits av Rosvall (2012), Nylund (2013) och Andersson Varga (2014).



Samtliga har rort sig inom vart undersokningsomrade och behandlar saval yrkes- som
hogskoleférberedande program. Underrubrikerna i féljande avsnitt behandlar hur
gymnasieskolan idag fungerar som en arena for socialisation; alltsa om hur eleverna inom
ramen for skolans verksamhet fostras till att leva och verka i en viss kontext. Darefter foljer
en redovisning av hur elever pa de olika programmen far olika typer av férvantningar pa sig.
Avslutningsvis foljer ett stycke som avhandlar samhallets syn pa kunskap dar de teoretiska i
dag varderas hogre an de praktiska.

Gymnasieskolan som socialisationsarena och Gy11

Skolan &r inte en isolerad plats i vart samhélle, utan den &r beroende av staten, dess
medborgare och det globaliserade samhéllet utanfor. Darfor ar det naturligt att utga fran
samhaéllets struktur och styrning for att battre forsta vad som hander i klassrummet. | dagens
skola har konkurrens blivit en drivande faktor som stallt tidigare grundvéarden sasom
solidaritet i bakgrunden. Detta har skett samtidigt som nedskarningar av den svenska
valfardsstaten tilltagit (Dovemark, 2004).

Historiskt har “en skola for alla” fungerat som ett mantra sedan efterkrigstiden dar vardeord
som solidaritet och medborgaruppdrag gétt hand i hand med viljan att tillsammans ta ansvar
bade for varandra och for andra (Dovemark, 2004). Under 1990-talet vaxte nya begrepp fram
och slog undan de tidigare ledorden. Nu handlar det i stéllet om flexibilitet, ansvar och
valfrihet och idag &r det snarare den enskilda individens ratt som i mangt och mycket styr vara
val. Man kan saga att skolan idag styrs av tva olika uppdrag; ett kapitalistiskt och ett
demokratiskt (Dovemark 2004). Dovemark (2004) aterkommer dven till begreppet valfrihet i
sin avhandling. Hon menar att dar vi i grunden tror att vi har en valfrihet, &r vi snarare delar
av en reproduktion dar vi standigt tenderar att vélja inom den ram som vara féréaldrar och
andra betydelsefulla personer i var omgivning valt. De individuella valen, som att valja
program till gymnasiet, verka ocksa fa konsekvenser for hela livet (Dovemark, 2004). Nylund
(2013) problematiserar ocksa de faktorer som styr vara fria val”. Han utgér i sin avhandling i
fran sociologin som foretrader en syn pa manniskan som socialiserad utifran sin livsmiljo
snarare &n sin biologiska uppséattning. Han forklarar att samhallet och utbildningssystemet ar
uppbyggda utifran villkor som har med makt, kontroll och ojamlikhet att géra. Darfor menar
Nylund (2013) att vi inte kan se samhéllsordningen som given, utan maste problematisera hur
kopplingarna till makt och kontroll paverkar den. Utbildning kan enligt detta resonemang
forstas som bundet till de strukturer ett samhélle ar uppbyggt utav och da framférallt
klasstrukturer (Englund & Bernstein i Nylund, 2013). Utbildningssystemet r i stora drag
autonomt men beroende av strukturer. Darfor bor man fokusera de relationer som skapas
inom sjalva utbildningen.

Skolan som institution utgor en stor del av personers socialisation vilket bade Dovemark
(2004) och Nylund (2013) poangterar. Sverige har skolplikt fran arskurs 1 till och med arskurs
9 och de allra flesta fortsatter sedan sin utbildning i ytterligare tre ar pa gymnasiet vilket
innebdr totalt 12 ar (av ca 19 levda ar) inom denna samhalleliga institution. En viktig
paverkansfaktor for bade studieresultat och vilket gymnasieprogram en elev valjer ar elevens
socioekonomiska bakgrund (Erikson & Rudohlpi, 2011). Med dagens tudelade
gymnasieskola, mot antingen en yrkesexamen eller en hogskoleférberedande examen,
paverkar valet av program &dven elevens framtida mojligheter till hégre studier (Nylund,
2013). Poulantzas (i Nylund, 2013) menar att det &r problematiskt med ett utbildningssystem
som forbereder ungdomar for sa skilda roller i arbetslivet da det uthildar manniskor for ett
mycket ojamlikt samhélle. Sarskilt diskutabelt ar detta faktum da det inte ar slumpmassigt
vilka elever som viljer vilket program. Elevers sociala bakgrund ar en faktor som har stor



inverkan pa vilken utbildning de genomfor och faktum &r att underprivilegierade grupper i
hog utstrickning studerar “vid utbildningar som férbereder for underordnade sociala
positioner i samhillet” (Poulantzas i Nylund, 2013, s. 15).

Elever pa yrkesprogram kontra hégskoleforberedande program

Genom att studera undervisningen i svenskamnet pa fyra olika gymnasieprogram konstaterar
Andersson Varga (2014) att “det ar uppenbart att ldrarnas forestéllningar om elevernas
bakgrund och framtid paverkar den iscensatta undervisningen” (Andersson Varga, 2014, s.
233). Som alla andra kategoriserar larare manniskor runt omkring sig, sa ocksa sina elever.
Andersson Varga (2014) beskriver att det kan innebéra att larare har forestallningar om elever
som “omotiverade”, ”bra” eller ”daliga” som grundas i vissa larares uppfattningar att det inte
ar mojligt for alla elever att utveckla vissa formagor, oavsett undervisning. Elevens formagor
ses da som medfddda eller inneboende. Andersson Varga (2014) for resonemanget att lararna
forvantar sig att elever pa yrkesprogram kommer att underprestera och darfor erbjuds de ofta
en undervisning som inte utmanar dem tillrackligt vilket gor att deras underprestationer blir
normaliserade. Larare har ocksa svarare att forsta elever med arbetarklassbakgrund och
kopplar inte deras underprestationer till sin egen undervisning. Ansvaret laggs i stéllet pa
eleverna med forklaringar som att de har svart att hanga med i undervisningen eller att de har
problem med sin koncentrationsformaga (Andersson Varga, 2014).

Elevers inflytande pa undervisningen i gymnasieskolan har Rosvall (2012) undersokt genom
att studera ett yrkesprogram och ett hogskoleférberedande program. Dar framkommer det att
samhallsvetenskapliga programmet framst rekryterar elever fran medelklassen och att
fordonsprogrammet framst rekryterar fran arbetarklassen (Broady & Bérjesson, 2008 i
Rosvall, 2012). Eleverna pa fordonsprogrammet uttrycker en frustration éver att de inte far
lasa tillrackligt av amnena svenska, engelska och matematik pa sitt program eftersom eleverna
sjdlva ar medvetna om samhallets 6kade krav pa dessa kunskaper (Rosvall, 2012). De menar
att det inom industrin idag kravs avancerade kunskaper inom bade engelska och matematik
for att klara av den datorisering som skett och sker av arbetsuppgifterna. Flertalet av eleverna
stravade efter att bli fordonselektriker snarare &n fordonsmekaniker, déar det forra kraver mer
matematikkunskaper. Eleverna visade ocksa en mer positiv hallning till utbildning i Rosvalls
(2012) studie an vad tidigare studier visat. Men pa grund av att inte forlora i status var det
inget de kunde uppratthalla i klassrummet infér sina studiekamrater. Eleverna pa
yrkesprogrammet erbjods mindre utmanande undervisning, vilket &ven Andersson Varga
(2014) visar i sin studie. Innehallet pa fordonsprogrammet tenderar att bli forenklat, personligt
och kontextberoende mot att pa samhallsvetenskapliga programmet vara mer avancerat,
generellt och kontextoberoende (Rosvall, 2012).

Bilden av eleven som praktisk eller teoretiski Gy11

| den nya gymnasieskolan, Gy11, laggs mindre fokus pa det samhalleliga ansvaret. Kunskap
som fardigpaketerat, mindre frihet for l&rarna genom hogre styrning och mindre ansvar.
Utredningen infor Gy11 saknar enligt Berglund och Lindberg (i Nylund, 2013) referenser till
forskning kring yrkespedagogik och ar istéallet uppbyggd kring en foraldrad syn pa
yrkeskunskap med en skarp grans mellan teori och praktik. Utredningen poédngterar dock
vikten av att alla elever skall kunna l&sa in en examen som ger behérighet att soka till
hogskolan (Prop. 2008:09/199). Tidigare reformer av skolan har préaglats av aktivt
medborgarskap, kritiskt tdnkande och tillgang till hogre utbildning. | Gy11 &r detta nastintill
franvarande for att istallet framhalla elevernas anstallningsbarhet (Nylund 2013).



Det finns begransat med forskning kring de yrkesorienterade utbildningarna vilket till viss del
inneburit att dess innehall behandlats som nagot som star i nara relation till arbete och
arbetsmarknad pa ett okomplicerat satt (Nylund, 2013). Vidare for Nylund (2013)
resonemanget att detta kan vara en anledning till att yrkesutbildningen omgérdas av myter
som till exempel att dess elever inte skulle vara intresserade av “teoretiska” kunskaper och att
den typen av kunskap skulle ha en negativ inverkan pa genomstrémningen av studenter. Vad
galler organiseringen av innehallet i gymnasieskolan menar Nylund (2013) att en Kritisk
skolning framforallt borde tillhandahallas for de elever som i framtiden kommer att verka i
samhaéllet pa de mest underordnade och utsatta positionerna. Nagot som dock tydligt skrivs
fram i reformen ar uppratthallandet av de sociala positionerna genom relationen mellan
praktisk och teoretisk kunskap.

Just forestallningarna om att yrkeselever skulle vara mer praktiskt orienterade och
ointresserade av teori beskriver Nylund (2013) i sin avhandling. Utifran den forestallningen
skulle fler elever ta examen fran ett yrkesprogram om man minskade de teoretiska inslagen
och okade de praktiska vilket ocksa var ett utav malen med Gy11: ”For att Sverige ska kunna
havda sig som kunskaps- och industrination maste fler ungdomar slutféra en
gymnasieutbildning med godkénda resultat.” (Prop. 2008/09:199, s. 36) Det uppratthalls nu
med den nya laroplanen. Samtidigt har antal sékande till yrkesprogrammen minskat kraftigt
sedan 2011 och nér den forsta kullen elever tog examen i juni 2014 var det en lagre andel som
fick en yrkesexamen jamfort med hur manga som fick ett slutbetyg i den gamla
gymnasieskolan; 66 % i Gy11 jamfort med 74 % i Gy 2000 (Skolverket, 2014a & 2014b).
Skolverkets (2014c) senaste statistik visar ocksa att 41 % av de som tagit yrkesexamen har
valt att lasa till grundlaggande behdrighet att soka till hdgskolan, och pa barn- och
fritidsprogrammet ar det 66 %. | jamforelse sa var det 20 % av eleverna i Gy 2000 som valde
att fortsatta med hogre studier (Carlbaum, 2012) efter examen pa barn- och fritidsprogrammet.
Nagot som ansags vara ett problem som lag i programmets otydliga riktning. Trots féarre
sokande och en mycket tydlig yrkesinriktning véljer alltsa 6ver halften av eleverna att lasa till
en grundlaggande hogskolebehdrighet. Inget skolinnehall upplevs automatiskt som ointressant
av eleverna havdar Nylund (2013) och hanvisar till pedagogisk forskning. I stéllet ar det
framforallt en didaktisk fraga som handlar om hur man gor ett specifikt innehall intressant,
som borde vara aktuell d&ven vad géaller teoretiskt organiserade amnen pa yrkesprogram.

Gymnasieskolans senaste reform préglas av att eleverna ska tillférskansa sig kunskap som till
stora delar styrs av efterfragan havdar Nylund (2013). Detta beskriver han som ett
utbildningshistoriskt brott eftersom tidigare reformer styrts av mer langsiktiga forestallningar
av arbetsmarknadens framtida behov. Da arbetsmarknaden har storre inflytande pa
utbildningen &n elever, larare, amnen och kunskaper blir innehallet i utbildningen starkt
kontextbundet. Detta leder till att eleverna pa yrkesprogrammen till storsta del far ta del av en
laroplan med kunskap organiserad i de kontextbundna horisontella diskurserna. Nagot som
ytterligare forstarker den urskiljning av méanniskor som ges mojlighet att studera vidare pa
hogskolan &r att principen om att motverka snedférdelningen vid rekrytering av personer till
hogre studier har forsvunnit i samband med inférandet av Gy11. Reformer som medverkat till
detta &r inférandet av meritpoang, avskaffandet av intagningskvoten 25:4 och nedskarningar i
vuxenutbildningen®.

"Meritpo4ng innebar att vissa kurser ger hdgre poang och en fordel nar eleverna soker vidare till hogskolan. Den
intagningskvot som omnamns var for de sokande till hégskolan som var fyllda 25 ar med minst fyra ars
arbetslivserfarenhet utan hdgskolebehdrighet.
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Teoretisk anknytning

Vi har valt att utga fran den teoretiska forstaelse och begreppsvérld som Bernstein skapat
genom sin sa kallade pedagogiska apparat. Hans perspektiv utgar ifran att skolan ar en del av
nagot storre och darfér behover skolan och vad som hander dar kopplas till de samhalleliga
strukturer som vart land och vérlden utanfor i dag styrs utav (Bernstein & Lundgren, 1983).
Vi har utgatt ifran Bernstein utifran hur Rosvall (2012). Nylund (2013) och Andersson Varga
(2014) valt att tolka honom. Detta pa grund av att deras forstaelse for den pedagogiska
apparaten och dess begrepp ar utvecklade for att belysa liknande fragor som de som stalls i
denna studie. De har pa ett tydligt satt beskrivit Bernsteins komplexa teoretiska apparat. Som
ett komplement till den pedagogiska apparaten anvénder vi 0ss av Bourdieus begrepp
kulturellt kapital. Detta for att skapa en storre forstaelse for hur individen, den enskilde
eleven, i sin litenhet &r en del av ett stérre sammanhang dér skolan fungerar som en institution
dar samhadlleliga strukturer reproduceras. Med hjalp av Bernstein och Bourdieus teorier har vi
analyserat de intervjuer som studien bygger pa.

Organisation av praktiken utifran Bernstein

En 6vergripande och konstant del i Basil Bernsteins (1924-2000) teoretiska projekt var att
forsoka forklara den relation som han menade fanns mellan familj, skola och social klass. Han
ville klargdra varfor personer fran olika socioekonomiska bakgrunder far med sig sa olika
erfarenheter i motet med skolan. Han dnskade skapa en lank mellan mikro- och
makrofenomen (Nylund, 2013). Den pedagogiska apparaten &r det begrepp som Bernstein
myntat for att forsoka forklara och forstd hur skolan befinner sig i ett storre sammanhang. Ett
sammanhang dar makt, kunskap och medvetande samspelar (Andersson Varga, 2014).

Vertikala och horisontella diskurser

De olika pedagogiska processer som uppstar, blir mer lattforstaeliga om man ocksa forstar
vad som format pedagogiken i ett specifikt samhélle menar Bernstein och Lundgren (1983).
Bernstein havdar att skolan ingar i ett hjul av samhéllsreproduktion, dar olika former av
kunskap pa ett omedvetet plan fordelas mellan olika samhallsklasser (Andersson Varga, 2014).
Dessa olika former av kunskap bendmner Bernstein som ordnade i vertikala- och horisontella
diskurser. Dessa begrepp har han sedan kopplat till de begrepp som Durkheim (1858-1917)
anvant for att forklara hur alla samhallen praglas av tva olika typer av kunskaper; den
estoteriska och den vardagliga (Bernstein, 1996 i Andersson Varga, 2014). Den estoteriska
kunskapen préglas av att vara abstrakt, begreppslig och teoretisk och den vardagliga
kunskapen som starkt kontextbunden. Estoterisk kunskap ger individen mgjlighet att se
sammanhang och konsekvenser som inte “dr omedelbart kopplade till varandra” (Andersson
Varga, 2014, s. 50). Den estoteriska kunskapen organiseras i stéllet enligt Bernstein i den
vertikala diskursen som innebdr att eleverna lar sig att se mgjligheter och konsekvenser av
olika foreteelser oavsett kontext. De lar ocksa kanna de tankebanor dar konsekvenstankandet
far stort utrymme. Just konsekvenstankandet och formagan att analysera ar i dag kunskaper
som aterfinns och skrivs fram i de kursplaner som géller for de hogskoleforberedande
gymnasieprogrammen i Sverige (ibid.). Genom den hdr organiseringen dar kunskaperna inte
knyts till en viss praktik fostras eleverna till att bli mer engagerade som demokratiska
medborgare. De som ser, och & medvetna om, sina egna mojligheter till att paverka eftersom
de vet vilket utrymme, och vilka méjligheter, de har att handla utifran (Lindvall & Rothstein,
2010).

Den vardagliga kunskapen ér i stéllet starkt kontextbunden och organiserad i det Bernstein

bendmner som horisontell diskurs (Andersson Varga, 2014). Bernstein forklarar att i den
horisontella diskursen sa hanger inte kunskaperna ihop pa samma sétt som i den vertikala dar
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orsak och sammanhang kan skapa en storre helhet. Har &r i stallet kunskaperna sa hart knutna
till en viss praktik att det for eleverna blir svart att sétta in den i andra sammanhang, trots att
det skulle vara mojligt. Som vi tidigare namnt sa tar Rosvall (2012) upp att yrkesprogrammen
pa gymnasiet ar organiserade i horisontella diskurser. Detta kan innebéra att individen inte ges
majlighet att i samma utstrackning ldra sig att se sig sjalv som en samhéllelig medborgare
med mojlighet att paverka sin position och sitt liv (Andersson Varga, 2014). Nylund och
Rosvall (2011) forklarar att om kunskaper organiseras genom en viss praktik sa relateras de
till olika vertikala meningssystem. Da foreligger en integrering av meningar. Om kunskaper
istallet endast eller i huvudsak organiseras utefter principen om att utféra en specifik syssla,
sker en integrering av kunskaper inom en specifik kontext, det vill sdga kunskaper organiseras
i en horisontell diskurs.

Klassifikation och inramning

Klassifikation (Bernstein, 2000 i Rosvall, 2012) &r ytterligare ett begrepp som Bernstein
anvander sig av for att forklara den pedagogiska apparaten. Klassifikation mojliggor en tkad
forstaelse for de angransningar som finns mellan olika kontexter eller kategorier. Genom
klassifikation kan man studera vad som skiljer en kategori fran en annan. Sjélva kategorins
innehall, till exempel ett amne, blir i sig inte intressant, utan istéllet ar det vad som skiljer
amnena at som star i fokus (Rosvall, 2012). Genom att undersoka skillnaderna gar det ocksa
att uppfatta hierarkier och maktbalanser (Andersson Varga, 2014). Bernstein skiljer mellan
stark och svag klassifikation dér den starka klassifikationen kannetecknas av isolering (ibid.)
och den svaga klassifikationen kannetecknas av motsatsen. Ett exempel pa svag klassifikation
ar amnesovergripande temaarbete i skolan (Rosvall, 2012). Med hjélp av klassifikation kan
ocksa sa kallade interna och externa relationer studeras (Bernstein, 2000 i Rosvall, 2012). De
interna relationerna ar de som finns inom skolan och de externa ar de som star utanfor.
Arbetsgivare ar ett exempel pa en extern relation (Rosvall, 2012). Rosvall (2012) papekar
ocksa att den tidigare laroplanen Lpf 94 var betydligt mer autonom gentemot externa
relationer an vad Gy 2011 é&r, dar arbetsgivare i dag & med och paverkar de kompetenser som
lokalt skall fa utrymme inom yrkesprogrammen. Bernstein skulle med sina begrepp ha
forklarat det som att Lgy 11 dr svagare i sin klassifikation gentemot mottagare som
arbetsgivare, an vad Lpf 94 var (ibid.).

Bernstein anvander ocksa begreppet inramning i relation till klassifikation (Bernstein, 1977 i
Andersson Varga, 2014). Andersson Varga (2014) forklarar att inramningen bestdammer den
struktur som finns inom en viss klassifikation. Hon utvecklar detta genom att beskriva hur
inramningen till exempel styrs av vilket stoff lararen véljer ut till eleverna eller om eleverna
har majlighet att paverka stoffet. Om det finns bade en stark klassifikation och en stark
inramning ar sannolikheten stor att forhallandet mellan elev och larare blir hierarkisk (ibid.).
Undervisning som klassificeras som att den styrs av en stark inramning innebar en l&rare som
har kontroll, det vill sdga en larare som styr innehall och undervisningsformer. Det motsatta,
svag inramning, rader nar lararen i storre utstrackning later eleverna vara med och paverka
undervisningen (Rosvall, 2012).

Sammanfattningsvis kan klassifikation forklaras som en reglering av kunskapens Vad? medan
inramning star for kunskapens Hur? (Andersson Varga, 2014). Med andra ord; vad man ska
lara i en kurs eller i ett &mne (klassifikation) och hur det ska ldras ut (inramning).

Bernstein menar att hans teori inte bor ses som deterministisk, dar reproduktionen inte gar att
forandra, utan att man genom teorin i stallet har mojlighet att fa syn pa strukturer och déarmed
kunna motarbeta dem. Detta mojliggor i sin tur en forandring av kunskapsférdelningen mellan
samhaéllsklasserna (Andersson Varga, 2014).
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Bourdieus kulturella kapital

Begreppet kulturellt kapital myntades av Pierre Bourdieu (1930-2002). Han menade att varje
individ innehar olika former av kapital, som till exempel kulturellt, ekonomiskt och socialt.
Det ekonomiska kapitalet handlar om vilka ekonomiska tillgangar en person har, och det
sociala om vénner och kontakter (Gytz Olesen & Mgller Pedersen, 2004). Till det kulturella
kapitalet raknas ocksa sadant som till exempel vilken litteratur du har last och har tillgang till.
Det finns ocksa undergrupper av det kulturella kapitalet dar utbildningskapitalet ar ett av
dessa och som dessutom formedlas vidare till n&sta generation. Bourdieu menar att barn till
hogutbildade foraldrar generellt sett soker sig till svarare utbildningar och har battre
forutsattningar att genomfdéra dem, men havdar samtidigt att det inte &r sa enkelt som att sluta
diskussionen dar (Gytz Olesen & Mgller Pedersen, 2004). Bourdieu anvande sig ocksa av
begreppet habitus vilket, forenklat, ar en forklaringsmodell for hela det sammanhang en
individ ingar i. Da studien enbart fokuserat pa lararnas tal om eleverna och inte undersokt
elevernas bakgrund har begreppet inte varit relevant i studiens analys.

Bourdieus forklaringsmodell gar ut pa att satta bland annat utbildningskapitalet i ett bredare
sammanhang dar bade kulturell- och ekonomisk reproduktion star i fokus. Bourdieu lyfter
fram att det inte handlar om medvetna val frn “samhaéllets ekonomiska maktelit” (Gytz
Olesen & Mgller Pedersen, 2004) som ser till att monstren aterupprepas. | stallet menar han
att det hela sker omedvetet och att det accepteras som ett osynligt allméant fenomen (ibid.).
Detta bekréftas i forskning (se Korp, 2006; Rosvall, 2011; Andersson Varga, 2014) som visar
de strukturella skillnader som finns beroende pa vilket program en elev gar. Dar
hogskoleforberedande utbildningar stéller hdgre- och andra krav pa eleverna i
gymnasiegemensamma amnen, &n pa yrkesprogrammen.

Bourdieu ser hela utbildningssystemet som en del av det kulturella kapitalet dar sjalva
utbildningen reproducerar de av bakgrunden givna forutsattningarna (Gytz Olesen & Maller
Pedersen, 2004). Han &r dock noga med att podngtera att sjalva skolsystemet anda kan ses
som relativt sjalvstandigt eftersom det befinner sig inom givna félt och forhaller sig till de
radande maktférhallandena (ibid.).

Centralt for var studie &r att analysera lararnas tankar om elevernas forutsattningar utifran
Bourdieus teori om kulturellt kapital samt Bernsteins teori om kunskap. Utifran Bernsteins
begrepp inramning och Klassifikation samt kunskap organiserad i en vertikal- eller horisontell
diskurs vill vi forstd hur larare organiserar sin undervisning pa BF respektive SA.

Metod

Vi har anvant oss av kvalitativa intervjuer som metod och underrubrikerna fortydligar
studiens utgangslage. Inledningsvis behandlas och motiveras valet av kvalitativ intervjuer
vilket foljs av vilka urvalsprinciper som gallt, motiveringen av momentet presentation i
kursen kommunikation, hur genomforandet tilldragit sig samt hur bearbetningen av
intervjuerna gjorts. Darefter foljer diskussioner av valda metoder samt om studiens
tillforlitlighet.

Kvalitativ intervju

Genom kvalitativa intervjuer ges mojligheten till att fa reda pa det okénda ur det redan kanda.
Trost (2005) forklarar att syftet med den hér intervjuformen &r att “f6rstd hur den intervjuade
tanker och kdnner, vilka erfarenheter den har, hur den intervjuades forestdllningsvirld ser ut”
(Trost, 2005, s. 23). | den kvalitativa intervjun ser man pa métet mellan respondent och
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intervjuare som en handelse dar bade hur fragorna stélls och var man befinner sig spelar roll
for utgangen (Trost, 2005). Aven Svensson och Starrin (1996) har preciserat denna
intervjumetod som ett sitt att “identifiera icke kinda eller otillfredsstéllande kidnda foreteelser”
(Svensson & Starrin, 1996, s. 53). De menar att man kan se intervjuerna som en végledd
konversation. En konversation som man som intervjuare maste vara medveten om handlar om
da:et och inte om nu:et (Trost, 2005). Genom den kvalitativa intervjun finns det mojlighet
som forskare att folja informantens beréattelse oavsett formen pa intervjuguiden (Trost, 2005).
Begreppet intervjuguide syftar just till de fragor som stalls under intervjun, vilka inte heller
behoéver vara fardigformulerade (Trost, 2005; Svensson & Starrin, 1996). Fragorna ska i forsta
hand vara vagledande. Det kan vara sa att informanten beréttar sa detaljerat kring en fraga att
vissa av fragorna i guiden kan uteslutas. Vidare kan det ocksa vara sa att man kan beh6va
stalla foljdfragor de ganger informanten inte svarar sa utforligt eller tydligt som intervjuaren
onskar.

Kvalitativa studier utgors “av hog grad av strukturering och lag grad av standardisering”
(Trost, 2005, s. 51). Detta innebér att det fore intervjuerna utfors finns ett val grundat arbete
kring hur strukturen av studien ska se ut; vad man egentligen &r intresserad av att lyssna efter.
Den laga graden av standardiseringen handlar om den halvstrukturerade intervjuform som
intervjumetoden innebar. Hog grad av strukturering kannetecknas av att exakt samma fragor
stélls till samtliga i precis samma ordning, till exempel som i en enké&tundersokning.
Halvstrukturerade intervjuer innebér att informanterna ges ett stérre spelrum genom att
fragorna inte behdver stallas i samma ordning. Detta 6kar mojligheten for nytt material att
komma upp (Stukat, 2005). En halvstrukturerad intervju innebér att man har en utformad
intervjuguide med huvudfragor som stalls till alla som intervjuas och att man som forskare
sedan kan f6lja upp svaren pa ett individualiserat sétt (ibid.). Svensson och Starrin (1996)
kallar det for att informanten forst far gora The grand tour, dar denna har mojlighet att beratta
om nagot ur ett storre perspektiv. For att sedan snava av fragan till The mini tour dar
informanten har mojlighet att [amna en mer detaljerad beskrivning. Trost (2005) beskriver att
han ser pa kvalitativa intervjuer utifran ett sa kallat symboliskt interaktionistiskt synsétt, vilket
innebar att man lyssnar efter att fa svar pa fragan hur snarare an varfor. Alltsa att fokus ar att
forsoka forsta och att det inte alltid ar sjalvklarheterna som man lyssnar efter och scker.

Under sjalva intervjuerna papekar Trost (2005) att det ar viktigt att vara medveten om att jag
som intervjuare hela tiden ska styra samtalet dit jag 6nskar. Dock bor inte fragorna vara allt
for direkta eftersom intervjuaren da kan styra innehallet allt for mycket. Svensson och Starrin
(1996) papekar ocksa att det ar viktigt att intervjuaren ar medveten om att denne alltid &r
medskapare av den diskurs som intervjun ar en del av. | vart fall fanns det alltid nagon form
av relation mellan intervjuarna och respondenten vilket skulle kunna vara problematiskt.
Dock papekar Seidman (1991 i Svensson & Starrin, 1996) att det gar att uppratthalla en
korrekt distans &ven om respondent och intervjuare kanner varandra.

Forutom den kvalitativa intervjun har vi dven utgatt i fran de sju stadier som Kvale och
Brinkmann (2009) beskriver for hur en kvalitativ intervju bor vara uppbyggd. Det forsta
stadiet ar tematisering som innebar att man formulerar undersékningens syfte och besvarar
fragorna varfor och vad innan man bestammer hur undersokningen ska genomfaras. Darefter
kommer planeringen da upplagget for undersokningen planeras utifran de sju stadierna och
vilken kunskap som efterstravas. Det tredje stadiet ar genomforandet av intervjuerna utifran
en intervjuguide och med ett reflekterande forhallningssatt till den kunskap som framtréader
for att sedan, i det fjarde stadiet, gora en utskrift av materialet. Efter utskriften, som i vart fall
innebar en 6verforing fran talsprak till skriftsprak, genomférdes analysen utifran
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undersokningens syfte med vald metod. Det sjatte stadiet &r verifiering som innebér att man
faststéller resultatens reliabilitet, generaliserbarhet och om studien undersokt det som
asyftades. | det sjunde stadiet, rapportering, ska undersokningens resultat redovisas
tillsammans med de anvanda metoderna och reflektioner kring de etiska aspekterna av
undersokningen. Efter detta sista stadium finns det en fardig produkt vilket mojliggor for
andra att kunna ta del av undersékningen och de resultat som framkommit.

En del av analysarbetet av intervjuerna har varit att forsoka lyssna med vad Svensson och
Starrin (1996) kallar for Det tredje orat. Alltsa vad jag som intervjuare uppfattar forst i
efterhand (Svensson & Starrin, 1996). Seidman (1991 i Svensson & Starrin, 1996) vill
fordjupa det hela genom att intervjuaren ocksa ska lyssna efter vad han kallar for Den inre
rosten, vilket innebdr att lyssna efter det som inte ar klart uttalat.

Urval av informanter

Informanterna valdes ut efter kriterierna att de &r behoriga larare som undervisar i kursen
kommunikation. De tillfragade ar larare som vi traffat under var studietid, antingen pa
universitetet eller pa vara VFU-skolor. Urvalet gjordes pa grunderna att tidsramen for studien
ar relativt kort och var bedémning att larare har storre benagenhet att svara nagon de kanner,
(sarskilt sett till mangas arbetsbelastning). Forfragan om deltagande i studien skickades via e-
post, sms och direktmeddelande pa Facebook till totalt fjorton larare. Alla tillfragade svarade
pa var forfragan, men atta larare kunde inte delta pa grund av att: de inte hade undervisat i
kursen (3), sjukskrivning (1), tidsbrist (3) eller att de genomférde vidareutbildning (1) vilket i
slutdndan innebar att sex intervjuer genomfordes.

Valet av momentet presentation i kursen kommunikation

Vad ar det som gor att en presentation r intressant att ha som fokusomrade for denna studie?
Vart forsta utgangslage var att det géllde att hitta ett amne som vi bada kommer att undervisa
i; pedagogik. Efter det ville vi hitta en kurs som gavs pa olika program for att kunna gora de
strukturella jamforelser vi anat och blivit intresserade av; kursen kommunikation. Néar det
kom till att vélja ut ett visst moment sa foll det sig naturligt att valja just presentationen
eftersom det momentet i kunskapskraven tar upp nastan halften av utrymmet. Det ar ocksa ett
muntligt moment som ar omgéardat av bade for- och efterarbete som bygger pa bade analytisk
och resonerande formaga. Dessa krav har tillkommit sedan kursen fordubblades i storlek, sett
till antal poang, i den senaste reformen. Formagan att presentera ett innehall kan forstas som
en mer generell kompetens vilken &r viktig for den demokratiske medborgaren. Momentet i
sig skiljer sig ocksa fran den gangse normen i dagens skola dar beddmning utgar ifran
skriftliga uppgifter. Presentationsmomentet blir ocksa intressant att valja nar man tittar pa hur
examensmalen for de olika programmen ar framskrivna kring just begreppet kommunikation.
Dar SA:s examensmal lyfter fram att det ar viktigt att kunna kommunicera om sin kunskap,
star det i examensmalen for BF pa att malet ar att de ska bli duktiga kommunikatorer som ska
kunna mota manniskor bade pa individ- och gruppniva.

Genomforande

Innan intervjuerna genomfordes arbetade vi fram en tydlig struktur utifran vad det var vi ville
undersoka. Strukturen bestod av att hitta en hallbar teoretisk bakgrund sammankopplad med
ett historiskt perspektiv pa kursen, bedomning och gymnasieskolans forandring.
Intervjuguiden (se bilaga 1) formulerades sedan utifran en formell del och en del med fokus
pa sjalva bedomningspraktiken. Delvis pa grund av att bedomningspraktiken i dag ar sa pass
tydligt framskriven, men ocksa pa grund av att man genom att tala om bedomning kan finna
orsaker till organisering och inramning.
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De kvalitativa intervjuerna

Intervjuerna genomfordes pa informanternas arbetsplatser. En av dem hélls via videolank
(Skype) da det var svart att hitta en tid att traffas. Informanterna fick ge sitt samtycke till att
delta i studien (se bilaga 2). Alla intervjuer spelades in for att fokus skulle kunna hallas pa
samtalet och vad som sades, istallet for att fokusera pa att skriva ner informantens svar. Vi
bada narvarade vid intervjun men med olika roller. Den av oss som inte hade nagon relation
till informanten genomfdrde intervjun och den andra satt bredvid for att studera samspel och
notera eventuella storningsmoment eller annan paverkan pa svaren. En medsittare innebar
ocksa en mojlighet att stéalla foljdfragor som intervjuaren missat eller inte tankt pa. Att vara
tva forskare och en informant innebar ett dvertag maktmassigt, men da vi varit kanda for
informanterna valde vi att fordelarna med att vara tva var storre an nackdelarna. Som tidigare
namnts sa foresprakas det att intervjuguiden inte behdver bygga pa icke fardiga fragor (Trost,
2005; Svensson & Starrin, 1996). Men da vi inte kande oss tillrackligt erfarna som intervjuare
sa valde vi anda att skapa fardigformulerade fragor for att slippa fundera 6ver sjélva
formuleringarna under intervjuerna.

Bearbetningen av data

Nar allt material transkriberats, och da inte ordagrant med till exempel harklingar,
hummanden och stakningar, sa borjade arbetet med att anvanda Det tredje 6rat (Svensson &
Starrin, 1996) for att fa syn pa vad vi uppfattade forst i efterhand. Vi lyssnade ocksa med
hjalp av Den inre rosten (Seidman, 1991 i Svensson & Starrin, 1996), for att fa syn pa det inte
helt uttalade. Med hjalp av Det tredje érat och Den inre rosten lyssnade vi efter inramning och
klassifikation, vilket i sin tur lett till resonemang kring de vertikala- och horisontella
diskurserna.

Metoddiskussion

Intervjuguiden utformades som en ram for samtalet eftersom fokus for studien ar att
undersoka ett for oss okant falt; de olika lararnas/informanternas forhallningssatt och tankar
kring &mnet. Utifran ramen har vi under intervjuerna andrat ordning pa fragorna, stallt
foljdfragor och ibland strukit nagon fraga eftersom den kanske redan besvarats eller inte
ansetts kunna ge ytterligare information. En kvalitativ intervju kan vara bade strukturerad och
ostrukturerad (Trost, 2005). For studien valde vi ett ostrukturerat upplagg for att inte lata oss
styras av vad vi tror ar relevanta fragor utan istéallet vara sa 6ppna och mottagliga som mojligt
i varje enskild intervju.

Forutom de kvalitativa intervjuerna hade studien kunnat utféras genom en kvantitativ
enkatundersokning. Det hade gett fler informanter men det djup som vi dnskat komma ét i
fragestallningarna ansags inte vara mojligt med en sadan metod. Att genomfora observationer
kring presentationsmomentet hade varit énskvért som ett komplement men detta var inte
praktiskt genomforbart. Detta bade pa grund av att studien utforts under begransad tid, men
ocksa pa grund av att det inte var mojligt att lyckas pricka in att samtliga larare hade just det
momentet i kursen precis vid intervjutillfallet. Dessutom har studien inte huvudfokus kring
vad som faktiskt pagar i klassrummet under en elevpresentation, utan vart syfte har i stallet
varit att forséka belysa hur larare talar om och organiserar sin undervisning pa respektive
program.

Studiens tillforlitlighet och validitet

Studiens validitet skulle kunna ifragasattas genom antalet informanter samt att inte samtliga
undervisar eller har undervisat pa bada programmen. Som vi tidigare namnt har studien
genomforts under en tid i lararens kalenderar som &r valdigt hektisk vilket paverkade antalet
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medverkanden. Att hitta larare som undervisar pa bada programmen var inte heller
tidsmassigt praktiskt genomforbart. De larare som medverkat har bidragit till den bild av
verkligheten som vi byggt var studie kring. En bild som varit tydlig nar man lyssnar efter hur
lararna talar om de olika riktningar som de olika programmen har och vilka konsekvenser det
far for elevernas uthildning. For att 6ka validiteten hade det naturligtvis varit 6nskvért med
fler informanter och att ha kombinerat intervjuerna med klassrumsobservationer.

Resultat

Nedanstaende resultat presenteras inledningsvis genom en kort redogdrelse for lararna som
deltagit i studien. Darefter redovisas resultatet sammanstallt utifran studiens fragestallningar.

Presentation av informanterna

Anna har arbetat som larare sedan mars 2014. Hennes arbetsplats har vi valt att kalla for A-
skolan. Hon undervisar i kursen kommunikation pa SA och i andra kurser inom
pedagogikamnet pa BF. Hon undervisar &ven i idrott och hélsa.

Bo har arbetat som larare i tio ar. Hans arbetsplats bendgmns nedan som BC-skolan. Bo
undervisar i kommunikation i arskurs 1 pa BF och aven i andra pedagogikkurser pa BF. Han
har tidigare undervisat i kommunikation pa SA fast pa en annan skola. Han &r aven utbildad
larare i psykologi men undervisar inte i amnet for tillféllet.

Caesar har arbetat som larare pa gymnasiet i ett och halvt ar och pa lagstadiet i tva ar. Arbetar
ocksa pa BC-skolan. Undervisar i kommunikation i arskurs 1 pa BF och &ven i andra
pedagogikkurser pa BF. Undervisar ocksa i samhallskunskap.

Doris har arbetat som larare i tretton ar. Hennes arbetsplats har vi valt att kalla for DF-skolan.
Hon undervisar i kommunikation bade pd BF dar den ges i arskurs 1 och pa SA dar den ges i
arskurs 2. Undervisar ocksa i svenska.

Erik har arbetat som larare sedan augusti 2014. Hans arbetsplats har vi valt att kalla for E-
skolan. Han undervisar i kommunikation pa SA dar den ges i arskurs 3. Undervisar ocksa i
samhéllskunskap.

Fredrik har arbetat som larare sedan 2007. Han arbetar ocksa pd DF-skolan. Han undervisar i
kommunikation pa SA i arskurs 2 och har tidigare ocksa undervisat i kursen pa BF.
Undervisar ocksa i samhéllskunskap.

Gemensamt resultat bland samtliga larare

En gemensam skillnad som géller for samtliga skolor vi varit pa, &r att kursen alltid ligger ett
ar tidigare pa BF an pa SA. Pa BF ges kursen i arskurs 1 pa alla utom en skola dér den ges
under andra aret och pa SA ges kursen i ak 2 eller 3. Gemensamma uppfattningar om kursen
ar ocksa talet om varfor istallet for hur, att kursen ses som praktisk, det centrala innehallets
roll, tyngdpunkten pa de skriftliga utvarderingarna, samt elevernas trygghet.

Lararna har relativt svart att tydligt precisera hur de bedémer de muntliga presentationerna.
Det &r betydligt enklare att berdtta om varfor; som ofta kopplades till kunskapskraven. Flera
av lararna fick goéra om den preciserande beréttelsen; the mini tour som Svensson och Starrin
(1996) beskriver. Detta eftersom de hellre valde att beratta om utvérderingen efterat eller
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varfor de valt ett specifikt innehall an presentationsmomentet. Flera av lararna poangterade att
de ser kursen som praktisk med tyngdpunkt pa muntliga moment.

Merparten av lararna beréttar att eleverna har ndgon form av mall, stolpar eller modell att
arbeta utifran nar de gor sina presentationer. P4 bade SA och BF talar lararna om att det
muntliga momentet ter sig som nagot angestframkallande for vissa elever. Dock & momentet
i form av en presentation ett kunskapskrav och inget som eleverna kan undvika. |
kunskapskraven star det inte preciserat hur manga ahdrare eleverna behdver gora sitt
framtradande for och flera av lararna ar 6dmjuka infor att hitta alternativa I6sningar till att
behdva genomfora presentationen infor hela klassen.

Lararna verkar arbeta metodiskt och medvetet med att eleverna ska kénna sig trygga genom
att ge dem flera mojligheter att genomféra flera olika presentationer under kursens gang. Nar
vi efterfragar hur de arbetar muntligt ar det anda entydigt sa att lararna delar asikten att det
framforallt &r en praktisk kurs. Daremot har de svarare att ge forslag pa hur de rent konkret
arbetar muntligt. De larare som dnda beskriver hur de bedomer elevernas kommunikation och
interaktion namner saker som kroppssprak, hur trygga de verkar infor sin publik, om de kan
knyta an och ge exempel samt om de kan bemdéta publikens fragor.

| beddmningen av presentationsmomentet beréttar lararna att elevernas skriftliga
utvarderingar far avgorande betydelse. De muntliga utvéarderingar som gors star i stallet
klasskamrater for i form av kamratbedomningar. Alla elever pa alla skolor ges mojlighet att
gora flera presentationer, bade i grupp och enskilt. Alla larare har ocksa valt att koppla andra
delar av det centrala innehallet till presentationerna. Framfarallt sa kopplas det centrala
innehallet som séger att eleverna ska anvanda sig av informationsteknik som redskap for
kommunikation och information.

Hur lararna organiserar sin undervisning

Nedan har vi analyserat hur lararna resonerar om kunskap, hur kursen blir belyst och
framhalls, vilka fragor som ges utrymme och hur fragorna korrelerar med béade andra &mnen
och med omgivningen i form av hégskola och arbetsmarknad. Vidare lyfts lararens auktoritet
och vilka mojligheter eleverna har att paverka samt elevernas villkor och majligheter att ta till
sig undervisningen. Resultatet &r uppdelat i underrubriker dar varje fraga forst analyseras
utifran respektive program for att avslutas av en sammanfattande och jamférande kommentar.

Inramning och Kklassifikation pa samhillsvetenskapsprogrammet

| det har avsnittet har vi analyserat hur SA-lararna resonerar kring hur kursen forhaller sig till
andra &mnen och kurser samt i hur pass stor utstrackning eleverna har mojlighet till inflytande
over innehallet.

Interna relationer

Av samtalen med lararna framkommer att kursen kommunikation ar den enda inom dmnet
pedagogik som ges pa SA. Kursen har darmed en stark klassifikation da den inte lika tydligt
interagerar med de andra kurserna inom programmet. Enligt lararna finns en hel del av de
vetenskapliga riktningarna som pedagogikamnet grundar sig pa representerat inom SA, till
exempel inom sociologi och psykologi. Det ar dock inte sékert att lararen som undervisar i
pedagogik ar behorig aven inom de &mnena, vilket minskar majligheten till samspel. Att lata
kurser samspela med varandra genom att arbeta amneséverskridande framhalls av Anna och
Fredrik som lattare om man har kollegor som ocksa ar intresserad av det arbetssattet. Anna
berattar att en del larare som arbetat lange pa hennes arbetsplats kor pa som de alltid gjort och
att det av det skalet kan bli svart att fa till ett samarbete. Fredrik berattar om att de pa F-skolan
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till viss del arbetar &mnesintegrerat med kurserna kommunikation och sociologi genom att
elevernas presentation skall handla om nagot fran just kursen sociologi.

Externa relationer

Pa SA knyts presentationerna i lag grad till en framtida yrkesroll. Nar lararna talar om
momentet ar relationen till arbetsmarknaden svag. Men Anna pa A-skolan poangterar att
hennes elever behdver ha med sig vissa kunskaper for att de skall anvéanda sig av dem pa sin
arbetsplats for att de “dr pedagoger dir”. Hon talar framforallt om att de kommer att inneha en
chefsposition dir de ska “hantera en grupp, leda en grupp”. Nar Anna talar om hur hon lagger
upp sin undervisning pa SA, relaterar hon till sina erfarenheter av att undervisa pa BF. Hon
menar att skillnaden hade varit att hon pa BF hade kopplat kursen tydligare till verksamheter
sa som skola och fritidshem. Pa sa satt hade hon Iatit inramningen styras av synen pa
elevernas framtida arbetsliv. Pa SA forestaller man sig i stéllet eleverna som framtida ledare i
mer opreciserade sammanhang och refererandet till arbetslivet sker darfor snarare i abstrakt
form.

Anna pratar ocksa om att hon onskar férbereda sina elever for kommande studier pa
hdgskolan och darfoér anvander sig av litteratur som &r avsedd for den samma. Genom att
utmana elevernas litterara och sprakliga formaga i form av en icke avsedd litteratur arbetar
Anna for att starka en i dagslaget extern relation, till universitet och hégskola.

Presentation av innehdll i kursen - centrala innehdllet styr

Lararna pa SA talar alla om att eleverna far flera tillfallen att genomfora presentationer.
Eleverna gor ofta presentationer i grupp till att borja med, for att vid kursens slut férvantas
gora egna. Lararna berattar vidare att ofta utgar presentationsmomentet fran nagot av de
centrala innehallen i kursen. Inramningen pé presentationsmomentet bygger alltsa pa kursens
stoff, ndgot som lararna talar om som styrt av dem. Hur eleverna sedan véljer att presentera
utifran valt centralt innehall &r upp till dem. Annars ar &mnesvalet vid presentationerna nagot
som lararna arbetar lite olika med. Anna beréttar att malet ar att alla elever ska vara sa trygga i
gruppen att de ska kunna halla en enskild presentation i slutet av kursen. Hon forklarar att hon
da tanker att de sjalva ska fa vélja nagot amne som de kan mycket om eller brinner for,
eftersom hon tror att det &r lattare att géra en bra presentation da. Hon berattar:

[...] da tog jag ett centralt innehéll och da &r det, det bestdmda syftet [...]. Men sen har jag dven ténkt
att det dodar lite och blir lite instangt. Jag skulle vilja ha in den hér retorikdelen ocksa att de far vlja
nagot att prata om sjilva, ett &mne som du brinner for ”"Lagg upp en presentation”. Men det ténker jag
nog i slutet av kursen. Da forvantar jag mig att de ska kunna halla det [...].

Doris har en liknande utgangspunkt nar hon talar om den sista presentationen som eleverna
gor enskilt fran ett, av henne, valt centralt innehall. Utifran det centrala innehallet far de sjalva
valja vad de vill prata om:

Dé brukar jag koppla det till det centrala innehllet och att de ska prata om hur det har paverkat en till
exempel. Och da blir det alltifrn hur Facebook har forandrat deras liv och ja, lite olika saker.

| stora drag framkommer att presentationsmomentet &r starkt inramat da det ar det centrala
innehallet som styr dven innehallet pa presentationerna. En svagare inramning verkar de
individuella presentationerna fa som sker mot slutet av kursen. Dar laggs det storre vikt vid att
innehallet kanns bekvamt for eleven genom att utgangspunkten ar ett &mne som eleven sjalv
beharskar och brinner for. Doris elever far ocksa vélja friare, men inom en given ram.
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Inramning och Kklassifikation pa barn- och fritidsprogrammet

Aven pa BF knyts flera av presentationerna till det centrala innehéllet i kursen och eleverna
ges ocksa mojlighet att genomfora flera presentationer. Flera larare framhaller vikten av att
arbeta med gruppdynamiken for att det ska vara ett trevligt klimat i gruppen. De patalar att
kopplingen till arbetsmarknaden &r stark vilket far stor inverkan pa momentet. Sjélva kursen
har ocksa starkare koppling till andra kurser pa programmet da den ar en av flera inom samma
amne.

Interna relationer

Genom att lararna pa BC-skolan arbetar bade med @mnes- och kursévergripande samarbeten
har kursen kommunikation en svag klassifikation. Anledningen till detta &r att eleverna pa
barn- och fritidsprogrammet laser flera kurser inom @&mnet pedagogik och att kurserna inom
amnet &r l4tta att koppla ihop. Bo forklarar till exempel att han integrerar sina kurser
halsopedagogik och kommunikation for att ge eleverna fler mojligheter att na
kunskapskraven. Caesar, som arbetar pa samma skola, beréttar i stallet om hur fyra larare med
olika damnen arbetar amnesdvergripande eftersom det ar ett 6nskemal uppifran. Det &r ett
arbete som han upplever skapar en tydligare helhet for eleverna som deltar. Bos syfte med
amnesintegreringen skiljer sig fran hur Caesar arbetar, &ven om Caesar ocksa berattar om sitt
intresse och sin 6nskan att integrera sina kurser. Caesar podngterar dock vikten av tydlighet
fran lararen om att det ar olika kurser som genomfors och bedéms sa att eleverna forstar att de
kanske inte uppfyller samma kunskapskrav i alla kurser med sina uppgifter. Han forklarar
ocksa att det kravs en hel del planering och vilja hos de larare som ska samarbeta for att det
ska fungera.

Externa relationer

Bo och Caesar betonar vikten av att kunna halla en presentation for att kunna mota
arbetsgivarnas énskemal om framtida anstélldas kompetens. Péa den forra skolan som Caesar
arbetade pa presenterades momentet i samband med att eleverna skulle gora sin APL
(arbetsplatsforlagt larande). Genomforandet av presentationen skedde da pa elevens APL-
plats och tiden pa skolan anvéndes till forberedelser. Caesar berattar att pa den skola han
arbetar nu har de “inte riktigt kommit till det steget”. Darfor forsoker han skapa en autentisk
miljo infor presentationsmomentet for att eleverna ska fa en tydlig koppling till yrket. Den
kopplingen menar Caesar blev tydligare nar presentationsmomentet genomfordes pa APL-
platsen istéllet for som nu, i skolan. Kopplingen till arbetslivet framstar som viktig och darfor
poangterar Caesar vikten av att synliggora det for eleverna. Med en tydlig yrkesutgang och
arbetslivets onskemal om framtida kompetenser forklarar Caesar att begreppet
kommunikation faktiskt forandras:

Ledarskapsfragor dyker ju upp helt naturligt i detta. Speciellt om vi nu kopplar det annu mer till yrket
som vi har forsttt att Skolverket 6nskar. D& ar det ju annu mer ledarskapsbaserat som dyker in i
kommunikationsbegreppet [...].

Caesar beréttar vidare om vad som &r med och styr hur eleverna bedéms och vad
undervisningen forvantas innehalla utifran arbetsgivarnas 6nskemal:

S4 jobbar man efter Bornholmsmodellen? ute pa en férskola sa &r det, det som efterfragas att eleverna
ska kunna [...] och dar finns det ju inga da styrriktningar som jag fatt till mig i alla fall. Utan det &r
inte s& som jag fatt svaret fran Skolverket och det tyckte jag var valdigt intressant med tanke pa

2 Bornholmsmodellen &r ett arbetssatt for barn i de yngre &ldrarna som pa ett systematiskt satt arbetar med till
exempel rim och ramsor. Detta for att starka barns sprakutveckling. Arbetssattet ar val kant och erkant pa bade
forskolor och skolor.
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likvardig skola eftersom det &r det som de bedéms efter. Och nar de bedéms ute pad APL:erna pa den
hér skolan [...] sa ar det inte s& mycket efter kunskapskraven utan snarare efter examensmalen.

Det Caesar ger uttryck for att sakna ar tydliga riktlinjer fran Skolverket for att
gymnasieskolan ska vara likvardig i hela landet. Han kritiserar att eleverna bedéms efter
lokala mal, anpassade efter arbetsmarknaden. Och anknytningen till arbetsmarknaden &r redan
starkt pa BF genom Gy11, dven om Ceasar 6nskar mer likvérdiga krav for att inte bara kunna
vara anstéllningsbar lokalt. Men bland annat LO (oktober 2014) ger i sin rapport uttryck for
att ytterligare starka marknadens inflytande pa yrkesprogrammen for att 6ka elevernas
anstéllningsbarhet.

Utformningen av undervisningen

Lararen Bo beréttar att han jobbar mycket muntligt med eleverna. Han sdger att han pratar
valdigt mycket med dem; diskuterar, fragar, vander och vrider och forséker kommunicera
med eleverna pa “deras sétt istéllet for pa vart vuxna sétt”. Genom att kommunicera med
eleverna utifran deras erfarenheter och upplevelser kan Bo med relevanta fragor fa eleverna
att resonera kring kursens innehall och pé sa vis na kunskapskraven. Enligt Bo fungerar det
bra da

[D]et ar en allmandaglig diskussion och det &r det de hér eleverna ar bast pa. Det funkar daligt att séga
‘14s sidan 18-26 till i morgon sa ska vi fora ett samtal om det [...]. Det existerar inte har pa BF. Inte 4n
i alla fall.

| Bos resonemang framkommer det att den inramning och det stoff han anvénder sig av i sin
undervisning ar svag pa det sattet att han ar 6dmjuk infor elevernas majligheter till att uppna
kunskapskraven. Han resonerar ocksa utifran den svagare inramningen nar det kommer till
sjalva innehallet i presentationerna genom att saga:

[V]ill de g6ra drama och vill de bildligt dokumentera sin presentation sa ar det helt okej for mig. Vi
mater samma sak. [...] Det &r bara olika sétt. Jag skulle garna vilja se att de &r &nnu mer kreativa och
att de anvander stan och naturen &nnu mer &n vad de gjorde. Att vi inte ar s& mycket i klassrummet.

Bo anpassar alltsa sin undervisning efter eleverna for att de ska fa ut mesta mojliga av hans
undervisning. Undervisningen har en svag inramning da eleverna till stor del far vara med och
paverka. Samtidigt forsoker Bo utmana dem att redovisa pa nya och kreativa satt utifran hans
uppfattning att det &r vad hans elever kan och tycker &r roligt och intressant.

Kursens innehall och former pa samhallsvetenskapsprogrammet samt barn- och
fritidsprogrammet

Av studien framgar att kommunikationskursens inramning framstar som starkare eller svagare
beroende pa vilket program den ges pa. Pa BF ar kommunikation en av sju olika kurser som
ges inom &mnet pedagogik. Mellan de sju olika kurserna &r klassifikationen svag eftersom
kurserna forhaller sig till samma d@mnespunkter. For eleverna pa SA sa ar kommunikation den
enda kursen inom dmnet. Klassifikationen for kursen blir dar i stéllet stark. Detta bekréftar
bland annat Doris genom att saga:

Nu ska vi prata om gruppen och grupprocesser och sant. DA 4r det ju sd att samhallseleverna vet ju
ingenting om vad det & som péverkar en individ, socialisation. De kan ju inte det. S& dar far man
kanske lagga lite mer tid pa det, att prata om séddana saker &n vad man behover med BF-eleverna. Och
BF-eleverna ar ocksa mer vana att diskutera sddana saker som liksom “vem é&r jag?”, “hur funkar jag i
gruppen?”’. Dom har ett annat diskussionsklimat tycker jag att jag upplever.
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Det framstar alltsa som att beroende pa i vilken arskurs kursen ges, liksom inom vilket
program, paverkas kursens inramning. Exempelvis menar lararna att nar kursen ges i arskurs 1,
som pa BF, ar eleverna kanske inte alltid redo for dess innehall. Da behover kursen laggas

upp pa ett annat satt och far pa sa vis en annan inramning. Ytterligare en faktor som paverkar
undervisningen inom kursen ar vilket program kursen ges pa. Lararna pa BF talar om att det

ar viktigt med en tydlig koppling till yrket for att eleverna ska vara val forberedda efter sin
gymnasieexamen. De larare som undervisar pa SA talar istéllet om sina elevers framtid som
ospecificerad men med nagon typ av ledarroll. Kopplingen till arbetsmarknaden och en
framtida arbetsplats ar darmed starkare pa BF &n pa SA, dar undervisningen sker pa en mer
generell niva.

Pa bada programmen finns det larare som varnar om den svagare inramningen nar det
kommer till val av amne som eleverna far lov att anvanda sig av vid de enskilda
presentationerna. Har styrs alltsa inte innehallet av gymnasieprogram utan det ar snarare
lararens egen pedagogiska praktik som styr. Nar det kommer till de presentationer som utgar
fran annat centralt innehall i kursen sa blir inramningen starkare da eleverna visserligen
forfogar dver hur de vill gora sin presentation, men inte kring vad de ska presentera.

Horisontella- och vertikala diskurser pa samhallsvetenskapsprogrammet

Nedan presenteras lararnas tal om organisationen av sin undervisning pa
samhéllsvetenskapsprogrammet utifran begreppen horisontell respektive vertikal diskurs.

Momentet presentation med fokus pad innehdll och skriftlig formdga

Eftersom SA har en svag koppling till arbetslivet ar presentationen inte bunden till en viss
kontext. De forvantas inte kunna sta infor en grupp med barn som Caesar uttryckte som
viktigt for eleverna pa BF. Det finns inte heller nagot tydligt syfte i examensmalen pa SA som
presentationen kan kopplas till. Lararna pa SA framhaller att det ar innehallet i elevernas
presentationer, snarare an utforandet, som ar det viktigaste. Till exempel poangterar Anna,
Erik och Fredrik att det inte &r kvaliteten pa presentationen som ar det centrala, utan de lagger
framforallt fokus pa elevens planering och utvardering. De berattar om att det ar elevens
skriftliga planering med tydligt syfte och metod som beddms. Fredrik sager:

[...] att i presentationen ska de ha det som de da ska presentera, de ska ha ett tdnk kring varfor de gor
det de gor, varfor de har valt den metod de har valt men sen behdver inte slutprodukten, det fardiga,
bli helt perfekt.

Anna forklarar att hon ger eleverna stora mojligheter att sjalva utforma sin presentation. Hon
menar att om hon styr alltfér mycket och ger dem alla hjalpmedel kan momentet bli alltfor
vardeladdat och darmed svarare for eleverna att genomfora:

Jag jobbar inte alls mycket med det har innan; hur man star framfor en publik, vad man ska tinka pa,
hur man lagger upp utan jag fokusera mer pa det har att du ska ha en planering. Du ska gora en tydlig
planering: innehall, material, vem séger vad och syfte och metod.

Aven Fredrik talar om vikten av att fokusera pa sjalva arbetet kring presentationsmomentet:

[...] att det kanske inte behdver vara sjalva presentationen som ar det som man ska fokusera pd, utan
det ar faktiskt hur har arbetet gatt under vagen?”. Har det ett Klart syfte dir de ska titta p& “det och vi
ska undersdka de””’, 4r det som man kanske bar och skall fokusera pa.

Eleverna pa SA skall framforallt utveckla kunskaper om kommunikation fér att kommunicera
om kommunikation till andra. Ett sorts metaperspektiv. Detta kan man anta att de trénas i
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bade i de skriftliga planeringar och i de utvarderingar som de genomfor, men ocksa i sjalva
presentationsmomentet. Utifran ett vertikalt diskursperspektiv kan man se att eleverna darmed
far traning i att belysa sin presentation ur manga infallsvinklar. Alla larare berattar anda att
den fysiska presentationen &r en liten del av momentet och att det &r i utvarderingen eleverna
kan uppna de hogre kunskapskraven. Doris framhaller att det viktigaste med momentet ar att
eleverna ska kunna utvérdera sin prestation. Att det ar den som framférallt ligger till grund for
bedémningen.

Eleverna forvantas gora en skriftlig utvardering for samtliga larare. Det framstar som att det ar
elevernas kunskaper att formulera sig skriftligt som vager hogre da det enligt lararna ar det
som lyfts fram som viktigt i kunskapskraven. Inom den vertikala diskursen framhalls den
analytiska formagan som en hornsten vilket visar sig har genom den analytiska utvarderingens
positionering i momentet. Erik beskriver att elevens utvardering pa E-niva bor vara pa minst
en A4-sida och minst ett forslag till forbattring maste inga. | hans arbetssétt ingar att filma
eleverna nar de genomfor sin presentation for att de ska kunna ha filmen pa sig sjélva som
underlag vid sin utvardering.

Horisontella- och vertikala diskurser pa barn- och fritidsprogrammet

Nedan presenteras lararnas tal om organisationen av sin undervisning pa barn- och
fritidsprogrammet utifran begreppen horisontell respektive vertikal diskurs.

Momentet presentation kopplat till specifika situationer

Pa BC-skolan laser eleverna kursen kommunikation i arskurs 1 och genomfor sin APL i
arskurs 2 och 3. Enligt lararna Bo och Caesar blir det darfor svart att koppla kursmoment till
elevernas framtida yrkesroll. De menar att momentet presentation tappar autenticitet nar det
genomfors inom skolan istallet for infor den grupp av manniskor som eleverna senare
kommer att arbeta med. Bo lyfter ocksa fram att han tror att fler elever skulle ha méjlighet att
uppna kunskapskravet E om kursen lag i ndgon senare arskurs. Han menar framforallt att det
har att gora med elevernas olika bakgrund och att de inte & mogna for att underséka och
analysera sin egen kommunikation under sitt forsta ar pa gymnasiet.

Nér Caesar talar om autenticiteten i presentationen forklarar han att ingen kommunikation &ar
fri fran dess situation. Han menar att det ar viktigt att eleverna ar medvetna om att
kommunikation &r situationsbunden och att den alltid tolkas. Caesar forklarar att om eleverna
hade haft APL i samband med kursen, sa hade presentationen kunnat bli autentisk genom att
de holl en samling. Utifran de mojligheter han har nu planerar han att skapa en situation; en
anstallningsintervju eller presentation av ett visst amne. Bade Bo och Caesar uttrycker tydligt
att de har en stravan efter att organisera undervisningen sa att den gynnar eleverna i deras
framtida yrkesarbete. Enligt Bo skulle det ocksa underlatta for honom i bedémningen av
eleverna. Vidare beréttar Caesar att det finns en risk i att man som larare beddémer eleverna
utifran den mall man som larare, medvetet eller omedvetet, har Gver hur en viss yrkesperson
skall vara. Att man darfér bedémer person snarare dn formaga. Han efterfragar ocksa
tydligare styrning fran Skolverket vad galler yrkeskraven. Idag formuleras yrkeskraven
centralt pa varje skola som tillsammans med arbetsgivarna i kommunen arbetar fram.
Kunskapen pa BF kopplas harmed till en horisontell diskurs da det handlar om att ge eleverna
kunskap om och utifran de 6nskemal deras tankta framtida arbetsplats varit med och
formulerat. Detta formuleras aven i examensmalen dar moment som presentation bor knytas
till elevernas blivande yrke vilket tydliggérs genom lararnas tal om momentet. Momentet blir
pa sa vis starkt kontextbundet och kan placeras inom den horisontella diskursen.
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Bo berattar att den muntliga delen i momentet ska vara lika tydlig som den skriftliga. Alla
larare pa BF later ocksa eleverna genomfora skriftliga utvarderingar. Genom kunskapskraven
finns det alltsa krav pa att eleverna utéver sina kontextbundna kunskaper som i det har fallet
handlar om att praktiskt kunna leda en grupp, ocksa bor ha kunskaper i att kunna satta det
kontextbundna i en vertikal diskurs. Pa BF far de mindre traning i ett analyserande
forhallningssatt da de har mindre undervisning i de gymnasiegemensamma amnena.

Formedla ett innehall kontra formedla ett forhallningssatt

Samtliga larare som undervisar pa BF framhaller att det ar enkelt att hitta tydliga kopplingar
att hanga upp presentationen pa for eleverna pa BF. Detta da det tydligt uttrycks i
examensmalen varfor eleverna behover kunna géra muntliga framféranden. Momentet blir
darmed knutet till den horisontella diskursen vilket gynnar eleverna om de utvecklas till starka
individer pa en individualiserad arbetsmarknad dér konkurrensen ar hard. Bo ar tydlig med att
han gor en atskillnad mellan de olika programmen och de krav han stéller pa eleverna nar det
handlar om hur presentationerna framfors. Han framhaller dock att han tycker att kursen ar
lika viktig pa bada programmen, men med olika mal:

Jag kan nog saga att jag jobbar olika pa de olika programmen, darfor att nar jag pratar kommunikation
pé BF sé jobbar vi ju med serviceyrken hir, vilket gor att jag hela tiden arbetar for att eleverna hela
tiden maste se sig sjalva som positiva barare. Vad de &n gor sa ska de upplevas positivt utit. [...] Du
ska bli PT [personlig tranare] och det later sig inte géras om du ser sur ut. En san diskussion kanske
jag inte har pa X-skolan [fd arbetsplats] utan dar lagger jag mer fokus pa innehallet. [...] Och d& var
sjalva innehallet i talen viktigare for mig 4n sjélva presentationen. Jag sa till eleverna att jag satter inte
betyg pa sjalva framforandet utan jag satter betyg pa hur de har tolkat de hir sakerna. [...] Hir [pa
BC-skolan], oavsett vad de presenterar pa BF sa ska det alltid vara kopplat till serviceyrken eftersom
vi jobbar med méanniskor och da maste du ju positivt kunna beméta manniskor. Sa jag & mycket mer
noggrann med hur de gor sin framstéllning har an vad sjilva innehallet &r.

Doris anfor ocksa att det finns skillnader i hur hon lagger upp kursen kommunikation. Men
inte pa grund av att det &r olika program utan att det &r olika elever i hennes grupper. Det &r
elevgruppen som styr, snarare dn programmet. Examensmalen utgar hon inte ifran. Hon
forklarar att eleverna pa SA inte har ett lika val utvecklat diskussionsklimat som elevgruppen
pa BF. De ir dven oerhort resultatinriktade, hon séger att ”de géarna vill gora sakerna sa att de
kan f3 ett betyg”. Hon berittar ocks4 att, om kravet pa presentationen &r att de ska interagera
sa gor de det. Inte for att de egentligen ar intresserade av interaktionen med publiken vid sin
presentation, utan for att det gynnar dem betygsmassigt. Detta kan antas extra viktigt for dessa
elever som gar ett hogskoleforberedande program och att de darmed ar mana om att fa med
sig betyg som kan leda dem till 6nskad utbildning.

Sedan Gy11 skall presentationsmomentet innefatta en tydlig planering och en utvardering. |
utvarderingen stélls det krav pa god analytisk formaga vilket kan tankas missgynna de elever
som ar allt for hart knutna till den horisontella diskursen. I den tidigare kursplanen framhélls
att kursen kommunikation skulle leda till att eleverna genom sitt tal skulle kunna inspirera
andra och uttrycka sig i tal och skrift. Att kunna inspirera andra via sitt tal gynnar den som har
en god formaga att uttrycka sig muntligt. Darmed forefaller det som att den skriftliga
formagan har varderats som viktigare i den nya kursplanen da den muntliga formagan knappt
ges nagot utrymme. Detta gar ocksa att utlasa i lararnas tal om momentet dér de alla
framhaller att planeringen och utvarderingen ska genomforas skriftligt. Det gar att utlasa att
trots att man vill ha med en presentation som kunskapskrav, dér eleven forvantas
kommunicera och interagera, sa skall den omgardas av analytisk férmaga. Detta ar, som sagt,
snarare kopplat till den vertikala diskursen. Eleverna pa BF uppmuntras i hogre grad utveckla
sin muntliga kommunikativa formaga, men maste sedan dnda genomfora en utvardering
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skriftligt. Nar det kommer till frigan om hur lararna bedomer att eleverna interagerar och
kommunicerar under presentationen ger de vissa exempel. Men da det muntliga ar flyktigt och
det skriftliga bestandigt, sa kan man tanka sig att det for lararen ar sa att det kanske anda &r
den skriftliga delen som blir lattare att bedéma. Erik har ett arbetssatt som till viss del
sakerstaller det flyktiga da han filmar elevernas presentationer.

Lararnas beskrivningar av elevernas mojligheter och villkor

Nedan presenteras lararnas tal om hur de uppfattar att elevernas bakgrund &r med och
paverkar deras prestationsférmaga i skolan.

Lararnas uppfattning om samhallsvetenskapsprogrammets elevers mojligheter och
villkor

Alla larare talar om utvarderingen som ska goras i samband med presentationen. Anna
berattar att hon It de elever som ville na de hdgre kunskapskraven gora en egen utvardering,
vilket knappt halften av klassens elever valde att gora. Hon séger att hon &r tveksam till om
man ska gora pa det viset eller inte men att “det var ganska smidigt den hir gdngen”. Anna
har presenterat fem olika kommunikationsteorier for eleverna och har gett dem
inlasningsmaterial hamtat fran kursbocker riktade till hogskoleutbildningar. Eleverna har
protesterat och menat att det har varit for svart och for mycket text. Men Anna menar att da
det ar ett hogskoleférberedande program ar texterna en del av forberedelsen och skolningen
for elevernas framtida studier pa hogskolan. Hon séger att “de ska ténka pa detta séttet sen”.
Hon namner ocksa att hon tycker att det ar svart att veta vad hon kan férvénta sig av eleverna
pa gymnasiet. Samtidigt forsvarar Anna sitt val av undervisningsmaterial genom att hanvisa
till att storre delen av SA-klassen behdver den utmaning en svarare text ger. Det som
framkommer i lararnas tal om eleverna dar att de anser att SA-eleverna generellt sett innehar ett
storre kulturellt kapital. De anses ocksa vara elever som ska lasa vidare pa hogskolan och
behdéver forberedas for det. Darmed uttrycks det som nodvandigt att stalla hogre krav pa dem
nar det kommer till att kunna ta till sig svarare texter.

Anna och Erik lyfter ocksa fram hur daliga och innehallsfattiga de anser att larobdckerna som
finns pa skolorna &r. De ar skrivna pa ett sdtt som inte utmanar elevernas formaga att tanka i
storre perspektiv och problematisera olika fenomen. Vidare anser de att innehallet ar sa
knapert att det inte motsvarar de krav kunskapskraven staller pa eleverna. Det kan tolkas som
att mojligheten att utjamna elevernas olika kulturella kapital genom att erbjuda l4ttillganglig
kunskap, darmed ar obefintlig. Anna forklarar:

Jag hade gérna sett texterna [fran hogskolans kurslitteratur] i ett lattare sprak, det hade varit grymt.
Men laser man de bocker som finns till férfogande pad programmet sa ar det ju tva: sahar kan man géra
och sahar kan man inte gora, det &r hela avsnittet. Och da kanner jag att det blir skitlojligt. Det blir
ingen tyngd alls.

Trots Eriks kritik gentemot larobdckerna skulle han dnda vilja ha dem att utga ifran. Pa hans
arbetsplats, E-skolan, finns inga larobocker att tillga. Darfor tvingas han att skapa sitt eget
material, vilket han papekar ar oerhort tidskravande.

Lararnas uppfattning om barn- och fritidsprogrammets elevers mdéjligheter och villkor
Annas arbetssatt med eleverna pa SA, dar hon anvander kurslitteratur fran hogskolan, tror hon
inte hade fungerat lika bra pa BF som inte ar hogskoleforberedande. Enligt henne ar de flesta
eleverna pa BF inte heller intresserade av att lasa till sa att de far hogskolebehorighet. Anna
talar om att det inte ar i de valda kommunikationsteorierna som svarigheten ligger for BF-
eleverna utan i spraket i det material som hon anvénder. Att arbeta om dem skulle kréva stora
arbetsinsatser fran Anna.
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Lararna pa BF vittnar om att de upplever att eleverna generellt sett har samre forutséttningar
med sig in nadr de borjar pa gymnasiet. Bo resonerar pa foljande sétt:

Ska jag vara lika hard i vad kunskap &r oavsett var jag undervisar ndgonstans ar den ena frdgan man
far stalla sig. For en del elever pa andra skolor har mycket lattare for sig och hade inte haft svart att
knacka en kommunikationskurs i ettan medan mina elever har sliter [...] sitt har. De far jobba mycket
mer praktiskt for att uppnd mélen. [...] Det ar daliga forutsattningar for att skaffa bra betyg om man
inte har koden.

Den kod som Bo talar om kan tolkas som att det handlar om vilket kulturellt kapital som
eleverna har med sig in jamfort med elever pa andra program.

Bo anser ocksa det vara problematiskt att kursen ligger redan under elevernas forsta ar. Han
berattar att om han hade fatt vélja sa hade alla betyg satts i arskurs 3 for de elever som gar ett
yrkesprogram. Det ar ju da de tar sin examen och far sitt yrkesbevis och darfor borde det vara
inte vara aktuellt att bedoma deras kunskap hela tre ar tidigare. Bo menar ocksa att om
eleverna hade genomfort momentet presentation pa sin APL- plats sd hade han “kunnat mita
de hir kraven litt” och elevgruppen hade till stor del uppnatt kunskapskravet E. Anna ar inne
pa det samma, att BF-eleverna har ett lagre kulturellt kapital med sig in. Hon &r lite mer
radikal 1 sin uppfattning nir hon sager: “For de har det inte naturligt hur man skriver sa. Dér
marker man en skillnad. Och det har ju ocksa med tanken, hur de tinker [att géra]”. Men hon
knyter ett resonemang kring litteratur till sin uppfattning dér hon forklarar att:

For det &r ju bara sa att de [pa BF] inte har jobbat med bocker pa jattemanga ar har. Medan teoretiska
program sa ar bocker det forsta man har. Férvantas man att lasa i bocker s far man ju ocksa ett annat
sprak an om man bara forvantas att prata om det och leva i det.

Anna hanvisar till hur lararna pa hennes skola valt att ldgga upp undervisningen. DA hon sjélv
har arbetat dar i knappt ett ar menar hon att det ar svart fér henne som ny att ga in och krava
allt for stora forandringar av de andra lararna. Samtidigt uttrycker hon en stark 6nskan om att
finna lamplig litteratur att anvanda pa bade SA och BF. Nagot som hon menar kan spela roll
for hur eleverna ser pa sig sjalva och sitt larande.

SA och BF i jamforelse vad giller elevernas méjligheter och villkor

De larare som beskriver hur de bedémer elevernas kommunikation och interaktion namner
saker som kroppssprak, hur trygga de verkar infor sin publik, om de kan knyta an och ge
exempel och bemota publikens fragor. Detta kan tolkas som att alla dessa faktorer paverkas av
det kulturella kapital en elev har med sig fran sin uppvéaxt och andra tidigare erfarenheter.
Detta torde saledes gynna de elever som vuxit med dessa, for momentet, gynnsamma
forhallanden. De andra eleverna borde ha fatt trana dessa formagor i grundskolan och darmed
ha, om inte kommit ikapp, atminstone fatt en skjuts framat. Daremot staller momentet ocksa
krav pa analytisk formaga i den skriftliga delen dar skolan forutsatter att ett visst sprak
anvands, ett sprak som foretradelsevis finns hos eleverna med ett storre kulturellt kapital.

Pa alla skolor vi varit sa ges kursen i en senare arskurs pa SA an pa BF. Lararna pa BF ger
uttryck for att en del moment i kursen &r for avancerade for eleverna. Samma problematik
verkar inte finnas pa SA. Uppfattningen om att det kulturella kapitalet som de bade har med
sig in till gymnasiet, men ocksa ut efter avslutad utbildning, verkar paverkas av utifran i
vilken arskurs kursen ges. Att det for eleverna har paverkan pa huruvida de har formaga att
prestera i kursen far Eriks berattelse illustrera. Han svarar har pa fragan om han lagt upp
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undervisningen annorlunda om kursen getts under elevernas forsta ar i stallet for under det
andra:

De [SA] hade psykologi i arskurs ett, dar de markte att eleverna inte var pa den nivan alltsa rent
kunskapsméssigt att forsta den nivan. Sa de flyttade ju 6ver kursen till arskurs 2 och 3. Men da tanker
jag sa hér, hade jag anvant kursen kommunikation i arskurs 1 da hade jag behovt bygga betydligt mer
att vaga. [...] Och da hade jag nastan behdvt ga litegrann utanfor kursen. Det &r ju kursen, men just att
trana pa hur man tar in en teori [...].

Lararnas uppfattningar om elevernas differentierade forutsattningar och saledes skillnader
I kulturellt kapital mérks genom lararnas olika sétt att tala om elevernas mojligheter att ta
del av undervisningen. Eleverna pa respektive program forstas av lararna som att de har
olika forutsattningar oberoende av individuella forutsattningar. Da den nya kursplanen
starkt kraven pa utokad formaga av analys, har ocksa muntliga moment som presentation
blivit inlindat i en skriftlig kokong. Genom att resonera utifran tanken att eleverna inte
tros klara givna forutsittningar, utan i stéllet ldgga undervisningen pd “deras niva”, leder
inte heller undervisningen i tillréckligt hog grad eleverna till att utvecklas. Dessa elever
aterfinns framforallt pa BF. De ges ocksa samre forutsattningar att lyckas med kursen
eftersom de gar kursen tidigare an de som gar pa SA.

Diskussion

| diskussionen som foljer har vi valt att framforallt koppla till de fragestallningar som studien
utgatt fran. Inledningsvis diskuteras relationen mellan marknad och gymnasieskola dar fokus
ligger pa att skolan standigt anpassas efter marknadens behov i storre eller mindre
utstrackning. Déarefter foljer en diskussion utifran de villkor som formar elevernas
utbildningar och goér dem antingen till goda kommunikatorer eller praktiska teoretiker. Efter
det diskuteras elevernas potentiella framtid efter avslutad gymnasieutbildning och
avslutningsvis &r innehallet kopplat till de allman- och @mnesdidaktiska perspektiv som
studien gett.

Relationen mellan marknad och gymnasieskola

Historiskt har det alltid funnits en relation mellan samhéllets behov, den marknad som
samhéllet ar beroende av och skolan (Gymnasieskola 2011, 2011). Efter den senaste
gymnasiereformen &r det just relationen till marknaden; att vara férberedd infor ett yrke eller
for fortsatta studier (ibid.) som har fatt styra hur kursplaner och examensmal skrivits fram. Jan
Bjorklund som var skolminister under de tva senaste mandatperioderna (2006-2014) yttrade
foljande motivering till varfor man valde att ta bort hogskolebehdrigheten pa
yrkesprogrammen ”Alla ungdomar vill inte bli akademiker; alla kan inte, alla har inte formaga
att bli det” (Sveriges Radio, 2014-09-29). Har forbiser Jan Bjorklund betydelsen av det
kulturella kapitalet genom att forutsatta att vissa elever inte kan och att det skulle vara medfott
(jfr anvéndandet av intelligenstesten i borjan av 1900-talet).

Dagens gymnasieskola ska framforallt leda till att eleverna blir anstéllningsbara och dérmed
passa marknadens behov. De 6vriga malen som tidigare varit aterkommande i laroplaner éver
tid; att eleverna ska fa uppleva personlig utveckling och att eleverna ska fostras till aktiva
samhallsmedborgare (Gymnasieskola 2011, 2011) far nu sta tillbaka. Detta kommer till
uttryck pa ett yrkesprogram som BF genom att utbildningen i stort ar organiserad genom den
horisontella diskursen dar kunskaperna &r starkt knutna till en given kontext (Rosvall, 2012;
Andersson Varga, 2014). Pa det hogskoleforberedande programmet SA visar det sig snarare
som en vertikal diskurs dar eleverna anses ha stérre méjligheter att klattra uppat i
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arbetshierarkin (ibid.). Intressant blir det att tdnka kring att den vertikala diskurs SA-eleverna
har med sig fran gymnasiet sedan kommer att planas ut mot en mer horisontell nar de val
vidareutbildar sig pa hogskolan. Dock finns grunden for ett analytiskt forhallningssatt kvar,
vilket d&ven Andersson Varga (2014) visar i sin avhandling.

| LO:s rapport Leder yrkesutbildningarna till jobb i Sverige? som utkom i oktober 2014 visar
det sig att endast en av tre efter avslutad BF-utbildning har etablerat sig pa arbetsmarknaden.
Dessa siffror grundar sig pa de elever som tog studenten fore 2014. Det har gatt for kort tid
sedan den forsta kullen gick ut for att kunna fixera nyare siffror (minst 10 manader enligt
LO:s rapport). LO (2014) foreslar att gymnasieskolan bor bli obligatorisk, att det bor
aterinforas hogskolebehorighet samt att branschen bor fa ytterligare inflytande 6ver
utbildningarna for att gora eleverna mer anstallningsbara (LO, 2014). Caesar berattade under
sin intervju att han dnskade en mer likvérdig skola. Dar inte yrkesprogrammens kontext blir
sa hart styrd av naringslivets onskemal sa att delar av utbildningen inte star sig i konkurrensen
om en elev skulle flytta och byta arbetsgivare. Hans rost talar emot LO:s forslag om 0kat
inflytande, da han i sin konkreta verksamhet kan se hinder. Genom forslaget om
hogskolebehdrighet pa alla program kan det finnas mojligheter att ater ge eleverna
forutsattningar till att bli mer aktiva som samhallsmedborgare.

Genom att underséka momentet presentation har vi under studiens gang fatt glanta pa dorren
till en varld dér ideologiernas tankar om vad en god skola” innebir och féar for konsekvenser
for var framtid. Som det ser ut i dag har alltsa en elev efter examen fran barn- och
fritidsprogrammet samre forutsattningar att utbilda sig till forskollarare eftersom utbildningen
inte ger hogskolebehdrighet. Daremot kan en elev fran samhallsvetenskapsprogrammet direkt
kvalificera sig in dit. En barnskdtare ar alltsa framst tankt att fungera som arbetare och inte
kunna lasa vidare inom sitt omrade for att fordjupa sina kunskaper och gora karriar bade vad
galler position men ocksa, an viktigare, mojlighet till 6kad inkomst. Detta trots sin kunskap
om och erfarenhet av pedagogiska fragor och verksamheter. En vaktare, som gatt barn- och
fritidsprogrammets sociala inriktning anses inte heller lika kvalificerad till att l&sa till polis
som en elev fran SA, trots att den sociala inriktningen ocksa &r starkt forbunden med den
kunskap som kravs inom polisyrket. Likasa ar det for de elever som last till underskoterskor
pa vard- och omsorgsprogrammet. Inte heller de anses tillrackligt kvalificerade for att lasa
vidare till lakare eller sjukskaterskor. Dock ar det enligt LO:s rapport fran oktober 2014 sa att
just BF ar en stor rekryteringsbas for dem som valjer att lasa vidare till forskollarare.
Gymnasieskolan utbildar for specifika yrken dar det finns goda mojligheter till
vidareutbildning och karriarvagar samtidigt som eleverna med en yrkesexamen utestangs eller
tvingas lasa till for att kvalificera sig till dessa. Fragan ar vad de styrande ansag eleverna
saknar for att de skulle ges mojlighet att klattra pa karriarstegen?

Da det gar att lasa in hogskolebehdrigheten redan pa gymnasiet forefaller det sjalvklart att
mojligheten skall finnas, men att den ar begransad och villkorad utifran att eleven sjélv aktivt
véljer vilken framtid han anser mojlig eller intressant for just honom. Eleverna pa
yrkesprogrammen skulle gynnas av att ges bredare allmanna kunskaper for att klara kraven pa
hogskolan och for att ytterligare 6ka sin anstallningsbarhet eftersom just barnskétare i dag ar
ett yrke med lag status. Det &r ocksa anmarkningsvart att a ena sidan utbilda barnskotare och a
andra sidan beskriva forskollarares ansvar i forskolan och barnskotare som en del i
arbetslaget. Flera kommuner, bland annat Géteborg, har efter revideringen av forskolans
laroplan gatt ut och sagt att man inte vill anstalla barnskétare utan enbart forskollarare. Har
finns det ett uppenbart gap mellan marknadens behov och programmets utbud.
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Pa ett hogskoleforberedande program som SA anses snarare kunskaperna vara alltfor
generella for att de skulle kunna bli anstéallningsbara direkt efter gymnasiet. SA-eleverna star
sig enbart som konkurrenskraftiga forst efter en vidareutbildning. Det uppstar alltsa en
diskrepans for de BF-elever som vill l&sa vidare direkt efter gymnasiet om de inte l&st in sin
hogskolebehdrighet pa samma satt som for de SA-elever som inte vill lasa vidare direkt.

Praktisk kommunikator eller kommunikativ teoretiker

Det presentationsmoment som var studie fokuserat pa omgéardas av planering och en
utvardering (Skolverket D). Moment som frantar det muntliga dess status. Samtliga larare i
studien har beréttat att de later eleverna gora skriftliga utvarderingar. Detta visar pa hur den
horisontella diskursen som BF-eleverna ar organiserade i, ger dem sdmre mojligheter att
lyckas med momentet som helhet eftersom deras diskurs inte i samma utstrackning &r praglad
av att trana férmagan att se orsak och verkan (Rosvall, 2012). Sa oavsett hur briljant den
muntliga framstallningen &r, kan man som elev falla pa sin analytiska formaga. Daremot har
SA-eleverna vars undervisning ar organiserade efter den vertikala diskursen en fordel da i
stort sett hela deras diskurs befinner sig inom samma praxis (Rosvall, 2012). Lararna ar ocksa
praglade av sin tid, dar aterkommande bedémning skall bidra till elevernas utveckling och
larande. Och det ar kanske darfor inte sa frammande att samtliga larare svarar att
utvarderingen ska goras skriftligt. Det ar helt enkelt lattare att mata. Dessutom har lararen
mojlighet att ge skriftlig feedback som i sin tur fungerar som dokumentation éver elevens
larande, vilket i sin tur ligger som underlag for de bedomande regler som innefattar den
pedagogiska diskursen och den pedagogiska apparaten (Andersson Varga, 2014).

Sa utifran de inramningar och klassifikationer som omgéardar elevernas varld och den
programkontext som de alla innefattas av, sa gar det att se att eleverna har olika férvantningar
pa sig. Dar BF-eleverna ar bundna till sin examenskontext om att de ska bli goda, praktiska
kommunikatorer (Skolverket, A) forvantas i stéllet SA-eleverna utvecklas sin kommunikation
sd att de ska bli bra pa att kommunicera om kunskap; de ska bli en sorts kommunikativa
teoretiker (Skolverket, B). A ena sidan kan forvéantningarna pa yrkesprogrammets elever sagas
begréansa deras framtid pa olika satt,  andra sidan ar det viktigt att fa utveckla trygghet i en
framtida yrkesroll. Var undersékning stodjer precis det flera avhandlingar visar (Andersson
Varga, 2014, Rosvall, 2012, Nylund, 2013), att det &r for olika roller gymnasieskolan
forbereder eleverna. Till att bli en praktisk kommunikator eller en kommunikativ teoretiker.
Till att se ”glada ut” eller vara analytiska.

Ledare, arbetare eller arbetslos

LO trycker i sin rapport fran 2014 att genom ett slutbetyg fran gymnasiet sa okar
mojligheterna till att etablera sig pa arbetsmarknaden dramatiskt. For SA:s elever som
generellt sett borjar pa gymnasiet med ett stort kulturellt kapital, anpassat efter skolans
kontext, blir det ocksa enklare att lyckas hela vagen. Efter att inspelningen med en av
informanterna avslutas talar vi vidare. Hen namner da den sociala ohélsan som denne
uppskattar att cirka 60 % av eleverna i BF-klassen lider av. Detta i sin tur medfér snarare att
det ar forvantningar beroende pa vilket program eleverna har valt som kan begransa deras
mojligheter, snarare an att eleverna inte kan. Vilket visar pa motsatsen till det Bjorklund sa
om att alla personer inte kan lasa vidare (Sveriges Radio, 2014-09-29). 1 sa fall har eleverna
goda mojligheter att utvecklas. Utrymmet maste bara ges. Men hur kan man ge det utrymmet
till elever som séllan &r dar? Och en elev som séllan dr dér tar séllan sin examen. En elev som
mar daligt har en bristande sjalvbild och skolan kan omajligt rada bot pa det allena. Det larare
déremot kan stdvja &r hur samtalen i klassrummet formas kring deras framtida yrkesroller och
mojligheter.
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Anna beréttar i sin intervju om hur hon pratar med eleverna pa SA om att de ska bli ledare.
Nar vi fragar henne om hur hon skulle gjort pA BF menar hon att hon da i stéllet skulle tala
med dem om andra tydligare pedagogiska yrken som barnskdtare eller fritidspedagoger, inte
som blivande ledare dven om det &r just det de ska gora; leda. Hon berattar ocksa att hon valt
att ge sina SA-elever texter fran hogskolelitteratur nar de studerat olika konfliktteorier. Hon
tycker att de behdver det som en forberedelse till att de sedan ska studera vidare. Hon séger
ocksa att om hon undervisat i kursen pa BF hade hon inte kunnat anvanda sig av samma
litteratur eftersom hon anser att den ar for svar for dem. Att de saknar tillrackligt med
kulturellt kapital for att klara av den uppgiften. Genom séttet att tala om eleverna och med
dem om deras framtid serverar lararna mojliga malbilder. Dessa ger eleverna en bild av sig
sjalva som individer med majligheter att i olika utstrackning lyckas pa arbetsmarknaden.
Andersson Varga (2014) bekréftar i sin avhandling att larare omedvetet standigt arbetar
utifran en sorts Pygmalioneffekt. En effekt som innebar att vi formedlar det forvantade till
eleverna, vilket i sin tur paverkar utgangen i foérvantad riktning.

Allmandidaktiska- och dmnesdidaktiska perspektiv

Forutom att arbetsmarknaden dr med och styr gymnasieskolan sa har skolan ocksa ett
demokratiskt uppdrag. Ett uppdrag som innebér att eleverna ska kanna sig som en del av det
svenska samhallet och kénna att de har en mojlighet att paverka det. Genom att inte enbart
satta BF-elevernas kunskaper inom den horisontella diskursen, utan ocksa arbeta for att
samtidigt koppla ihop den med den vertikala och kontextobundna, sa har vi stor mojlighet att
stérka elevernas kéansla av att vara medskapare av samhallet. Och som medskapare kan de
ocksa lyckas bryta reproduktionen inom yrkesprogrammen och kanna sig starkta i att de har
tillrackligt med kulturellt kapital for att kunna stiga in i hogskolans och de mer vélbetalda
arbetenas varld. Lat det bli mojligt for en barnskotare att bli forskollarare och for en vaktare
att bli polis. Lat underskdaterskan ha méjligheten att klattra vidare utan att behdva ta omvagen
via skolbanken en gang till.

Genom att inte bara knyta an till programtexten, utan vaga knyta vidare en bit till sa att
eleverna kan se att deras kunskaper kommer dem till nytta &ven utanfor arbetsplatsens dorr,
har vi som nyutexaminerade larare stora mojligheter att vara med och paverka. Aven eleverna
pa SA bor ges en tydlig relevans till hur de kan anvénda sig av sina kunskaper efter det att de
kommit in p& hogskolan och vidare ut i arbetslivet. Det ar kanske sa att pd samma sétt som
yrkeseleverna behover fa utdkade kunskaper i och kunna se sig sjalva som aktiva medborgare,
behover de hogskoleférberedande programmen leda till att eleverna redan efter gymnasiet kan
se sig som blivande yrkesarbetare? Att den gode kommunikatéren ocksa ska bli teoretisk och
den kommunikative teoretikern ocksa ska bli bra pa att kommunicera.

Slutsats och vidare forskning

Kritik kan riktas mot studien genom att de avhandlingar som studien framforallt lutat sig emot ar
tamligen likartade i sitt resultat. Detta &r vi medvetna om. Dock har det varit svart att hitta
forskning som visar pa andra resultat 4n en gymnasieskola som star for 6kad differentiering.
Dessutom har vart fokus varit pa den nya gymnasieskolan och da ar utbudet av avhandlingar
betydligt sndvare. Och det &r ju ingenting som séger att det egentligen behdver vara fel med att
man pa ett yrkesprogram som BF knyter undervisningen till ett blivande yrke. Tvartom. Genom
den tydligheten har eleverna lattare att se vad utbildningen leder dem mot. Det den har studien
visat dr att det finns en risk att eleverna pa yrkesprogrammen inte kan sétta sina kunskaper i ett
vidare perspektiv. Detta leder i sin tur till att man enbart fostras till att bli en god arbetare och inte
en god samhallsmedborgare med goda mdojligheter till inflytande och fler karridrvégar. Detta ar
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problematiskt da larare ar alagda via laroplanen att fostra goda samhallsmedborgare som kan delta
i samhallslivet. For att kunna delta krévs att kunna belysa foreteelser ur olika perspektiv och
reflektera kring mojliga scenarier. Men i den djungel av styrdokument som larare forvéantas
navigera i vager kunskapskraven tungt da det ar dem som ligger till grund for bedémningen av
elevernas kunskaper. Och ar det yttersta beviset pa undervisningens kvalité och dess formaga att
ge alla elever majlighet att na lagst E. Det ar hur hoga kunskapskrav eleverna natt som jamfors i
medias granskningar av skolan, inte hur val forberedda eleverna ar pa att vara en del av ett
demokratiskt och val fungerande samhalle. Och politikers framsta vapen i diskussionen om
utbildningens utformning ar inte elevernas lust att lara utan hur val de presterar i olika
internationella tester. Som tidigare ndmnts; en god utbildning” styrs av vad ideologin som &r
styrande betraktar som ett gott samhalle. Darfor ar studiens resultat och den forskning den bygger
pa nagot som snarare bekraftar att den nya gymnasieskolan utgar fran liberalkonservatismen. En
ideologi som star for en tro pa naturlig ojamlikhet och fria marknader (Dovemark, 2004; Nylund,
2013). Efter att under 40 ar haft en skola som, mer eller mindre, verkat for att minska skillnaderna
mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund och verka for att erbjuda alla samma
mojligheter till utbildning och framtidsmdjligheter. Idag har vi i stéllet en gymnasieskola som
bygger pa en tro om ratt person pa ratt plats, med kunskap organiserad inom en for uppgiften
lamplig diskurs.

Ett intressant omrade for vidare forskning hade varit att undersoka var eleverna tar vagen efter
avslutad gymnasieutbildning. Arbetar BF-eleverna inom yrken som barnskotare, véktare eller
personliga trdnare som deras yrkesprogram ska ge dem och har SA-eleverna sokt sig vidare
till en hogskoleutbildning? Med ett syfte att ta reda pa, inte bara hur det gick, utan ocksa
varfor elever kom att valja som de gjorde efter avslutad gymnasieutbildning, skulle en
framtida studie ge oss en djupare forstaelse for hur de nya gymnasieutbildningarna ar med och
formar ungdomars framtid. Utifran statistik fran Skolverket, intervjuer med eller enkéater
besvarade av tidigare elever samt forskning som Andersson Vargas (2014), Nylunds (2013)
och Rosvalls (2012) skulle en sadan studie kunna ge en bild av hur det blev och varfor.

Det ar med tillforsikt vi ser att vart examensarbete gett oss 6kade mojligheter att forsta de
olika kontexter som yrkes- respektive hogskoleprogram befinner sig i. Studien visar att
formagan att kunna méta manniskor ar lika betydelsefull som att kunna analysera sin kunskap
om motet med manniskan. Det handlar istéallet om vem du vill bli; en teoretisk kommunikator
eller en kommunikativ teoretiker.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Syftet med var studie ar att undersoka hur larare forhaller sig till att utveckla och bedéma

elevers formaga att kommunicera och interagera, utifran kunskapskraven i kursen
Kommunikation pa gymnasiet.

Var utgangspunkt ar detta kunskapskrav:

“Eleven planerar, savil sjédlvstindigt som i samarbete med andra, en presentation i ett bestamt

syfte. [...]. Utifran planeringen genomfor eleven presentationen [...]. | presentationen
interagerar eleven, samt kommunicerar med viss sakerhet/med sdkerhet.”)

Intervjuguide

Hur l&ange har du arbetet som l&rare?
Vad har du for utbildning?
Vilket ar tog du din examen?
Vilka @mnen undervisar du i?
Vilka kurser i pedagogikdmnet undervisar du i?
Vilka klasser (arskurs och program) undervisar/har du undervisat i kursen Kommunikation?
Hur manga elever ar/var det i dessa grupper?

Har du undervisat i Kommunikation i GY20007?
Upplever du att kursen har forandrats och i sa fall hur?

Kan du berdtta om hur du forklarar momentet presentation for eleverna?
Hur tolkar du kraven for att eleverna ska uppna betyget E?

Beratta om hur du arbetar for att utveckla elevernas formaga:
att kommunicera?
att interagera?

Berétta hur du bedémer elevernas kommunikation och interaktion i den presentation de
genomfor i kursen? (Visar/laser kunskapskravet)

Kan du beratta om nagot exempel nar du fatt folja en tydlig utveckling hos en elev?
Vad gjorde du da?
Vad var det som gjorde att det fungerade?

Vilka betydelser 1agger du in i begreppet kommunicera?
och interagera?
Vad innebir “i ett bestimt syfte” for dig?

Hur tanker du kring examensmalen pa BF- resp. SP-programmet i forhallande till kursen
Kommunikation?

Anpassar du undervisningen utifran kunskapsmalen? Hur och varfor? Beratta!
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Bilaga 2

Examensarbete ht 2014

Till informant

Hej!
Vi laser till larare pd Goteborgs Universitet och ska under hosten skriva vart examensarbete.

Syftet med var studie ar att undersoka hur larare forhaller sig till att utveckla elevers formaga
att kommunicera och interagera utifran kunskapskraven i kursen kommunikation. For att fa
mojlighet till 6kad kunskap och forstaelse for hur en larare kan arbeta med att utveckla dessa
formagor vill vi genomfora en intervju med dig. Intervjun kommer att spelas in och du far
gérna ta del av det inspelade och senare transkriberade och bearbetade materialet.

Uppsatens redovisas vid Goteborgs Universitet och ar ett offentligt dokument vilket innebér
att vem som helst kan komma att lasa vart fardiga arbete. Vi foljer Vetenskapsradets
foreskrifter géllande etiska riktlinjer vilket innebér att vi kommer att avidentifiera dig som
informant och att det endast &r vi och var handledare som kommer att hantera materialet. Du
kan nar som helst vilja att avbryta din medverkan, utan att uppge nagon anledning, i var
studie, dock senast 5 december 2014.

Jag godké&nner medverkan i denna studie:

Underskrift

Namnfortydligande

Dagens datum
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