GOTEBORGS UNIVERSITET

Vart har samhallskunskapen tagit vagen?
En komparativ analys av kursplanerna for samhallskunskap 1 Lgr 11
och Lpo 94 utifrin ett utbildningsfilosofiskt perspektiv

Pontus Olsson

Examensarbete, LAU395
Handledare: Ingela Andersson
Examinator: Anna-Carin Jonsson

Rapportnummer: HT14-2910-209



GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstract

Examensarbete inom Lirarprogrammet LP01

Titel: Vart har samhdllskunskapen tagit vigen? En komparativ analys av kursplanerna for
samhdllskunskap i Lgr 11 och Lpo 94 utifran ett utbildningsfilosofiskt perspektiv

Forfattare: Pontus Olsson

Termin och ar: HT14

Kursansvarig institution: Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap
Handledare: Ingela Andersson

Examinator: Anna-Carin Jonsson

Rapportnummer: HT14-2910-209

Nyckelord: Kursplaner, Samhéllskunskap, Utbildningsfilosofier, Idealtypsanalys,
Sammanfattning:

Skola och samhille har sedan linge haft en intim relation. Skolans makt dver morgondagens
samhille har inte gétt politiken forbi. Under det senaste decenniet har skolan sttt i centrum
av den politiska debatten och 2011 implementerades en ny ldroplan for grundskolan, Lgr 11.
Med vad for syn pa utbildning ligger bakom denna forandring? Ett skoldimne dir en sddan
friga kan besvaras kan finnas inom samhéllskunskapen. Kursinnehéllet for de
samhéllsorienterande dmnena bestdms politiskt och ger vidare spar av en viss samhills- och
utbildningssyn. Denna uppsats syfte dr att undersoka vilka utbildningsfilosofiska
fordndringar som har skett i kursplanen for samhéllskunskap i och med skiftet mellan Lpo 94
och Lgr 11. Den valda metoden utgérs av en idealtypsanalys dér idealtypererna utgors av
fyra stromningar inom utbildningsfilosofin: perennialism, essentialism, progressivism och
rekonstruktivism. Det empiriska materialet utgdrs av kursplanerna i &mnet samhéllskunskap
for Lpo 94 och Lgr 11. Resultaten visar att &ven om ingen storre skillnad kan utldsas mellan
kursplanerna s& framtrader en progressivistisk/essentialistisk trend i Lgr 11 i forhallande till
Lpo 94. Resultaten har betydelse for ldraryrket d& det identifierar vilken utbildningsfilosofisk
riktning samhéllskunskapsdmnet tagit i och med skiftet mellan Lpo 94 och Lgr 11.
Forhoppningen dr att undersokningen kan bidra till en fordjupad diskussion om skolan i
allménhet och samhéllskunskapsamnet i synnerhet.
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1.0 Introduktion

Utbildning och samhélle har en langvarig och komplex relation. En central och dterkommande
aspekt vid en snabbare teoretisk Overblick 1 &dmnet &r utbildningssystemets
samhillsreproducerande funktion. Den franske filosofen och sociologen Emile Durkheim
hivdade att samhillet helt enkelt dr bereonde av ett utbildningssystem for sin overlevnad,
vilket han beskriver pa foljande vis: “ett samhille kan bara 6verleva om det finns en tillrdcklig
grad av homogenitet bland dess medlemmar; utbildning vidmakthéller och forstirker denna
homogenitet genom att fran borjan i barnet befdsta de grundlidggande likheter som ett
kollektivt liv kraver (1956, s. 71). Om det foregdende antagandet stimmer, bor skolan ha en
relativt stor makt 6ver hur det framtida samhéllet ska se ut dd& man genom denna institution
kan paverka vilka vdrderingar som ska Overforas till nésta generation. I relation till detta
menade den amerikanske utbildningsteoretiskern Counts (i Stanley, 1981) att all utbildning
oundvikligen medfor ett matt av padbud och &verforing av virderingar. Samhéllets sjdlva
existens dr beroende av dylika pdbud och “ett uppriktigt erkdnnande av detta faktum ir en av
de viktigaste yrkesforpliktelserna for en ldrare” (i Stanley, 1981, s. 58). Counts menade vidare
att man av dessa anledningar bor sétta upp konkreta mal for att skolan ska fora samhillet pé
rétt kurs.

Med detta sagt, dr det forstaeligt att olika samhéllsintressen kimpar om makten 6ver skolan.
Denna institution blir foljaktligen ett ytterst relevant studieobjekt for den som ar nyfiken pa
ett samhélles generella ideologiska landskap. Med tanke pa dess samhilleliga makt kan skolan
pa ménga sitt sigas vara en avbild av samhéllet d& denna politiska institution har som en av
sina uppgifter att fostra medborgare som ska skapa ett idealiserat framtida samhélle pa basis
av det nuvarande samhéllets 6nskningar (Durkheim, 1956).

Historiskt sett kan olika organisationsformer for skolan konstateras dér institutionens politiska
dimension intensifierats alltmer i modern tid. I synnerhet sedan ett modernt och demokratiskt
samhillsengagemang under andra hélften av 1800-talet borjade utmana tidigare forevigttagna
sanningar frn kyrkan och kungen. Med en kritisk instédllning till dessa maktfaktorer fordrades
en ny institution som kunde skapa samhorighet kring andra normsystem och forestillningar.
Utbildningssystemet fick av denna anledning en central roll i samhéllet med tvd huvudsakliga
uppgifter: att forbereda medborgarna for arbetsmarknaden samt att socialisera och fostra
elever in i ett nytt normsystem. Med tiden kom skolan ocksé att omfatta demokratisk fostran,
det riackte inte med att inhdmta kunskaper utan utbildningssystemet skulle ocksa utveckla
demokratisk kompetens hos samhillsmedlemmarna for att de senare skulle kunna utéva sina
rattigheter och skyldigheter i det demokratiska samhéllslivet (SOU, 2006:40). Med tanke pé
denna utveckling och massutbildningssystemets socialiserande och fostrande makt Over
sambhdllet dr det inte sd mérkligt att skolan varit en central frdga i den politiska debatten sedan
demokratins intdg (Englund, 2005). Dessa aspekter ger skolan stor politisk betydelse d& man
genom denna apparat har viss makt dver hur morgondagens samhélle ska se ut. Hur mycket
politiken kan styra 6ver skolan har skiftat under historiens géng men en vanlig metod for
politisk maktutdvning &r att sétta upp statliga riktlinjer som 1 storre eller mindre utstrackning
styr den pedagogiska verksamheten. Exempel pé politisk styrning kan man finna i form av
laroplaner, kursplaner, skollagar och s& vidare (Englund, 2005).

I en svensk kontext har skolans roll som ideologisk profilfrdga varit néstintill omgjlig att
missa under de senaste aren. Centralisering eller decentralisering? “Flumskola” eller
“kunskapsskola”? Mer léxor eller inga ldxor alls? Skotten har géitt bade 16st, hart, hdgt och
lagt. Vinnaren under det senaste decenniet far dndé ségas vara f.d skolminister Jan Bjorklund



som lyckades f4 igenom en stor skolreform for samtliga skolformer med gradvis
implementering frdn och med hostterminen 2011. Med nya léroplaner (Lgr 11) och ny skollag
skulle nu den gamla, av Bjorklund bendmnda ”flumskolan” (Skriftliga omddmen i host, 2008)
och dess ldroplan (Lpo 94) ersittas av en ny skola med tydligare kunskapskrav och
uppvarderad ldrarroll 1 forhallande till de tidigare styrdokumenten (Utbildningsdepartementet,
2010). Men vad har egentligen forédndrats?

For att fa ett relevant svar pa den nyligen stillda fragan fordras specificering. Vilken typ av
fordndring? Pé ett ytligt plan kan ingen som verkar inom den svenska utbildningssektorn ha
undgatt den nya betygsskalan, fordndringen i kursplanens sammanséttning, den nya
skollagen, betyg i lidgre ldrar med mera. For att {4 ett djupare svar frigar jag mig dock vart
dessa foréndringar for skolan och vilken syn pa utbildning som ligger bakom? Det &r i dessa
frdgor som foreliggande uppsats tar sitt avstamp.

Ett vanligt verktyg for att svara pd dylika fragor kan man finna inom utbildningsfilosofin.
Inom det utbildningsfilosofiska féltet brukar fyra olika stromningar dominera diskussionen:
perennialism, essentialism, progressivism och rekonstruktivism. Alla dessa stromningar har
sitt eget sitt att se pa skolans roll, hur undervisningen bor ske, vad innehdllet i
undervisningen bor vara och sa vidare (Se ex: Englund, 2005; Brameld, 1950; 1955).

Jag kommer som foljer att kortfattat beskriva var och en av de fyra olika strdmningarna
enligt Englunds (2005) bearbetning av dem. Perennialismen ser pa skolan som ett verktyg for
att bevara samhéllet och menar att skolan bor formedla eviga sanningar och bildning i
klassisk bemérkelse for att uppnd malet med att bevara samhéllets strukturer. Essentialismen
ser ocksa skolan som underordnad samhillet med uppgift att anpassa elever till den radande
samhéllsordningen. Undervisningen sker hir med stark forksningsanknytning och
dmnesuppdelning. Progressivismen sitter till skillnad fran tidigare inriktningar eleven i
centrum och menar att undervisning bor ske med grund i elevens egna erfarenheter istillet for
eviga sanningar. Skolan dr ocksd inom denna inrikting underorndnad den nuvarande
samhéllsutvecklingens behov. Rekonstruktivismen har manga likheter med den senaste
inriktningen men skiljer sig i det att den ser skolan som en fordndringsagent av samhéllet.
Malet &r att fostra kritiska medborgare med formagan att virdera olika alternativ for att
forbéttra samhéllet snarare @n att reproducera detsamma (Englund, 2005, ss. 229-244).

Gillande skillnader mellan Lpo 94 och Lgr 11 har jag funnit ménga studentuppsatser som
fokuserar ocksd péd fordndringen mellan kursplaner i sérskilda &mnen (Se: Nilsson &
Sidenvall, 2013; Visén & Nilsson, 2013). D4 jag sjélv ska bli samhallskunskapslidrare mot
grundskolans senare &r och gymnasiet dr det fordndringen i detta &mne som ligger mig
varmast om hjdrtat. Det dr ocksd ett mycket relevant &mne att analysera i forhallande till
utbildningsfilosofierna d& d&mnet samhéllskunskap kanske mer explicit 4n andra &mnen stér i
centrum for formedling av de samhilleliga virden som vi demokratiskt har beslutat om,
vilket foljande citat fran professor Tomas Englund belyser: ”Den svenska skolans
samhéllsorienterande innehdll faststdlls politiskt via ldroplaner, och det statuerar samt
sanktionerar mer eller mindre uttalat en viss vérldsbild, en viss samhills- och kunskapssyn”
(Englund, 2005, s. 82). Relationen mellan samhéllskunskap och vilken skolans
medborgarfostrande roll ska vara blir &n mer explicit nir man vid en historisk 6verblick kan
konstatera att samhéllskunskapsdmnet introducerades i den svenska skolan under
bendmningen medborgarkunskap 1 och med skolreformen 1918/19. Tidigare hade denna
uppgift delvis genomforts i historieundervisningen (Englund, 2005, s. 297).



Jag har efter sokning i &mnet funnit studier som beror fordndringen i samhaéllskunskap (Se
ex: Visén & Nilsson, 2013) efter den tidigare nidmnda skolreformen som sjosattes under
2011. Dessa studier fokuserar dock pa praktiska konsekvenser i undervisningen eller
analyserar kursplaner frdn andra utgéngspunkter. Jag skulle darfor vilja bidra med en
undersokning om vilken utbildningsfilosofisk forandring som skett i kursplanen fér &mnet
samhéllskunskap mellan Lpo 94 och Lgr 11.

Utover att bidra rent kumulativt till det breda félt som utgdrs av laroplansforskning kdnns det
relevant att fordjupa diskussioner kring skolfrdgor som i det offentliga ofta tenderar att
stranda 1 grunda resonemang kring den eller andra sakfrdgan. Vart har kursplanen i
samhillskunskap tagit vdgen ur ett utbildningsfilosofiskt perspektiv? Forhoppningen ér att
resultaten kan bidra som wunderlag till djupare diskussioner kring det svenska
utbildningsvisendet i allménhet och @mnet samhéllskunskap 1 synnerhet.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande uppsats dr att undersoka om det skett ndgon utbildningsfilosofisk
fordndring 1 kursplanerna for amnet samhillkunskap i samband med skiftet mellan Lpo 94
och Lgr 11. Utifrdn detta Overgripande syfte har dérefter foljande fragestéllningar
formulerats:

Vilka utbildningsfilosofiska drag framtréder i kursplanerna for samhéllskunskap i Lpo 94 och
Lgr11?

Vilka utbildningsfilosofiska fordndringar kan identifieras mellan kursplanerna?

1.2 Utbildningsfilosofi

Som antyds 1 sjdlva bendmningen dr utbildningsfilosofi en sammanslagning av utbildning
och filosofi. Faltet &r omfattande och innehdller manga olika typer av inriktningar och
stromningar. Den del av utbildningsfilosofin som kommer att utgéra det teoretiska ramverket
for min uppsats dr de fyra ovan beskrivna stromningarna som uppstod i det tidiga 1900-talets
USA, dér en livlig debatt om utbildning dgde rum, i synnerhet som en reaktion mot
progressivismens inflytande. Brameld (1955) menar att utbildningsfilosofi &r en
sammanslagning av flera filosofiska discipliner som tillsammans bildar ett enhetligt félt dér
exempelvis kunskapssyn, undervisningssyn, samhéllssyn integreras och bildar ett enhetligt
utbildningsfilosofiskt perspektiv. Brameld uttrycker sjdlv att utbildningsfilosofin is
concerned with those characteristics that unite the innumerable aspects of education into one
great field and also with the manner in which these reach out to encompass other fields”
(1955, s. 41). Inom ramarna for detta dvergripande teoretiska perspektiv har sedan de fyra
olika strOmningarna: essentialism, perennialism, progressivism och rekonstruktivism
identifierats, ddr alla har sin egen syn péd de for utbildningsfilosofin fundamentala frdgorna
om skolans syfte, organisation, undervisningsmetoder, kunskap m.m (Brameld, 1950; 1955).

Typologier over dessa fyra stromningar dr frekvent anvinda for att studera vilka idéer som
ligger bakom olika organisationsformer for skolan (Se ex: Englund, 2005, kap. 7). I sin
avhandling anvédnder Englund utbildningsfilosofierna ”som en slags nyckel for att kunna
analysera olika uppfattningar om olika &mnens roll, hur skolans verksamhet ska byggas upp,
etc:” (2005, s. 224). Det dar ocksd pd det sdttet som de fyra utbildningsfilosofiska
inriktningarna &mnas anvéndas i1 foreliggande uppsats. Jag avser inte att underséka om
filosofierna verkligen forekommer i1 verkligheten vilket &r omdjligt da typologier dr just
forenklade bilder av verkligheten. Istéllet kommer de fyra utbildningsfilosofierna att



anvindas som verktyg for att se vilken syn pé skolan, &mnet och undervisningen som ligger
bakom kursplanerna. Vidare kan en jamforelse av de tvd kursplanerna avsldja om det har
skett ndgon utbildningsfilosofisk fordndring mellan dokumenten. Med utbildningsfilosfisk
fordndring avses da om négon skillnad mellan de tvd dokumenten kan skonjas 1 de idéer som
finns om skolans roll, om vad vérdefull kunskap &r, om hur undervisningen ska ga till osv.

I metodkapitlet presenteras var och en av de utbildningsfilosofiska stromningarna mer
ingdende.

1.3 Tidigare forskning

Ett vanligt grepp inom ldroplansforskning har varit att jimfora ldroplaner och kursplaner dver
tid for att utrona skillnader och forédndring i exempelvis synen pa utbildning (Se: Lundgren,
1983; Englund, 2005; Linde, 2012). Ett relevant arbete i relation till en siadan historisk
oversikt over laroplaner &r Tomas Englunds avhandling (2005) dir han studerar kopplingen
mellan samhélle och skola 6ver tid med fokus pé vilken typ av medborgare skolvisendet ska
fostra. Med denna utgingspunkt identifierar Englund de samhaéllsorienterande dmnena som
centrala dd dess innehdll bestdms politiskt via styrdokumenten vilket vidare “statuerar samt
sanktionerar mer eller mindre uttalat en viss vérldsbild, en viss samhills- och kunskapssyn”
(Englund, 2005, s. 82). Som en delanalys i denna avhandling forekommer éven en analys av
det svenska skolvdsendet over tid med en utbildningsfilosofisk referensram (ss. 260-278).
Englund menar att den svenska skolan priglades frdmst av en perennialistisk och
essentialistisk syn fram till sextiotalet dd progressivismen vann mark i samband med
skapandet av en gemensam grundskola. Denna fordndring avspeglas 1 de laroplaner (Lgr 62,
Lgr 69) som tillkom under perioden ddr man kan se spar av exempelvis mer elevcentrering,
tvirvetenskaplighet och interaktion &n tidigare. Dérefter skulle det drdja till 1980 innan nésta
laroplan for grundskolan kom ut (Lgr 80). Till skillnad frin tidigare ldroplaner, menar
Englund att denna har drag av rekonstruktivism vilket bland annat visar sig genom
forekomsten av formuleringar om vikten av att skolan ska ta ansvar for formedling av
demokratiska virden. Nar det kommer till ndsta ldroplan (Lpo 94) hdvdas att denna
(Englund, 1994, ss. 41-44) 1 ndgon utstrackning inneburit en tillbakagang till en mer klassisk
kunskapssyn med anknytning till essentialism och perennialism.

Ett annat centralt namn inom laroplansforskningen dr Goran Linde (Se ex: 2001). Nagot som
kan relateras direkt till foreliggande uppsats édr en jamforelse mellan Lpo 94 och Lgr 11 som
Linde gor i Det ska ni veta: En introduktion till ldroplansteori (2012). Linde menar att Lgr
11 ar en tillbakaging till ldroplanerna fore Lpo 94 nir det kommer till dokumentets
uppbyggnad. Han analyserar dock inte dokumenten ur samma utbildningsfilosofiska
utgangspunkt som Englund utan héller sig mer till en mer innehallslig jamforelse mellan de
tvd dokumenten. Vid en sammanfattning kring forindringen mellan de tvad texterna
framhaller Linde att Lgr 11 “ger uttryck for en ambition om uppstramning av
kunskapskraven” (2012, s. 142), d& den malstyrning som Lpo 94 medférde ersatts av en mer
innehéllsbaserad styrning. Linde understryker dock att att malstyrningen, som gav ldrarna
och skolorna stor makt att besluta om undervisningens innehdll, inte dvergetts utan snarare
nedprioriterats till formén for starkare innehéllslig styrning.

En annan studie med direkt koppling till utbildningsfilosofiska fordndringar d&r Lundmarks
(2006) studentuppsats som gor en historisk undersdkning om synen pd gymnasieskolan
utifran ett utbildningsfilosofiskt perspektiv. I studien forekommer en delanalys av
kursplanerna i samhéllskunskap for gymnasiet mellan 1965 och 1994. Han finner att
kursplanen fran 1965 hade en progressivistisk grundsyn med drag av bade essentialism och



rekonstruktivism. Under sjuttiotalets kursplaner forsvinner de essentialistiska dragen medan
de rekonstruktionistiska och progressivistiska dragen forsvagas. Under éttiotalets kursplan
stairks de rekonstruktiontistiska och progressivitistiska dragen mirkbart for att sedan ga
tillbaka nagot i och med kursplanen fran 1994.

En annan studie med koppling till utbildningsfilosofier har gjorts av Nilsson och Sidenvall
(2013) med syfte att undersoka svenskdmnets fordndringar 6ver tid. Nilsson och Sidenvall
frdgar sig hur synen péd svenskdmnet har fordndrats samt vilken utbildningsfilosfisk
fordndring som kan utlédsas i kursplanerna for svenska under de senaste dryga femtio &ren.
Vad giller de utbildningsfilosofiska fordndringar som skett visar studien att svenskdmnet har
gitt ifrdin en mer essentialistisk utbildningssyn under sextiotalet mot en mer
rekonstruktivistisk framtoning i Lgr 80. Lpo 94 ska sedan ha varit en tilllbakaging till de
tidigare kursplanerna med spér av flera utbildningsfilosofier dér progressivismen understryks
som den mest framtrddande. Lgr 11 har ska dérefter ha inneburit en rekonstuktivistisk trend i
svenskdmnet i forhallande till Lpo 94.

Vad giller foreliggande uppsats mer avgriansade omfing géllande skillnader 1 dmnet
samhéllskunskap mellan ldroplanerna Lpo 94 och Lgr 11 finns ocksa dér en del gjorda
studier, i1 synnerhet studentuppsatser. Bland dessa kan Visén och Nilssons (2013)
intervjubaserade studie ndmnas. [ studien undersoks vilka fordndringar ett antal
samhéllskunskapsldrare har upplevt i och med fordndringen mellan Lpo 94 och Lgr 11
samtidigt som en jamforande innehdllsanalys av respektive ldroplans kursplan for &mnet
genomfors. Aven om resultaten visade p4 att lirarna upplevt vissa skillnader i planering och
undervisning sa beskrevs likheterna som storre én skillnaderna.

Som tidigare ndmnts, kan jag inte finna ndgon studie som konkret studerar den
utbildningsfilosofiska fordndringen i kursplanen for samhillskunskap i samband med skiftet
mellan Lpo 94 och Lgr 11. Det ér hiar som foreliggande uppsats finner sin kunskapslucka och
relevans. Min avsikt med undersokningen &r att kunna bidra till att férdjupa diskussionen
kring vilken utbildningsfilosofisk vdg den svenska skolan tagit i allménhet och &dmnet
samhéllskunsap i1 synnerhet. Nér den utbildningsfilosofiska fordndringen vél har definierats
kan man vidare diskutera om vagvalet ér rétt utifrdn den omvérld vi lever i och den framtid vi
har till motes.

1.4 Avgransningar

Med tanke pd foreliggande uppsats begransade omfing &r avgrinsingar nodvéindiga for att
koncentrera materialet och lyckas uppnd ett tillfredstéllande svar pa den formulerade
fragestillningen. Jag har exempelvis valt att enbart analysera grundskolans kursplaner for
samhillskunskap. Anledningen till detta val &r att grundskolan dr den skolform som alla
svenska medborgare obligatoriskt maste genomgé och som jag av den anledningen hoppas
kan ge relevanta resultat utifrdn uppsatsens ambitioner. Visserligen hade &ven andra
skolformer kunnat inkluderas men dé& avgransningar dr nddvéandiga kénns grundskolan mest
relevant.

Jag hade ockséd kunnat inkludera ldroplanerna med alla dess bestandsdelar i sin helhet. Ett
sadant val skulle dock vésentligt utoka studiens omfang samtidigt som gedigna studier redan
gjorts i en rad andra dmnen utifrin liknande teoretiska utgangspunkter.

I ovrigt kan det understrykas att foreliggande uppsats inte kan séiga ndgot om huruvida den
praktiska undervisningen har fordndrats. For att svara pd en sidan frdga mdiste fdltarbete



goras och en del studier antyder till och med att ldrarnas egna utbildningsfilosofiska grund
kan ha storre inflytande pa undervisningen &n statliga styrdokument (Se ex: Orlenius &
Bigsten, 2006). Hir kan ockséd papekas att det ligger utanfér min uppsats ambitioner att
undersoka relationen mellan utbildningspolitisk styrning och det praktiska genomforandet.
Foreliggande studie fokuserar enbart kursplanerna som skolpolitiskt dokument och inte vilka
effekter dessa dokument har. Vad som ir i fokus dr vilken utbildningsfilosofisk syn som kan
identifieras i fordndringen mellan kursplanerna snarare dn hur den praktiska undervisningen
har fordndrats. Pa sé sétt haller sig studien mer pa ett teoretiskt plan inom léroplansforskning
som kan jaimforas med Lindes (2012) bendmning ”formulering av laroplaner” (kap. 2).

1.5 Disposition
Uppsatsen disponeras som foljer:

* Ett metodkapitel dér jag utforligt redogor {or vilket analysinstrument som valts for att
pa bidsta sdtt svara pd frigestillningen och uppfylla syftet. Jag kommer i1 kapitlet
ocksa att presentera utbildningsfilosofierna mer ingdende och diskutera svagheter och
styrkor med den valda metoden. Vidare kommer ocksa kéllmaterialet i form av
kursplanerna att presenteras kortfattat.

* Ett kapitel bestdende av en analys- och resultatdel dir resultaten presenteras 1 form av
tabeller och kommentarer.

* Till sist presenteras dven en slutsats och diskussionsdel dér ocksd en avstimning i
relation till uppsatsens fragestillning och syfte gors.

2.0 Metod
2.1 Idealtypsanalys

Den valda metoden for att svara pd fragestillningarna och uppfylla syftet utgdrs av en
idealtypsanalys vilken Bergstrom och Boréus (2000) framhéller som ett adekvat val for den
som vill undersdka fundamenten for ideologisk argumentation i olika typer av texter.
Idealtypsanalysen gir ut pa att konstruera idealtypiska bilder av verkligheten vilka sedan
jamfors med ett empiriskt underlag. Vikten ligger inte pa att sjélva idealtyperna ska existera i
verkligheten, vilket dr en omdjlig uppgift, utan istéllet pa att se relationen mellan det utvalda
kéllmaterialet och den konstruerade idealtypen (Esaiasson et al, 2007, s. 160). Konkreta
exempel pa idealtypsanalyser med utbildningsfilosofierna som utgdngspunkt kan exempelvis
finnas 1 Englunds (2005) tidigare nidmnda undersdkning av ldroplanerna utifran
utbildningsfilosofierna eller Lundmarks (2006) tidigare nimnda studentuppsats.

Jag vill ocksé understryka att andra metodval hade kunnat vara givande, sdsom diskursanalys
eller analyser av innehdllslig karaktdr. Som jag tidigare berdrt har ndgra liknande ingéngar
redan genomforts samtidigt som en ideologisk diskursanalys av ldroplanerna skulle vara nog
sa relevant och intressant att ldsa. Denna uppgift ldmnar jag dock vidare till andra studerande
att ta sig an. Med tanke pa studiens begransade omfing och den funna kunskapsluckan ér det
just utbildningsfilosofiska aspekter som denna uppsats avser analysera.

2.2 Analysverktyg

Som antytts ovan kommer uppsatsens analysverktyg att utgoras av olika idealtyper som sedan
jamfors med det empiriska materialet i form av de olika kursplanerna. Idealtyperna utgors,



som jag tidigare ndmnt, av fyra olika utbildningsfilosofier: essentialism, perennialism,
progressivism och rekonstruktivism, vilket fér till konsekvens att det &r dessa som avses nir
utbildningsfilosofiska fordndringar ska undersokas. Analysverktyget &r konstruerat for att i
tva steg uppfylla syftet och svara pa frigestéllningarna. Forst genom att identifiera de olika
kursplanernas relation till utbildningsfilsofierna. Darefter jamfors dokumenten for identifiera
vilken utbildningsfilosofisk forandring som skett mellan de tva.

For att underlitta slutsatsdragning och tydliggora analysverktyget ytterligare har idealtyperna
operationaliserats genom olika analysdimensioner som dérefter kommer att stéllas som fragor
till det empiriska materialet. Analysdimensionerna &r, efter teoretisk genomging av
utbildningsfilosofierna, valda utifran typiska kriterier hos idealtyperna vilka sedan kan
jamforas med kursplanerna. Den forsta dimensionen utgors av frdgan Vad? och asyftar
kortfattat vad de olika filosofierna anser som virdefullt att lira sig. Den andra dimensionen
utgors av frdgan Hur? och avser vilka metoder som filosofierna foresprakar i undervisningen.
Den tredje och sista dimensionen &r Varfor? vilken avser vad det huvudsakliga syftet med
undervisningen ar.

Genom analysdimensionerna kan uppsatsens forsta fraga, som gar ut pé att identifiera vilka
utbildningsfilosofiska drag som &terfinns i kursplanerna, specificeras. Genom att de olika
utbildningsfilosofiernas byggstenar operationaliseras genom dessa olika dimensioner kan
sedan mer specificerade fragor stdllas till kdllmaterialet vilket mojliggdr en identifiering av
kursplanernas relation till de olika utbildningsfilosofierna. De specificerade fridgorna som
kommer stéllas till texterna i analysen blir ddrefter foljande:

* Vad beskriver kursplanen att eleven ska ldra sig?
* Hur beskriver kursplanen att eleven ska léra sig?

* Varfor beskriver kursplanen att eleven ska léra sig?

2.3 Empiriskt material

Som redan ndmnts vid atskilliga tillfdllen kommer uppsatsens empiriska underlag att utgdras
av kursplanerna i samhéllskunskap i Lpo 94 och Lgr 11. Jag vill hér tydliggora att ldroplanen
och kursplanen for Lpo 94 utgér separata dokument medan Lgr 11 har ett samlat héfte for
bade kurs- och ldroplan. Kursplanerna for Lpo 94 publicerades dessutom i reviderad form ett
par ar senare (2000) under bendmningen Kursplaner 2000 som i sin tur reviderades ytterligare
en ging under 2008. Denna senast reviderade versionen av Kursplaner 2000 frén 2008 &r
foljaktligen den som kommer att analyseras. For enkelhetens skull kommer jag dock att
bendmna denna som Lpo 94 dé den alltjimt &r knuten till den l4roplanen.

Jag kommer nedan att forst presentera kursplanerna for Lpo 94 for att dérefter géra detsamma
med Lgr 11. Slutligen kommer dven en kortare sammanfattning géillande deinnehallsliga
skillnaderna att goras.

2.3.1 Lpo 94

Jag kommer som foljer att redogora for uppbyggnaden av kursplanerna i Lpo 94:

o Amnets syfte och roll i utbildningen: 1 denna del uttrycks “hur dmnet bidrar till att
mdlen 1 ldroplanen uppfylls samt hur dmnet motiveras utifran olika samhaélls- och
medborgarbehov.” (Skolverket, 2008, s. 5)



* Mal att strdva mot: 1 denna del uttrycks “den inriktning undervisningen skall ha nir
det géller att utveckla elevernas kunskaper. De tydliggoér ddrmed de kunskapskvaliteter
som &r vésentliga i &mnet. Dessa mal utgor det frimsta underlaget for planeringen av
undervisningen och sdtter inte nagon grins for elevens kunskapsutveckling.”
(Skolverket, 2008, s. 5)

o Amnets karaktir och uppbyggnad: 1 denna del uttrycks “dmnets kirna och specifika
egenskaper samt visentliga perspektiv som kan ldggas pd undervisningen i @mnet.
Genom att olika dmnen har olika karaktir beskrivs de péd skilda sitt.” (Skolverket,
2008, s. 5)

* Mal att uppnd: 1 denna del uttrycks: ”den miniminiva av kunskaper som alla elever
skall uppnd det femte respektive det nionde skolaret. Malen uttrycker ddrmed en
grundliggande kunskapsniva i dmnet vid dessa bagge tidpunkter.” (Skolverket, 2008,
s. 5)

* Betygskriterier: 1 denna del anges vad som kridvs for att komma upp pa de hogre
betygsstegen Vil godként” reskpetive "Mycket vil godként”

Utover den specifika kursplanen for samhéllskunskap kan det det ndmnas att Lpo 94 ocksa
innehdller en gemensam kursplan for de samhéllsorienterande dmnena. Detta faktum ir 1 sig
av relevans for uppsatens syfte och fragestéllningar. Av den anledningen kommer bide den
gemensamma kursplanen for de samhéllsorienterade &mnena och den specifika kursplanen for
dmnet samhéllskunskap att analyseras.

23.2Lgr11

Jag kommer som foljer att redogora for kursplanernas uppbyggnad i Lgr 11:
* Syfte: I denna del beskrivs &mnets syfte 1 utbildningen.
* Centralt innehdll: 1 denna del beskrivs det stoff som kursen méste omfatta.

*  Kunskapskrav: 1 denna del beskrivs vilka krav som eleven ska ha uppnatt for en viss
alder. For arskurs sex och nio tillkommer ocksa kunskapskriterier for att erhalla de
olika betygen fran E till A.

Vad giller kursplanen for samhillskunskap kan hir sdgas att den tidigare gemensamma
kursplanen for de samhéllsorienterade @mnena slopats for att istéllet enbart ha dmnena
separat. Kursplanerna i de samhéllsorienterande &mnena har dock ett gemensamt innehéll {or
arskurs 1-3 inom ramen for varje &mnes separata kursplan.

2.3.3 Innehallsliga skillnader

Vid en jamforelse av dokumenten kan skillnader ses redan pd uppbyggnadsnivd dir
“strivandemal” och “maél att uppnd” utbytts mot “centralt innehall” och “kunskapskrav”.
Dessutom ér delarna férre i de nya kursplanerna @n de gamla.

En annan intressant observation dr att den samlade kursplanen for de samhillsorienterade
dmnena helt slopats i Lgr 11. Detta faktum medfor en viss obalans i jamforelsen da tva



kursplaner frdn Lpo 94 kommer att analyseras och bara en fran Lgr 11. Jag vill hdr
understryka att da samhéllskunskap 1 Lpo 94 omfattar bada dessa kursplaner ser jag inte
mojligheten att utesluta ndgon av dem. Analysen skulle da inte bli korrekt. I synnerhet inte da
denna skillnad i sig &r relevant i forhéllande till utbildningsfilosofierna.

2.4 Idealtyper

Jag kommer som foljer att presentera var och en av de idealtypiska utbildningsfilosofierna.
Darefter illustreras varje stromnings position i forhéllande till de olika analysdimensionerna
genom en summerande tabell. Presentationen dr baserad pa Englunds (2005, kap. 7)
bearbetning av de olika filosofierna.

2.4.1 Progressivism

Progressivismen uppstod i USA under slutet av 1800-talet. Aven om det finns minga namn
att ndmna i relation till progressivismen, s& far John Dewey sédgas vara den centrala gestalten.
Bevekelsegrunden for progressivismen var till en borjan att skapa ett utbildningssystem som
kunde anpassas till samhéllsutvecklingen och samtidigt utveckla demokratin. En avgorande
skillnad mot tidigare var att man stédllde eleven i centrum till skillnad frén den traditionella
ordningen ddr dmnet alltid hade kommit i frimsta rummet. Den progressiva inriktningen har
haft stort inflytande 6ver utbildningspolitiken under hela 1900-talet, inte minst i Sverige
(Englund, 2005, ss. 230-231).

Progressivismen ser skolan och samhéllet som en enhet snarare én separerade fran varandra.
Skolan ses saledes inte som ett samhéllsforberedande redskap, utan istéllet som en integrerad
del av samhillet. John Deweys mantra “learning by doing” ger vidare en god idé om
progressivismens essens. Individens utveckling sker i aktiv interaktion med omvirlden. Av
den anledningen bor undervisningen planeras pé basis av elevens erfarenhet och nyfikenhet
dér de aktivt far prova sig fram genom experiment och liknande aktiviteter. Lararens uppgift
ar enligt denna inriktning att stimulera, utmana och végleda eleven snarare én att overfora ett
pa forhand bestimt &mnesurval (Englund, 2005, ss. 229-234).

Som det klassiska citatet ovan antyder forstdr denna inriktning kunskap som nagonting
praktiskt och att ldra sig &mneskunskaper som man darefter inte kan anvinda i praktiken &r
saledes 10nlost. Undervisningen ska utgé ifrdn att ge elever sddana amneskunskaper som man
kan ha praktisk nytta av vid problemldsning. Pa sa sitt illustreras inriktningens fokus pa att
satta elevernas utveckling i centrum istillet for formedling av ett sdrskilt ldrostoff. En
konsekvens av fokuset pa elevcentrering dr en dmnesovergipande undervisning dé elevernas
tankevérld inte dr uppdelad efter traditionella discipliner (Englund, 2005, ss. 229-234).

En annan logisk foljd av progressivismens integrerade syn pa samhélle och skola dr fokuset
pa frimjande av samarbete. Eftersom skolan dr en del av livet dr samarbete viktigt vilket
avspeglar sig i progressivistiska undervisningsformer. For att fostra demokratiska medborgare
mdste ocksé skolan vara demokratisk och undervisningen bor darfor ske i demokratisk form
snarare 4n att en lidrare undervisar om demokrati. Eleverna ska av den anledningen vara
medbeslutande i1 undervisningens innehdll vilket i sin tur goér ldraren till en guide och
radgivare snarare dn en auktoritér figur som pekar med hela handen (Englund, 2005, ss. 229-
234).



Nedan summeras progressivismens forhdllande till var och en av analysdimensionerna:

Analysdimensioner | Progressivism

Vad? Kunskaper som ger praktisk
nytta

Elevens erfarenhet och
nyfikenhet i centrum
Hur? Problembaserad undervisning

Experiment
Samarbete

Amnesintegrering

Varfor? Samhallsnytta

Tabell 1: Sammanfattning av idealtyp: Progressivism

2.4.2 Essentialism

Essentialismen uppstod som en reaktion mot progressivismens nedvérdering av
amneskunskaper. Enligt denna inriktning bor skolan formedla ett antal allmént vedertagna
(essentiella) kunskapsdmnen som utgér fundamenten for samhéllet. Dessa kunskapsdmnen
utgdr en grundlidggande del 1 det ménskliga arvet och kunskaper i essentiella &mnen é&r
avgorande for att en individid ska kunna fungera i samhéllet (Englund, 2005, ss. 235-237).

For att tilldgna sig dessa essentiella kunskaper fordras strikt sjdlvdisciplin och tdlamod for att
uppfylla langsiktiga méal. I undervisningen é&r ldraren en formedlare av kunskaper som eleven
ska lyssna till snarare &n den progressivistiska guiden. Metoderna bdr i grunden vara
traditionella i form av @mnesuppdelad kunskapsoverforing, baserad pd bakomliggande
vetenskapliga discipliner, frdn ldrare till elev vilken sedan memorerar in de Overforda
amneskunskaperna (Englund, 2005, ss. 235-237).

For att summera kan konstateras att essentialismen ser att eleven maste ldra sig ett essentiellt
larostoff for att kunna agera i samhillet. Detta larostoff &r uppdelat i olika separerade
vetenskapliga discipliner. Eleven inhdmtar kunskaper i de olika &mnena genom att ldraren
overfor kunskaper vilka sedan memoreras och 6vas in for att beféstas (Englund, 2005, ss. 235-
237).



Nedan presenteras idealtypen essentialism och dess forhallande till analysdimensionerna:

Analysdimensioner | Essentialism

Vad? Kunskaper for att kunna verka i
samhallet

Amnet i centrum

Allmant vedertagen kunskap
Hur? Overféring

Memorering
Sjalvdisciplin

Amnesuppdelning
Varfor? Samhallsforberedande

Tabell 2: Sammfattning av idealtyp: Essentialism

2.4.3 Perennialism

Perennialismen bdr likt essentialismen pa en kritik mot att &mnena nedvirderas i1 det
progressivistiska utbildningssystemet. Kritiken kommer dock frén ett nigot annorlunda
perspektiv dn den essentialistiska. Medan essentialismen har sin bas i en vurm for den
moderna teknologiska kulturen i det vasterlindska samhillet, kommer perennialismen fran en
klassisk humanistisk position, bade fran sekulédr och religios tradition. Inriktningen dr djupt
kritisk mot forsoken till att anpassa skolan efter den samhéllsekonomiska utvecklingen i form
av exempelvis yrkesutbildningar och liknande. Skolan bor istéllet fokusera pa att utveckla
elevernas fornuft genom att formedla de eviga sanningar som star att finna i klassiska &mnen.
Perennialismen skiljer sig hir fran essentialismen dé den ser vissa kunskaper som eviga och
oberoende av samhillsutvecklingen i ovrigt (Englund, 2005, ss. 237-238).

Av de ovan beskrivna anledningarna bor skolan fokusera pa dverforing av tidlost larostoff
istéllet for mer forédnderligt modernt &mnesurval. Man bor ldgga upp undervisningen for att
utveckla elevernas fornuft vilket vidare kommer f& dem att bete sig rationellt, vilket 1 lingden
inte bara gynnar eleven sjilv utan dven samhillet i stort. Tanken dr att minniskan &r
densamma oavsett om samhillet foréndras eller inte. Fokus bor darfor vara att utveckla
eleverna som minniskor genom studier av klassiska &mnen fran det ménskliga kulturarvet
sasom litteratur, filosofi, historia, konst, sprdk, vetenskap och andra klassiska
kunskapsdiscipliner (Englund, 2005, ss. 237-238).

Samanfattat kan konstateras att perennialismen vill bevara sambhéllets strukturer genom
formedling av eviga sanningar frdn det ménskliga kulturarvet. For att uppna detta mél bor
eleverna studera tidlost ldrostoff istdllet for moderna fordnderliga d&mnen. Ett sadant fokus
riskerar istéllet att vilseleda elever och i forldngningen forddrva samhillet (Englund, 2005,
ss. 237-238).



Nedan presenteras idealtypen perennialism och dess forhallande till analysdimensionerna:

Analysdimensioner Perennialism

Vad? Kunskaper for att utveckla fornuftet
Eviga sanningar

Kunskaper for att bevara kulturarv

Hur? Overféring/férmedling

Varfor? Sambhallsbevarande
Tabell 3: Sammanfattning av idealtyp: Perennialism

2.4.4 Rekonstruktivism

Rekonstruktivismen uppstod ur progressivismen i 1930-talets USA. Dér essentialismen och, i
synnerhet, perennialismen understrukit en ndrmast apolitisk syn pa skolan dér sanningar &r
eviga alldeles oavsett vad som sker runt omkring, hade progressivimen med sitt fokus pé
elevaktiva problembaserade undervisningsmetoder med demokratiska inslag banat vig for att
knyta samman skolan och samhillsutvecklingen ur ett politiskt perspektiv. Dewey och
progressivisterna gick dock aldrig ldngre @n att se skolan och samhillet som en integrerad
enhet, dér individens utveckling beskrevs som ett mél i sig och dér andra mal inte skulle
formuleras for skolan d& verksamheten dir var en del av livet och livet en del av
verksamheten. Det dr i denna kontext som rekonstruktivismen uppstar som en kritik av
progressivismens hallningsldshet i1 relation till skolans demokratiska mélséttningar samt ett
alltfor stort fokus pa individen. I kontrast till denna hallningsldshet menar man att skolan kan
och bor vara en fordndringsagent for att gora samhillet genuint demokratiskt (Englund, 2005,
s. 238-240). Framtrddande rekonstruktivister som exempelvis Counts (i Stanley, 1981, s. 58)
menar att skolan oundvikligen formedlar vissa ideologiska vdrden och att explicita mal for
skolan bor sdttas upp for att sdkerstdlla att institutionen gir i riktning mot ett mer
demokratiskt samhélle. Undervisningen i skolan bor av den anledningen vara normativ med
ett verkligt demokratiskt samhélle som mal.

Med stort fokus pd de samhillsorienterande dmnena bor skolan inte akta sig for att ta i
konfliktfyllda frdgor som ror samhéllets organisering. Konfliker och problem bor istéllet std i
centrum och granskas kritiskt av eleverna for att sedan virdera vilka alternativ som &r de bésta
for att fordndra och forbéttra samhéllet i en mer demokratisk riktning. Granskningen av
samhillsproblem kan heller inte begrinsas av traditionella &mnesuppdelningar vilket fér till
konsekvens att en dmnesovergripande undervisning foresprakas (Englund, 2005, ss. 238-243).

Sammanfattningsvis kan ségas att progressivismen och rekonstruktivismen sammanfaller i
méinga aspekter, sasom elevfokusering, problembaserad undervisning, demokratiska
undervisningsformer, samarbete, dmnesintegrering. Rekonstruktivismen gir dock steget
langre ndr det kommer till skolans roll i samhillet déir institutionen ses om en
fordndringsagent for stindig provning och forbattring av samhéllet.



Nedan presenteras idealtypen rekonstruktivism och dess forhéllande till analysdimensionerna:

Analysdimensioner

Rekonstruktivism

Vad?

Kunskaper for att forandra samhallet

Kritisk granskning

Vardering av olika alternativ

Hur?

Reflektion

Samarbete

Problembaserad undervisning

Amnesintegrering

Varfor?

Samhallsférandring

Tabell 4: Sammanfattning av idealtyp: Rekonstruktivism

2.5 Analysschema

Nedan presenteras det konstruerade analysverktyget som kommer att 14ggas som ett raster
over det empiriska materialet i form av de olika kursplanerna.

Analysdimen | Progressivism Essentialism Perennialism Rekonstruktivism
sioner
Vad? Kunskaper som ger Kunskaper for att kunna Kunskaper for att Kunskaper for att
praktisk nytta verka i samhallet utveckla fornuftet forandra samhallet
Amnet i centrum
Elevens erfarenhet och Eviga sanningar Kritisk granskning
nyfikenhet i centrum Allmant vedertagen
kunskap Kunskaper for att Vardering av olika
bevara kulturarv alternativ
Hur? Problembaserad Overféring Overféring/formedling Problembaserad
undervisning undervisning
Experiment Memorering Reflektion
Samarbete Sjalvdisciplin Samarbete
Amnesintegrering Amnesuppdelning Amnesintegrering
Varfor? Samhallsnytta Samhallsforberedande Samhallsbevarande Samhallsférandring

Tabell 5: Sammanfattning av idealtyper
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2.6 Tolkning — Validitet/Reliabilitet — Intersubjektivitet

En fordel med det ovan presenterade analysschemat dr att tolkningen av killmaterialet
begrinsas genom tydliga analyskriterier. En positiv konsekvens av detta dr att analysen blir
mindre kénslig for min egen subjektiviet vid tolkning av materialet. Analysen kan ocksé pa sa
sdtt genomforas utan stérre problem. (Bergstrom & Boréus, 2005, ss. 23-25)

Det dr av relevans att ndmna att det dr jag sjdlv som valt de teoretiska utgdngspunkterna i
konstruktionen av analysverktyget vilket i hogsta grad pdverkar analysen och slutsatserna.
Detta val gar foljaktligen att kritisera da utbildningsfilosofi omfattar fler perspektiv dn enbart
de fyra strdmningarna samtidigt som beskrivningen av dessa ocksa kan variera. Jag kénner
mig dock trygg i att utga frdn Englunds (2005) bearbetning av utbildningsfilosofierna da han
ar frekvent anvénd 1 liknande studier och av stor tyngd i sammanhanget.

Angaende konstruktionen av analysverktyget kan det ocksd hdvdas att andra teoretiska
perspektiv hade varit relevanta sdsom ldroplanskoder eller utbildningskonceptioner (Se:
Lundgren, 1983; Englund, 2005). Man hade ocksa kunnat inkludera andra dimensioner av
laroplansforskningen sdsom “transformering” eller “realisering” av ldroplaner (Se: Linde,
2012). Ytterligare en uppenbar ingang hade varit att anvinda Barr, Barth och Shermis (1977)
typologi Over olika traditioner i samhéllskunskapsundervisningen vilka dessutom till viss del
ar baserade pd utbildningsfilosofierna.

Jag vill i detta fall aterigen understryka foreliggande uppsats begrinsingar och vill papeka att
undersokningen enbart fokuserar pa en del av utbildningsfilosofin dven om de fyra valda ar
allmént vedertagna, av stor relevans och hdmtade fran en relevant och frekvent anvénda kélla
inom filtet (Englund, 2005). Jag vill samtidigt papeka att ingen analys kan tdcka alla vinklar
och att dven om uppsatsen inte sdger allt om utbildningsfilosofiska fordndringar mellan de
olika kursplanerna, s& sdger de atminstone nigot. Esaiasson m. fl (2007) understryker ocksé
att “idealtypsanalyser har inte samma behov av fullstdndighet utan dér betyder regeln ndrmast
att den foreslagna indelningen skall sdga ndgot vésentligt om undersdkningsobjekten” (ss.
126-163). Detta kriterium tycker jag att det for uppsatsen konstruerade analysverktyget
uppfyller.

Ett viktigt begrepp vid undersdkningar av det hidr slaget dr validitet som avser om
undersokningen verkligen analyserar det den utger sig for att géra (Esaiasson, et al. 2007, s.
63). I detta fall ar ju syftet att undersoka vilken utbildningsfilosofisk fordndring som skett
mellan de olika kursplanerna. Jag kidnner mig mycket bekvim med operationaliseringen av
“utbildningsfilosofi” i form av de fyra ovan beskrivna stromningarna som &r bade vdlanvinda
och av stor relevans inom dmnet. Stromningarna har dessutom operationaliserats vidare
genom specificerade analysdimensioner for att kunna stilla direkta fragor till kéllmaterialet
och pa sa sitt besvara fragestillningar och uppfylla syftet. Validiteten i uppsatsen far av dessa
anledningar ségas vara hog.

Ett uppenbart metodologiskt problem é&r analysverktygets brist polaritet. Vissa av idealtyperna
gdr in 1 varandra och analysverktyget uppfyller ddrmed inte helt kravet pa att vara
uttommande, som &r centralt vid undersokningar av det hér slaget. Jag ar fullt medveten om
denna svaghet men viljer alltjamt att inkludera alla fyra dd det kan ge intressanta resultat i de
analysdimensioner dér de skiljer sig samt for att kunna jamfora med tidigare gjorde studier 1
dmnet. Hur-dimensionen dr hér av relevans da rekonstruktivismen och progressivismen ar titt
sammanbindna samtidigt som essentialismen och perennialismen uppvisar likheter.



I 6vrigt hade jag hade kunnat anvdnda mig av ett Oppnare forhallningssétt till analysen, vilket
exempelvis Lundmark (2006) gor i sin uppsats. Jag anser dock det valda analysverktyget vara
det mest ldmpliga for uppgiften. Dels for att undvika ett alltfor stort matt av subjektivitet samt
for en tydlig och pedagogisk presentation och analys. Utgédngspunkterna och genomforandet
ar dock 1 allt vdsentligt desamma som i Lundmarks studie.

Angaende reliabiliteten i studien kan vissa tveksamheter finnas i studien. Reliabiliteten avgors
av “franvaro av slumpmaissiga eller osystematiska fel” (Esaiasson et al, 2007, s. 70). Med
tanke pa att ndgra av utbildningsfilosfierna sammanfaller i hur-dimensionen finns risken att
andra skulle komma fram till andra resultat. Vid tveksamma fall kommer jag dirfor placera
mojliga formuleringar i flera kategorier for att undkomma denna problematik. I Gvrigt
kommer upprepade och noggranna analyser goras for att fa ett sd trovardigt resultat som
mojligt. Det forhandskonstruerade analysverktyget hojer ocksa reliabiliteten da det minskar
risken for personlig padverkan av analysen. Av denna anledning ges ocksa uppsatsen ett hogt
matt av intersubjektivitet d& risken att andra skulle komma fram till ett vitt skilt resultat dr
liten.

3.0 Analys/resultat

Jag kommer som f6ljer att redogora for de huvudsakliga resultaten fran analysen. Resultaten
presenteras utifrdn de tre olika analysdimensionerna Vad?, Hur? och Varfor?. Jag kommer
forst att beskriva resultaten frén analysen av Lpo 94 for att direfter géra detsamma med Lgr
11. Dérefter kommer en jidmforelse av kursplanernas forhédllande till analysdimensionen att
goras. Efter det kommer dven en tabell som illustrerar de huvudsakliga resultaten frén varje
analysdimension att presenteras.

Slutligen kommer &ven en sammanfattande jimforelse av Lpo 94 och Lgr 11 i forhéllande till
utbildningsfilosofierna att presenteras.

3.1 Analysdimension: Vad?

3.1.1 Lpo 94

Angaende analysdimensionen vad kan bdda kursplanerna i Lpo 94 sdgas ha dvervigande
rekonstruktivistiska drag d& samhéllsutvecklande kunskaper &r genomsyrande vilket
exemplifieras i citat som “Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta ansvar och agera
som medborgare i1 ett demokratiskt samhille och for att medverka till en héllbar
samhéllsutveckling.” (s. 67). Den forsta delen av foregdende citat kan ocksa kopplas till
essentialismen och progressivismen dé det kan ses som bade praktiskt nyttigt eller essentiellt
vérdefullt. Den sista formuleringen om en héllbar samhéllsutveckling” far dock kopplas till
rekonstruktivismen och stromningens framtidsorienterade fordandringsideal.

I 6vrigt finns andra starkt fiargade rekonstruktivistiska formuleringar som beskriver vikten av
att eleverna kritiskt granskar samhéllet och vérderar olika handlingsalternativ. Exempel pé
dylika formuleringar kan ses i foljande citat dar dokumentet understryker vikten av att
eleverna “utvecklar sin forméga att kritiskt granska samhéllsforhdllanden och kunna se
konsekvenser av olika handlingsalternativ” (s. 88).

En del formuleringar kan ocksd som véntat lyftas in i flera kategorier, exempelvis
formuleringen: “Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta ansvar och agera som
medborgare 1 ett demokratiskt samhélle” (s. 67). Denna formulering kan ses som
rekonstruktivistisk, progressivistisk och essentialistisk. Rekonstruktivistisk blir den d& den
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lyfter fram demokratin, vilket ocksé pa sitt och vis giller for de andra tva. Formuleringen har
ocksa en tydlig praktisk orientering dd man ska tilldgna sig kunskaper for att kunna “agera
som medborgare i ett demokratiskt samhélle”. Citatet kan sdledes ses som progressivistiskt da
man har praktisk nytta av dylika kunskaper, men ocksa essentialistiskt dd de beskrivna
kunskaperna kan tolkas som essentiella nir man kommer ut i samhéllslivet.

Det finns ocksé en del rent essentiella drag som handlar om vikten av att forstd centrala
begrepp inom dmnet vilket kan jimforas med essentialismens fokusering pd vetenskaplighet
och att sédtta &mnet i centrum.

Angaende perennialismen &dr det svért att hitta direkta drag i kursplanerna dven om foljande
citat kan séigas vara perennialistiskt: ”Grundldggande i de samhéllsorienterande &mnena dr
beskrivningar och analyser av samhéllssystem, kulturarv, religidsa och idémassiga traditioner
som inslag i den vdv som bildat och bildar méinniskors livs- och referensramar.” (s. 69). Har
kan en fokusering pa vikten av kunskaper om idé- och kulturarv ses, vilket vidare har en
direkt relation till perennialismens fokus pd inhdmtande av kunskaper for att bevara det
ménskliga kulturarvet.

For att summera, kan konstateras att kursplanerna for samhéllskunskap i Lpo 94 har en stark
rekonstruktivistisk inriktning i forhéllande till analysdimensionen vad. Detta da formuleringar
om samhillsgranskande, virdering av alternativ och samhéllsférdndring &r genomsyrande och
aterkommande. Med detta sagt forekommer dven progressivistiska formuleringar 1 viss
utstrdckning. Vissa essentialistiska och perennialistiska drag har ocksa identifierats men i
betydligt mindre utstrickning.

3.1.2 Lgr 11

Vad giller kursplanen for samhéllskunskap i Lgr 11 1 forhdllande till analysdimensionen vad
kan de mest framtradande dragen sdgas vara progressivistiska med inslag av rekonstruktivism
och essentialism. Det rekonstruktivistiska kan exempelvis ses i formuleringar om att eleverna
ska “utveckla kunskaper om hur man kritiskt granskar sambhéllsfragor och
samhéllsstrukturer.” (s. 199). Stromningen kan &ven observeras i citat som framhaller att
eleven ska tilldgna sig kunskaper for att reflektera Gver ’virden och principer som utmérker
ett demokratiskt samhalle” (s. 199).

De progressivistiska dragen dr dock &n mer frekvent forekommande dir formuleringar om att
undervisningen ska ge elever mojlighet “att utifrdn personliga erfarenheter och aktuella
héndelser uttrycka och prova sina stdllningstaganden i mdten med andra uppfattningar” (s.
199), vilket tydligt kan kopplas till stromningens fokus pa att elevens erfarenhet och
nyfikenhet ska st i centrum for innehallet.

Progressivismens fokus pa att lira sig saker som har praktisk nytta &r ocksa aterkommande
vilket illustreras av foljande citat: “Undervisningen ska ge eleverna verktyg att hantera
information i vardagsliv och studier” (s. 199). Citatet har en tydlig relation till
progessivismens pragmatiska kunskapssyn vilken belyses ytterligare genom en fokusering pa
att eleverna tilldgnar sig kunskaper om arbetsmarknadens och arbetslivets forandringar och
villkor, till exempel arbetsmiljo0 och arbetsritt. Utbildningsvédgar, yrkesval och
entreprendrskap i ett globalt samhélle” (s. 203). Foregdende formulering kan emellertid ocksé
sorteras in under den essentialistiska synen da sddana kunskaper &r nddvindiga for att verka i
sambhdllet.



Vad giller essentialismen har ocksd denna stromning en central roll i kursplanen. Detta syns
inte minst i sjdlva upplidgget med ett “centralt innehall” (ss. 200-204). Under denna rubrik
anges det ldrostoff som bor ingd 1 undervisningen vilket tydligt kan kopplas till
essentialismens fokusering pé fordefinierad &mneskunskap som utgangspunkt for innehéll
snarare dn elevens egna erfarenheter. Essentialistiska segment kan ocksd identifieras i
formuleringar om vikten av att forsta centrala ”samhillsvetenskapliga begrepp och modeller”
(s. 199) for att kunna analysera samhéllsstrukturer.

Nér det kommer till perennialistiska segment dr dessa mer léttraknade &n Ovriga men
forekommer fétalet gdnger 1 samband med formuleringar om kulturella och religiosa aspekter.
Sadana exempel kan ses i det centrala innehdllet for &rskurs 1-3, de enda aldrar dér ett
dmnesovergripande lirostoff for de samhéllsorineterande dmnena beskrivs. Hiar kan man
exempelvis ldsa vikten av att forstd “Kristendomens roll i skolan och pa hemorten forr i tiden”
(s.200), vilket mojligen kan relateras till perennialismens fokus pa kunskaper for att bevara
kulturarvet.

Slutligen kan konstateras att Lgr 11 domineras av en progressivistisk syn med betydande
inslag av bdde essentialism och rekonstruktivism i forhallande till analysdimensionen Vad?.
Spar av perennialismen forekommer ocksd men i betydligt mindre omfattning &n de ovriga
strdmningarna.

3.1.3 Jamforelse av Lpo 94 och Lgr 11 i forhallande till
analysdimensionen Vad?

Vid en jidmforelse av kursplanerna i forhallande till analysdimensionen Vad? kan sdgas att
Lpo 94 har starkare koppling till rekonstruktivismen &n Lgr 11. Aven om skillnaderna inte ir
milsvida sa kan Lgr 11 ségas ligga ndrmare framforallt essentialismen och progressivismen én
vad Lpo 94 gor. Detta syns genom en tydligare fokusering pd samhéllsforberedande och
praktiska kunskaper och det centrala innehéllet som i ndgon man understryker kunskaper i
sarskilda @mnen som essentiella att ldra sig snarare én att elevens erfarenhet star i centrum.

Jag kommer nedan presentera en tabell som illustrerar de huvudsakliga resultaten av
analysdimensionen Vad?



ANALYSDIMENSION :
VAD?

Lpo 94

Lgr 11

REKONSTRUKTIVISM

Kunskaper for att forindra
samhiillet

Kritisk granskning

Virdering av olika
alternativ

”Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta
ansvar och agera som medborgare i ett
demokratiskt samhélle och for att medverka till en
héllbar samhéllsutveckling.” (s. 67)

”I de sambhillsorienterande dmnena ar det ett
viktigt inslag att lita eleverna urskilja och
bearbeta etiska valsituationer, argumentera for och
se konsekvenserna av olika stdllningstaganden och
tillvigagéngssitt.” (s. 69)

”I kunskapsomradet betonas lokala och globala
fordelningsfradgor och ansvaret for att uppna en
rittvis och fredlig vérldsordning. Strdvanden som
sker i omvirlden for att finna l6sningar och nd
balans beskrivs och diskuteras.”

”Forutom forstdelse for det komplicerade
samspelet mellan mark, vatten och luft &r det
viktigt att insikter skapas om hur fordndringar i
landskapet och i sambhillet sker som resultat av
kamp och kompromisser mellan olika intressen
som stdr i konflikt med varandra. Sidana
kunskaper skall ge beredskap for ett konstruktivt
forhallningssétt infor savil lokala som globala
forandrings- och 6verlevnadsfragor.” (s. 70)

“utvecklar sin formdga att anvinda olika
informationskéllor och ett kritiskt forhallningssatt
till dessa” (s. 68)

“utvecklar sin formaga att kritiskt granska
samhallsforhallanden och kunna se konsekvenser
av olika handlingsalternativ” (s. 88)

”Genom undervisningen ska eleverna ocksé ges forutséttningar
att utveckla kunskaper om hur man kritiskt granskar samhallsfrégor
och samhéllsstrukturer.” (s. 199)

”Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med
de minskliga rittigheterna och med demokratiska processer och
arbetssitt.

Den ska ocksa bidra till att eleverna tilldgnar sig kunskaper om, och
formagan

att reflektera dver, virden ochprinciper som utmarker ett demokratiskt
samhille.”

(s. 199)

PROGRESSIVISM

Kunskaper som ger
praktisk nytta

Elevens erfarenhet och
nyfikenhet i centrum

”Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta
ansvar och agera som medborgare i ett
demokratiskt samhélle” (s. 67)

“tillgodogor sig kunskaper for att kunna agera i
lokala och globala fragor” (s. 88)

”Undervisningen ska ge eleverna verktyg att hantera information i
vardagsliv

och studier och kunskaper om hur man soker och vérderar
information frén

olika killor.” (s. 199)

”Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet
med de ménskliga réttigheterna och med demokratiska processer och
arbetssatt.” (s. 199)

”Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utifran
personliga erfarenheter och aktuella hdndelser uttrycka och préva
sina stillningstaganden i méten med andra uppfattningar.” (s. 199)

”Arbetsmarknadens och arbetslivets fordndringar och villkor, till
exempel arbetsmiljo och arbetsritt. Utbildningsvagar, yrkesval och
entreprendrskap i ett globalt samhille. Nagra orsaker till individens
val av yrke och till I6neskillnader.” (s. 203)

ESSENTIALISM
Kunskaper for att kunna
verka i samhillet

Amnet i centrum

Allmiint vedertagen

”Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta
ansvar och agera som medborgare i ett
demokratiskt samhalle” (s. 67)

“forstar centrala begrepp som gor det mojligt att
pa ett sjalvstiandigt sitt soka, bilda och anvinda
kunskap om samhéllsfragor” (s. 68)

“Eleverna ska vidare ges mdjlighet att utveckla kunskaper om
samhillsvetenskapliga begrepp och modeller.” (s. 199)

“analysera samhillsstrukturer med hjilp av sambhillsvetenskapliga
begrepp och modeller” (s. 199)

”Centralt innehall” (s. 200-204)

”Arbetsmarknadens och arbetslivets forandringar och villkor, till
exempel arbetsmiljo och arbetsritt. Utbildningsvégar, yrkesval och

kunskap entreprendrskap i ett globalt samhille. Négra orsaker till individens
val av yrke och till I6neskillnader.” (s. 203)
PERENNIALISM ”Grundldggande i de samhéllsorienterande ”Hemortens historia. Vad ndromradets platser, byggnader och

Kunskaper for att utveckla
fornuftet

Eviga sanningar

Kunskaper for att bevara
kulturarv

amnena dr beskrivningar och analyser av
samhallssystem, kulturarv, religiosa och
idémissiga traditioner som inslag i den vdv som
bildat och bildar manniskors livs- och
referensramar.” (s. 69)

vardagliga foremal kan
beritta om barns, kvinnors och mins levnadsvillkor under olika
perioder.” (s. 200)

”Kristendomens roll i skolan och p& hemorten forr i tiden.” (s. 200)

Tabell 6: Sammanfattning av analysdimensionen Vad?
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3.2 Analysdimension: Hur?

3.2.1 Lpo 94

Niér det kommer till kursplanerna i Lpo 94 och deras forhéllande till analysdimensionen Hur?
kan det ndmnas att sjdlva strukturen 1 sig faller mer &t det progressivistiska och
rekonstruktivistiska héllet dd@ dokumentet dr maélstyrt. Av den anledningen beskrivs inga
metoder for hur undervisningen ska gi till, utan istéllet ”strivandemal” och “mal att uppna”.
Detta dr dock en medveten struktur for att limna mer makt at lararen, eleverna och skolorna
att utforma vilka undervisningsmetoder som anses vara de bésta for att uppnd de uppsatta
madlen (Se: Linde, 2012). Sjélva formuleringen “att skolan ska striva efter att eleven utvecklar
kunskaper” (ex: s. 87) kan relateras till en elevcentrerad kunskapssyn dir det &r eleven sjilv
som ska utveckla kunskaper istillet for att dessa ska dverforas fran en auktoritet. P4 sé sétt
kan sjdlva kursplansstrukturen ses mer som progressivistisk/rekonstruktivistisk da kunskap
forstds som en process som bor utga fran eleven sjilv.

Aven om inga explicita rekommendationer fér undervisningens uppligg forekommer i
texterna kan spar av utbildningsfilosofiernas syn pa metoder utlidsas. Ett exempel pa detta kan
vi se 1 aterkommande formuleringar om &dmnets “tvdrvetenskaplighet” (s. 88) vilket
fortydligas ytterligare med tanke pa att det bade finns en separat kursplan for
samhéllskunskap och en gemensam for de samhillsorienterande &mnena. Detta fokus pa
amnesintegrering kan tydligt kopplas till rekonstruktivismen och progressivismen.

Andra drag av de tva nimnda stromningarna kan identifieras i segment om “reflektion” och
att eleven “undersoker” samhélleliga problem (ss. 67-68). Detta har tydliga kopplingar till
problembaserade rekonstruktivistiska/progressivistiska undervisningsmetoder. I formuleringar
om vikten av att eleven ska kunna “delta i en demokratisk beslutsprocess” (s. 89) finns andra
drag av dessa tvé inriktningar da det antyds att eleverna aktivt ska delta i sddan process
snarare dn ett ldra sig “om” demokrati. Detta kan tolkas som att sjdlva arbetsformen ska vara
demokratisk snarare 4n att en ldrare formedlar hur en sddan process gér till.

For att summera kan konstateras att dd kursplanerna inte 1 sig innehéller nagra
handlingsrekommendationer for hur undervisningen ska ga till &r det svart att relatera texterna
direkt till analysdimensionen Hur?. A andra sidan avsldjar kursplanernas struktur en stark
dragning &t det progessivistiska/rekonstruktivistiska héllet vilket vidare forstirks av
formuleringar kring hur man ser pa d&mnet. P4 s sitt fir kursplanerna i Lpo 94 sigas ha en
tydlig koppling till de tva tidigare nidmnda stromningarna snarare &n en
essentialistisk/perennialistisk inriktning.

3.2.2 Lgr 11

Vad giller Lgr 11:s relation till analysdimensionen Hur? kan det nimnas att kursplanen inte
ger ndgra explicita handlingsrekommendationer for hur undervisningen bor ga till. Man finner
dock snabbt spar av en rekonstruktivistisk/progressvistisk inriktning redan i inledningen av
texten, vilket illustreras av formuleringar som understryker vikten av att “eleverna ges
mojlighet att utifrdn personliga erfarenheter och aktuella héndelser uttrycka och prova sina
stallningstaganden i méten med andra uppfattningar” (s. 199). Citatet ger uttryck for att
elevens erfarenhet dr viktig i planeringen vilket kan relateras direkt till progressivismen.
Sjilva meningsuppbyggnaden i en del formuleringar forstirker ocksa dragen av en dessa tva
stromningars undervisningssyn dd det papekas att samhillskunskapsdmnet ska “syfta till att
eleverna utvecklar kunskaper” (s. 199). Det ar alltsd eleverna sjdlva som genom
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undervisningen utvecklar kunskaper snarare én att kunskapen passivt 6verfors fran larare till
elev. Det papekas dven att eleverna genom samhéllskunskapen ska ges mojligheten att
“utveckla en helhetssyn pa samhillsfragor och samhaillsstrukturer” (s. 199), vilket kan
relateras till de tvd ndmnda strommningars fokus pa @mnesintegrering i undervisningen.

Kursplanen beskriver ocksd att undervisningen ska gora eleverna fortrogna med
”demokratiska processer och arbetssitt” (s. 199), vilket ocksa det har starka kopplingar till
progressivismen och rekonstruktivismen. Denna relation stéirks ytterligare med formuleringar
som understryker vikten av att kunna reflektera 6ver ’vdrden och principer som utmaérker ett
demokratiskt samhalle” (s. 199).

Med tanke pé att kursplanen inte innehéller nagra direkta handlingsrekommendationer &r det
svart att finna direkta kopplingar till essentialistiska/perennialistiska drag gillande denna
analysidimension. Det ska dock sédgas att en del 16sa drag till essentialismen kan spéras, vilket
1 ndgon mén illustreras av forekomsten av ett ’centralt innehdll” (ss. 200-204), dir ldrostoftfet
kan tolkas vara grunden for planeringen snarare dn elevernas erfarenhet. Det finns ocksa en
del formuleringar som understryker vikten av att ldra sig om vérden och principer som
utmarker ett demokratiskt samhélle” (s. 199), vilket antyder ndgon form av dverforing av fasta
virden vilket vidare kan stéllas 1 kontrast till rekonstruktivistiskt/progressivistiskt inriktade
metoder som mer fokuserar pa att arbetsprocessen i sig ska vara demokratisk.

For att summera kan sdgas att kursplanen 1 Lgr 11 till storsta delen har
rekonstruktivistiska/progressivistiska drag nér det kommer till analysdimensionen: Hur?. Likt
kursplanerna i Lpo 94 finns inga direkta handlingsrekommendationer men spér av vilken syn
som finns pa undervisningens genomforande kan utldsas av en del formuleringar. Nigra drag
av essentialism kan ocksé identifieras som beskrivits ovan.

3.2.3 Jamforelse av Lpo 94 och Lgr 11 i forhallande till
analysdimensionen Hur?

Vid en jamforelse av dokumenten i relation till denna analysdimension framtrider fler likheter
an skillnader. En stor grund till det &r att ingen av kursplanerna i vare sig Lgr 11 eller Lpo 94
har ndgra explicita handlingsrekommendationer. Av vad som kan utlésas i kursplanerna dr det
dock rekonstruktivismen och progressivismen som &dr mest framtrddande. Formuleringarna ar
snarlika och bdda kursplanerna innefattar aspekter som demokratiskt arbetssitt,
tviarvetenskaplighet, elevcentrering, reflektion vilka samtliga kan kopplas till en
progressivistisk/rekonstruktivistisk undervisningssyn. Lgr 11 lutar dock nagot mer at det
essentialistiska hallet, kanske framst beroende pad dess struktur snarare &n innehallet. Det
faktum att den gemensamma kursplanen for de samhaéllsorienterande amnena frén Lpo 94 har
slopats, undantaget gemensamt centralt innehall 1 arskurs 1-3, for att istéllet enbart ha seperata
dmnesplaner kan ses som steg i en essentialistisk riktning med en mer &mnesuppdelad syn.
Spar av detta kan ocksa ses i texterna dir Lpo 94 pa ett mer framtradande sitt understryker
vikten av tvirvetenskaplighet inom samhillskunskap. Aven om denna aspekt finns kvar i Lgr
11 far den sdgas ha forsvagats eller nedprioriterats i jamforelse med Lpo 94.

Jag kommer nedan att presentera en tabell med de huvudsakliga resultaten frin
analysdimensionen Hur?

20



ANALYSDIMENSION HUR?

Lpo 94

Lgr11

REKONSTRUKTIVISM :

”Skolan skall i sin utbildning i samhéllskunskap stréva efter att
eleven...” (s. 87)

”Undervisningen i &mnet samhallskunskap ska syfta
till att eleverna utvecklar kunskaper om hur
individen och samhallet paverkar varandra” (s. 199)

Problembaserad ”Syftet dr att stimulera till reflektion dver ménskligt tinkande och
o0 handlande och &ver foreteelser i samhillet” (s. 67) Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet
underv1sn1ng att utveckla en helhetssyn pa samhillsfridgor och
“kunna ur ett samhallsperspektiv soka information fran olika samhillsstrukturer.” (s. 199)
= kéllor, bearbeta, granska och virdera uppgifterna samt i olika
Reflektion uttrycksformer redovisa resultat och slutsatser” (s. 71)
”Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet
Samarbete ”Sarskild vikt skall ldggas vid formégan att ur ett att utifran personliga erfarenheter och aktuella
samhillsorienterande perspektiv uppfatta helheter och samband” héndelser uttrycka och prova sina
(s. 72) stillningstaganden =i  méten med  andra
A g 5 uppfattningar” (s. 199)
AmneSlntegrerlng “undersoker och forstar samhélleliga samband och sammanhang”
(s. 68)
”Undervisningen ska bidra till att eleverna
”Utbildningen skall 6ppna for skilda uppfattningar och utvecklar fortrogenhet med de ménskliga
uppmuntra att de fors fram” (s. 87) rittigheterna och med demokratiska processer och
arbetssdtt. Den ska ocksé bidra till... ... formégan att
” Amnet samhéllskunskap ir till sin uppbyggnad och karaktéir reflektera 6ver, virden och principer som utmérker
mang och tvirvetenskapligt” (s. 88) ett demokratiskt samhalle” (s. 199)
“kunna delta i en demokratisk beslutsprocess” (s. 89) “reflektera 6ver manskliga rittigheter samt
demokratiska virden, principer, arbetssitt och
I de samhillsorienterande dmnena &r det ett viktigt inslag att lata beslutsprocesser” (s. 200)
eleverna urskilja och bearbeta etiska valsituationer, argumentera
for och se konsekvenserna av olika stillningstaganden och
tillvéigagangssitt.” (5.69)
PROGRESSIVISM: ”Skolan skall i sin utbildning i samhéllskunskap strdva efter att ’iUndervisningen i damnet samhéllskunskap ska syfta
eleven...” (s. 87) till att eleverna utvecklar kunskaper om hur
individen och samhillet paverkar varandra. Genom
Problembaserad ”Sarskild  vikt skall liggas vid formdgan att ur ett | undervisningen ska eleverna ges mojlighet att
. s samhillsorienterande perspektiv uppfatta helheter och samband” | utveckla en helhetssyn pa samhillsfrigor och
undervisning (s.72) samhillsstrukturer.” (s. 199)
- “undersoker och forstar samhilleliga samband och sammanhang” ”Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet
Experlment (s. 68) att utifrdn personliga erfarenheter och aktuella
héndelser uttrycka och prova sina
”Utbildningen skall 6ppna for skilda uppfattningar och stillningstaganden i  modten med  andra
Samarbete uppmuntra att de fors fram” (s. 87) uppfattningar”(s. 199)
A = - ”Amnet samhéllskunskap ér till sin uppbyggnad och karaktir ”Undervisningen ska bidra till att eleverna
AmneSlntegrerlng maéng och tvirvetenskapligt” (s. 88) utvecklar fortrogenhet med de ménskliga
rattigheterna och med demokratiska processer och
”Amnets breda och méngfasetterade arbetssitt. Den ska ocksa bidra till... ... formagan att
karaktér gor det mojligt att analysera och belysa de globala reflektera 6ver, virden och principer som utmérker
utvecklingsfragorna ett demokratiskt samhélle” (s. 199)
ur ett helhetsperspektiv” (s. 88)
“reflektera 6ver méanskliga réttigheter samt
“kunna delta i en demokratisk beslutsprocess” (s. 89) demokratiska vérden, principer, arbetssétt och
beslutsprocesser” (s. 200)
I de samhaéllsorienterande dmnena 4r det ett viktigt inslag att lata
eleverna urskilja och bearbeta etiska valsituationer, argumentera
for och se konsekvenserna av olika stédllningstaganden och
tillvigagéngssitt.” (s.69)
ESSENTIALISM: ”Centralt innehall” (ss. 200-204)
Ovel‘forlng Den ska ocksa bidra till att eleverna tilldgnar sig
kunskaper om... virden och principer som utmérker
. ett demokratiskt samhille.” (s. 199)
Memorering
Sjalvdisciplin
Amnesuppdelning
PERENNIALISM:

Overforing/formedling

Tabell 7: Sammanfattning av analysdimensionen Hur

3.3 Analysdimension: Varfor?

3.3.1 Lpo 94

Niér det kommer till Lpo 94:s kursplaner i relation till analysdimensionen Varfor? kan spar av
flera stromningar identifieras. Det finns i dokumentet ett tydligt fokus pa att skolan ska
medverka i1 skapandet av individer som kan agera som medborgare i ett “demokratiskt
samhille” (s. 68). Ett sddant syfte kan kopplas till essentialismen och progressivismen savél

Som

rekonstruktivismen. [

dokumentet framtriader

vidare en

aterkommande
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framtidsorientering dir det exempelvis beskrivs att skolan ska bidra till att utveckla
“elevernas framtidsberedskap” (s. 70). Samtidigt understryks att ’De demokratiska virdena dr
inte en gang for alla givna. Samhéllets medborgare maéste tillsammans tolka, forankra,
forsvara och stindigt utveckla demokratin” (s. 69). Liknande framtidsorienterande
formuleringar &r frekvent forekommande i dokumentet och kan tydligt relateras till
rekonstruktivismens syn pé skolan som en forédndringsagent av samhaéllet d institutionen inte
bara ska formedla sdrskilda demokratiska vérden eller vara i symbios med det demokratiska
samhdllet, utan ocksa bidra till att utveckla och forandra samhéllet i demokratisk riktning.
Tendensen understryks ytterligare i formuleringar som papekar att
samhillskunskapsundervisningen ska ge eleverna en grund for medverkan till en héllbar
samhéllsutveckling” (s. 67). En ”héllbar samhéllsutveckling” kan hér tolkas som nagonting
som for tillfdllet inte existerar men som undervisning i &mnet ska bidra till att stréva efter att
uppnd i framtiden.

I 6vrigt kan ocksa mer rent progressivistiska samhéllsnyttiga syften identifieras i texten. Detta
kan exempelvis ses i foljande citat: I ett komplext samhélle med ett stort informationsflode
och snabb foridndringstakt dr formagan att tilldgna sig ny kunskap vésentlig” (s. 87). Hér kan
konstateras att fokus ligger pd att inhdmta kunskaper som man har praktisk nytta av i det
nuvarande “komplexa samhillet”. Citatet kan ocksa sorteras in i1 det essentialistiska facket da
sddana kunskaper pd god grund kan ses som samhéllsforberedande. Andra progressivistiska
drag kan identifieras i formuleringar som hdvdar att undervisning ska syfta till att eleven inte
bara forstar vad demokratin innebér utan ocksa “praktiserar demokratins virdegrund” (s. 87).
Dylika formuleringar har en tydlig relation till progressivismens praktiska inriktning och
skiljer sig frn essentialismens mer formedlande drag.

Nir det kommer till essentialismens samhaéllsforberande syn kan, utdver det tidigare citatet,
formuleringar om vikten av att vara “fortrogen... ... med sina réttigheter och skyldigheter... i
ett demokratiskt samhaélle” (s. 68), kopplas till denna stromning.

For att summera Lpo 94:s kursplaner forhdllande till analysdimensionen Varfér? kan de
starkaste relationerna sigas vara till rekonstruktivismen da formuleringar med framtids- och
utvecklingsorientering dr centrala och frekvent aterkommande. Samtidigt kan
progressvisismen och essentialismen spéras i form av mer praktiskt, samhéllsforberedande
citat. Det kan ocksa pdpekas att de tre nimnda strdmningarna har en demokratisk grund men
fran olika utgdngspunkter vilket gor att en del formuleringar kan tillhdra flera idealtyper.

3.3.2Lgr 11

Vad giller Lgr 11:s relation till analysdimensionen Varfor? kan spar av flera stromningar
identifieras. Progressivismen &r tydligt narvarande i texten dir kunskaper som har direkt nytta
1 samhéllet beskrivs vilket foljande citat exemplifierar: “Undervisningen ska ge eleverna
verktyg att hantera information i vardagsliv” (s. 199). Texten framhaller ocksa att &mnet ska
ge eleverna verktyg att ta ansvar for sitt handlande 1 “en komplex vérld” (s. 199), vilket kan
forstas som ett samhallsnyttigt syfte utifran ett nutidsperspektiv. Citatet har ocksa en tydlig
relation till essentialismens samhéllsforberande position 1 forhallande till denna
analysdimension. Texten lyfter dessutom fram vikten av att lara sig om arbetsmarknaden och
dess snabba fordndring vilket ocksd det kan relateras till bade essentialismen och
progressivismen da det dr bade praktiskt samhallsnyttigt och samhallsforberedande.

Ett stort fokus ldggs vidare pa skolans demokratiska vardegrund vilket kan kopplas till olika
utbildningsfilosofier. Det beskrivs exempelvis att undervisningen ska bidra till att eleverna
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tillignar sig kunskaper om, och formégan att reflektera Over, virden och principer som
utmérker ett demokratiskt samhélle” (s. 199). Detta citat kan direkt relateras till
essentialismen d& det understyker vikten av ldra sig ”..om ... vidrden och principer som
utmédrker ett demokratiskt samhélle”. Detta stdmmer vil Overens med essentialismens
samhillsforberedande forhallningssitt till skolans syfte med en mer formedlande &n kritisk
syn pd demokratin. Samma citat kan ocksd kopplas till rekonstruktivismen och dess
reflekterande samhallsforandrande syn pa@ skolans roll vilket exemplifieras genom att
kursplanen understryker att verksamheten ska bidra till féormagan att reflektera dver, virden
och principer som utmérker ett demokratiskt samhalle” (s. 199).

Vad giller rekonstruktivismen kan denna strOmning identifieras i ett antal ytterligare
formuleringar. Exempelvis understryks vikten av att forsta hur “olika aktorer forsoker paverka
samhéllsutvecklingen” (s. 199), vilket kan relateras till stromningens fordndringsorientering,
nidgot som ytterligare forstirks av formuleringar som framhaller vikten av att fOrsta
“betydelsen av jamstélldhet” (s. 199), samt fomagan att fundera Gver hur ens handlingar
paverkar miljon och komma med forslag pd hur man kan bidra till “hallbar utveckling” (s.
204). Har kan “hallbar utveckling” och “jdmstélldhet” forstds som samhéllsmal vilka dnnu
inte dr uppfyllda dér skolan kan spela en roll, vilket vidare kan sorteras in i ett
rekonstruktivistiskt fack.

For att summera kan Lgr 11:s kursplan ségas ha drag av rekonstruktivism, progressivism och
essentialism nér det kommer till analysdimensionen Varfér?. Det dr svart att peka ut nagon
enskild som mer framtrddande @n ndgon annan d& spér av alla de tre ndmnda dr frekvent
forekommande. Relationen till essentialismens och progressivismens mer nutidsorienterade
position i form av samhéllsnytta och samhillsforberedande kan dock sdgas vara mer
framtradande 4n rekonstruktivismens tydliga framtidsorientering.

3.3.3 Jamforelse av Lpo 94 och Lgr 11 i forhallande till
analysdimensionen Varfor?

Vad som kan understrykas vid en jamforelse av kursplanerna i1 forhdllande till
analysdimensionen Varfor? ar att de rekonstruktivistiska dragen tonats ned ndgot i Lgr 11 1
jamforelse med Lpo 94. I Lpo 94 kan de rekonstruktivistiska dragen identifieras bade mer
explicit och frekvent dn i Lgr 11. Samtidigt innehaller Lpo 94 betydligt stérre mingd text dn
Lgr 11, i synnerhet d& samhillskunskapen ingér i tva kursplaner, och har av anledningen
storre mojligheter att ge fordjupade beskrivningar i forhéllande till skolans syfte.

Fokuset i Lgr 11 ligger 1 storre utrdckning pa nutid &n framtid vilket resulterar i starkare
kopplingar till progressivismen/essentialismen. Ord som “framtidsberedskap” dr borttagna i
Lgr 11, samtidigt som Lpo 94:s formuleringar om att eleverna ska utbildas for att "utveckla
demokratin” inte forekommer. For att summera kan ségas att inga stora fordndringar har skett
dér det mest sldende dr en essentialistisk/progressivistisk tendens i Lgr 11 i forhdllande till
Lpo 94.
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Jag kommer nedan att presentera de huvudsakliga resultaten fran analysdimensionen Varfor?

ANALYSDIMENSION :
VARFOR ?

Lpo 94

Lgr 11

REKONSTRUKTIVISM :

Samhaillsféorandring

”Kunskaperna skall ge en grund for att delta, ta
ansvar och agera som medborgare i ett
demokratiskt samhalle och for

att medverka till en hallbar samhéllsutveckling”
(s. 67)

”De demokratiska vardena ar inte en gang for
alla givna. Samhillets medborgare maste
tillsammans tolka, forankra, forsvara och
standigt utveckla demokratin” (s. 69)

I det samhéllsorienterande perspektivet ingar
att... klart ta stéllning mot sidana som innebar
krinkningar av andra ménniskor” (s. 69)

”Genom att beakta skeenden som passerat samt
studera och virdera skeenden i nuet utvecklas
elevernas framtidsberedskap” (s. 70)

”...eleven... omfattar och praktiserar demokratins
véardegrund” (s. 87)

”...eleven... tillgodogor sig kunskaper for att
kunna agera i lokala och globala fragor som &r
viktiga for ett hallbart samhille” (s. 88)

”Samhillskunskapens fokus &r nutiden. Genom
att vidga forstaelsenfor det som sker i bade det
lokala och det globala samhéllet bidrar &mnet
med kunskaper som varje individ behover for att
beddma och péverka sévil den egna som
samhallets framtid.” (s. 89)

”Den ska ocksa bidra till att eleverna tillignar sig kunskaper
om, och formagan att reflektera 6ver, varden och principer
som utmarker ett demokratiskt samhélle” (s. 199)

”Undervisningen ska ge eleverna forutséttningar att se
samhillsfragor ur olika perspektiv. P4 sa sitt ska eleverna
utveckla forstaelse for sina egna och andra ménniskors
levnadsvillkor, betydelsen av jamstélldhet, hur olika intressen
och asikter uppstar och kommer till uttryck och hur olika
aktorer forsoker paverka samhallsutvecklingen” (s. 199)

“ger utifran detta forslag pa hur man kan bidra till héllbar
utveckling” (s. 204)

PROGRESSIVISM: ”...eleven... blir fértrogen med sina réttigheter ”Kunskaper om samhillet ger oss verktyg sé att vi kan
och skyldigheter som medborgare i ett orientera oss och ta ansvar for vart handlande i en komplex
demokratiskt samhélle” (s. 68) vérld” (s. 199)
Sambhaillsnytta
I ett komplext samhélle med ett stort ”Undervisningen ska ge eleverna verktyg att hantera
informationsflode och snabb information i vardagsliv” (s. 199)
forandringstakt dr formagan att tilldgna sig ny
kunskap vésentlig” (s. 87) ”...eleverna stimuleras att engagera sig och delta i ett 6ppet
meningsutbyte om samhéllsfragor” (s. 199)
”...eleven... omfattar och praktiserar demokratins
véardegrund” (s. 87) ”Dérigenom ska eleverna stimuleras att engagera sig och delta
i ett Oppet meningsutbyte om samhéllsfragor” (s. 199)
”Arbetsmarknadens och arbetslivets fordndringar och villkor,
till exempel arbetsmiljo och arbetsritt. Utbildningsvigar,
yrkesval och entreprendrskap i ett globalt samhélle. Nagra
orsaker till individens val av yrke och till 16neskillnader.” (s.
203)
ESSENTIALISM: ”...eleven... blir fértrogen med sina réttigheter ”Kunskaper om samhillet ger oss verktyg sa att vi kan

Samhallsforberedande

och skyldigheter som medborgare i ett
demokratiskt samhalle” (s. 68)

”...eleven...forstar centrala begrepp som gor det
mojligt att pa ett sjalvstiandigt sétt soka, bilda
och anvinda kunskap om samhallsfragor” (s. 68)

I ett komplext samhélle med ett stort
informationsfléde och snabb

forandringstakt dr formagan att tilligna sig ny
kunskap visentlig” (s. 87)

orientera oss och ta ansvar for vart handlande i en komplex
virld” (s. 199)

“Eleverna ska vidare ges mdjlighet att utveckla kunskaper om
samhillsvetenskapliga begrepp och modeller” (s. 199)

”Den ska ocksa bidra till att eleverna tillignar sig kunskaper
om... ...virden och principer som utmérker ett demokratiskt
samhille” (s. 199)

”Arbetsmarknadens och arbetslivets fordndringar och villkor,
till exempel arbetsmiljo och arbetsritt. Utbildningsviagar,
yrkesval och entreprendrskap i ett globalt samhille. Négra
orsaker till individens val av yrke och till 16neskillnader.” (s.
203)

PERENNIALISM:
Samhallsbevarande

Tabell 8: Sammanfattning av analysdimensionen Varfor?
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3.4 Sammanfattande jamférelse mellan Lpo 94 och Lgr 11

Vid en sammanfattande jimforelse av de olika kursplanerna kan hivdas att inga dramatiska
utbildningsfilosofiska fordndringar har skett mellan Lpo 94 och Lgr 11. Vad som dr mest
ndmnvirt dr att en progressivistisk/essentialistisk trend kan identifieras i Lgr 11 i forhallande
till Lpo 94. I samtliga analysdimensioner framtrader en nedtoning av de rekonstruktivistiska
dragen i Lgr 11 kontra Lpo 94. Man kan ocksa konstatera denna trend redan pé strukturniva i
form av det centrala innehdllet och slopandet av den gemensamma kursplanen. Det senare far
ocksa till konsekvens att Lpo 94 innehéller betydligt mer text att analysera dn Lgr 11, vilket
ocksa gor att Lpo 94 kan ha mer djupgdende formuleringar och forklaringar kring vad
verksamheten dsyftas gora.

I Lpo 94 finns ett tydligare mer framtrddande framtids- och utvecklingsperspektiv som har fétt
stryka pd foten for Lgr 11:s mer avskalade format dér nutiden och praktiska,
samhillsforberedande  aspekter ar av storre vikt, vilket gir 1 linje med
essentialistiska/progressivistiska trend som finns i Lgr 11. En annan avgorande skillnad ar
nedprioreteringen av tvdrvetenskapligheten som inte alls ges samma framtrddande roll i Lgr
11 som i Lpo 94, bortsett sjdlva slopandet av den gemensamma kursplanen.

Samtidigt ar det viktigt att pdpeka att rekonstruktivistiska drag visst kan identifieras i Lgr 11.
Poédngen édr att de blivit mindre framtrddande i jamforelse med Lpo 94. Det édr ocksa hir den
mest framtrddande skillnaden mellan kursplanerna i forhéllande till utbildningsfilosofierna har
identifierats.

4.0 Slutsatser och diskussion

4.1 Slutsatser

Denna uppsats syfte var att undersoka vilka utbildningsfilosofiska fordndringar som skett i
kursplanen for samhéllskunskap mellan Lpo 94 och Lgr 11. For att uppfylla syftet
formulerades tvd fragestillningar dar den forsta gick ut pa att identifiera de
utbildningsfilosofiska dragen i kursplanerna samtidigt som den andra fragan gick ut pd att
jamfora de olika kursplanerna for att utldsa fordndringen.

Gillande den forsta fragan kan sdgas att Lpo 94 huvudsakligen priglas av rekonstruktivistiska
drag med inslag av progressivism och essentialism. De rekonstruktivistiska dragen syns
framforallt genom en framtrddande framtidsfokusering dir eleverna inte bara ska fostras till
samhillsdeltagande utan ocksa stimuleras till att kritisera samhéllet for att utveckla och
forbattra detsamma. Rekonstruktivistiska/progressivistiska undervisningsmetoder kan ocksé
utldsas dir problemfokusering, elevcentrering och @mnesintegrering dr framtridande. Detta
syns ocksa pa innehdllslig basis dd Lpo 94 innehédller ytterligare en dmnesdvergripande
samhéllsorienterad kursplan i tillagg till den separata.

Nér det kommer till Lgr 11 préaglas denna av progressivistiska, essentialistiska savdl som en
del rekonstruktivistiska drag. De progressivistiska dragen kan ses i ett fokus pd att placera
elevens erfarenheter i1 centrum for undervisningen, samtidigt som problembaserad
undervisning ndmns. De rekonstruktivistiska dragen syns i form av formuleringar om
reflektion och kritik av samhéllsstrukturer samt i de ovan beskrivna undervisningsmetoderna
som denna stromning i viss man delar med progressivismen. Essentialismen &dr ocksa
framtridande med stor vikt pa kunskaper om centrala begrepp och givna demokratiska
virden. Samtidigt kan det forbestimda &mnesurvalet i form av det centrala innehéllet relateras
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till essentialismens &dmnesfokusering. Essentialismen kan ocksd ses 1 en tydlig
dmnesuppdelning mellan de samhéllsorienterande &mnena dven om vissa formuleringar
antyder &mnesintegrering.

Vid en jimforelse av de tvd kan sédgas att kursplansbytet inte inneburit nadgra dramatiska
utbildningsfilosofiska  fordndringar. Samtidigt kan en tydlig nedpriotering av
rekonstruktivistiska drag skonjas i Lgr 11 i forhéllande till Lpo 94. Detta illustreras genom en
tydligare dmnesuppdelning, och mindre framtidsfokusering. De essentialistiska dragen har
samtidigt starkts ndgot i och med @&mnesuppdelningen och en uppvérdering av traditionella
amneskunskaper.

Slutligen kan en del metodologiska problem nimnas dé bristen péd polaritet i analysverktyget
komplicerade genomforandet av analysen. Detta var jag var medveten om péd forhand vilket
jag ocksé beskrev i metodkapitlet. Flertalet formuleringar kunde f6ljaktligen placeras under
flera kategorier. Jag har efter formédga beskrivit hur materialet har tolkats och hur
utbildningsfilosofierna har identifierats. Man kan kanske sa hir i efterhand fororda ett mer
uteslutande analysverktyg for att fa ett &n mer tillforlitligt resultat. Med utbildningsfilosfierna
ar detta dock problematiskt d4 man kan missa flera vésentliga aspekter genom ett sddant
forfarande. Jag vill dock hivda att resultaten 1 sig &r tillrackligt tillforlitliga och valida for att
dra vidsentliga slutsatser i forhallande till syfte och frgestillningar.

4.2 Diskussion

Aven om skillnaderna inte &r milsvida mellan kursplanerna #r det mest framtridande i
resultaten att kursplanen for samhéllskunskap i Lgr 11 inneburit en nedpriotering av
rekonstruktivismen i forhdllande till Lpo 94. I ndgon man kan resultaten ocksd sdgas vara
forvantade med tanke pa retoriken som forsiggick 1 den foregdende debatten dér tydligare
kunskapskrav och vikten av att [amna “flumskolan” bakom sig var aterkommande. Resultaten
gér ocksa 1 linje med Lindes (2012) innehallsliga analys som pekar pd att Lgr 11 inneburit en
uppstramning av kunskapskraven i skolan.

Med tanke pé debatten innan och efter implementeringen av Lgr 11 &r jag personligen inte
forvanad Over resultatet i min undersokning. Man kan dock stélla sig frigan om en mer
nutidsorienterad och samhéllsforberedande syn pa samhéllskunskapsdmnet &r ett riktigt
véigval i en tid dér vi star infor avgorande framtidsutmaningar i form av framforallt en global
miljoproblematik som sannolikt kommer att medfora stora samhéllsfordandringar och
foljaktligen stdlla stora krav pd framtidens medborgare. Ur den aspekten dr Lgr 11:s
nedpriotering av framtidsorientering i forhdllande till Lpo 94 nagot férvanande.

Samtidigt dr det viktigt att papeka att kursplanerna i Lgr 11 inte pd nigot sétt hindrar larare
fran att arbeta med en viss metodik eller med framtidsorientering. Denna undersdkning kan
heller inte pd ndgot sétt avgora hur den faktiska undervisningen har foréndrats. For detta
fordras faltstudier av praktisk art vilket exempelvis Visén och Nilsson (2013) genomfort i
liten skala i sin intervjustudie. I denna pédvisades inga storre skillnader i arbetssdtt forutom
vissa fordndringar i planering och undervisning. Med tanke pa att Lgr 11 inte inneburit nagra
storre forandringar, framforallt inte nédr det kommer till Hur?-dimensionen framstar Visén och
Nilssons resultat som relativt logiska. A andra sidan fordras storre studier med bade stérre
urval och mer genomlysande metoder sdsom observationer och liknande, for att kunna svara
pa hur undervisningen har foréndrats i samhéllskunskap mellan Lpo 94 och Lgr 11. Jag ténker
mig ocksa att tidsaspekten kan vara av vikt hér, dd nya styrdokument férmodligen tar lang att
tid att implementera som Onskat. Hér finns relevanta ingangar for att komplettera min uppsats.
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Uppsatsens resultat bidrar vidare till en historisk utbildningsfilosofisk &versikt dér det
framtrader en bild av en svensk skolpolitik som efter Lgr 80 influerats av en mer
essentialistisk/progressivistisk syn pd skolan i allmdnhet och samhéllskunskap i synnerhet
(Englund, 1994; Lundmark, 2006). Denna bild 4r dock inte helt samstimmig di Nilsson och
Sidenvall (2013) framhaller att Lgr 11 inneburit en rekonstruktivistisk tendens i kursplanen
for svenskdmnet. Detta dr intressant da det antyder att olika dmnen kan ta olika
utbildningsfilosofisk riktning inom ramen for samma dokument (Lgr 11). Det &r relevant att
diskutera och fundera 6ver hur detta kan vara mojligt med tanke pa att det &r samma regering
som utfardat ldroplanen med kursplaner for samtliga &mnen. Personligen funderar jag 6ver om
det mojligen kan ha att géra med olika d&mnessyn och att olika dmnen har olika roll 1
utbildningen. Kanske kan Lgr 11:s storre fokus pa @mnesseparering spela in da varje &mne da
har friare ramar &n i ett mer holistiskt prdglat dokument. Personligen finner jag i detta
sammanhang goda mojligheter till framtida studier. En sammanfattning av olika dmnens
utbildningsfilosofiska fordndringar inom ldroplaner skulle inte bara vara intressant att ldsa
utan ocksad nddvindiga for att fa svar pd vart den svenska skolan i sin helhet har tagit vigen i
och med implementeringen av Lgr 11.

Som samhaillskunskapslirare, och for larare 6verlag, dr det ocksa relevant att vara medveten
om och att reflektera dver vilken syn pé utbildning som ligger bakom de kursplaner man har
att forhalla sig till. Det dr ju vi som ldrare som ska genomfora de direktiv som beslutas om
politiskt och ett medvetande om vilken syn pa utbildning som ligger bakom styrdokumenten
ingdr inte bara i arbetsbeskrivningen som tjdnsteman utan dr ocksd nddvindigt for att kunna
granska, kritisera och utveckla verksamheten. Samtidigt bor det pépekas att resultaten i
undersokningen inte nddvédndigtvis innebdr en omvélvande utbildningsfilosofisk forédndring i
det dagliga arbetet som ldrare. Kursplanen i Lgr 11 dr fortfarande relativt Oppen i sin
utformning och foreskriver exempelvis inte arbetsmetoder eller liknande. A andra sidan kinns
det ytterst relevant att reflektera Gver vilken utbildningsfilosofisk grund man sjélv stir pa som
larare d4 man i yrket medvetet eller ej, 1 ndgon mén overfor virderingar till eleverna. Counts
hdvdar, som ndmndes i inledningen, att ”...en av de viktigaste yrkesforpliktelserna for en
larare” &r att erkdnna sjilva faktumet att all utbildning oundvikligen medfor ett métt av pabud
och formedling av vérderingar (i Stanley, 1981, s. 58). Hiar kan denna studie bidra till en
diskussion om vilka vérderingar och vilken syn pa skolan som bade kursplanen for
samhéllskunskap och man sjdlv som larare formedlar. Man kan dérifrdn vidare diskutera vart
bdde samhillskunskapen och skolan tagit vigen samt vilken utbildningssyn vi vill ha. Den
hér uppsatsen kan hér bidra till ldraryrket som en analytisk utgangspunkt for att granska béade
sig sjélv, verksamheten och styrdokumenten ur ett utbildningsfilosofiskt perspektiv.

I Ovrigt visar ocksd studiens resultat att kursplansskiftet inneburit en del praktiska
utbildningsfilosofiska skillnader. Exempelvis kan Lgr 11 sdgas stdlla hogre krav pd de
samhéllskunskapsldrare som foresprékar ett &mnesdvergripande arbetssitt dd sadana aspekter
nedprioriterats i Lgr 11. D& denna aspekt dr mindre explicit i Lgr 11 kan mojligen ansvaret
sdgas vara hogre pd de enskilda ldrarna att exempelvis organisera ett dmnesdvergripande
projekt. En annan fordndring dér resultaten visar en uppenbar utbildningsfilosofisk skillnad i
praktiken kan ses i det “centrala innehallet”. Genom denna essentialistiskt fargade fordndring
ar vi larare alagda att inkludera ett visst material i undervisningen vilket skiljer sig &t fran Lpo
94 déar malstyrning och elevens erfarenheter dr mer centrala i planeringen. Uppsatsens resultat
har atminstone hjilpt mig i min ldrarroll att synliggéra hur sddana fOrdndringar inte dr
ndgonting virdeneutralt. Vad som &r en bra undervisningsmetod och en bra utbildning &r helt
enkelt beroende pd vem man frigar.
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En annan fortjéinst med uppsatsen &r att den kan hjdlpa till att lyfta skoldebatten till ett storre
perspektiv dir man istéllet for att diskutera den enskilda sakfragan kan resonera over vad
skolans roll i samhéllet ska vara och vilka medborgare den ska fostra. Pa sd sitt kan man
mojligen fora in ytligare skolpolitiska resonemang i ett bredare sammanhang for att granska
och paverka utvecklingen. Detta kidnns personligen ytterst relevant med tanke péd den politiska
makten 6ver skolan och den nuvarande parlamentariska situationen dir populismen vuxit sig
allt starkare.

Slutligen vill jag séga att min forhoppning &r att denna undersokning kan bidra som en

utgangspunkt for diskussioner om vart samhéllskunskapsdmnet har tagit viagen och at vilket
hall det bor ga i framtiden.
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