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Bakgrund: I Sverige har det uppmérksammats d& och dé att elever lamnar grundskolan utan att ha lart sig 14sa.
Nya Zeeland forknippas ofta med en framgéngsrik 14s- och skrivundervisning, och darfor kdnns det givande att
ha fatt ta del av deras sitt att undervisa och samtidigt utveckla min egen kompetens inom omradet.

Syfte: Syftet med mitt examensarbete &r att fordjupa mig i Nya Zeelands lds- och skrivundervisning samt se hur
lararna utformar undervisningen.

Mina fragestéllningar ar:

Skulle man kunna forsta Nya Zeelands framgangsrika lds- och skrivundervisning mot bakgrund av ett speciellt
teoretiskt perspektiv om ldrande?

Vilka teorier om lds- och skrivutveckling bygger undervisningen pa?

Hur uppfattar larare att barn lar sig ldsa och skriva, och hur méter de barn i deras l4s- och skrivutveckling?

Metod: Jag har anvint mig av en kombination av kvalitativa intervjuer och observationer. Datainsamlingen
skedde under ett drygt tva veckor langt studiebesdk pé en skola i Nya Zeeland. Dér besokte jag fem lérare i deras
klassrum och observerade deras undervisning samt utférde intervjuerna.

Resultat: Resultatet visar att det i Nya Zeelands lds- och skrivundervisning finns tydliga spar av ett
sociokulturellt perspektiv pad ldrande samt att undervisningen bygger pa flera olika teorier om lds- och
skrivutveckling. Jag uppmérksammade fordelen med att ldrarna inte laser sig vid en teori utan kombinerar teorin
om avkodning och helsprdkssyn. Lérarna utformar en undervisning som préglas av ett socialt samspel barnen
emellan, ldrande i meningsfulla sammanhang, lustfyllda aktiviteter och de bygger vidare pa barnens tidigare
erfarenheter. Dartill fokuseras pé att barnen ska ldra sig den alfabetiska principen och kunna koppla ljud till
bokstav. Lararna arbetar strukturerat med lds- och skrivundervisningen och kénns medvetna om hur de ska mota
barnen i deras lés- och skrivutveckling.



Innehall

Abstract
Innehall

1. Inledning
1.1 Syfte och fragestéllningar
2. Litteraturgenomging

2.1 Sociokulturellt perspektiv pa larande
2.2 Styrdokument och kursplan i svenska, Sverige
2.3 Léasande och skrivande
2.4 Olika grundsyn vad géller ldsande, skrivande och ldrande
2.4.1 Reduktionistiskt och holistiskt paradigm
2.5 Traditionell 1ds- och skrivundervisning inom det
reduktionistiska paradigmet
2.5.1 Ljudmetod
2.5.2 Wittingmetoden
2.6 Lis- och skrivundervisning inom det holistiska perspektivet
2.6.1 Helsprakssyn
2.6.2 Storbok
2.6.3LTG
2.7 Litteraturstudium om Nya Zeeland och dess lds- och
skrivundervisning
2.7.1 Skolreformen
2.7.2 Utbildningssystemet
2.7.3 Laroplan
2.7.4 Styrdokument och kursplan i engelska
2.7.5 Teorier som ligger till grund for skolans lds- och skrivundervisning
2.7.6 Ramverk for barns lds- och skrivutveckling
2.7.7 Elevens nyborjarstrategier
2.7.8 Undervisningens utformning i Nya Zeeland
Gemensam ldsning
Vigledd ldsning
2.7.9 Kulturella aspekter 1 undervisningen

3. Metod

3.1 Val och motivering av metod

3.1.1 Intervju

3.1.2 Observation
3.2 Val av undersokningsgrupp
3.3 Beskrivning av undersokningsforfarande
3.4 Redogorelse av analysmetod
3.5 Diskussion om studiens tillforlitlighet
3.6 Etiska overvdganden

4. Resultat

4.1 Intervjuer
4.1.1 Lararnas teoretiska bakgrund och teorier som ligger till grund for
undervisningen
4.1.2 Faktorer som paverkar ett barns 14s- och skrivutveckling och hur det gar
till att 14ra sig ldsa enligt ldrarna

— O O O 0 323 W

10

12
12
12
12
13

13
13
14
14
14
15
16
16
16
16
17
18
18
18
18
19
19
20
20
21
22
22
22

23



4.1.3 Léararnas beskrivning av hur de lér ett barn ldsa och skriva samt nagra
centrala moment undervisningen
4.1.4 Nackdelar med Nya Zeelands lis- och skrivundervisning enligt ldrarna
4.2 Observationer
4.2.1 Gemensam ldsning
4.2.2 Viégledd lasning
5. Analys
5.1 Slutdiskussion och didaktiska konsekvenser
5.2 Forslag till fortsatt forskning

6. Referenser

Bilaga 1

26
27
27
28
29
32
33

34



1 Inledning

Media har skrivit larmrapporter om elever som ldmnar grundskolan utan att kunna ldsa och
skriva, och forfasar sig dver att internationella och nationella undersdkningar visar att svenska
elevers lasformaga generellt har forsdmrats. Skolverket skriver dock, utifran undersdkningen
PISA' 2000, att svenska 15-ringar presterar signifikant béttre 4n OECD-genomsnittet vad
giller lasforstaelse”. Det finns dock en grupp av linder som presterar signifikant bittre 4n de
svenska eleverna. I tidigare internationella undersokningar, t ex IEA-1991, lag svenska nio-
aringar pa en topplacering medan svenska 14-aringar i IALS-1995 placerade sig pé en tredje
plats. Skolverket papekar dock det riskabla 1 att géra en jamfOrelse eftersom
undersokningarna varit utformade pa olika sétt samt vént sig till olika &ldersgrupper
(Sammanfattning av PISA 2000. Svenska femtondringars Idsformdga och kunnande i
matematik och naturvetenskap i ett internationellt perspektiv, Skolverket, s18). Utifrdn PISA
2003 sammanfattar Skolverket att ingen betydande forsdmring av elevers ldsforstaelse kan
urskiljas. Sverige tillhor fortfarande den grupp som ligger Over genomsnittet av samtliga
deltagande OECD-ldander. Intressant dr dock att 1 bada PISA-unders6kningarna hamnar Nya
Zeeland 1 den grupp som presterar betydligt béttre dn Sverige (PISA 2003 Svenska
femtondringars kunskaper och attityder i ett internationellt perspektiv. Resultaten i
koncentrat. Skolverket, s 10).

Under min lérarutbildning har jag vid ett flertal tillfdllen stott pd positiva ordalag om den
framgangsrika lds- och skrivundervisningen i Nya Zeeland, vilket gjort mig nyfiken. Vad ar
egentligen bakgrunden till deras fina resultat och vad kan vi ldra av Nya Zeelands lds- och
skrivundervisning? Som blivande ldrare kdnns det viktigt att ha med sig manga olika verktyg
for att ta sig an den viktiga uppgiften att ldra barn ldsa och skriva. Om det &r nagot jag lart
mig under utbildningen sa &r det just att barn &r olika och lér pa olika sétt, vilket kriver att jag
som ldrare har ett brett register for att kunna mdta alla barn 1 deras utveckling. Myrberg
(2003) skriver i sin rapport frdn “Konsensusprojektet” att ménga ldrare med en bred och
gedigen kunskapsbank kring barns tidiga l14s- och skrivutveckling snart gér i pension. Detta
bortfall i kombination med att det i 90-talets lararutbildning ingatt betydligt mycket mindre
undervisning 1 lds- och skrivutveckling gor att det kdnns mycket angeldget att skriva mitt
examensarbete om just detta &mne. Mina VFU-erfarenheter under utbildningen siger mig att
manga elever mdter en traditionell lds- och skrivundervisning dir lust- och meningsfyllda
sammanhang inte &r i fokus, vilket jag tror ar mycket betydelsefullt i en framgéngsrik 14s- och
skrivundervisning. Jag har under min ldrarutbildning fatt bilden av att Nya Zeelands lds- och
skrivundervisning utgor ett alternativ till den traditionella 14s- och skrivundervisningen som
bygger pa teorin om avkodning. Deras undervisning ségs till skillnad fran avkodningsteorin
vara baserad pd helsprdkssynen didr man i meningsfulla sammanhang utgar fran helheten av
text och ord och dérifran gér till dess delar. I den forsta mailkontakten med min kontaktperson
inom ldrarutbildningen vid Wellingtons universitet fick jag dock reda pd att man inte ldngre
anviander enbart helsprdkssynen for att beskriva sin lds- och skrivundervisning. Min

! pIsa (Programme for International Student Assessment) gor undersokningar for att méta hur vél elever i slutet av
grundskolan forvérvat kunskaper som krévs for att bli en aktiv samhéllsmedborgare. (PIS4 2000. Svenska
femtondringars kunskaper och attityder i ett internationellt perspektiv. Resultaten i koncentrat. Skolverket, s 3)

2 Lasforstaelse beskrivs som: “Elevers forméga att soka information, tolka texter samt reflektera 6ver och bedéma
texters innehdll och form for att uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin potential och kunna delta i
sambhdllet.” (PISA 2000 Svenska femtondringars kunskaper och attityder i ett internationellt perspektiv. Resultaten i
koncentrat. Skolverket, s 10)



kontaktperson framholl att det snarare handlar om att man kan se kopplingar till ett
sociokulturellt perspektiv om ldrande i lds- och skrivundervisningen. Detta gjorde mig
nyfiken pa att fa ta del av Nya Zeelands nuvarande lds- och skrivundervisning och se vilka
teorier den grundar sig pa.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med mitt examensarbete ar att fordjupa mig i Nya Zeelands lds- och skrivundervisning
samt se hur ldrarna utformar undervisningen.

Mina fragestéllningar &r:

Skulle man kunna forstd Nya Zeelands lds- och skrivundervisning mot bakgrund av ett
speciellt teoretiskt perspektiv om ldrande?

Vilka teorier om lés- och skrivutveckling bygger undervisningen pa?

Hur uppfattar ldrare att barn lér sig ldsa och skriva, och hur méter de barn i deras lds- och
skrivutveckling?



2 Litteraturgenomgang

Den forsta delen av litteraturgenomgangen behandlar det sociokulturella perspektivet pa
larande samt en beskrivning av vad den svenska skolans styrdokument och kursplan i1 svenska
sdger om ldsning och skrivning. Sedan presenteras olika teorier om lds- och skrivutveckling,
vilka préglat 14s- och skrivundervisningen i Sverige. Darefter foljer ett litteraturstudium om
Nya Zeeland och dess utbildningssystem, styrdokument och kursplan i engelska. Dar beskrivs
aven vilka teorier om lds- och skrivutveckling som ligger till grund for den nyzeeldndska las-
och skrivundervisningen och hur undervisningen utformas.

2.1 Sociokulturellt perspektiv pé larande

I ett sociokulturellt perspektiv ses ldrandet som ndgot som sker individer emellan och i
relation till en social praktik. Sjélva situationen blir en del av larandet. Lirandet ses inte som
enbart ett kognitivt fenomen utan dven som sinnligt och socialt, vilket gér sammanhanget och
situationen till betydelsefulla komponenter i larandet (Carlgren, 1999, s 12).

I ett sociokulturellt perspektiv ligger huvudfokus snarare pd att studera de
sociokulturella ssmmanhang som vi som individer bidrar till att skapa och hur vi gér
for att skapa dem. Hur ser ssmmanhangen ut, vilka villkor rader, hur deltar man i de
hiar sammanhangen och vad bidrar man med? Detta dr nagra typiska fragestédllningar
inom ett sociokulturellt studium (Liberg, 2006, s 21).

Det sociokulturella perspektivet kopplas samman med den ryske psykologen Lev S.
Vygotskijs idéer som han formulerade i 1920-30-talets Sovjetunionen. Under den tiden var de
mest vedertagna uppfattningarna kring ldrande grundat i behaviorismen och lite ldngre fram i
kognitivismen. Vygotskijs tankar utgjorde ett alternativ till dessa dominerande
tanketraditioner (S&ljo, 2000, s 48). Sittet att se pd utveckling skiljer sig tydligt mellan det
sociokulturella perspektivet och det kognitivistiska med Piaget som foretradare. Piaget var en
schweizisk forskare vars tankar inspirerat synen pa larande och utveckling. Den piagetanska
synen menade att alla minniskor dr pa vig mot samma mal, en nivd av tinkande som anses
universell. Manniskans utveckling dr ndgot som sker individuellt hos individen och péverkas
inte sdrskilt av sociala, kulturella faktorer (Siljo, 2000, s 68).

I ett sociokulturellt perspektiv anses inte minniskans utveckling styras helt av den egna
aktiviteten, utan pdverkas dven av aktiviteter i samspel med andra ménniskor och miljon.
”Alltifrdn begynnelsen gor vi véra erfarenheter tillsammans med andra. Dessa medaktorer
hjélper oss - ofta helt oavsiktligt — att forsta hur vdrlden fungerar och skall forstds™ (Séljo,
2000, s 66). Genom dessa erfarenheter lar vi oss att forsta olika fenomen och att samspela sé
som det forvdntas av omgivningen. For barnet sker detta ofta genom leken i ett tidigt stadium.
Titt-ut-leken med den vuxne lir barnet grunderna i ett socialt samspel, kommunikativ
turtagning och vad som é&r roligt. Barnet socialiseras in i kulturella monster och spréket har en
betydande funktion. Sprédket och kommunikationen ses som en link mellan barnet och
omgivningen och bidrar till att barnet utvecklar en forstaelse for sin omgivning och hur saker
och ting dar fungerar (Siljo, 2000, s 67). I ett sociokulturellt perspektiv ar utveckling en
socialisation in i en védrld av handlingar, forestillningar och samspelsmonster som é&r
kulturella och som existerar i och genom kommunikation, och som déarfor skiljer sig &t mellan
samhdéllen och livsmiljéer” (Siljo, 2000, s 68).



Inom den sociokulturella synen pé ldrande finns ingen slutpunkt for en méanniskas utveckling.
Eftersom de kulturella redskapen i1 form av sprakliga och fysiska artefakter stindigt fordndras
och utvecklas kommer méanniskans kunskaper och tinkande ocksa stindigt utvecklas. Ny
teknik och nya kunskaper medfor att nya forutsattningar skapas vid byggandet av ett hus,
skrivandet av en text eller undervisningen i skolan. Det &r de fysiska och tankeméssiga
redskapen, som ménniskan har tillgang till och behirskar, som dr avgorande for utvecklingen
(Sdljo, 2000, s 71). Saljo (2000) beskriver att ménniskor lir sig olika saker 1 olika kulturer
beroende pa vilka artefakter som finns tillgédngliga. Den som lart sig rdkna med en kulram kan
utan svarigheter multiplicera sjusiffriga tal och med ett mikroskop kan vi se saker som vore
omdjligt med bara dgat (Siljo, 2000, s 72). Sdljo (2000) menar: ”...- i ett sociokulturellt
perspektiv har ménniskors formaga att ldra och att utvecklas — sdvidl kollektivt som
individuellt — ingen bestimd grins. Vi skapar hela tiden redskap med vars hjélp vi kan 16sa
fysiska och intellektuella problem” (Séljo, 2000, s 73).

Vygotskij beskriver hur ett barns utveckling paverkas av inlarningen i det han kallar barnets
potentiella utvecklingszoner. ”Dessa anger vad barnet kan klara av att géra med hjilp av
andra. Barnet kan imitera handlingar som gar utanfor dess egen potential samt inforliva dessa
genom att anvinda de nya kunskaperna i meningsfulla sammanhang” (Carlgren, 1999, s 13).
Vygotskij menar att det dr intressant att definiera tva olika nivéer 1 ett barns utveckling. Han
bendmner dem den aktuella utvecklingsnivan och nivdan for potentiell utveckling. Det ar
mellan dessa nivder som den proximala utvecklingszonen finns. Genom imitation, som
Vygotskij menar har en viktig roll for inldrning, lar sig barnet saker som ligger utanfor den
aktuella utvecklingsnivan. ”Genom att anvidnda imitation kan barn géra mycket mer i
kollektiv aktivitet eller under vuxnas ledning” (Sandstrom Kjellin, 2004, s 42). Processen som
sker 1 den proximala utvecklingszonen dér barnet far stod av en vuxen for att klara en aktivitet
som ligger dver den egna nivan kallas scaffolding (Sandstrom Kjellin, 2004, s 42).

2.2 Styrdokument och kursplan i svenska, Sverige

I 1994 ars Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet
framhélls att eleverna ska fa utveckla sin sprakliga formaga genom rika mdjligheter att
samtala, ldsa och skriva. Alla elever ska efter genomgangen grundskola: “behérska det
svenska spréket och kunna lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”
(Utbildningsdepartementet, 1994, s 10). Dartill ska skolan ta hénsyn till alla elevers olika
forutsittningar och sérskilt stotta de elever som har svart att nd méilen
(Utbildningsdepartementet, 1994, s 4). Skolan ska dven strdva efter att eleverna kédnner sig
trygga och kinner en lust till att 14ra (Utbildningsdepartementet, 1994, s 9).

I kursplanen for svenska beskrivs d&mnet som centralt for allt arbete i skolan och det fortsatta
livet. En elevs sprakutveckling anses som en av skolans viktigaste uppdrag. Spraket ges en
viktig betydelse for allt lirande och anses vara grunden till att ldra sig nya begrepp och att se
sammanhang. Sprakutvecklingen anses ske i ett socialt samspel och genom att eleverna far
anvinda sitt sprdk 1 meningsfulla sammanhang. Kursplanen lyfter ocksd fram vikten av att
kunna hantera, viardera och tillgodogora sig skriftlig text i dagens samhélle (Skolverket,
Kursplan i svenska, 2000).



2.3 Lasande och skrivande

Vad innebidr det egentligen att kunna lésa och skriva? Det handlar om férmagor som ménga
av oss tar for givet, och som krdvs i ménga situationer, t ex for att kunna vara delaktig i
samhillslivet.

Grammatiskt ldsande och skrivande

Denna typ av ldsande och skrivande utvecklas nir barn moter ljudningsteknik som
undervisningsform. Barnet ldr sig att varje bokstav har ett visst namn, form och ljud. De fér
ocksé ldra sig att bokstdver 1 ett ord stir i en viss ordning och att ordet ddrmed har ett visst
uttal. Samma bokstiver kan i en annan ordning std for ett helt annat ord (Liberg, 2006, s 25).
Ljudningstekniken innebér att barnet uppmanas ljuda ihop bokstéverna i ett ord och lyssna
vad det blir. Man fér ocksa léra sig att ett och samma ljud kan stavas pa olika sétt, ex kungens
hov — fiskhav. Dessa aktiviteter leder till att barnen lir sig hur man hanterar bokstidverna
grammatiskt riktigt. En del barn lar sig ldsa och skriva pa det hir sittet. Det grammatiska
lasandet och skrivandet fungerar som en stodstruktur for att l&sa och skriva. Andra
stodstrukturer kan vara att skapa forforstdelse for det man ldser, dra slutsatser fran textens
sammanhang och tillhorande bilder eller att stilla frigor om det man lédser eller skriver
(Liberg, 2006, s 26 — 27).

Effektivt ldsande och skrivande

Den hér sortens ldsande flyter pa utan att barnet behdver stanna upp och ljuda sig fram.
Liasningen bjuder in barnet i den skriftsprakliga vérlden, som stidndigt finns runt omkring oss i
form av texter av olika slag och skepnad. Liberg (2006) jamfor denna typ av ldsande och
skrivande med det vardagliga talandet och lyssnandet nédr vi méanniskor umgés. Det handlar
om att skapa och éterskapa den virld vi befinner oss i - ett sorts meningsskapande for att
skaffa information, meddela nigot viktigt eller uppleva négot roligt.

Aven den som behirskar effektivt ldsande och skrivande stdter ibland pa ord han/hon inte kan
tyda eller stava. Det finns da olika stodstrukturer som kan anvéndas. Det effektiva ldsandet
kan gé over till grammatiskt ldsande for att 16sa problemet. Det grammatiska ldsandet utgor dé
en bra teknisk stodstruktur for att kunna 16sa problemet pd egen hand. Det grammatiska
lasandet och skrivandet fungerar som ett medel for att nd malet som é&r: effektivt l1dsande och
skrivande (Liberg, 2006, s 27-30).

2.4 Olika grundsyn vad géller ldsande, skrivande och ldrande

I Sverige, och internationellt, har det ldnge funnits tva lager inom debatten kring barns tidiga
las- och skrivutveckling och de kvarstar delvis fortfarande. Jag kommer i min litteratur-
genomgang att presentera vilka de olika perspektiven dr samt ge ndgra exempel pa hur
undervisningen i Sverige kan se ut utifrn de olika teorierna. Aven om jag, och delar av de
teorier och den forskning jag presenterar, ar 6vertygad om att skrivning och lasning utvecklas
parallellt har jag dock som avgrinsning valt att fokusera mest pé ldsning.

2.4.1 Reduktionistiskt och holistiskt paradigm

Nér man diskuterar barns lds- och skrivutveckling kan det grunda sig i ett holistiskt paradigm
eller ett reduktionistiskt paradigm. 1 det holistiska paradigmet utgar man frén att helheten &r
storre 4n summan av delarna och att delarna ska forstas utifran helheten. Det reduktionistiska
paradigmet menar tviartom att komplexa fenomen kan forklaras genom att ses som ett resultat
av enklare fenomen. Inldrningssvarigheter ses som individrelaterade och neurologiska i det
reduktionistiska paradigmet (Persson & Sahlstrom, 1999, s 6). Inom det holistiska paradigmet



ingar exempelvis den konstruktivistiska teorin som menar att kunskap skapas av varje individ
och vivs samman med personens tidigare erfarenheter. Aven den socialinteraktionistiska
teorin ingar i detta paradigm, vilken anser att kunskap vixer fram i samspelet med andra.
Individen ses som aktiv och 4r med och pédverkar i lirandeprocessen (Persson & Sahlstrom,
1999, s 7).

Utifrén de olika forskningsparadigmen som nédmndes i foregdende stycke har lds- och
skrivundervisningen sett olika ut i Sverige. Det reduktionistiska paradigmet och dess teorier
har dominerat lds- och skrivundervisningstraditionen. Lésning delas upp i delar och det
handlar om att avkoda eller stava enstaka ord ritt (Persson & Sahlstrém, 1999, s 10). Ulrika
Leimars undervisningsmodell LTG fran 70-talet hor hemma i det andra forskningsparadigmet
och ger uttryck for en konstruktivistisk och interaktionistisk teori (Persson & Sahlstrom, 1999
s 11). Leimars tankar kan kopplas till Vygotskij som betonar sprakets betydelse for tinkandet,
samt hur viktigt det sociala samspelet dr for utveckling och ldrande (Persson & Sahlstrom,
1999, s 13).

Den traditionella 14s- och skrivundervisningen som jag presenterar i ndsta stycke kan ségas
ingd 1 det reduktionistiska paradigmet. Dérefter foljer en presentation av andra undervisnings-
modeller som hor hemma i det holistiska paradigmet.

2.5 Traditionell 14s- och skrivundervisning inom det reduktionistiska paradigmet

Liberg (2006) beskriver traditionell 1ds- och skrivundervisning som dominerad av ett
individualpsykologiskt synsitt. Inldrningen inom detta perspektiv ses forst och frimst som en
individuell aktivitet dar individens tankestruktur fordndras. Liberg hénvisar till Piaget som
menar att inldrning handlar om att individens interna tankestruktur modifieras och utvecklas
genom en ackommodationsprocess (Liberg, 2006, s 138). Elevens individuella prestationer
satts 1 centrum for undervisning enligt ett individualpsykologiskt synsétt. Undervisningen
grundar sig inte nodvéandigtvis i1 naturliga och sociala sammanhang. Lasning och skrivning
lars istéllet ut som isolerade fardigheter. Liberg (2006), som foretrader det holistiska
perspektivet uttrycker kritiskt att, barn som stoter pa denna typ av undervisning kan ha svart
att forstd syftet med att ldra sig ldsa och skriva och se det som nagot meningsfullt. De barn
som stoter pad problem med att ldra sig ldsa och skriva anses vara ansvariga for problemet
sjdlva. De behérskar inte den teknik som anvédnds ndr man ldser eller dr oférmdgna att
utveckla de interna kunskapsscheman som krivs for att lara sig ldsa och skriva. De atgarder
barnet mdter kan bestd av att man skjuter upp lds- och skrivinldrningen eller sétter in
kompenserande uppgifter for att fylla de luckor som finns. Liberg (2006) menar att man
snarare bor ta hinsyn till faktorer som interaktionen mellan elev — ldrare, den ldrande
situationen samt val av text for att hjdlpa barnet som stdter pa problem i lds- och
skrivutvecklingen.

2.5.1 Ljudmetoden

Undervisning enligt det individualpsykologiska synséttet brukar kallas /judmetoden, vilken
grundar sig péd teorin om avkodning. Inom denna metod innebdr ldskunnighet att barnet
behdrskar det alfabetiska systemets huvudprinciper, att se sambandet mellan ljud och
alfabetets bokstdver. Man utgar fran delarna i ett ord — bokstdverna — och sétter ihop deras
ljud for att kunna ldsa ordet. Det finns en tanke om att borja med fonologiskt ldtta ljud som &r
enklare att binda samman. Barnet presenteras for bokstdverna i en medveten ordning sé att de
med liknande ljud, t ex u och y, b och p, inte kommer efter varandra (Léngsjo & Nilsson,
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2004, s 23). Vokaler med langa ljud och konsonanter som kan hallas ut (m, s, I, v, r) far barnet
lara sig 1 borjan. Utifrdn dessa bokstédver sétts sen ord ithop som barnet far tréna att ldsa. Det
handlar ofta om ord som inte ingar i barnets eget sprak (Léngsjo & Nilsson, 2004, s 24).

Ingvar Lundberg dr den forgrundsfigur som ofta sammankopplas med ljudmetoden. Lundberg
(1989) gor en tydlig skillnad mellan det talade och det skrivna spridket. Han menar att
talspréket utvecklas spontant hos alla barn som lever i en miljo déir spraket anvinds.
Skriftspraket ddremot dr svarare att ldra sig och kriaver undervisning. Lundberg beskriver fyra
olika stadier i ett barns sprakutveckling. Det forsta stadiet kallar han pseudoldsning och
innebér att barn kinner igen vissa ord nir de forekommer i sitt ritta sammanhang, t ex
mjdlkkartongens MJOLK, eller Mc Donalds-skylten. (Lundberg, 1989, s 189). Nista stadium
ar det logografiska stadiet och nu behandlas orden som bilder. Barnen har inte knédckt den
alfabetiska principen utan kénner igen orden som en helhet. Under det alfabetiska stadiet 1ar
sig barnen att behérska den alfabetiska grundprincipen. For att bli 14s- och skrivkunnig menar
Lundberg att det ar en grundforutsittning att forstd hur bokstdverna symboliserar fonemen, de
minsta sprakliga byggstenarna. Rim och ramsor frin tidig alder kan hjélpa barnen att léttare
knécka koden (Lundberg, 1989, s 191). Det slutliga stadiet kallas det ortografiska stadiet och
innebdr att ordavkodningen automatiserats. Orden kédnns igen snabbt och automatiskt utan att
barnet behover ljuda sig fram. Mer fokus kan nu &gnas at att forstd och tolka texten
(Lundberg, 1989, s 192).

Lundberg och Herrlin (2003) beskriver ocksa fem olika dimensioner som finns med i ett barns
spréakutveckling. Dimensionerna som finns med i ett barns sprakutveckling ér foljande:
Fonologisk medvetenhet: Formaga att hora vilka ljud som bygger upp ett ord, och f6rstd hur
bokstéverna representerar sprakljud.

Ordavkodning: ”Knécka koden” och kunna ldsa av nya ord.

Flyt i lasningen: Resultat av en automatiserad ordavkodning och storre forstielse for texten.
Lasforstéelse: Lasaren anviander sina tidigare erfarenheter for att skapa en innebord av texten.
Lisintresse: Lust och gliddje dr viktiga komponenter for att nd en lyckad ldsutveckling
(Lundberg & Herrlin, 2003, s 11-16).

Fonologisk Ordavkodning —%  Flyti Lasforstaelse Lasintresse
medvetenhet <— Léasningen

(Figuren fritt utformad efter Lundberg & Herrlin, 2003)

Alla barn foljer inte detta utvecklingsforlopp rakt av, utan ror sig fram och tillbaka mellan
dimensionerna. Det dr sdledes inget enkelt ritlinjigt forlopp, utan barnet gar ibland tillbaka for
att repetera och 6va mer i en tidigare fas (Lundberg & Herrlin, 2003, s 6-7). Det finns dven en
omsesidighet och ett samspel mellan ldsningens olika sidor som dimensionerna beskriver. En
utvecklad fonologisk medvetenhet frimjar ordavkodningen, samtidigt som en god ord-
avkodning gynnar den fonologiska medvetenheten samt flytet i ldsningen. Flyter ldsningen &r
det léttare att forstd innehallet, vilket dr grunden for att bygga upp ett lasintresse. Samtidigt
bidrar en god ldsforstaelse till bittre flyt i 1dsningen (Lundberg & Herrlin, 2003, s 9).

2.5.2 Wittingmetoden

Ytterligare en wundervisningsmodell som hor hemma i den traditionella 14s- och
skrivundervisningen dr Wittingmetoden. Denna metod kallas dven den psykolingvistiska
metoden och de tvd grunddragen &r symbolfunktion och forstdelse. Symbolfunktionen
beskrivs som teknisk och maste automatiseras. Forstdelsen dr dock kreativ och dynamisk och
gér inte att automatisera. Aven i denna metod lirs vokaler och konsonanter in i en speciell
ordning. Nir alla vokaler lirts in borjar sammanljudningen. Bokstavskombinationerna skrivs
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pa ett speciellt sitt i spalter under varandra, for att det ska bli tydligt var en kombination slutar
och en annan bdrjar. Forstaelsen dvas genom att barnen nér de ljudar samman lyssnar efter
om ndgon av kombinationerna star for ett ord som de kdnner igen. Denna metod har av vissa
ansetts som en passiviserande pedagogik med drag av “meningsloshet” och
“utantilldrill”(Langsjo & Nilsson, 2004, s 29).

2.6 Lis- och skrivundervisning inom det holistiska perspektivet

2.6.1 Helspriakssyn

Denna syn ger uttryck for ett holistiskt forhallningssétt till 1irande som har sina rotter i
humanistiska och sociokulturella stromningar (Lindd, 2005, s 154). Spraket ses som ett
centralt tankeredskap i allt larande och &r nagot som utvecklas bade individuellt och i samspel
med andra. Sprikutveckling ror sig om en meningsskapande process i det sammanhang och
kultur som vi befinner oss i. Enligt helsprakssynen lir sig barn att ldsa genom att skriva och
att skriva genom att l4sa i relevanta och intressevickande sammanhang. Vuxna utgor viktiga
forebilder for barnet som lér sig ldsa och skriva. Det dr betydelsefullt att de vuxna runt barnet
visar tilltro till barnets forméga samt inser att det finns ménga olika sitt att ldra sig pd. Den
sprékliga utvecklingen gynnas genom att man utgar fran barnets erfarenheter och intressen,
uppmuntrar barnets framsteg, later barn lira av varandra, synliggor ldrandet samt bygger
vidare pé det barnet redan kan (Lindo, 2005, s 155). Néar det géller att kndcka koden for att
lara sig ldsa menar helsprdkssynen att barnen borjar med helheten och gér till delarna. Forst
ser man till textens mening och innebord, och sen gar man vidare till att uppmérksamma ord
som kénns igen som ordbilder. Darefter borjar man leta efter delar av ord (stavelser) och till
sist kommer man till att kinna igen enstaka bokstéver (Lindo, 2005, s 160).

2.6.2 Storbok

I en helspréksinspirerad undervisning anvénds ofta gemensam ldsning av en bilderbok 1 stort
format. Den s.k. storboken kommer ursprungligen fran Nya Zeeland och skapades av Don
Holdaway. Lind6 (2005) beskriver att man genom en undersdkning bland barn som tidigt
larde sig ldsa fann att alla barnen haft en hemmiljo priaglad av barnlitteratur och hoglasning.
Barnen hade fatt en naturlig kontakt med ldsandet i en trygg milj6 med goda forebilder.
Storboken skapades i ett forsok att efterlikna denna sorts lasning. Genom att forstora boken
och texten dr det enklare att samlas for gemensam lidsning i1 en stérre barngrupp. Vid de
lustfyllda ldsstunderna far barnen exempelvis 6va pa att forutspd vad som kan hidnda i
berittelsen och leta ledtrddar i illustrationerna (Lindo, 2005, s 158). Storbdckernas text har
ofta en repetitiv struktur for att barnen ska lira sig kénna igen ordbilder (Lindd, 2005, s 157).
Meningen ér att storboken ska ldsas ménga ganger for att barnen ska bli bekanta med texten.
Varje géng boken lises fokuseras olika ldsstrategier och barnen uppmuntras att utforska bild
och text tillsammans (Lind6, 2005, s 159).

2.6.3LTG

Ulrika Leimar utvecklade pa 60-talet LTG-metoden, Lisning pa talets grund, eftersom hon
var missndjd med den rddande traditionella l4sundervisningen, som hon menade var
otillrackligt verklighetsanknuten, stimulerande och motiverande. Hon ansdg dven att den gav
litet utrymme for att kunna individualisera undervisningen. I tankarna inspirerades hon av
John B Carrol som menar att barns ldsutveckling gynnas av anvidndandet av texter som ligger
ndra barnets talade sprak. Under 1960-talet genomforde Leimar forsoksundervisning diar hon
ville: ”prova att lara barn ldsa utan att strikt f6lja en ldsldra utan i stillet bygga pa barnens
eget sprak och deras fria personliga skapande” (Léngsjé & Nilsson, 2004, s 30). Metoden
bygger pé att ldraren tillsammans med barnen i klassen skriver en text utifrdn en gemensamt

12



upplevd héndelse. Forst fors ett samtal kring hiandelsen, som sedan mynnar ut i en diktering
dér barnen formulerar meningar som ldraren skriver ned pd ett blidderblock. Nér texten &r
fardig korldses den. Sedan har ldraren stor mojlighet att individanpassa den fortsatta
bearbetningen av texten och lita barnen t ex leta upp alla S i texten, ringa in ord med
dubbelteckning eller skriva en fortsittning pa texten. Leimar hade genom sin metod for avsikt
att gé fran helheten (texten) till delarna (ord och/eller ljud) och &ter till helheten (Lingsjo &
Nilsson, 2004, s 31).

Sammanfattningsvis kan vi se att teorier om lds- och skrivutveckling i Sverige grundar sig i
tva helt skilda paradigm vilket gor att undervisningen utformas pa olika sétt. Den traditionella
las- och skrivundervisningen i Lundberg och Herrlins anda (2003) handlar om avkodning och
utgér fran delarna och gar mot helheten. Helsprdkssynen utgar tvirtom fran helheten och gér
till delarna och betonar att ldrandet ska ske i meningsfulla sammanhang. Den svenska
laroplanen och kursplanen i svenska ger uttryck for ett sociokulturellt perspektiv genom att
betona sprikets betydelse for allt lirande, och sprakutvecklingen anses ske i ett socialt
samspel.

2.7 Litteraturstudium om Nya Zeeland och dess lds- och skrivundervisning

Nya Zeeland ar ett land uppdelat i tva 6ar, Nord- och Sydon, som tillsammans inte 4r mycket
storre dn Norrland till ytan men lika langt som Sverige. Nya Zeeland har ca 3,6 miljoner
invanare, varav runt 13% utgdrs av maorier som &r landets ursprungsbefolkning. 1840 blev
Nya Zeeland en brittisk koloni vilket starkt paverkat landets utveckling. 1877 utformades
skolsystemet med brittiska samt amerikanska influenser. Maorier har haft tillgdng till
skolgang mer dn 100 ar, men lédnge togs ingen hinsyn till deras kultur och sprak. Det har dock
skett en fordndring pé senare ar, och idag &r bade engelska och maori de officiella spraken.
Fortfarande dr det dock betydligt farre maoribarn som gar vidare till hogre utbildning (Ellmin,
1997, s 17-18).

2.7.1 Skolreformen

Som en reaktion pa en skola som var alltfor byrdkratisk, stelbent och ovillig till fordndring
drogs 1994 riktlinjer upp for en ny skola. Det kom att innebdra en radikal och snabb
fordndring av hela utbildningssystemet. Det satsades méngder av resurser pd personal,
klassrumsmiljo och ldromedel for att bygga den nya skolan infér 2000-talet (Ellmin, 1997, s
20). Skolans styrning och ledning har varit central i1 reformarbetet. Skolan hade sedan linge
varit mycket centralstyrd och byrékratisk, vilket man nu ville férdndra. Forsok till fordndring
kunde man se redan pa 1980-talet da det visade sig att de jamlikhetsmal skolan satt upp inte
uppfylldes. Det fanns dven kritik mot bristande kvalitet i undervisningen och att for fa liste
vidare pd hogre niva (Ellmin, 1997, s 27). 1988 kom en utredning Adminestring for exellence
med forslag om hur man skulle foréndra skoladministrationen. Darmed lades grunden for en
forandring av hela utbildningssystemet. Antalet beslutsnivder minskade och pengar och makt
placerades ndrmare de verksamma inom skolan. Den nya strukturen &r plattare och mindre
hierarkisk. De enskilda skolorna forfogar dver stor makt och mycket inflytande genom en
lokal styrelse med fordldramajoritet, vilken har ansvar for ekonomi och resultat.

2.7.2 Utbildningssystemet
Det nyzeeldandska utbildningssystemet dr uppbyggt pa ett liknande sétt som det svenska och
bestér av:

- forskoleverksamhet

- de obligatoriska skolformerna (grundskola),
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- de frivilliga skolformerna (gymnasiet) samt

- eftergymnasial utbildning (universitet, hogskola, institutioner eller inom foretag).
Pa senare ar har forskolans viktiga roll betonats vad giller barns sociala och intellektuella
utveckling. Sedan slutet av 1980-talet ligger ansvaret {for forskola pa utbildningsdepartementet
och inte socialdepartementet som tidigare.
Den obligatoriska skolgingen forlangdes i och med reformen frén 9 till 10 ar. Alla barn borjar
skolan 1 samband med att de fyller 5 ar, oftast dagen efter fodelsedagen. Skoléret dr uppdelat i
4 terminer och barnens skoldag stricker sig mellan 9 och 15.00 oavsett dlder. Dagarna é&r
langre och fler for ett nyzeeldndskt barn och jamfort med en svensk 16-aring har elever i Nya
Zeeland fétt ndstan 3000 fler klocktimmar undervisning (Ellmin, 1997, s 20-23).

2.7.3 Liroplan

I Nya Zeelands utbildningssystem finns tydliga mal som handlar om elevernas rétt att
utvecklas, rétten till stod, tillgang till viktiga kunskapsomraden samt att erkénna och ta hinsyn
till olika kulturer i samhéllet. Laroplanerna &r utformade for att fungera som tydliga

maldokument med riktlinjer for inlérning och undervisning for alla elever oavsett etnisk eller
kulturell bakgrund (Ellmin, 1997, s 42).

Liroplanens olika delar skapar en helhetssyn pa utveckling och ser ménniskan som en
tinkande, kdnnande och handlande ménniska i samspel med miljon. Det handlar om ett
synsatt ddr midnniskan paverkas av den miljo hon lever i, men ocksé sjélv paverkar miljén hon
verkar 1 (Ellmin, 1997, s 48).

2.7.4 Styrdokument och kursplan i engelska, Nya Zeeland

Enligt den nyzeeldndska laroplanen ses elevers sprakutveckling som mycket viktig for den
intellektuella och sociala utvecklingen. Det &r viktigt att eleverna utvecklar formagan att
kunna anvinda spraket, kunna uttrycka sig, lyssna, ldsa samt kritiskt analysera budskap fran t
ex TV, film och datorer. Det anses nddvéndigt att kunna tillgodogora sig sprak i tal och skrift
1 olika former for att ha mojlighet att vara delaktig pd ett fullvirdigt sitt i arbets- och
samhéllsliv (Ellmin, 1997, s 44). Enligt kursplanen i engelska ar det viktigt att 1ds- och
skrivundervisningen tar vara pé elevernas olika kulturella bakgrund och ser till varje individs
specifika behov. Uttryckligen befésts att alla l4r pd olika sétt och att det inte finns en modell
som passar alla. Det ses som en viktig forutsattning att eleverna dr medvetna om sin egen
larandeprocess, samt att ldrandet sker 1 interaktion med andra elever och larare (Ministry of
Education, 1994).

2.7.5 Teorier som ligger till grund for skolans Lis- och skrivundervisning i Nya Zeeland

I Nya Zeeland anvinds uttrycket literacy vilket ér ett vidare begrepp én véar nidrmsta svenska
motsvarighet: lds- och skrivkunnighet. Begreppet beskrivs sd hdr: “Literacy is the ability to
understand, respond to, and use those forms of written language that are required by society
and valued by individuals and communities” (Ministry of Education, 2003, s 13).

Den teoretiska basen for lds- och skrivundervisning i Nya Zeelands skolor delas upp i tre delar
enligt foljande:

Ett utvecklingsperspektiv

Barnet som kommer till skolan befinner sig i en utvecklingsprocess. Redan innan skolstart har
barnet lart sig saker. Det &r skolans uppgift att gynna denna utvecklingsprocess hos alla barn.
Gillande 1ds- och skrivutvecklingen handlar det om att stotta barnets utveckling till att kunna
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lasa och skriva sjilvstindigt och flytande. Lérarens uppgift ar att ge barnet tillgang till olika
strategier for 1dsning och forklara hur de anvénds.

Socialisationsmodell

Socialisationen av ett barn borjar fran fodseln och fortsétter hela livet och barnet ses som en
medkonstruktor i detta forlopp. Nya Zeelands modell av lds- och skrivutveckling bygger pé
att barnet konstruerar mening inom en social miljo. Med det menas att barnet konstruerar och
utvecklar sin forstdelse for olika fenomen genom att interagera med miljon och personer som
finns 1 barnets narhet. Med andra ord formas 14s- och skrivutvecklingen av barnets interaktion
med andra runtomkring dem. Barnets forstaelse for lds- och skrivutveckling grundliggs
genom att barnet ser hur andra gor och vilket forhallningssitt man har till dessa aktiviteter. |
skolan méter barnet en mer strukturerad liis- och skrivundervisning. Aven hiér sker lirandet i
en social situation (klassrummet) och ldraren synliggor barnens olika forstaelse och strategier
for att ldra sig ldsa och skriva. Processen ar interaktiv och sker mellan ldrare-elev och elev-
elev (Ministry of Education, 2003, s 20).

Individuell och mdngsidig vdg till utveckling

Varje barn hittar sin unika vig for att lira sig ldsa och skriva. Aven om det finns vissa delmal
som det anses att ett barn bor nad fram till under sin utveckling, finns det alltid en variation
barnen emellan. En ldrare som ser lirandet som en process dér barnet 4r medkonstruktor inser
att varje barn lar och skapar mening i l14s- och skrivutvecklingen pé sitt satt. Marie Clay, en
framstaende nyzeeldndsk forskare, betonar vikten av att alltid uppmirksamma de moment
barnet faktiskt behérskar och bygga vidare dérifran (Ministry of Education, 2003, s 21).

2.7.6 Ramverk for barns lis- och skrivutveckling

Processen att ldra sig ldsa och skriva beskrivs som mycket komplex. Barnet behdver utrusta
sig med olika kunskaper och strategier samt bli medveten om hur man anvénder dem pa bista
sétt. Barnet behover stod genom att ldraren forser barnet med spannande och varierande texter
och uppmuntrar till sprakstimulerande aktiviteter (Ministry of Education, 2003, s 24).

Lis- och skrivutvecklingen anses kunna beskrivas ur tre olika aspekter: ldra sig koden, skapa
mening och ténka kritiskt.

Ldra sig koden betyder att barnet 14r sig avkoda ord samt sjélv anvinda koden for att skriva
ord. Fokus ligger pé det skriftliga sprikets struktur for att 6va upp skickligheten 1 att skriva
och ldsa bokstéver, ord och texter.

Skapa mening innebir att barnet lar sig strategier for att utveckla lasforstdelsen. Det innebér
ocksa att barnet lar sig skilja pd olika texters form och syfte, samt att det alltid finns en
mottagare av texten.

Tédnka kritiskt innebdr att ldsa mellan raderna. Barnet ldr sig analysera texten och ténka
kritiskt kring texten som ldses eller forfattas.

Dessa tre aspekter utvecklas parallellt under ett barns 14s- och skrivutveckling. Det dr en
kritisk och viktig del att ldra sig avkoda. Men det spelar ingen roll hur bra man behdrskar
avkodningen om man inte ldser for att skapa mening. Genom att 6va sig 1 att tdnka kritiskt blir
det lattare att se ldsningen som meningsfull (Ministry of Education, 2003, s 24).
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2.7.7 Elevens nyborjarstrategier

Lasning beskrivs som en interaktion mellan informationskillorna i en text och ldsarens
forkunskaper. Nér ett barn ldser anvidnds informationen i en text for att skapa mening. Det
finns tre olika kategorier av information som beskrivs vara: innebord, struktur och visuella
tecken inklusive fonologisk information.

Den innebérd som ldsaren skapar utifran den semantiska informationen &r alltid en tolkning
som baseras pa lisarens egna erfarenheter. Ett begrepp eller ord kan ha helt olika innebord
beroende pa vilket sammanhanget dr. Lésaren mdiste frdga sig om fOrstéelsen av texten &r
rimlig. Nér ldsaren lér sig mer om grammatisk s¢7uktur kan hon kénna igen och forsta en text
utifrdn kunskaper om satsdelar och ordf6ljd. Lasaren kan dé skilja pd innebérden och uttal av
ordet read i exemplet: "Matthew likes to read. He has read the book™.

Visuella tecken kan t ex vara de tryckta bokstdverna samt skrivregler som mellanrum mellan
ord, stor och liten bokstav samt interpunktion. Den visuella informationen gor det mdjligt for
lasaren att uttyda bokstdver, ord och meningar i en text. Fonologisk information ar en viktig
informationskélla som kréver att 1dsaren uppfattar sambandet mellan bokstaven och dess ljud.
Fonologisk medvetenhet kan trinas pé olika sitt, t ex att barnet fir lyssna till hogldsning, lasa
sjdlv, prata om ord, hora rim och ramsor samt genom att skriva (Johansson, Vasberg, 2001, s
21-22).

Sammanfattningsvis 1 den nyzeeldndska teoretiska grunden for 1ds- och skrivundervisning ses
barnet som en medkonstruktdr i ldrandeprocessen, vilken sker i interaktion med ldraren,
klasskamraterna och miljon. Lira sig ldsa och skriva beskrivs som att utveckla de tre olika
aspekterna: ldra sig koden, skapa mening och tdnka kritiskt. Det handlar hdr om en
kombination av teorier om lds- och skrivutveckling fran savil det reduktionistiska som det
holistiska paradigmet.

2.7.8 Undervisningens utformning i Nya Zeeland
Léas- och skrivundervisningen pa Nya Zeelands skolor &r uppbyggt enligt en viss struktur med
vissa dterkommande moment som jag kommer att presentera har.

Gemensam ldsning

Léraren leder ldsningen i helklass av en gemensam text, ofta i formatet storbok eller en
plansch. Barnen foljer med i texten och deltar sa mycket de formér i korldsningen. Lararen har
en speciell ”pekare” (en blyertspenna i stort format) och pekar pa det ord hon ldser. Denna typ
av lasning erbjuder ett stort stod for ldsaren och ska alltid vara en lustfylld upplevelse. Det
skapar ett positivt forhallningssétt till bocker. P4 nyborjarstadiet dr gemensam ldsning ett bra
tillfalle for att f& en uppfattning om text kopplat till innehdll, utdka barnets vokabulédr samt se
sambandet mellan ljud och bokstav. Gemensam ldsning kan utféras bade i helklass och i
mindre grupper (Ministry of Education, 2002, s 8). Gemensam lidsning ger barnen chans att ta
del av texter av olika genrer som de dnnu inte klarar av att ldsa pa egen hand. Det ger dem
ocksa chans att kinna sig som lyckade ldsare eftersom de erbjuds mycket stod under tiden.
Léraren visar pa de olika strategier som kan vara lampliga att anvinda. Mycket fokus ldggs pé
innehallet 1 texten som diskuteras genom fragor stillda av ldraren (Ministry of Education,
2002, s 13).

Vigledd ldsning

Liraren arbetar med en mindre grupp och stdttar eleverna att klara av att ldsa texter pa egen
hand. Barnen har hir ett storre ansvar for sin ldsning &n vid den gemensamma ldsningen.
Gruppen arbetar med samma bok, och varje barn har ett eget exemplar framfor sig. Lararen
anpassar sitt val av bok utifran gruppens forutsittningar. Lektionen pagéar ca 10-15 min.
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Léararen végleder varje barn individuellt och tipsar om ldsstrategier (Ministry of Education,
2002, s 8).

2.7.9 Kulturella aspekter i undervisningen

I undersokningar om elevers lasformaga visar det sig att barn med maori eller Stilla Havs-
bakgrund, som inte har engelska som forsta sprak, ofta presterar ligre d4n genomsnittet.
Skolornas ldsundervisning har bevisligen inte natt fram till dessa grupper och nu fokuserar
man darfor pd hur undervisningen kan forandras (Ministry of Education, 2003, s 10).

I nyzeeldndska klassrum kan man se att eleverna har ménga olika kulturella bakgrunder. I
lararhandledningen for lds- och skrivundervisning under de tidiga skolaren, Effective Literacy
practice in years I to 4, betonas det som viktigt att ta hinsyn till elevers olika kulturella
bakgrund. Det ses som viktigt att ldraren grundar sin undervisning pa ldrandeteorier som
beféster att ldsutveckling kan ske pd manga olika sdtt. Liraren maste beakta att eleverna
kommer frén olika kulturer och fundera 6ver vad det kan betyda for undervisningen. Det dr
viktigt att lararen har viss kinnedom om hur spréket anvédnds och vilket férhallande man har
till lasning i de olika elevernas hemmiljo, eftersom detta paverkar en elevs lasutveckling.
Vissa elever kommer fran en bakgrund dar den muntliga traditionen &r stark och har ddrmed
stor erfarenhet av berdttandet. Andra elever har vuxit upp i hem dér godnattsaga &r en naturlig
del av vardagen. En del barn har fatt hora mycket rim och ramsor. Manga barn har idag en
stor vana av att anvidnda datorer for att soka information, t ex for att lisa om nagot de &r
speciellt intresserade av. En del barn har inte skolans undervisningssprak som sitt modersmal.
Vissa barn kommer frdn en familj med en sprakmiljo som sdger att barn inte ska initiera en
diskussion med vuxna utan vénta pa tilltal. Det betonas dock att man ska akta sig for att géra
generaliseringar kring olika kulturella grupper eftersom det inom varje grupp kan finnas stora
variationer. Ett generaliserande forhéllningssitt kan hdmma vissa barns utveckling och
larande, genom att ldraren antingen har for hoga eller ldga forvéntningar pa barnets
prestationer (Ministry of Education, 2003, s 46).
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3 Metod

3.1 Val och motivering av metod

Jag har valt att gora en kvalitativ studie dér intervju och observation kombinerats genom
metodtriangulering. Eftersom jag bade ville fa information om ldrarnas tankar kring teorier
bakom sin undervisning samt hur de praktiskt utformar undervisningen, var det givande att
kombinera metoderna kvalitativ intervju och observation. Johansson och Svedner (2006)
beskriver att det vid kombinationen intervju och observation &dr en fordel att kunna jimfora
svaren frdn intervjun med lararnas arbetssdtt i praktiken. Vidare menar Johansson och
Svedner (2006) att kombination av olika metoder ger en mer allsidig och djupare forstaelse av
det man undersoker. Det insamlade materialet fran de olika metoderna gor ocksa resultatet
intressantare att analysera och minskar risken for ensidiga och felaktiga slutsatser. En
enkétstudie hade inte gett mig samma djup, eftersom det inte ges mojlighet att stilla
foljdfragor och be om fortydligande pd samma sitt som i intervjusituationen. Johansson och
Svedner (2006) papekar att enkdten dr svar att anvinda om man vill undersdka synsitt,
forhallningssitt eller instéllning till nagot, vilket var fallet i min studie. Enkéten passar bittre
nir det handlar om att soka svar pa rena faktafragor diar det ar latt att formulera fasta
svarsalternativ.

3.1.1 Intervju

I mina kvalitativa intervjuer hade jag bestimda fraigeomraden formulerade for att ge svar pa
min studies fragestillningar. De fyra frigeomradena handlar om lirarnas teoretiska bakgrund,
lararnas uppfattning om faktorer som péverkar ett barns lds- och skrivutveckling, hur ldrarna
lar ett barn ldsa och skriva samt nackdelar med lds- och skrivundervisningen enligt ldrarna.
Jag formulerade ett antal intervjufragor, se bilaga, som sedan kompletterades med ytterligare
fragor samt foljdfrdgor beroende pd vad den intervjuade svarade. Stukat (2005) menar att ju
storre utrymme den intervjuade ges under intervjun, desto storre chans att spdnnande material
kommer fram. Syftet med den kvalitativa intervjun ar att f4 fram s& uttdommande svar som
mdjligt frdn den intervjuade genom att variera fragorna och utnyttja samspelet mellan den
som intervjuar och den som svarar. Enligt Johansson och Svedner (2006) finns det vid
intervjun alltid en risk for forvintningseffekten, d v s att den intervjuade lyssnar in
intervjuarens fraga och forsoker svara det hon antar att intervjuaren vill hdra. Som ovan
intervjuare hade jag sdkert nagon frdga dir mina motiv lyste igenom och eventuellt fargade
svaren. Jag forsokte dock formulera fragorna sa konkret som mdjligt och uppmuntrade den
intervjuade att berdtta om sina egna erfarenheter, vilket enligt Johansson och Svedner (2006)
minskar risken for att den intervjuade anpassar sitt svar utefter vad hon tror att intervjuaren
vill hora.

3.1.2 Observation

Johansson och Svedner (2006) beskriver att det finns en rad olika former av observationer att
vilja mellan. P4 liknande sitt som intervjun kan observationen vara strangt strukturerad eller
mer likna den kvalitativa intervjun. Jag ville observera ett specifikt undervisningsmoment
som alla ldrarna i intervjuerna lyft fram som centralt i l4s- och skrivundervisningen. Liksom
Stukat (2005) skriver dr observation en bra metod: ”...nédr man vill ta reda pa vad ménniskor
faktiskt gor, inte bara vad de sdger att de gor” (Stukat, 2005, s 49). Jag valde att observera
enligt, det Johansson och Svedner (2006) kallar, metoden for kritiska hindelser. Det innebér
att jag definierade ett avskilt moment att observera, och anvinde sedan 16pande observationer
for att dokumentera héndelsen. Lopande observationer innebér att man antecknar sd mycket
om mojligt om den utvalda héndelsen. Beskrivningarna ska vara sé neutrala, detaljerade och
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varderingsfria som mojligt. Johansson och Svedner (2006) péapekar att det ar viktigt att ha
funderat ut fragestillningar som styr vad som ska registreras, for att observationen ska bli
meningsfull. Det jag registrerade under mina observationer styrdes av vad ldrarna beréttat om
just dessa undervisningsmoment, d.v.s. barnens sociala samspel, tillvaratagande p& barnens
tidigare erfarenheter och véxlandet mellan olika teorier om lds- och skrivutveckling.

3.2 Val av undersokningsgrupp

I samband med att jag valde dmne for mitt examensarbete hade jag turen att tilldelas de
stipendier jag sokt och kunde diarmed genomftra min studieresa till Nya Zeeland. Jag
kontaktade en forskare vid Goteborgs Universitet som jag sedan tidigare visste hade kontakter
i Nya Zeeland. Pa sa sitt fick jag kontakt med en av ldrarna pa lararutbildningen vid ett av
Nya Zeelands universitet. Han 1 sin tur hjilpte mig att f4 kontakt med rektorn pa en skola som
var villig att ta emot mig, trots att det var néra terminsslut dé det alltid &r en intensiv period i
skolans vérld. Jag mailade och beskrev mitt syfte med besdket och vad jag hoppades fa ut av
vistelsen. Min resa foregicks av flera veckors mailkontakt med denna person vid Universitetet
samt rektorn pa skolan jag skulle besdka. Denna mailkontakt hjédlpte mig formulera syfte och
fragestéllningar som verkade rimliga att & svar pa under mitt drygt tva veckor langa besok.

Skolan jag besokte ligger i en forort i utkanten av en storre stad i ett medelklassomrade. Pa
skolan finns runt 350 elever 1 aldrarna 5-13 ar. Skolans elever har en méngkulturell pragel dér
65 % av barnen har nyzeelandskeuropeisk bakgrund, 13% asiatisk bakgrund, 11 % maori och
7% kommer frin 6arna runt Nya Zeeland.

Jag hade inte mojlighet att gora ett aktivt urval, utifran vissa kriterier, av ldrare att intervjua
utan fick halla till godo med dem som fanns pé skolan. Lérarna jag intervjuade visade sig
dock ha en ganska varierande bakgrund och hade arbetat olika lange, vilket var intressant for
min studie. Gemensamt for de ldrare pa skolan jag intervjuade dr att de bedriver 14s- och
skrivundervisning i klasser med barn som gar de forsta ett-tre dren 1 skolan. D.v.s. den &lder
dé den tidiga lds- och skrivutvecklingen sker. Sammanlagt intervjuade jag 5 klassldrare och
skolans Reading Recovery-ldrare (specialldrare). Samtliga intervjuer genomfordes med
kvinnliga ldrare eftersom det inte fanns ndgra manliga ldrare verksamma bland de yngre
barnen. Jag hade dven planerat att intervjua en person verksam inom ldrarutbildningen for att
f4 mer bakgrund till varfor undervisningen ser ut som den gor. Tyvérr blev den intervjun
instdlld p.g.a. sjukdom.

3.3 Beskrivning av undersokningsforfarande

Innan avresa gjorde jag en pilotundersdkning for att se hur mina intervjufragor fungerade. Det
visade sig vara mycket nyttigt, och jag gjorde vissa fordndringar i1 frdgornas formulering for
att undvika missforstand. Johansson och Svedner (2006) menar att det &r viktigt att gora
forintervjuer for att undersdka om svaren man far verkligen belyser de fragestillningar man
arbetar utifran.

Intervjuerna genomfordes enskilt med de sex ldrarna i respektive ldrares klassrum efter
skoldagens slut. Enligt Stukat (2005) &r det viktigt att miljon &r s& ostérd som mojligt vid
intervjutillfillet. Det dr ofta fordelaktigt att den intervjuade far bestimma plats for intervjun.
En av ldrarna foredrog att bjuda hem mig till henne och intervjun genomfordes i hennes kok.
Intervjuerna tog i snitt kring 30 minuter och jag anvinde bandspelare, vilket Johansson och
Svedner (2006) menar dr en fordel.
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Det var en fordel att kunna iaktta 1drarens undervisning innan jag intervjuade dem eftersom
det 6kade mina forkunskaper och jag kunde vid genomforandet av intervjuerna stélla béttre
foljdfragor. Tva av ldrarintervjuerna efterfoljdes av ett flertal observationer kring ett specifikt
undervisningsmoment i deras klassrum.

3.4 Redogorelse av analysmetod

Intervjuerna transkriberades kort efter intervjutillfallet och intervjumaterialet ldstes darefter
igenom vid upprepade tillfillen. Stukat (2005) menar att det ir ett maste att ldsa igenom de
utskrivna intervjuerna vid ett flertal tillfdllen for att kunna tolka svaren och nad en djupare
kvalitativ analys. Materialet har sedan sammanstillts och redovisas under rubriker som é&r
formade efter de fraigeomraden mina intervjuer utgick fran.

Under observationerna antecknade jag 16pande protokoll 6ver hidndelsen som observerades.
Anteckningarna skrevs rent kort efter observationstillfdllet och redigerades for att fa till en
flytande text. Jag har dock varit noga med att inte tillféra nigra andra tankar och
observationer &n de som hor till just det moment som observerades.

3.5 Diskussion av studiens tillforlitlighet

Stukat (2005) definierar reliabilitet som kvaliteten pa sjdlva matinstrumentet. Jag upplever det
som att reliabiliteten 6kar genom metodtrianguleringen i min studie. Genom att de olika
metoderna kompletterar varandra nas ett storre djup vilket okar tillforlitligheten i resultatet.
Jag ar medveten om att reliabiliteten kan sdgas brista genom att jag utfort intervjuerna pa
engelska, vilket inte dr mitt modersmal. Det medfor att jag kan ha feltolkat de intervjuades
svar p.g.a. mina bristande sprakkunskaper. Jag upplevde dock den kvalitativa intervjun som
en bra metod eftersom det gav mig mojlighet att friga och be om fortydligande nér jag var
osdker pd innebdrden 1 den intervjuades svar. Genom att jag spelade in intervjuerna har jag
kunnat lyssna om och om igen pa de partier dér jag kdnt mig lite osidker pd om jag hort ritt.
Négot som ocksa, enligt Stukat (2005), kan péverka reliabiliteten &r de intervjuades dagsform.
Eftersom alla intervjuer genomfordes efter skoldagens slut kan det tdnkas att 14rarna var trotta
eller kdnde sig stressade Over att behova forbereda infér morgondagen. Eftersom vi satt i
klassrummet hdnde det dven att fordldrar avbrot oss.

Validiteten handlar om hur bra ett métinstrument méter det som avses att mita (Stukat, 2005).
En faktor som kan minska validiteten 1 en undersdkning &r, enligt Stukat (2005), dr att de
intervjuade anpassar sina svar och kanske inte alltid helt haller sig till sanningen. I vissa fall
ges de svar som intervjuaren formodas vilja hora. Skolan jag besokte har tidigare haft besok
fran Goteborgs Universitet och kanske dr de ména om att bibehalla den kontakten, vilket kan
ha gjort att validiteten i mitt resultat minskar.

Generaliserbarhet 1 en studie innebédr att man resonerar kring huruvida resultatet kan
generaliseras eller bara kan anses gilla den undersokta gruppen (Stukat, 2005). A ena sidan
anser jag min studie vara generaliserbar eftersom jag fatt uppfattningen att néstan samtliga
skolor pa Nya Zeeland arbetar utifrin samma liromedel och med liknande metoder. A andra
sidan dr jag medveten om att skolan och ldrarna jag besokte dr véldigt engagerade just vad
géller lds- och skrivundervisning. Mojligtvis har skolan lite karaktdren av en uppvisnings-
skola, vilket sdklart kan ha paverkat resultatet i min datainsamling och minskar
generaliserbarheten.
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3.6 Etiska dvervdganden

Jag har tagit del av och beaktat Humanistisk -samhillsvetenskapliga forskningsradets
anvisningar for forskningsetik, som Johansson och Svedner (2006) hénvisar till. Alla
intervjuade larare har fatt reda pa mitt syfte med undersdkningen och vet vad jag ska anvinda
materialet till. Eftersom jag anvidnde bandspelare vid intervjuerna informerade jag den
intervjuade att ingen annan &n jag sjilv kommer lyssna pa banden.

Jag har varit noga med att forklara for lararna att skolans eller deras namn inte kommer att
figurera i min uppsats. Aven barnen i klasserna jag besokt har blivit informerade om min
ndrvaro. Antingen genom att jag presenterade mig sjdlv eller genom att ldraren berdttade om
mig. Eftersom mitt fokus vid observationerna varit lirarens undervisning samt interaktion
med barnen ansdg jag det inte nddvindigt att be fordldrarna om tillstand. Jag pratade dock
med nyfikna fordldrar som himtade sina barn vid skoldagens slut, och beréttade varfor jag
besokte deras barns klassrum.
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4 Resultat

4.1 Intervjuer

De 6 lérare jag har intervjuat har arbetat som ldrare mellan 10 manader och 25 ar. Fem av
lararna arbetar 1 skolans sa kallade Junior class — vilket innebdr att barnen ar 5-7 ar gamla. En
larare arbetar som specialldrare inom Reading Recovery-programmet.

Det insamlade materialet har bearbetats och redovisas under rubriker som ar formade efter de
fraigeomraden som mina intervjuer utgick ifran. Vid citat frdn ldrarna anvinds fingerade
namn.

4.1.1 Lirarnas teoretiska bakgrund och teorier som ligger till grund for undervisningen
Flera av ldrarna ndmner Vygotskij och hans teori om proximala utvecklingszoner och
scaffolding. Lararna beréttar att de ldste om Vygotskij under lararutbildning, men framforallt
relaterar de till hans tankar nér de beskriver sin egen lis- och skrivundervisning.

En ldrare siger: ”Det finns en zon diir du kan undervisa ett barn. Ar du for 1angt bort tappar du
barnet” (Ellen).

Lédrarna berittar ocksa att miljons roll betonades som viktig. En ldrare beréttar att hon blev
uppmanad att skapa ett klassrum med mycket stimulans for barnen. Det ska finnas mycket
texter, skrivna av eleverna och ldraren, uppsatta pd viggarna som barnen kan interagera med
och lockas att lésa.

Lirarna minns att bade avkodning och helsprakssynen bendmndes under utbildningen samt att
det ingick en del metodik kring gemensam och végledd ldsning. Ett namn som dyker upp i
lararnas svar dr Marie Clay som &r en nyzeeldndsk forskare inom l4s- och skrivutveckling. En
larare uttrycker en stor tacksamhet infor Clays forskning och menar att den drivit 14s- och
skrivundervisningen framat. Clay beskrivs ligga mitt emellan teorierna om avkodning och
helsprdkssynen. "Hon lédr elever hur engelska spraket dr uppbyggt genom avkodning, men
aven att det inte finns ndgon mening med att ldsa om du inte forstar vad du ldser om” (Maria).
En annan ldrare framhéller att Nya Zeeland har en mycket balanserad syn pé
lasundervisningen:

En del personer tror att man bara kan fokusera p& avkodning och andra tror liksom att det
bara dr meningen (helsprdkssynen) som dr viktigt att fokusera. Men i1 Nya Zeeland blev vi
undervisade pd Universitetet att det ska vara en balanserad undervisning som innehaller
bada delar. Meningen &r vél egentligen det viktigaste men bredvid s undervisar man ocksé
om avkodning.

Ellen

Flera av lararna menar att de har med sig en grundtanke om att det 4r viktigt att bygga vidare
pa de kunskaper och erfarenheter barnet redan biar med sig nir de borjar skolan. En ldrare
menar att detta dr extra viktigt med tanke pa att barnen kommer frén olika kulturer med olika
lds- och skrivtraditioner.

En ldrare berittar att man arbetat med ett skolutvecklingsprojekt kring lds- och
skrivundervisningen som varit véldigt uppskattat bland l4rarna. Eftersom det pé skolan arbetar
flera mycket erfarna lirare inom omrédet har man tagit vara pa deras kompetens och 1atit dem
dela med sig av sina kunskaper till de andra. De har diskuterat avkodning kontra helsprakssyn
och nu integreras de olika teorierna i undervisningen pa ett mer medvetet sitt 4n tidigare.

22



Lirarna ndmner som sagt badde teorin om avkodning och helsprakssynen ndr de beskriver
vilka teorier deras undervisning bygger pd. De menar att de senaste dren har de borjat
undervisa mer avkodningsrelaterat i kombination med helsprakssynen. En ldrare hdvdar dock
att helsprékssynen &r grunden i undervisningen och att hon dirtill kompletterar med
avkodningsbaserade undervisningsmoment. Hon framhaller att barn méiste fa hjédlp med att
lara sig tekniken att komma underfund med/avkoda orden, men att meningen och en larande
miljo dr véldigt viktiga komponenter. Hon hoppas att de genom en blandad undervisning kan
fdnga upp barnens olika ldrstilar.

4.1.2 Faktorer som paverkar ett barns lis- och skrivutveckling och hur det gir till att
ldra sig ldsa enligt Lirarna

Hemsituation och erfarenheter innan skolstart

I ldrarnas svar framkommer manga olika exempel pa faktorer som péverkar ett barns tidiga
las- och skrivutveckling. En lédrare lyfter fram det viktiga i att bygga en relation till barnen.
Hon menar att det 4r en viktig grund till allt ldrande att barnen kénner sig trygga och att de
blir sedda av ldraren. En annan ldrare hénvisar till Maslovs behovstrappa med de
grundldggande behov som behdver vara tillgodosedda innan man kan nd den hogre nivén av
tdinkande. Hon menar att barnets hemsituation - huruvida barnet har atit frukost, sovit gott och
haft en bra start pa dagen - paverkar ldrandet i skolan. Kopplat till hemsituationen menar
lararna ocksé att de méarker vilka barn som haft mycket bocker runtomkring sig och fétt hora
mycket hoglasning. De barnen har redan blivit nyfikna pa bocker och har ett intresse. Flera av
lararna menar ndmligen att intresset for bocker och texter dr en viktig grundforutséttning for
att ldra sig ldasa. Det &dr viktigt att barnen ser en mening med att 14sa och lir sig se att texten
har ett innehall och mening.

Samtliga ldrare dr Overens om att barns lds- och skrivutveckling startar langt innan barnet
borjar skolan. Barnet anses bdra med sig en mangd erfarenheter till skolan som det &r viktigt
att larare och skolan tar vara pa. Flera av ldrarna papekar att barnets muntliga sprék, ordforrad
och formagan att formulera meningar, paverkar sjilva lasutvecklingen. Ett barn som kommer
till skolan med ett rikt och utvecklat sprak har béttre forutsattningar for att ldra sig ldsa snabbt
an ett barn som pratar 1 uppradade korta meningar. En larare forklarar:

Jag kan mirka vilka elever som har fordldrar som pratar mycket med dem. De har ett
mycket mer utvecklat muntligt sprdk som péverkar ldsutvecklingen. De som inte har
mycket muntligt sprék tar det mycket langre tid for att ldra sig ldsa.

Ellen

En ldrare beréttar att hon under sin egen skoltid hade mycket svart for att 1dra sig ldsa. Lararna
visade ingen storre forstdelse for hennes problem och hon minns det som en jobbig tid dér
hennes sjdlvfortroende fick sig en torn. Med dessa minnen och erfarenheter i bagaget arbetar
hon mycket med att stirka barnens sjdlvkinsla. Hon menar att det ar oerhort viktigt att barnen
tror att de kan lyckas léra sig ldsa och att de vagar ta risker och prova sig fram.

Kultur

Ett flertal av lararna tar upp barnens kulturella bakgrund som en faktor som paverkar lds- och
skrivutvecklingen. De uttrycker en medvetenhet om att olika kulturer har olika
forhallningssétt till bocker och ldsning. Vissa barn med Stilla Havs-bakgrund kommer frén
kulturer diar den muntliga traditionen dr stark. Léraren menar att det dr viktigt att virdesitta
barnets tidigare erfarenheter fran olika traditioner. Hon uttrycker det som en sjdlvklarhet att
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alla elever ska ges samma mdjligheter att utvecklas i skolan: ”Det gar inte att ha en
undervisning ddr minoritetsgrupper inte kinner sig respekterade eller ges mojlighet att
samspela med den dominerande kulturen i samhéllet” (Maria). En annan lirare papekar dock
att det inte alltid ar létt att mdta alla barnen och ta vara pa deras kulturella bakgrund eftersom
lararnas erfarenheter av olika kulturer brister. Sarskilt som utvecklingen till det mang-
kulturella Nya Zeeland har skett relativt snabbt under de tio senaste aren. Samtidigt tycker
hon det ar viktigt att alla barn blir sedda och uppskattade for den de 4r och menar att det
hinger ithop med ett barns sjélvkénsla. I undervisningen beréttar ldrarna att deras ldsebdcker
ofta har fotografier med barn fran olika kulturer for att barnen ska kdnna igen sig och
uppmuntras att se sig sjilva som ldsare. Vissa bocker handlar om speciella hogtider frin olika
kulturer. Det ses som viktigt att barnen kan identifiera sig med personerna i bockerna och se
sina egna liv speglas i bockerna de ldser. En larare pipekar ocksd att de anvinder maori
dagligen pad morgonsamlingen. Alla barn lir sig sdga ndgra hélsningsfraser, veckodagar samt
att beskriva vidret pd maori. Just dessa ord och fraser ldr de sig dven att ldsa och skriva.

Nér barnen borjar skolan ndmner flera lirare att de forsta stegen mot att lira sig ldsa ar att
skapa ett intresse kring bocker och att barnen inser att texter alltid &r meningsbarande. Nista
steg anser ldrarna dr att barnen tar till sig den alfabetiska principen, d.v.s. att de lar sig forsta
sambandet mellan ljud och bokstav. Flera ldrare beskriver att barnen samtidigt l4r sig kénna
igen hogfrekventa ord som ordbilder. Barn lar sig ocksé att anvédnda illustrationerna i en bok
och koppla dem till texten for att forsta textens innehall.

4.1.3 Lirarnas beskrivning av hur de lir ett barn liisa och skriva samt nigra centrala
moment i undervisningen

I samtliga larares svar framkommer det att det dr centralt for dem att 1dsundervisningen ska
var lustfylld och rolig. De arbetar mycket med rim, ramsor och dikter for att ldta barnen njuta
av rytmen i spraket.

Flera av ldrarna menar att det ar viktigt att bygga upp en stimulerande milj6 i klassrummet.
De vill att barnen ska fa mota en rik sprakmilj6 med mycket visuella intryck i form av
bokstdver, texter och bilder som sdtts upp pd véggarna. Vidare sdger en ldrare att hon
uppmuntrar barnen att experimentera med spraket exempelvis genom rollekar i dockvran.
Hon menar att det dr betydelsefullt eftersom ett utvecklat muntligt sprak &r en god
forutséttning for att ldra sig lasa.

Merparten av ldrarna ndmner att de initialt uppméarksammar barnen pd kdnda ord som finns
runt omkring dem. De menar att barnen har létt for att ldra sig ldsa dessa hogfrekventa ord.
Det kan exempelvis vara deras egna och vénners namn, eller mamma och pappa. En larare
beskriver: ”Det kan vara ord de anvinder, ord de har i sin ndrhet. Sen hoppas man att man
hittar texter de kan ldsa som innehéller de orden” (Anna).

En larare beréttar att hon ldr barnen ett-till-ett-principen och later barnen med fingret peka och
folja med 1 texten de ldser. Hon menar att det dr viktigt att barnen lér sig koppla att just det
ordet, eller bokstaven, later pa ett visst sétt ndr man ldser. Lirarna beskriver att de laborerar
mycket med orden. De lyssnar noga hur orden later och undersdker hur man kan bygga nya
ord genom att byta ut en eller flera bokstéver.

Lérarna tar upp olika ldsstrategier som de vill formedla till barnen. T ex hur man lér sig kdnna
igen och avkoda nya ord:
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Pé den tidiga nivan handlar det just om att erbjuda barnen olika strategier for att ldra sig
ldsa och tyda orden: titta pa borjan av ett ord, slutet/dndelsen pa ett ord och att lira sig att
bryta upp ord.

Louise

En annan ldrare beskriver att hon vill 6ka barnens ldsforstielse genom att stélla frigor kring
texterna som ldses. Hon vill att barnen lér sig 14sa mellan raderna och gora forutsigelser kring
vad som kan tdnkas hinda hérnést i berittelsen.

Ldrarna anvidnder samma ldromedel vilket utgdrs av en serie nivagraderade bdcker, bade
storbocker och vanliga bocker som anvidnds nir barnen ldser enskilt. Bockerna dr korta
berittelser i olika svarighetsgrad. Dartill finns dven dikter och ramsor upptryckta pa stora
affischer. Detta material produceras av forlaget Learning media och delas ut gratis till alla
skolor genom nyzeeldndska Utbildningsministeriet. Bockerna dr som sagt nivdgraderade med
hjélp av “’the reading wheel” - en cirkel uppdelad i nio tirtbitar med olika farger. Serien av
bocker dr gjord for att anvindas under barnens tre forsta ar 1 skolan.

Den fOrsta nivdn dr den rosa. Hér &r texterna mycket enkelt uppbyggda och har ofta en
upprepande struktur, Jag kan ldsa. Du kan ldsa osv. Fargnivaerna lingre fram i hjulet (gul,
blé och grén) har texter som dr mer komplicerade och ldr barnen fler och fler lisstrategier. I
de sista fargnivierna ldser barnen flytande och kan tyda okdnda ord ganska latt, avkodningen
har automatiserats.

Lérarna gor en diagnos och s.k. running records for att se vilken farg barnet ska bdrja pa.
Dessa running records, ett lisprotokoll, gors sedan varje ménad for att se nér det dr dags for
barnet att flytta vidare till nista farg. Det som bedoms dr huruvida barnet behérskar olika
lasstrategier, om de forstar vad de ldser och kan sjdlvkorrigera sig. En ldrare beskriver hur de
foljer barnens lasutveckling:

Running records gors for att jag ska veta hur jag ska ldgga upp min undervisning. T ex, det
hér barnet anvénder inga visuella ledtradar, det hér barnet har problem med ldsforstaelsen.
Visuella ledtradar menas att barnet tittar pa ordet och kan se att det star look och inte like.
Eleven kan urskilja de olika bokstédverna och dess olika ljud. Ett barn som inte beharskar
de visuella ledtradarna kan ldsa fel, och om hon dé inte heller anvénder strategier for att
forsta inneborden missar hon att hon léser fel.

Lisa

Ett barn som befinner sig pd en viss nivd moter texter som ligger bade 6ver och under den
egna nivan. En ldrare hédnvisar till Vygotskijs proximala utvecklingszoner och menar att
barnen behdver fi stottning for att komma vidare till ndsta nivd. Hon menar att dessa
nivagraderade bockerna &r en otrolig tillgdng for att lotsa barnen framdt. Vid den
gemensamma hoglasningen som leds av ldararen kan bdocker anvindas som ér lite svarare.
Boken som barnet tar med hem och ldser &r lite enklare och ligger pé férgnivdn som barnet
just ldmnat bakom sig. Lararna menar att det ar viktigt for sjdlvkénslan att fa ldsa bocker for
mamma eller pappa som man klarar utan problem: "Bockerna de léser sjdlva ska vara litta.
De ska fa lyckas!” (Lisa).

En ldrare papekar att det ar viktigt med en tydlig struktur i l4s- och skrivundervisningen.

Samtliga ldrare beskriver samma struktur och undervisningsmoment, eftersom de alla arbetar
pa liknande sétt.
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Gemensam ldsning Hoglasning dr en central aktivitet som alla ldrarna anvander sig mycket av
1 den tidiga l4s- och skrivundervisningen. Barnen far en lustfylld ldsstund och hinger med
utifran formaga. En ldrare menar: ”Det grundlidggande &r att vi delar en upplevelse och njuter
av att fa ta del av texten” (Louise). Lararna anvinder storbocker vid denna lasaktivitet. Flera
larare uttrycker hur fantastiskt anvindbara storbdckerna dr for att t ex synliggora en texts
struktur med stor och liten bokstav, punkt och kommatecken. Lasningen ger 4ven barnen nya
ord vilket utokar deras vokabuldr samt synliggdér hur orden stavas. Lirarna berdttar att de
anvander en och samma storbok under en vecka for att hinna bearbeta texten ordentligt. Forst
lases hela boken rakt igenom och sen ldses den igen for att analysera olika aspekter. En ldrare
betonar vikten av att utveckla barnens ldsforstdelse. Genom att utmana dem till att gora
forutsdgelser om texten far de reflektera kring textens innehall. Till alla storbdcker finns en
handledning som tipsar om vad som &r lampligt att ta upp och fokusera kring i just den texten.
Lirarna upplever detta handledningsmaterial som mycket vérdefullt.

Vigledd ldsning Vid denna ldsaktivitet 6verlater ldraren en del av kontrollen till eleverna och
det krdvs mer av dem. Den vigledda ldsningen sker i mindre grupper dér liraren helt kan utga
fran gruppens behov. Eleverna i gruppen ldser samma bok. Lirarna beskriver hur de stottar
eleverna genom ldsningen och tipsar om olika lédsstrategier. Bockerna dr nu lite svarare och
ger barnen en storre utmaning.

Individuell ldsning Vid den hir ldsaktiviteten ldser barnen pa egen hand. Barnet fér sjdlv trdna
vidare pa de ord och ldsstrategier som 6vats 1 den gemensamma och végledda ldsningen.

Forutom dessa ldsaktiviteter beskriver ldrarna hur de arbetar med gemensam skrivning. En
lektion varje dag dgnas at att skriva en gemensam text pa blidderblocket. Texten handlar ofta
om en gemensamt upplevd hédndelse, eller om ndgot som ska hénda. Texten ldses sedan
tillsammans som vid den gemensamma ldsningen.

4.1.4 Nackdelar med Nya Zeelands lis- och skrivundervisning enligt lirarna

En ldrare beskriver att denna undervisningsform krdaver mycket av lararen. Planeringen é&r
véldigt viktig for att de olika ldsaktiviteterna ska fungera. Under den vigledda ldsningen
beskriver hon sig vara mycket fokuserad pa den lilla gruppen, samtidigt som hon maste
forsdkra sig om att 6vriga barn i klassrummet har meningsfulla aktiviteter att sysselsétta sig
med. ”Det dr en sa intensiv del av dagen. Jag brukar ta ett djupt andetag innan jag gér in 1
klassrummet: Lasning!” (Lisa).

En annan ldrare anser att den gemensamma ldsningen &r en stor utmaning. Hon upplever det
som svart att hitta en niva dér hon kan fanga alla barnens uppmaérksamhet. Ofta blir det for latt
for nagra och for svart for nagra andra.

En annan ldrare menar att hon kan se en grupp barn som behover en mer avkodningsbaserad
undervisning. Dessa barn har svart att se monster i1 spraket, som att ordet cat kan omvandlas
till rat genom att byta ut forsta bokstaven. Lararen menar att detta hdnger ihop med att barnet
inte ser kopplingen mellan ljud och bokstav. Det leder till att det blir svart att lara sig bade
lasa och skriva. For dessa barn behdvs en annan balans 1 undervisningen med fler 6vningar
som Ovar sjdlva avkodningen.
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4.2 Observationer
Jag valde att observera tvd moment som &dterkommer i samtliga intervjuade lérares
undervisning, och som de alla beskriver som centrala moment i1 deras lds- och
skrivundervisning. Det handlar dels om den gemensamma ldsningen och dels om den
véigledda lasningen.

4.2.1 Gemensam ldsning

Jag besoker klassrummet med den grupp barn som senast borjat skolan. I Nya Zeeland borjar
barnen skolan pa sin 5-&rsdag, eller dagen efter. I klassen finns 15 barn och en lérare.
Klassrummet ar lekfullt inrett med vaggar och mdbler i glada farger. Golvet ar tickt av en
heltickningsmatta och vidggarna dr fyllda av barnens teckningar och texter, dikter, foton pé
barnen, alfabetet, siffror mm. S& hir efter 10-rasten &r det dags for gemensam lasning. Barnen
sitter samlade pa mattan pd golvet framfor den ldga tavlan. Léraren sitter pa en 1dg stol intill
tavlan. Barnens blickar dr samtliga vinda fram mot tavlan och ldraren. Barnen sitter néra
varandra pd mattan och uppmanas sitta med armar och ben i kors. Ldraren ger positiv
feedback, Jag gillar att se hur John sitter fint pad mattan”, till de barn hon tycker sitter fint
istéllet for att tillrdttavisa de som inte satt sig 4n. En del av barnen har svart att bestimma var
de ska sitta och provar nagra olika platser innan de slar sig till ro pd mattan med armar och
ben 1 kors. Liraren tar nu fram storboken ”What does Greedy Cat like?” och visar barnen
framsidan. Storleken pa boken gor att alla tydligt kan se. Lararen stiller fragor kring bilden de
ser pd framsidan och undrar om ndgon kénner igen nigot ord. Alla barnen ir engagerade och
beréttar vad de ser och hur de tolkar att flickan kinner for katten, som ocksa &r avbildad pé
framsidan. Léraren fragar om nigon har en katt hemma och vad de tror att en katt tycker om
att dta. I handen har ldraren en pekpinne i form av en stor blyertspenna. Barngruppen har
blivit lite orolig eftersom ett barn frdn en annan klass kommer in och tar kort till
skoltidningen. Léararen bryter ldsstunden och uppmanar barnen: “Hidnderna pa huvudet!
Hénderna pa axlarna! Hénderna i kndt! Peka pa nédsan och armarna i kors!”. Ramsan tar
ungefir 15 sekunder och sen har lugnet i barngruppen spritt sig igen. Nu borjar ldraren ldsa
tillsammans med barnen. Hon pekar pa varje ord de ldser och barnen dr med pd noterna.
Niéstan alla barnen ar fullt koncentrerade och ar delaktiga i korldsningen. Lararen stannar upp
1 ldsningen och diskuterar texten och bilderna. Lararen fragar hur de tror att katten kénner i
berdttelsen. Vad tror de ska hdnda péd nista sida? Barnen ricker ivrigt upp handen och vill
svara. De fortsitter ldsa och nésta ging lararen stannar upp &r nir hon hor ndgra barn ldsa ett
annat ord dn det som faktiskt stdr. Hon pekar pa ordet i boken och fragar vilket ljud/bokstav
som skiljer sig mellan det ord barnen sa och ordet i boken. ”Om det hade statt det ord ni sa,
vad skulle det ha slutat pa da?”. Barnen ljudar for sig sjélva och hor snart vilken den sista
bokstaven &r. Lasningen fortsdtter och ldraren pekar ut ord for ord med pekaren. Nu har
barnen och ldraren lést klart boken och man gar tillbaka till forsta sidan. Lararen tar fram en
magnettavla och plockar fram bokstiver med magneter pd. Tillsammans tittar de pa forsta
sidan i boken och ldraren pekar pa ett ord som hon sedan skriver pa tavlan med hjilp av
magnetbokstdverna. Hon skriver ordet mat. Hon sédger sen till barnen att hon vill skriva ordet
cat och undrar vad hon behdver gora. Flera barn ridcker upp handen och en liten pojke svarar
att hon maéste ta bort M och sitta dit ett C. Pa sa sitt laborerar de med ord frn texten och
lararen uppmanar dem att lyssna efter de olika ljuden i orden. Slutligen skriver ldraren ett ord
(rat) som inte finns med 1 texten, men som har samma struktur. Barnen ldser snabbt vad det
star och vill svara.
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4.2.2 Viagledd lasning

Efter den gemensamma ldsningen av storboken delar ldraren upp barnen i olika grupper med
ungefar tre barn i varje. En grupp stannar med liraren pd mattan medan de andra barnen
gruppvis sysselsdtts med olika sprakstimulerande aktiviteter. Klassrummet bestér plotsligt av
olika stationer dir barnen lyssnar pa ljudbocker, lagger alfabetspussel, ldser bocker eller
dikter pa egen hand. Barnen verkar vana vid rutinerna och vet vad de ska gora. Léiraren kan
ostort arbeta med den lilla gruppen pa mattan. Nu dr det dags for den vigledda ldsningen.
Grupperna dr vid detta moment nivdgrupperade for att man ska kunna arbeta med en och
samma bok tillsammans. Bockerna dr lite svérare dn vid den gemensamma ldsningen och
innebér en stérre utmaning for barnen. Nu far barnen ldsa sjélva i sin bok och peka med
fingret langs orden. Innan de borjar ldsa fragar lararen vilket som &r det forsta ordet pd sidan.
Hon vill att barnen ska peka var pa sidan man borjar ldsa. Léraren lyssnar in de olika barnen
och stiéller frdgor om texten. Hon undrar om barnen vet hur man kan goéra om man ar oséker
pa ett ord. "Titta pa forsta bokstaven” séger ett barn och liraren berémmer svaret. Léraren
tipsar ocksad om att man kan titta pa bilderna och forsoka hitta ledtradar dir. Barnen léaser
vidare och &r snart klara med sin bok. Nu &r det deras tur att ga till en av de sprikstimulerande
aktiviteterna samtidigt som en av de andra grupperna kommer till lararen pa mattan. Under ca
20 min hinner ldraren igenom hela klassen och har lyssnat till alla barnens ldsning
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S Analys

Lds- och skrivundervisning mot bakgrund av ett sociokulturellt perspektiv

Inom det sociokulturella perspektivet ses ldrandet, enligt Carlgren (2002), inte bara som ett
kognitivt fenomen utan dven som sinnligt och socialt. Med denna syn pa larande blir ddrmed
det sammanhang och den situation déir ldrandet sker betydelsefull. I Nya zeelands 14s- och
skrivundervisning kan jag se tydliga spér till den sociokulturella teorin genom att barns
spréakutveckling anses mycket viktig, barns ldrande sker i samspel, ldrandet paverkas av yttre
faktorer och undervisningen bedrivs i barnets proximala utvecklingszon.

Enligt Vygotskij (Séljo, 2000) &r spraket centralt i ménniskans utveckling och ses som ett
verktyg for att utveckla en forstdelse for omvérlden. Att barns sprékutveckling ses som viktig
mirks genom att det satsas mycket pa lds- och skrivundervisningen i Nya Zeeland. Lérarna
lagger ner ett gediget arbete pd att utforma, utvdrdera och utveckla undervisningen for att sa
effektivt som mdjligt f6lja varje barns utveckling. En stor del av dagen, under de forsta
skoldren, &4gnas &t ldsning och skrivning. Ladromedel utvecklas i samarbete mellan
utbildningsministeriet och kunniga verksamma larare. Laromedlen delas ut gratis till skolorna,
vilket far tolkas som att hela utbildningssystemet anser att det &dr viktigt att barn lir sig lasa
och skriva. Undervisningen dr utformad sé att det sociala samspelet tar en viktig roll. Det
sociokulturella perspektivet lyfter fram att méinniskans utveckling paverkas mycket av
samspelet med andra ménniskor (S&ljo, 2000). Utifrdn mina observationer anser jag att
samspelet dr centralt nér ldrarna t ex ldser storboken och alla barn &r engagerade och bidrar till
det gemensamma ldrandet. Jag aterkommer till samspelet i undervisningen langre fram.
Forutom att ldrandet forklaras ske i samspel med andra inom det sociokulturella perspektivet
betonas att yttre faktorer som miljo, sociala och kulturella forhallanden paverkar méinniskans
larande och utveckling (Siljo, 2000). I nyzeeldndska lds- och skrivundervisningen tar det sig
uttryck genom att klassrummen &r rikligt forsedda med stimulerande texter och bilder pé
viggarna. | alla klassrum finns mycket bocker tillgdngliga. Lérarna betonar dven vikten av att
ta hinsyn till barnens olika kulturella bakgrunder i undervisningen eftersom det paverkar
larandet. Vygotskij beskriver den proximala utvecklingszonen som den zon ddr barnets
utveckling sker. Barnet lar genom att imitera handlingar som egentligen ligger utanfér den
aktuella utvecklingsnivan (Sandstrom, Kjellin, 2004, s 42). Undervisningen i Nya Zeeland
lyckas med hjilp av nivagraderade ldsebocker och olika undervisningsmoment anpassa
undervisningen till barnens zon for proximal utveckling. Jag dterkommer till detta langre fram
och beskriver hur det praktiskt gér till.

Teorier om lds- och skrivutveckling

Flera av ldrarna hénvisar till Vygotskijs teorier och menar att de ligger till grund for
undervisningen och synen pa ldrande. De tar speciellt upp hans tankar om barnets proximala
utvecklingszon och att de ser det som sin uppgift att undervisa varje barn dir. De upplever att
deras ldromedel och sitt att strukturera undervisningen underldttar det arbetet. Vad géller
teorier kring barns lds- och skrivutveckling relaterar ldrarna till bade avkodning och
helsprakssyn och ser det som en omdjlighet att undervisa utifrdn enbart en av dessa teorier.
Vanligtvis forknippas Nya Zeeland med helsprakssynen men det dr inte hela sanningen. Det
grundldggande och viktigaste, menar ldrarna, dr att det ska kidnnas meningsfullt och roligt att
lasa och skriva vilket enligt Lindo (2005) betonas i helsprdkssynen. Men ldrarna pratar
mycket om att man ocksd maste kombinera helsprikssynen med avkodningsrelaterade
aktiviteter.

Jag ndmnde tidigare att serien med nivagraderade bocker anvinds av ldrarna i samstimmighet
med Vygotskijs proximala utvecklingszoner. I den gemensamma ldsningen av storbok
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anvinds texter som barnet inte skulle klara av att ldsa sjdlva. Vygotskij hdvdar att imitation &r
en viktig del i 1drandet, och det &r vad det handlar om nér storboken lédses i1 kor lett av ldraren
(Sandstrom, Kjellin, 2004). Barnen som inte dnnu kan ldsa ser hur lararen och kompisarna gor
och foljer med sa gott det gér. Det faktum att barnen startar skolan l6pande under l4saret vid
sin 5-arsdag gor att det alltid finns en stor spridning i klasserna. Lararna varvar gemensamma
lektioner dir barnen kan ta del av varandras erfarenheter med undervisning i mindre
nivdindelade grupper. Det ar frdmst ndr ldraren har végledd l4sning som barnen &r
nivdgrupperade och jobbar tillsammans med en och samma text. Dir har ldraren chansen att
mota varje barn dir de &r, samtidigt som barnen lar av varandra dven hir, eftersom det sillan
ar sa att barnen dr precis pd samma nivad. Ldraren har chans att hjdlpa eleverna att nd det som
Vygotskij kallar det potentiella utvecklingsnividn, den nivad som ligger lite ovan barnets
aktuella utvecklingsnivé (Sandstrom, Kjellin, 2004).

Flera larare betonar hur viktigt det &r att barnen lar sig den alfabetiska principen och att
avkoda ord. Deras resonemang ligger ndra Lundberg och Herrlins (2003) tankar om att
fonologisk medvetenhet, att hora ljuden i ett ord och forstd hur bokstaver representerar dessa
sprakljud, frimjar avkodningen. Vissa av ldrarna jag intervjuade anser att de barn som inte
lyckas ldra sig ldsa i1 deras undervisning skulle behdva en mer avkodningsbaserad
undervisning, men den ska fortfarande ske i meningsfulla sammanhang. I nyzeeldndska
larares tankar gar det att se tydliga kopplingar till det holistiska synséttet pd lairande dir man
utgédr fran att helheten dr stérre dn summan av delarna och att delarna ska forstas utifran
helheten (Pehrsson & Sahlstrom, 1999). Lirarna anser att barnen maste ldra sig bokstdverna
och deras ljud, men det ska inte ske i en isolerad fardighetstraning utan genom att exempelvis
analysera ett for barnet kint ord.

Genomgaende betonar ldrarna i mina intervjuer vikten av att i sin lds- och skrivundervisning
bygga vidare pa barnens tidigare erfarenheter. I det holistiska perspektivet anses kunskap
skapas av individen genom att viva samman det nya med tidigare erfarenheter (Pehrsson &
Sahlstrom, 1999). Nyzeeldndska larare resonerar mycket kring att det ar viktigt att bygga
vidare péd de erfarenheter barnet redan har av ldsning och skrivning vid skolstart. Det betonas
dven i1 de teorier som ligger till grund for lds- och skrivundervisningen i Nya Zeeland
(Ministry of Education, 2003). Rent praktiskt gors det exempelvis i momentet dir lararen
laser storboken tillsammans med barnen. I mina observationer ség jag hur lararen kopplade
bokens innehall till barnens erfarenhetsvirld. Boken handlade om en katt, och da fick barnen
som hade katt hemma beritta om sina erfarenheter. P4 sa sétt 6kade hela gruppens kunskaper
som katter, forforstaelsen okade vilket underléttar ldsningen.

Vid en jamforelse av Nya Zeelands och Sveriges ldroplan och kursplaner i svenska/engelska
ar mycket overensstimmande. Bdda ldnderna betonar sprdket som mycket viktigt i allt larande
samt vikten av att anvidnda spréket 1 meningsfulla sammanhang. Sprakutvecklingen gynnas av
och sker 1 ett socialt samspel individer emellan. Dessa tankegangar stimmer vil 6verens med
den helsprikssynen Lindd (2005) ger uttryck for samt de tankar Ulrika Leimar hade kring
LTG-metoden. Med andra ord finns det inget i de svenska styrdokumenten som skulle hindra
svenska larare att arbeta mer enligt Nya Zeelands sétt att undervisa

De senaste artionden har Nya Zeeland utvecklats till ett allt mer mangkulturellt samhille
vilket givetvis dven paverkar skolan. Ldrarna menar att det dr en viktig forutsittning att ta
hinsyn till barnens olika kulturella bakgrund, sarskilt ndr det géller lds- och
skrivundervisningen, eftersom olika kulturer har skiftande forhallningssitt till ldsning och
skrivande. Enligt Sdljé (2000) betonas 1 det sociokulturella perspektivet just vikten att inse
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hur de sociala och kulturella aspekterna kring barnet paverkar dess ldrande och utveckling.
Utveckling ses inte som ndgot som bara sker inuti individen. Eftersom spraket anses vara ett
viktigt verktyg for att forstd och kunna samspela med omgivningen, blir det oerhdrt viktigt i
ett mangkulturellt samhélle att alla ges mojlighet att utveckla sitt sprdk. Det &r spidnnande att
se hur ldsebockerna ofta har fotografier eller bilder av barn fran olika kulturer, och att 4ven
innehéllet speglar hur mangkulturellt Nya Zeeland dr. Med tanke pa att dven Sverige blir ett
mer och mer mangkulturellt samhélle kdnns det viktigt att fundera kring hur vi formar en las-
och skrivundervisning som nér fram till alla.

Léararna beskriver barns lds- och skrivutveckling som en process dér barnen lir sig behirska
fler och fler strategier kring ldsningen. Det handlar om strategier som underléttar for lésaren
att anvinda de olika typer av information som en text innehédller — innebdrd, struktur och
visuella tecken inklusive fonologisk information (Johansson, Vasberg, 2001). Hir ges
ytterligare ett exempel pd hur olika teorier om lds- och skrivutveckling kombineras och
tillimpas. Lararna betonar ndmligen att det dr lika viktigt att kunna avkoda som att kunna
forstd vad man ldser — vilket underldttas genom att ldsaktiviteten sker i ett meningsfullt
sammanhang (Lindd, 2005) och i barnets proximala utvecklingszon (Sandstrom, Kjellin,
2004).

En annan viktig aspekt i barns lds- och skrivutveckling menar lararna dr att undervisningen
ska vara lustfylld och rolig. Framforallt den gemensamma ldsningen é&r ett lustfyllt moment 1
undervisningen enligt ldrarna. Texten avnjuts tillsammans och kan vara en storbok eller rim
och ramsor. Vid den vigledda lasningen dr barnen nivagrupperade och ldser en bok som
ligger ndgot Over barnets aktuella utvecklingszon. Resten av barngruppen sysselsétter sig
sjdlva vid olika sprikstimulerande stationer i klassrummet. Hiar anvdnder ldraren medvetet
barnens sociala samspel som en mycket viktig aspekt 1 ldrandet, vilket Sdljo (2000) menar ar
centralt 1 det sociokulturella perspektivet pd ldrande. Barnen samarbetar och loser uppgifter
tillsammans och tar ddrmed vara pa varandras erfarenheter och gor nya tillsammans.

Analys av observation

I arbetet med storboken ser man hur ldraren arbetar med att gora texten bekant genom att ldsa
samma storbok en hel vecka. Nér barnen blir bekanta med texten kan ldraren arbeta mer med
analys av delar av texten, enstaka ord, stavelser eller bokstaver. Lararen gér fran helheten till
delarna som Lind6é (2005) beskriver som stommen i helsprakssynen. Hela tiden i ett
meningsfullt sammanhang eftersom alla barnen har en gemensam upplevelse av att ha lést
boken tillsammans. Barnen lér sig kidnna igen ordbilder genom att ldraren hela tiden pekar pé
varje ord de liser. Aven ljudning och enstaka bokstavsljud trinas genom att liraren riktar
barnens uppmérksamhet mot skillnaden mellan tva ord som ar ndstan lika. Barnen far trdna
sin fonologiska medvetenhet. I arbetet med storboken pendlar ldraren mellan aktiviteter som
kan kopplas till helsprdkssynen och till den mer traditionella ljudmetoden. Enligt Liberg
(2006) innebér ljudmetoden isolerad fardighetstrédning for att barnet ska léra sig ldsa, dir man
inte fokuserar pa textens sammanhang eller syfte. Men 1 arbetet med storboken anser jag att
de nyzeeléndska ldrarna lyckas plocka in dessa moment i meningsfulla sammanhang.

Barnen som alla &n nybdrjare far har chansen att utvecklas i sin proximala utvecklingszon
tillsammans med lararen och i samspel med de andra barnen. Undervisningsmomentet ger ett
bra exempel pa Vygotskijs tankar i1 praktiken. Samtidigt kan ldraren anpassa sina fragor om
texten si att alla barn utmanas. Genom att stiilla frigor som t ex ”Ar det nigon som har en katt
hemma?”” knyter hon an till barnens tidigare erfarenheter. Pa s sitt kan barnen koppla bokens
innehall till sig sjélva och det blir enklare att skapa en forstaelse.
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5.1 Slutdiskussion och didaktiska konsekvenser

I resultatet fran ldrarintervjuerna har jag sett flera spar av och kopplingar till ett sociokulturellt
perspektiv pa larande i 14s- och skrivundervisningen i Nya Zeeland. De centrala moment och
tankegangar kring lds- och skrivundervisningen liararna formulerar i sina svar gar tydligt att
koppla till en sociokulturell teori om ldrande. Lararna uttrycker en dvertygelse om det positiva
1 att kombinera olika teorier om lds- och skrivutveckling. Samtidigt &r de 6dmjuka och inser
att dven deras undervisningsform har sina brister, och att det verkligen &r en utmaning att nd
alla barn. Det forvanar mig en del att det inte framkommer mer om barns ldrande i samspel i
lararnas svar frdn mina intervjuer. Samspelet kidnns centralt i 14s- och skrivundervisningen och
jag tror inte ldrarna skulle sdga emot mig, men kanske dr det si naturligt for dem att de inte
tanker pa det.

Att forstd Nya Zeelands lds- och skrivundervisning mot bakgrund av den sociokulturella
teorin dr egentligen inget specifikt for Nya Zeeland. Om man ldser svenska laroplanen finns
dar ocksé tydliga spéar av ett sociokulturellt perspektiv. Skillnaden som jag ser det dr hur
undervisningen utformas, och huruvida ldroplanens vackra visioner efterlevs. Tyvérr maste
jag siga att mina erfarenheter siger mig att 1ds- och skrivundervisningen i svenska skolor
fortfarande ofta bygger pd en mer traditionell syn som snarare grundar sig i kognitivistiska
tankar. Jag upplever det som att det finns en utbredd vénta-och-se-attityd som innebér att man
ser barnets utveckling som nagot som primért sker inifran och &r biologiskt, vilket inte
paverkas s mycket av yttre faktorer. Lar sig barnet inte ldsa tragglar man med bokstidverna
lite till och ldrare har inte alltid kunskaperna att fordndra sin undervisning for att béttre
tillmStesga barnet. Liberg (2006) menar att barn som inte lér sig ldsa ibland méter fel atgarder
i form av kompensatoriska uppgifter med syftet att fylla elevens kunskapsluckor. Istillet
foresprakar hon att man ska ta hénsyn till andra faktorer som elevens samspel med andra, val
av text och den ldrande situationen.

En stor skillnad 1 séttet att undervisa jamfort med Sverige ar att alla larare anvéinder sig av
samma metoder i Nya Zeeland. Oberoende av vilken skola man besoker kommer man att
mota liknande arbetssétt vad géller 1ds och skrivundervisningen. Jag, som ny lédrare, skulle
tycka det vore en otrolig trygghet att ha den undervisningsstrukturen, eftersom man samtidigt
vet att den bygger pa forskning och dr ett vdl beprovat sitt att ldra barn att ldsa och skriva.
Sedan dr det sjdlvklart en otrolig tillgang for ldrare pd Nya Zeeland att de far material och
laromedel gratis fran utbildningsministeriet. Deras ldromedel i form av nivagraderade
lasebocker verkar vara ett ovarderligt stod for ldrarna. Det var spidnnande att se hur effektivt
de kan mota alla barn pa deras nivd och ge dem utmaningar som helt stimmer 6verens med
det stadium dér barnen befinner sig.

Sammanfattningsvis visar Nya Zeelands 14s- och skrivundervisning hur bra det kan bli nér
olika teorier om lds- och skrivutveckling kombineras. Jag ser det som en fordel istéllet for att
lasa sig till en teori kring barns 14s- och skrivutveckling, vilket jag har fitt uppfattningen ofta
varit fallet i Sverige. Min handledare uttryckte ndr vi diskuterade min uppsats att man redan
pa 60-talet, da hon gick sin utbildning, diskuterade del- eller helordsmetodens vara eller icke
vara. Kurser jag lidst under min ldrarutbildning kring lds- och skrivutveckling inneholl
foreldsningar grundade i de bada teorierna och det mérktes tydligt vilken spanning som finns
foretradarna emellan. Vi studenter hamnade oundvikligen 1 en situation dér vi funderade kring
vilken teori man foredrog. Jag anser dock inte att man kan vélja en utan att det definitivt dr en
fordel att kombinera teorierna, vilket sidkerligen vissa ldrare gor 1 Sverige idag, men kanske
inte lika medvetet som jag sag lararna i Nya Zeeland gora. Tack vare den tydliga struktur som
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finns 1 Nya Zeelands 14s- och skrivundervisning verkar ldrarna otroligt medvetna om vad de
héller pa med. Dér anser jag att svenska ldrare har mycket att ldra. Visst dr det ett fortroende
som sdkert manga uppskattar att man som ldrare i Sverige kan vélja ldromedel och
undervisningsmetod for sin l4s- och skrivundervisning. Men jag funderar pa om inte svenska
skolan skulle tjdna pé att 1dgga mer tid pd utvirderingar kring vilken metod och arbetssétt som
faktiskt ger bést resultat och uppmuntra fler ldrare att arbeta utifrdin den modellen. Enligt
medias rapporter finns det bevisligen en grupp elever som ldmnar skolan utan att ha
tillrackliga 1ds- och skrivkunskaper. Sa lange det &r sd miste vi hela tiden fundera kring hur
undervisningen kan forbattras och bli mer effektiv sa att alla barn verkligen ges mojligheten
att lara sig lasa och skriva.

5.2 Forslag till fortsatt forskning

Besoket 1 Nya Zeeland var spannande och gav manga uppslag till fortsatt forskning. Det
skulle vara intressant att undersoka hur klassrumsmiljon paverkar barnens larande. Stors barn
med koncentrationssvarigheter av de vélfyllda viggarna och ménga olika fargerna pa mobler,
mattor och véggar? Det skulle ocksa vara intressant att studera Nya Zeelands lds- och
skrivundervisning ur ett genusperspektiv och se om det finns skillnader mellan flickor och
pojkars prestationer.
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Bilaga 1

Intervjufragor

1) Vilka teorier kring barns l4s- och skrivutveckling fick du med dig fran din lararutbildning?
2) Hur uppfattar du att barn lar sig ldsa och skriva?

3) Vilka faktorer paverkar lids- och skrivutvecklingen hos ett barn?

4) Hur gor du for att 1dra ett barn ldsa och skriva?

5) Kan du beskriva nagra centrala moment i din 14s- och skrivundervisningen?

6) Krévs nagot speciellt material i din 14s- och skrivundervisning?

7) Kan du beskriva hur du arbetar med storboken? Vilka moment 6vas déir?

8) Kan du se ndgra brister i den l4s- och skrivundervisning som bedrivs?

Finns det ndgra barn som du anser har det svéarare att utvecklas i din I4s- och
skrivundervisning?
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