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Syftet med denna studie var att genom kvalitativa intervjuer studera pojkars attityder till skolarbete i arskurs 6 ur
ett genusperspektiv. Uppsatsen grundar sig i att pojkar som grupp presterar simre i skolan och att en ’pojkkris”
rader inom skolan. Ur det kommer studiens syfte - paverkas pojkars motivation for skolarbetet av att vara en
pojke.

Insamlingen av studiens material gjordes genom kvalitativa intervjuer med sju pojkar i en mindre ort i Skane.
Intervjuerna grundar sig i tre huvudfragor: 1) Hur ser pojkarna pa studiemiljon, lararen och kamraternas
betydelse for deras eget larande? 2) Vilka ambitioner har pojkar med sitt skolarbete? 3) Vilka orsaker ser
pojkarna bakom sina framgangar respektive misslyckande i skolan?

Det insamlade materialet har tolkats och analyserats genom en genusteori for att se om elevens konstillhérighet
paverkar deras motivation och ambition for deras skolarbete. Studiens resultat visar att pojkarnas motivation och
ambition paverkas av nagra olika faktorer. Dels vilket amne de studerar och dels hur mycket talang de har for
amnet sen innan. Pojkarna paverkas dven av den sociala kulturen som finns i klassen dar tévlingsinstinkten ar
stark och dér risken att bli kallad ”pluggis” &r stor.

Resultatet visar dven hur viktigt det &r for pojkar att bli uppmuntrade att géra kdnsoverskridande dmnesval i
skolan for att f3 en mojlighet att forbattra sina resultat.



GOTEBORGS UNIVERSITET

Forord

Med detta examensarbete att jag fatt ny kunskap om hur genus konstrueras i skolan och hur
elever paverkas av sin konstillhorighet. Jag har fatt upp Ggonen for att det inte endast ar
flickor som bor stottas i att gora konsdverskridande val utan att dven pojkar behdver stottning
i detta. Denna kunskap tar jag med mig vidare i min vardag och mitt yrkesliv.

Jag vill tacka alla som gjort det mojligt for mig att genomféra denna uppsats. Ett stort tack till
alla er som tjatat pa mig att fullfélja min utbildning och att skriva min uppsats efter tre ars
uppehall.
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1 Inledning

1.1 Uppsatsens upplagg

Uppsatsen bestar av 6 olika avsnitt som presenterats i innehallsforteckningen ovan. | det
forsta avsnittet kommer uppsatsens 6vergripande syfte att presenteras och den bakgrund som
syftet ar baserat pa. Har beskrivs dven uppsatsens centrala begrepp motivation. Det andra
avsnittet kommer att redogora den tidigare forskningen som finns inom omradena — pojkar
och motivation, pojkar i klassrummet och konsdifferentiering i grundskolan. Avsnitt nummer
tre redogor de genusteoretiska begrepp och ramar som studiens material kommer att
analyseras och diskuteras efter. Hur insamlingen och analysen av materialet gjorts presenteras
i det fjarde avsnittet och har diskuteras aven tillforlitlighetsfragor. | det femte avsnittet
presenteras och analyseras det insamlade materialet. Resultaten redovisas under tre rubriker
som ar baserade pa uppsatsens forskningsfragor och diskuteras utifran den tidigare
forskningen och genusteori. | det sista och sjatte avsnittet lyfter jag fram de intressanta
slutsatser jag funnit i studien ur ett genusperspektiv och diskuterar dessa.

1.2 Bakgrund och syfte

Skolans uppdrag éar att framja och stimulera individers vilja att inhdmta och utveckla kunskap
och varden utifran individens egna forutsattningar och behov. | skollagen (2010:800) star att
all utbildning ska vara likvardig oavsett var i landet den anordnas och oavsett vilket kén du
tillnor. Skolan ska aktivt arbeta med kvinnor och mans lika varde och mojligheter och ge
elever, oberoende av konstillhdrighet utrymme att préva och utveckla sina formagor och
intressen.

Efter att den internationella matningen av elevers prestationer - PISA (Programme for
International Student Assessment), presenterades i december 2014 uppmarksammas tydliga
konsskillnader i skolprestationer. Matningarna visar att i alla europeiska lander ar pojkar som
grupp lagpresterande. De stora skillnaderna mellan flickor och pojkars resultat har alltmer
problematiserats och begreppet "pojkkris™ har etablerats sig i skoldebatten runt om i Europa. |
Statens offentliga utredning (2014:6) analyseras resultaten och de menar att trenden att pojkar
presterar samre i skolan an flickorna inte ar nagot nytt. Skillnader mellan kdnen har lange
funnits men det ar forst nu som det borjar ses som ett allvarligt problem. Anledningen till
detta beror pa forandringarna i den framtida arbetsmarknaden dar hogre utbildning har en
storre betydelse och att tjejer tar for sig mer pa arbetsmarknader som forr varit
mansdominerade. Aven att arbetslosheten 6kar bland unga i Sverige er en bidragande faktor
till att se nedgangen i resultaten som ett problem.

Fran skolverkets granskning av elevers betyg och resultat fran de nationella proven 2014 syns
en skillnad bland hur manga pojkar och flickors som inte nadde kunskapskraven i ett eller
flera amnen. Av pojkarna var det narmare 15 procent som inte nadde kraven mot flickornas 9
procent. Endast i &mnet idrott och héalsa var andelen som uppnadde kraven for godkant nagot
storre hos pojkarna an bland flickorna, skillnaden var dock véldigt liten, 0,1 procentenheter.
Storst skillnad i det genomsnittliga betyget mellan pojkar och flickor aterfinns i amnet
svenska och bild, foljt av hemkunskap. Minst konsskillnad i betygen hittar man i @mnena
idrott och halsa, matematik och engelska. (SOU 2014:6)



Enligt statens offentliga utredning (2009:64) har skillnaderna mellan flickor och pojkars betyg
varit relativt konstanta under perioden 1988-2006. VVaren 2008 presenterades en nedgang dar
pojkarnas slutbetyg i arskurs nio motsvarade 90% av flickornas betyg. Elever med de allra
basta betygen var till stérre del flickor medan en stérre andel pojkar hade de allra l&gsta
betygen. Sedan 1990 har dven antalet flickor som tar eftergymnasial examen 6kat snabbare an
antalet pojkar och av de som tog examen fran hogskola 2008/09 var 65% kvinnor, en 6kning
med 5% pa tio ar.

Problemet &r knappast det samma for alla pojkar, sa nar man talar om en “pojkkris" galler
detta inte pojkar generellt utan vissa pojkgrupper. Att undersdka den generella konsskillnaden
kan anda hjalpa till att skapa en forstaelse i vilka anledningar det finns som paverkar
pojkarnas prestationer (SOU 2010:51). Kan kon vara en faktor som ar kopplad till
skolprestationerna?

Skillnaderna i skolprestationerna &r néstan borta i &mnen som matematik och naturvetenskap,
de damnen som forr varit ”pojkdmnen”. Mats Bjornsson (2005) menar att flickor i skolan har
uppmuntrats att intressera sig for dessa &mnen och att flickor nu lyckas i de dmnen bor ses
som en framgang for dem sjalva och for utbildningssystemet. Skillnaderna i &mnen som anses
“tjejiga” dr storst och d& framforallt i svenska och lasférmagan.

Bjornsson (2005) analyserar olika hypoteser om orsaksforklaringar. Bland annat att pojkars
nedgang i prestationer hanger ihop med forandringen av laroplanerna i skolan. Fokus riktas
mot argument om att laroplanens mal gar mot ett "sprakfokus" dar den sprakliga kompetensen
tar storre plats i skolans alla amnen. Detta skulle i sin tur gynna flickorna da sprak eventuellt
stammer béttre Overens med deras traditionella kOnsmonster jamfort med pojkarnas.
Hypoteser om att skolan som en kvinnodominerad arbetsplats skulle péaverka pojkarnas
prestationer har dven analyserats. En tredje hypotesen riktar sig mot fordndringen av skolans
pedagogik och skolans arbetsformer. Pedagogiken i skolan tenderar att gar mot ett storre eget
ansvar for elevens studier. Eleven har fatt storre ansvar att planera sitt arbete och att fullfolja
det nagot som forskning uppmarksammat gar rakt emot de krav som finns pa pojkar i deras
sociala vardag.

Aven i SOU 2009:64 och Asa Lo6fstroms rapport (2012) lyfts ovanstéende hypoteser fram
som orsakande faktorer men nagon specifik forklaring ar svar att hitta. Istallet riktas fokus
mot en annan anledning; "antipluggkulturen™ efter engelskans "uncool to work", pojkar
anstranger sig helt enkelt mindre i skolarbetet &n flickor (Bjornsson, 2005; SOU 2014:6 &
SOU 2010:51). Begreppet antipluggkultur har anvants om en forklaring till pojkars
underprestation och handlar om att vara "cool", populér och att ha roligt vilket star i motsatts
till att anstrénga sig i skolan.

”Att ett samhalle, rikt eller fattigt, inte skulle se pa skolan som nyckeln till kunskap
och framsteg dr otdnkbart. Men trots det lever vi fortfarande i en tid ndr "att gd i
skolan” inte dr en sjdlvklarhet for miljoner barn pad vdr jord. /.../ Skillnaden mellan
lander dar barn annu saknar mojligheter att ens tillagna sig de mest basala
kunskaperna. sasom lasa, rakna och skriva, och lander dar barn erbjuds éverflod av
skolor och pedagogisk kompetens har nog aldrig varit sa stor som den ar i dag.
Dessvarre betyder inte det att den senare gruppen skulle sakna problem. Men
medan problemen i den tidigare gruppen kan handla om tillganglighet och
mojligheter for flickor och pojkar att delta i skolarbetet dverhuvudtaget kan det i
den senare handla om elevens sviktande intresse och brist pa lust och motivation i
skolan.” (Lofstrom 2012, s. 14)



Forandringen i svensk skola har varit mycket stor sedan 1960-talet. Om detta har paverkat
elevernas prestationer ar svar att saga. Att utvardera skolans forandring och paverkan ar svar
eftersom skolan ar en sammanséttning av elever, forédldrar, vardag och ett samhélle som &r
under standig forandring. Slutsatsen av den standiga forandringsprocessen ar att flickor klarar
den battre an pojkar. (L6fstrom 2012)

Mot denna bakgrund staller jag mig fragande vad det kan vara som gor att pojkar som grupp
presterar samre i skolan an flickor och vill i denna uppsats titta narmare pa motivationella
aspekter av pojkars larande. Jag vill dven forsoka forsta om en elevs resultat i skolan paverkas
av dess konstillhorighet och om pojkarnas ambitioner begrédnsas av omgivningens tankar om
hur en pojke bor vara och bete sig.

Syftet med uppsatsen dr darmed att beskriva och diskutera pojkars motivation och larande
utifran ett genusperspektiv, samt att uppmarksamma hur genus ger sig tillkanna i
sammanhang dar larande och motivation ar i fokus. Forhoppningsvis kan denna uppsats bidra
till en okad forstaelse for pojkars ambitioner i klassrummet och installning till skolans arbete.
For att studera uppsatsens syfte fokuserar jag pa foljande fragestallningar:

1. Hur ser pojkarna pa studiemiljon, lararen och kamraternas betydelse for deras eget
l&rande?

2. Vilka ambitioner har pojkar med sitt skolarbete?

3. Vilka orsaker ser pojkarna bakom sina framgangar respektive misslyckande i skolan?

1.3 Begreppet - motivation

Ordet motivation &r centralt i denna uppsats och forklaras i Svenska akademins ordlista och
som ett — system av motiv for handling; inre motivering. Sjalva ordet motivation har sitt
ursprung 1 det latinska ordet “movere” som betyder att rora sig. Ordet ar dven beslaktat med
engelskans “move”. Motivation kan alltsa studeras genom att studera vad det &r som fér
manniskor att réra sig framat.

De flesta teorier om motivation grundar sig i principen om hedonism vilket innebér att
méanniskan stravar efter njutning och valbefinnande i allt hon gor. Denna princip finns att hitta
redan pa 1700-talet och har sedan utvecklats till olika teorier.

e Instinktteorier dér bl.a. Sigmund Freud beskrev motivation med att alla individer &r
utrustade med instinkter eller drifter som ligger bakom alla handlingar.

o Drivkraftteorier lades fram 1940 efter att instinktteorin och dess grundteser blivit
kritiserade. Den nya teorin hdvdade att det mesta en individ gor ar inlart beteende och
manniskans anstrangning star i forhallande till drivkraften och vanan



e Kognitiv teori har blivit den teori som anvants for att férklara méanskligt beteende och
de psykologiska drivkrafterna och har star individens tankar och forvantningar om
framtida h&ndelser som en viktig faktor for dens beteende.

Hakan Jenner (2004) forklarar att de teorier som ndmnts ovan kan trots sina olikheter hjalpa
oss att definiera tre samverkande faktorer for motivation i dag. Den forsta beskriver
motivation som en inre faktor dér négot” sétter igdng individens beteende eller handlande.
Den andra aspekten ar att det finns ett mal som individen riktar sitt handlande mot. Det kan
réra sig om yttre mal som hoga betyg, uppskattning, pengar eller inre mal sa som gladje och
sjalvforverkligande. Den tredje aspekten ar den dar individens drivkraft och mal samverkar
och den hor ihop med individens sjalvfértroende och om malet uppnas.



2 Tidigare forskning

For att klargora uppsatsens fragestallning och syfte har jag valt att titta narmare pa tidigare
forskning inom tva olika teman. I den forsta delen kommer jag att fokusera pa forskning inom
pojkar och deras motivation och den andra delen kommer att fokuseras pa pojkars beteende i
klassrummet och vad det kan finnas for yttre faktorer som paverkar pojkarnas resultat. For att
fa en forstaelse i om pojkarnas ambitioner begransas av omgivningens tanker om hur en pojke
bor vara och bete sig kommer dven tidigare forskning om konsdifferentiering i skolan berdras.

2.1 Pojkar och motivation

| Joanna Giotas avhandling Adolescents” perceptions of school and reasons for learning
(2001) analyserar hon om hur 13-ariga elever i Sverige ser pa deras motivation for att ga i
skolan och deras lust till att lara. Resultatet visar att elevernas egna syftet med att ga i skolan
och vad de lar sig ar beroende pa olika sorter av motivation. Giota presenterar atta olika
anledningar till varfor eleverna ar i skolan och vad det ar som far eleverna motiverade. Alla
atta anledningarna samspelar och for att fa en enkel éverblick har jag sammanfattat dessa i tre
kategorier. Den forsta kategorin &r de elever som ar positiva till skolan och fokuserar pa att
lara sig ny kunskap, en del av denna kategori lar sig for att lara sig har och nu medan den
andra delen lar sig for framtida yrke och liv. Den andra kategorin beskriver de elever som gar
till skolan och engagerar sig med ett fokus pa att uppna kraven for att det forvantas av en som
medborgare och att de vill uppna det béasta av sig sjalva, samhallet och arbetsmarknaden. Den
tredje och sista kategorin ar den dar eleverna har en negativ och kritisk syn pa skolan, larare
och syftet med att vara i skolan, de eleverna har inga personliga anledningar till att ga i
skolan.

Resultaten i fran Giotas studie pekar pa att pojkar motiverar sig genom att fokusera pa att
klara studiernas mal och att nd kunskaper i &mnen som ligger inom deras intressesfar. Aven
Inga Wernersson (1977) menar att pojkars motivation till inlarning star i kontrast till om
sakinnehallet ar viktigt for dem och for en framtida yrkeskarriar. En studie som pekar i
samma riktning ar Allan Svenssons (1971) dar hans undersokning visar en trend dar elever
med positiva attityder till vidareutbildning uppnar hogre resultat och betyg dn vad som kan
forvantas utifran deras intelligens. Motsatta effekt syns hos elever med mindre positiva
attityder. Aven de elever som ar ambititsa i deras studier far hogre poang pa kunskapsprov an
vad man kunde forvénta sig av deras resultat i ett intelligenstest. Elever som visar ett intresse
for skolarbetet tenderar att vara mer framgangsrik i skolan. Detta ar trender som pekar pa
varfor flickor ofta far hogre betyg an pojkar, flickor ar 6verlag mer positivt installda till
skolan &n vad pojkar é&r.

Manga studier pekar pa att pojkarnas ambitioner 6verlag ar lagre i jamforelse med flickorna
och att den laga ambitionen ofta grundar sig i vilket &mne det handlar om (Jacobsson, 2000;
Siann, 1996 & Giota, 2001). Elevernas val av &mne och vilket &mne de gillar mest visar en
tydlig uppdelning mellan konen. Resultaten fran Sianns studie (1996) visar att flickor i storre
utstrackning uppskattade sprak, historia, drama, musik och hemkunskap, amnen som klassas
som kvinnliga @mnen. Pojkarna uppgav att de tyckte mest om naturvetenskap, idrott,
matematik och sljd, “manliga amnen”. Svensson (1971) Jacobsson (2000) och Giota (2001)
pekar pa att &mnen som har en “kvinnostdmpel” tycks bidra till pojkars bristande intresse och
att deras resultat paverkas av att de inte forvantas ha kompetens inom &@mnet. Svenssons
studie visar bland annat att pojkars sdmre resultat i &mnet svenska jamfort med flickors beror
pa en bristfallig motivation for amnet och att pojkar agnar mindre tid &n flickorna at verbala
aktiviteter pa sin fritid.



Ingrid Sanderoth (2002) urskiljer tva kategorier som har stor betydelse for elevers lust att lara
I den komplexa skolvardagen. Den forsta beskriver lusten att 1ara som styrs av motet mellan
eleven och situationen i klassrummet. Den andra visar hur lust att lara fods mellan grupper av
elever i olika situationer. Ur detta skapas tre huvudkategorier for elevers motivation, en dar
eleven sjalv driver sig mot lust att lara, en dar situationen har en avgdrande betydelse och en
dar bade individen och situationen utgor en stor betydelse. Att elevers lust att lara startar i
skolan kan ses som problematiskt, alla situationer i skolan fargas av positiva, negativa eller
neutrala laddningar, vilket ger olika forutsattningar for elever att motiveras till att lara i motet
med andra och i vardagliga situationer.

Att vara duktig i skolan innebéar enligt resultaten i Jacobssons studie (2000) att man far bra
provresultat och att man ar aktiv pa lektionerna. Betydelsen av ordet duktig i skolan ar den
samma hos pojkar och flickor men hur man lyckas skiljer sig i betydelsen. Siann m fl (1996)
har i sin studie fragat 985 elever pa hogstadiet i London om vad det ar som far dem att lyckas
i skolans amne. Resultatet visar att elevernas antydan om vad som paverkade deras resultat
skiljer sig beroende vilket kon du tillhdr. Pojkar ansag att talang, tur, tillgang till dator och
elevens begavning i amnet var avgorande for att du ska lyckas, medan flickor lyfte fram
faktorer s& som hart arbete och hur omtyckt du var av lararen. Att vara duktig i skolan &r en
central drivkraft for bade pojkar och flickor, det som skiljer dem at enligt Jacobssons (2000)
ar att flickorna ar mer intresserade av att forsta innehallet och av att "vilja lara" sig.

2.2 Pojkar i klassrummet

Den tidigare forskningen jag har studerat om hur elever ar i klassrummet visar en tydlig
konsskillnad i elevernas beteende. | Wernersson (1977) undersokning av 958 elever i arskurs
4 och arskurs 7 framkommer det att eleverna ansag att det vara mer lampat for pojkar an for
flickor att havda sin vilja mot vuxna. Aven att hierarkiskt st dver sina klasskamrater och att
ha ett utmanande forhallningssatt mot sin omgivning. Egenskaper som snall, omtanksam och
att bry sig om sitt utseende kopplas ihop med flickor, pojkar tillskrivs egenskaper som stygga,
aggressiva och dominerande. De tillskrivs &ven beteenden som ofta dr stérande och
"straffbara" som att fuska pa prov, braka och att prata rakt ut. Solveig Hagglund och Elisabet
Ohrn (1992) beskriver denna syn pa pojkars beteende och agerande med att skolans
verksamheter praglas av “’kvinnliga vérderingar” och aktiviteter som ar tillskrivna kvinnor.
Detta gor att flickors sociala konsidentitet blir normen och nagot som pojkarna ska stalla sig
mot. De anvénder en strategi som &r “icke-kvinnlig” vilket innebar handlingar som gar emot
systemet. Denna “kamp” blir mindre synlig upp i aldrarna da relationen mellan elev och lérare
blir mer centralt i klassrumsmiljo.

Det resultat inom konsskillnader i klassrummet som fatt storst spridning ar skillnaden mellan
kon vid interaktion under lektionerna, pojkar syns och hors mest i1 klassrummet.
Konsskillnaderna &r bade kvantitativa och kvalitativa. Pojkars synlighet i klassrummet bestar
bade i att pojkar far mer tillsagelser och tar mer uppmarksamhet under lektionerna, men aven
att de far fler fragor av lararen och att det finns en skillnad pa vilken typ av fragor som lararen
staller (Wernersson 1977, 1988). Vid fragan om vad eleverna anser att deras kontakt med
lararen innebar for deras prestationer instammer alla i att man far battre resultat och lar sig
battre om man har en bra kontakt med sin larare (Jacobsson 2000). Kontakten handlar om
respekt och lyhordhet fran lararens sida. Hur flickorna och pojkarna i studien ser pa sin
kontakt med larare och vad som anses som en god kontakt skiljer sig at. Att lararen &r roligt
och skamtar & mer uttalat hos pojkarna i klassen och ingen av pojkarna anser att en god
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kontakt betyder att lararen uppmérksammar dem som individer medan det var av stor
betydelse for alla flickor. En annan faktor som kan fa betydelse for elevers motivation &r hur
eleverna ser pa konkurrens och tavlan i skolans amnen. Jacobson (2000) redovisar i sin
avhandling hur eleverna ser pa konkurrens i amnet psykologi. Tydligt ar att konkurrens ses
som nagot fult och att de flesta pojkarna tar avstand fran att forsoka vara duktigast i klassen,
nagot Jacobsson stéller i samband med pojkarnas laga ambitioner for amnet. Konkurrensen
och en téavlingsinriktning hos elever i Jacobssons studie visar sig bland de bast presterande
pojkarna. Ovriga pojkar ser ingen idé i att forsoka havda sig da flickorna i klassen &r
duktigare och ambitidsare och att pojkarna som en grupp redan befinner sig i ett underlage
sett till prestation och resultat.

2.3 Konsdifferentiering i grundskolan

Flickor och pojkar har salunda redan i de mellersta skolaldrarna, och med all
sakerhet redan tidigare, uppfattningen att omvéarlden &r konsdifferentierad.
(Wernersson 1977)

Ulla Forsberg (2002) presenterar i sin avhandling hur kdnsmonster och konsordningar
framkommer i skolan och hur barn i grundskolan ar angeldgna att tillhora ett kon, att visa sin
konstillhorighet och att bevaka konsgranserna. Barnen konstruerar sitt egna “jag” utifran de
kdnsdiskurser som beskriver hur femininitet respektive maskulinitet bast visar sig enligt den
konsordning som finns i samhallet. Fran resultaten av undersokningen identifieras elva olika
elevtyper med sin grund i olika kdnsdiskurser; Sporttjej, Barbie, Feminist, Akademikerflicka,
moderlig flicka samt Machokille, Rattskaffenspojke, Akademikerpojke, Joker, Mjukispojke
och Ken-pojke. Analysen visade dven att eleverna ar alla medverkande i en dualistisk och
hierarkisk struktur dar en manlig 6verordning har utvecklats mellan konen. Detta visar sig
enligt resultatet bade under lektionstid och under rasterna och yttrar sig framst genom att
pojkar och flickor skiljer sig rent rumsligt men dven att de har olika intressen och &gnar sig at
olika aktiviteter. Hierarki och maktspel finns &ven inom pojkgruppen och ar tydligast mellan
machokillar och mjukiskillar ddr machokillen anser att mjukiskillen &r alltfor “tjejig”

Under lektionstid visar sig kénsordningen bland annat genom att lararen utnyttjar machostilen
for att komma narmre och forstd machokillen for att fa dem att forandra sig. Lararens
uppmarksamhet mot dessa pojkar bidrar ofta till att flickor och pojkar som inte anammat
machostilen asidosétts och far klara sig sjélva.
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3 Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel beskrivs de teoretiska utgangspunkter som uppsatsen har som grund och som
undersokningen analyseras efter. Da uppsatsens fragestallningar behandlar fragan om hur
elever tillhérande ett visst kén motiverar sig till larande har jag valt att belysa min analys av
undersokningen med utgangspunkt i Connells genusteoretiska perspektiv. Jag kommer alltsa
studera pojkar inom genusteoretiska ramar for att forsoka forstd hur genus kan paverka
elevers motivation i larandesammanhang.

3.1 Connells genusteori och centrala begrepp

”Genusmonstren upptrader i en manniskas liv som en serie modten med
begransningar och mojligheterna i den radande genusordningen. | dessa moten
kan man improvisera, kopiera, skapa och pa sa satt utveckla karakteristiska
strategier for att hantera de situationer dar genusrelationer ar narvarande — lara
sig att “gd vidare” pd sitt eget sdtt. Med tiden, i synnerhet om strategierna dr
framgangsrika, tar de fasta former och utkristalliserar sig som specifika monster
for femininitet och maskulinitet. ” (Connell 2002 s.110)

| var vardag finns monster, skapade av historien som berattar for oss hur vi ska och inte ska
bete oss, hur en man ska vara, hur en kvinna ska vara. Dessa monster ar sa vanliga och
inévade att de blivit vart samhalles valda sanningar. Den australienska sociologen Raewyn
Connell kallar denna sanning for genusordning. Genusordningar finns att hitta inom manga
miljoer i var vardag och vart samhélle som till exempel inom familjen, arbetsplatsen och inom
skolan. Hur denna ordning yttrar sig forandras hela tiden och det ar vi sjalva som tillskriver
oss som maskulina eller feminina utifran hur vi agerar, dock inom redan strukturerade
monster (2002).

3.1.1 Begreppen kon och genus

Genus beskriver Connell (2002) som ett monster i vart sociala arrangemang och i vara
vardagliga handlingar. Hon menar att genus &r en social struktur som &r forknippad med
manniskokroppen, dar skillnader och likheter mellan ménniskors kroppar lyfts fram. Med
ordet genus tar hon avstand fran biologiska skillnader och menar att genus handlar om hur
samhallet forhaller sig till manniskokroppen och da utifrdn redan existerande kulturella
monster. En manniskas kon berattar om det biologiska konet i detta fall hane eller hona
medan genus star for det sociokulturella kénet. Kon och genus, trots sina tva inneborder kan
enligt Connell inte delas upp utan maste ses som en helhet, skapad i sociala sammanhang.

3.1.2 Genusrelationer

Enligt Connell (2002) skapas genus i relationer med andra och detta &r en del av vara dagliga
rutiner. Om vi inte skapar dem finns de inte. Centralt for Connell ar att genus ar nagot som
gors inom regelstyrda ramar och i relationer mellan ménniskor, grupper eller institutioner. For
att kunna forsta hur genusrelationer konstrueras delar Connell in dem under fyra olika
huvudstrukturer - produktionsrelationer, kansloméassiga relationer, symboliska relationer och
maktrelationer. Dessa fyra strukturer delar inte upp genusrelationerna i fyra olika verkligheter
oberoende av varandra utan de blandas och integreras standigt.
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Produktionsrelationer behandlar enligt Connell (2002) arbetsfordelningar mellan grupper och
inom en grupp utifran ett genusperspektiv. Exempelvis finns det en genusklyfta mellan vilka
sysslor och yrken som manniskor véljer men dven vilka som dar tillférskrivna kvinnor
respektive man. Méan valjer till storre andel tekniska yrken medan kvinnor valjer yrke inom
omsorg och kultur. Produktionsrelationer behandlar aven uppdelningen av avlénat och
oavlonat arbete, yrkesarbete och hemarbete. Den ekonomiska vérlden och yrkesarbete
definieras kulturellt som en mansvarld och arbetet i hemmet som styrs av karlek och plikt
definieras som en kvinnovarld. Utifran detta skapas uppfattningarna om vad som ar kvinnligt
och manligt och de tva kdnens naturliga egenskaper. Denna indelning utifran genus syns aven
ner i aldrarna och paverkar vilket &mne eleverna valjer i skolan, de flesta som véljer teknik i
skolan &r pojkar och den storsta andelen som véljer konst och omsorg ar flickor.

For statens offentliga utredningar (2010:53) redovisar Michael Kimmel forskning om att
tjejer och killars resultat i skolarbete skiljer sig beroende vilket amne vi fokuserar pa. | de
naturvetenskapliga &mnena har killar lange haft hogre resultat an flickorna men i och med att
samhallet blivit allt mer jamstéllt har &ven flickors intresse for dessa dmnen okat och &ven
deras resultat. Nar man ser till humaniora &r pojkars genomsnittliga resultat betydligt lagre &n
flickornas. Detta menar Kimmel beror pa en krock mellan &mnet och normerna for att vara
man. Litteratur och sprak betraktas som "feminina" amnen. | &mnet litteratur och sprak
handlar det ofta om att uttrycka sina kanslor och egna asikter. Reglerna &r inte lika strama
som i de naturvetenskapliga &mnena och svaren kan vara manga och olika.

Connell (2002) utgar i sin beskrivning av kanslomassiga relationer fran Sigmund Freuds
tankar om att manniskor fargar alla méten med kanslomassigt laddade vérderingar. Vart
omedvetna forser vara uppfattningar med bade negativa och positiva kanslor som gor att man
far en valvillig eller fientlig installning till det vi moter. Detta sker inte bara mellan manniskor
utan aven mellan grupper som skapar en samhdrighet mellan manniskor, till exempel
nationalismen, partitillhrighet, religionstillnérighet och inom sportlag. | vart vasterlandska
samhalle ar sexualiteten en viktiga arena for kdnslomassiga relationer, vissa relationer mellan
manniskor anses vara normen for hur manniskor ska bygga sina liv och de relationer som gar
emot detta &r onormala och anses stotande. Denna genusdimension aterfinns ocksa pa
arbetsplatser dar vissa yrken kraver ett kanslomassigt engagemang fran personalen for att
utfora sina uppgifter, till exempel inom serviceyrken.

| vart samhalle finns ett kulturellt system som delar in personer och handlingar i
genuskategorier vilket innebéar att allting i var sociala samverkan tolkas genom detta system
och symboliska relationer. Exempelvis nar vi namner orden flicka och pojke sa gor vi det
utifran ett system av forutfattade meningar, tolkningar, forutsattningar som skapats genom
historian. Innebdrden av orden ar langt ifran de biologiska orden hona och hane och innefattar
tolkningar for hur en flicka och pojke bor vara. Genussymbolik aterfinns Gverallt i var vardag,
genom det talade och skrivna spraket, genom Kklader, gester, traditioner, verktyg och
kulturyttringar sasom musik och film. Dessa symboler anvéander vi for att tolka hur nagon
eller en grupp dr men det skapar aven en identitetstillhérighet genom att anvanda symboler
tillhérande en specifik social praktik. (Connell 2002)

Ett tydligt exempel pa symbolisk relation i skolan &r vilka egenskaper vi tillskriver eleverna
och vilka egenskaper de tillskriver sig sjalva. Genom aren har den kvinnliga ideologin
genomgatt en revolution och tankar om vad som ar kvinnligt eller inte har férandrats enormt
medan synen pa hur en pojke ska vara i tonaren ar den samma som forr. Kimmel (SOU
2010:53) hanvisar till sina egna studenter som fatt fragan "vad innebér det att vara kvinna?"
respektive "vad innebér det att vara man" sa svarar tjejerna: "att jag kan bli vad jag vill"
medan killarna svarar med saker som de inte far gora: aldrig grata, aldrig visa svaghet och det
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mest patagliga, inte vara "bog".

Maktrelationer beskriver Connell (2002) utifran tva olika synsétt; institutionaliserad makt och
diskursiv makt. Makt som utdvas via institutioner ar valdigt tydlig och latta att spara till dess
forévare. Har handlar det om hur en form av makt dar en grupp undertrycker en annan grupp
genom vald, hot, lagstiftningar, sanktioner och darmed kontrollerar en del av befolkningen.
Den diskursiva makten &r daremot svar att synliggdra och att hitta avsandaren da den skapas
gemensamt av manniskor i sociala sammanhang och uppmanar tyst manniskor att handla och
ratta in dig bakom bestdmda normer.

Maktrelationer i skolan kan beskrivas utifran att skolan som arena ar en institutionaliserad
maktform dar det ar elevens skyldighet att narvara och att delta under nagon annans ledning
och regler. En annan makt som syns inom skolvérlden &r den att en elev ska passa in och inte
vara annorlunda. Skolan &r inte bara en arena dar kunskaperna beddéms utan har blivit en arena
for att testa barnens kodnsidentitet. Kriterierna och reglerna bestdms av kompisarna i det tysta.

3.2 Sammanfattning

Genus ar en fundamental ordning i vart samhalle vilket paverkar och formar oss utifran
bestamda monster. | skolan kan genus visas pad manga olika sitt, till exempel genom vilka
amnen som eleverna valjer och engagerar sig i, att de flesta lararna i skolans tidigare aldrar ar
kvinnor, vilka egenskaper eleverna tillskriver sig och att skolamnenas innehall sorteras efter
manliga eller kvinnliga egenskaper déar det manliga “yrkesarbetet” virderas hogre &n det
kvinnliga relations-fokuserade”.

Manlighet produceras enligt bestdmda principer som kan innebdra en fardig roll for pojkar att
agera efter i skolan. Pojkarna kan vélja att ga emot sin satta roll men detta sker da pa
bekostnad av ndgot annat. Connells begrepp ger mig redskap att analysera pojkars motivation
ur denna genusordning som finns i skolan, dar flickor och pojkar formas enligt bestdmda
monster. Genom Connells relationsteorier kan faktorer som varfor pojkar presterar battre i
vissa amnen och vad som paverkar pojkarnas beteende och handlande i skolan analyseras.
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4 Metod och genomfdrande

| detta stycke presenteras det tillvagagangssattet som anvants for att fa ny kunskap inom det
valda omradet som ska ge svar pa studiens fragestallningar. Har presenteras vilka verktyg som
anvant for att samla in, organisera och tolka den nya informationen.

4.1 Kvalitativ utgangspunkt

Trost (1997) menar att malet med en kvalitativ undersokning ar att skapa en forstaelse av ett
fenomen snarare an att hitta en forklaring till det. Da syftet med denna studie ar att fa en
forstaelse i pojkars attityder kring deras ambitioner i klassrummet och installning till skolans
arbete anvénds en kvalitativ forskningsintervju for att samla in information. Med en kvalitativ
undersokningsform undersoks manniskors ord och handlingar i en berédttande eller
beskrivande form som representerar den situationen som undersokningspersonerna upplever
(Maykut & Morehouse 1994). Kvale och Brinkmann (2009) menar att i en forskningsintervju
produceras ny kunskap genom att forsoka forsta varlden utifran en annan persons synvinkel.
Forskningsintervjun ar ett samtal med struktur och ett syfte. Syftet ar att samla in
beskrivningar och intressant data fran den intervjuades erfarenheter som ar generaliseringsbar
och mojlig att analysera och diskutera utifran studiens fragestéallningar. | en kvalitativ
undersokning stalls fragor direkt till informanterna och genom fdrdjupande fragor och att
kritiskt folja upp svaren kan missforstand undvikas, svaren blir djupare och mer 6vertygande
(Kvale, Brinkman 2009).

4.2 Urval

Da syftet med studien ar att underska pojkars attityder har ett strategiskt urval anvants, vilket
innebdr att informanterna véljs ut medvetet efter vilka som anses vara bast lampade att belysa
fragestallningen. (Larsen 2009) Ett strategiskt urval har dven anvants for att fa en sa stor
variation som mgjligt bland informanterna for att ge en mer verklig bild av studiens syfte. Det
forsta urvalskriteriet som gjordes for att vélja informanter var att de skulle vara killar och att
de skulle ga i arskurs sex. I arskurs sex har informanterna passerat halva sin skolgang, de ska
fa betyg for forsta gangen, de ar ett lasar fran att borja pa hogstadiet och de star infor att bli
unga vuxna med ett framtida yrkesval som ndrmar sig. | den bemarkelsen &r denna period i
pojkarnas liv valdigt intressant och deras ambitioner i skolarbetet och formaga att motivera
sig ar viktig for kommande framgangar inom skolan. For att kunna generalisera den
inhamtade informationen och for att fa tillracklig data att analysera likheter och olikheter
baseras intervjun pa sju pojkars tankar. Pojkarnas skola ligger i en kommun i nordvéstra
Skane som rankades topp tio basta skolkommunen 2014 i Lararforbundets undersokning.
Klassen bestar av 28 elever varav 12 pojkar och for att goéra mitt urval tog jag hjalp av
pojkarnas klassmentor. For att fa en mer allsidig bild av mina fragestéllningar valdes pojkarna
ut fran olika prestationsnivaer — mellan hogpresterande och lagpresterande. Pojkar med
tydliga inlarningssvarigheter valdes bort fran studien for att begransa faktorerna for elevernas
olika resultat och motivation.
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4.3 Beskrivning av urvalsgruppen

For att skapa en forstdelse for pojkarnas familjeforhallanden och deras socioekonomiska
bakgrund kommer i detta avsnitt en presentation av de sju pojkarna. De &r alla presenterade
under fiktiva namn.

Johan

Johan bor med sin mamma, pappa och tva av sju syskon i en villa centralt i bostadsorten.
Foraldrarna driver en restaurang nagra mil bort dar pappan ar kock och mamman arbetar i
restaurangen. Pa sin fritid dgnar Johan sig at att spela tennis och fotboll och att traffa vanner.
Familjens fritid kretsar kring sporten och sa aven pa lov och helger da flera av syskonen
spelar tennisturneringar.

Johan drémmer om att bli tennisproffs och blir han inte det vill han bli kock som sin pappa.

Niklas

Niklas bor med sin mamma, pappa och syster i en villa centralt i bostadsorten. Niklass pappa
arbetar som séljare och mamman arbetar som sjukskaoterska. Efter skolan och péa helgerna
traffar Niklas vanner och han trénar golf och fotboll néstan varje dag vilket dven &r pappans
fritidsintresse. Loven spenderas pa golfbanan eller sa reser familjen utomlands.

Niklas mal &r att bli golfproffs och att komma in pa ett gymnasium med golfinriktning.

Lukas

Lukas bor med sin mamma, pappa och syster och familjens hund i en stor villa centralt i
bostadsorten. Pappan arbetar som elektriker och mamman ar sjukskriven men far sin inkomst
genom att hyra ut fastigheter som finns i familjens dgor. Fritiden agnas at att spela fotboll,
gora laxor, traffa vanner, spela gitarr och “chilla”. Pa loven ar familjen antingen hemma, gor
kortare utflykter och en gang om aret sa reser de pa en langre semester.

Lukas mal ar att komma in pa en utbildning inom de naturorienterade d&mnena eller inom
amnet musik som 6ppnar upp fér manga olika yrkesval.

Filip

Filip flyttade tillsammans med sin mamma, pappa, storebror och lillasyster och familjens
hund fran Stockholm till den nya bostadsorten for ett ar sedan. De bor nu i en villa lite utanfor
centrum. Pappan och mamman driver eget foretag inom projektledning och utbildar chefer
och ledare pa foretag. Pa fritiden spelar Filip mycket fotboll och Tv-spel, gor sina laxor och
traffar sina vanner. Pa loven aker familjen till antingen en skidort eller tillbaka till Stockholm
dar slakten fortfarande bor och pa helgerna tittar de pa film, aker och shoppar pa narliggande
shoppingcentrum. Filip mal &r att komma in pa en bra utbildning som ger honom ett bra
arbete. Fokus ligger pa att tjana mycket pengar och att ha roligt. Advokat &r ett yrke som Filip
funderar pa.

Erik

Erik bor i en villa pa landet nagra kilometer fran orten dar skolan ligger med sin mamma,
pappa, lillebror och familjens katt. Pappan arbetar pa en fabrik och bygger maskiner och Eriks
mamma arbetar som sekreterare inom kommunen. Pa fritiden spelar Erik fotboll och dataspel
och pa loven och helgerna ar familjen ofta ute och reser, mest i Sverige nu och mer utomlands
forr. Eriks dromyrke &r att bli FN-ambassador for att gora nagot viktigt for méanskligheten och
efter han slutat med det vill han arbeta som spelutvecklare.
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Karl

Karl bor lite utanfor ortens centrum i en stor villa med stor tomt tillsammans med mamma,
pappa, syster och familjens katt. Pappa arbetar med att hjalpa chefer pa foretag att bli battre
och Karls mamma arbetar som butikssaljare i en fargaffar. Fritiden gar at att spela fotboll,
dataspel och att hanga med véannerna. Aven de flesta helgerna och loven spenderas hemma
eller hélsar pa nagon sléakting. Ibland blir det semester utomlands.

Karls drom &r att bli fotbollsproffs och att komma in pa fotbollsgymnasium.

Teo

Teo bor tillsammans med mamma, pappa och tre syskon i en villa i centrum av bostadsorten.
Pappan arbetar med att salja batdelar och mamman arbetar som ldrare. Teos fritid dgnas pa
fotbollsplanen eller framfor datorn. Nar familjen har ledigt aker de ibland till ett badhus eller
kortare utlandsresor sa som till Danmark och Tyskland.

Teo vill i framtiden arbeta som programmerare pa ett 1T-foretag.

4.4 Etiska 6vervaganden

Innan intervjuerna genomfordes informerades elever och elevens malsman om studien och
uppsatsens innehall enligt informationskravet. De, skolans rektor och klassens larare fick dven
lamna sitt samtycke for elevernas medverka samtyckeskravet. Enligt Kvale och Brinkmann
(2009) och vetenskapsradet (2008) innebér information- och samtyckeskravet att forskaren
ska informera undersékningspersonerna om studiens generella syfte, hur studien &r upplagd
och hur den kommer att genomforas. Det betyder &ven att undersokningspersonerna deltar
frivilligt och att de har ratt att hoppa av undersokningen nér de vill (Maykut & Morehouse,
1994). D& intervjupersonerna i uppsatsens studie &ar under arton ar maste &ven
intervjupersonernas malsman lamna sitt samtycke. Skolans rektor och klassens mentorslérare
har ocksa fatt ge sitt samtycke da undersokningen kommer att &ga rum i skolans lokaler och
under undersokningspersonernas skoltid. Under och efter undersokningsperioden har jag
arbetat efter konfidentialitetskravet, vilket innebér att undersokningspersonerna ska fa vara
anonyma i den publicerade informationen och att all information som kan leda till en speciell
person i publikationen maste godkannas av undersokningspersonen och i detta fall &ven
malsman (Kvale, Brinkman 2009, Vetenskapsradet 2008).

4.5 Validitet och reliabilitet

Begreppet validitet betyder enligt Kvale och Brinkmann (2009) att undersdkarens metod och
studie undersoker det den pastas underséka och att studiens resultat standigt kontrolleras och
ifragasatts av undersokaren for att ge en sannenlig bild. Studiens intervjufragor grundar sig i
den tidigare forskningen och genusteorin, vilket innebar att fragorna ar kopplade till det jag
vill undersoka. Reliabilitet handlar om resultatens trovardighet och tillforlitlighet. Det handlar
om hur noggrann man &r vid insamlingen av materialet och vid analys och bearbetning av det
insamlade (2009). Vidare handlar det om resultaten fran studien skulle ha blivit de samma vid
upprepande undersdkningar och om intervjuaren varit en annan person. Intervjuerna dgde rum
i ett av skolans grupprum dér vi satt ostorda hela tiden. De intervjuade pojkarna har fatt fragor
som formulerats lika for alla. Da studien har utforts i intervjuform har jag fatt mojlighet att
forklara eller fraga vid missforstand mellan mig och den intervjuade. Foljdfragorna har jag
varit noga med att halla 6ppna och utan styrning at nagot hall. Alla intervjuer gjorde jag sjalv
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och intervjuerna spelades in vilket innebar att jag i lugn och ro kunde uppfatta pojkarnas svar
I detalj i efterhand.

4.6 Studiens genomforande

Efter att kartlagt bakgrunden till mitt valda amne kunde studiens syfte och fragestallningar
faststéllas. Studiens vad och varfér behandlar pojkars ambitioner i klassrummet och
installning till skolans arbete och utifrdn den grunden valde jag att basera intervjun pa
uppsatsens tre huvudfragor. Utifran dessa tre huvudfrdgor formulerades sedan korta
intervjufragor, se bilaga 2. Min ambition var att ge frdgorna en sa dppen ingdng som majligt
for att sedan anvéanda uppfoljningsfragor och fordjupande fragor for att ge ett djup i studiens
resultat. Kvale och Brinkmann (2009) kallar detta upplagg for halvstrukturerad intervju dar
undersokningen omfattar en rad olika rubriker med relevanta fragor men som samtidigt ger
utrymme till forandringar i fragornas form och f6ljd om detta ar nédvandigt. Detta med avsikt
for att fA mojlighet att folja upp svaren och erfarenheterna fran den som intervjuas. Vid
intervjutillfallena fick intervjupersonerna ldamna den pagdende klassundervisningen och
intervjun &gde rum i ett av klassens grupprum for att intervjupersonerna skulle kénna sig
hemma i intervjumiljon. Innan intervjun borjade forklarade jag vad som skulle handa och bad
intervjupersonen borste fran att jag var deras musiklarare och att agerar under tystnadsplikt.
Intervjuerna varade i ca 45 minuter och for att ge fragorna och intervjupersonen fullt fokus
spelades intervjun in och inga anteckningar gjordes.

4.7 Analys av datainsamlingen

Det nedskrivna materialet kommer att bearbetas utifran principer for hermeneutisk tolkning.
Kvale och Brinkmann (2009) beskriver denna meningstolkning som en process dar man
vaxlar mellan att se delar och helheten. Det innebar att delarna tolkas var for sig fora att sedan
kopplas samman med helheten och i sin tur delarna igen. Denna process ger undersokaren en
mojlighet att fa en djupare forstaelse for resultatet. Detta val av analysmetod pekar aven pa att
det inte finns ndgon forutséttningslos tolkning av en text. Patel och Davidsson (1994) menar
att undersokarens forforstelse med tankar och intryck ses som en tillgdng inom
hermeneutiken och tolkningen av materialet. Vidare menar de att den hermeneutiska
tolkningssprialen fran del till helhet tillsammans med undersokarens egna forforstaelse skapar
forutsattningar for en god tolkning av materialet. Undersokaren kan darmed inte lamna sin
egen forforstaelse utanfér men ska vara medveten och klargora vad detta har for inflytande pa
formuleringar av fragor och svar.

4.8 Metoddiskussion

Genom att anvanda kvalitativa intervjuer har pojkarnas attityder kunnat studeras mer
djupgaende &n om till exempel enkater anvants. Pa sa satt har det inhamtade materialet kunnat
anvandas for att svara pa uppsatsens syfte. En faktor som mojligtvis kan ha paverkat
materialet &r att jag arbetar som musiklarare pa pojkarnas skola. Jag undervisar pojkarna 45
minuter i veckan och traffar dem &ven pa rasterna. Da jag redan kanner intervjupersonerna
kan deras svar mojligtvis ha fargats efter vad de trodde att jag ville hora. Intervjuerna gjordes
i grupprum som ligger néra deras klassrum och &r inte den miljon dar de vanligtvis traffar
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mig, vilket kan ha bidragit till mindre paverkan. Mitt intryck under intervjuerna var aven att
pojkarna var valdigt positiva till sin medverkan och att de svarade &rligt och att de inte brydde
sig om att jag ar deras larare.

Intressant for uppsatsen hade varit att kombinera intervjuerna med en annan metod. Till
exempel hade anvandningen av enkater pa flera pojkar i arskurs 6 kunnat innebara en storre
overblick och forforstaelse infor mina intervjuer. Det hade ocksa majligtvis gjort det lattare
att formulera intervjufragorna efter enkaternas resultat.
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5 Resultat

| detta stycke kommer materialet fran intervjuerna beskrivas, analyseras och diskuteras.
Resultatet kommer att redovisas under tre rubriker med utgangspunkt i uppsatsens
fragestallning. Materialet kommer att presenteras och analyseras separat under vardera rubrik
for att gora analysen och resultatet tydligt.

5.1 Yttre faktorer for lust att lara

5.1.1 Klasskamraterna och studiemiljon.

Klassen som pojkarna gar i &r utifran det pojkarna beskrivit en glad, pratig och rolig klass dar
de flesta ar vanner med varandra. Klassen beskrivs utifran tva strre grupper och det ar
indelningen i killgrupp och tjejgrupp. Indelningen beror pa enligt pojkarna att tjejer och killar
har olika intressen. Alla pojkar i klassen spelar fotboll och de flesta &gnar &ven mycket tid till
datorspel. Klassen beskrivs som pratig och detta & ndgot som ar jobbigt for manga av
pojkarna. Trots detta tycks deras arbetsmiljo blivit betydligt lugnare och deras studiero béttre
under det senaste aret. Orsaken till det beskrivs bland annat med att:

Filip: Vi har fatt en del nya larare men aven att vi har borjat med betygen
och da tror jag att de tar det mer pa allvar och skarper sig lite extra.

Klassen verkar vara en klass med bra socialtklimat dar nastan alla gatt sex ar i skolan
tillsammans, de vet sina roller och kanner varandra val. Pojkarna spelar fotboll bade pa
fritiden och pa rasterna vilket gor att tavling blir ett naturligt inslag i skolan. Vid fragan om
det finns nagon tavlan i klassen stammer alla in i att det finns en stark tavlingskultur i deras
klass, i alla fall hos killarna. Detta visar sig tydligast pa fotbollsplanen och efter prov da
resultaten jamfors. Trots att tavling mellan pojkarna i klassen &r vedertaget ar det endast nagra
pojkar som uttrycker att de tycker att det &r roligt.

Niklas: Ja jag tycker det &r kul. Jag ar en tavlingsperson, i skolan och
utanfor.

I: tror du att det paverkar ditt skolarbete?

Niklas: ja, det blir ju mer att man gar in for det mer, infor prov och sa och
det &r ju battre.

Hur konkurrens i skolan paverkar inlarningen tycks vara olika for pojkar och flickor.
Wernersson (1988) menar att konkurrens inom en inlarningsmiljo &r negativ for flickor men
inte for pojkar. Jacobsson (2000) beskriver hur en konkurrensinriktad inlarningsmiljo tenderar
att skapa samre kvalité i inlarningen, genom att t.ex. elever inte vagar stalla fragor som kan
avsloja att de inte kan. Stravan av att visa upp sig blir viktigare an att forsta det man lar sig. |
pojkarnas klass syns tva olika typer av konkurrens, den ena &r de elever som anvéander andras
resultat i jamforelse med sina egna for att starka sitt sjalvfortroende. Detta gor de ofta i
tystnad och menar att de inte vill krossa ndgon annan genom att visa sina resultat. Avsikten &r
endast att hoja sina egna resultat. Den andra typen av konkurrens ar den utatriktade dar
eleverna Oppet jamfor sina resultat och kommenterar varandras prestationer. Nagra av
pojkarna beskriver denna typ av konkurrens som ganska otrevlig och att den tar form i uttryck
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som, “haha, jag fick battre d4n dig” eller “hur kunde du fa det resultatet, provet var ju jattelatt”.
Ur Jacobssons (2002) analys kan man l&sa att det & de hogpresterande pojkarna som har
starkast uttalad tavlingsinstinkt. Ovriga pojkar drar sig for att tavla da de som grupp ar i
underlage mot flickornas och de duktigaste pojkarnas prestationer. De pojkar i
undersokningen som uppskattar tavlingskulturen ar bade hog- och lagpresterande men hur de
visar det i klassen skiljer sig at. De hogpresterande pojkarna beskriver att de haller sin
tavlingsinstinkt inom sig medan 6vriga pojkar for en mer 6ppen konkurrens om de inte helt
tar avstand fran det.

Filip: ja de paverkar mig sa att de alltid vill veta vad man far och s3,
betygen och sa och da kan jag bli extra taggad. Jag vill liksom vara bést
och det motiverar mig och hjalper mig lite.

En konkurrensinriktad inlarningsmiljo verkar alltsd gynna nagra av pojkarnas motivation
samtidigt som den paverkar nagra negativt. Den konkurrensen som inte handlar om att visa
upp sig, utan snarare handlar om att skapa ett inre driv verkar inte paverka klimatet i klassen.
Att vilja méata sig med andra och att 6ppet jamfora sig med klasskamraterna tycks daremot
paverka stamningen i klassrummet negativt.

Lukas: Dar ar nagra valdigt tavlingsinriktade killar. En kille han brukar bli
arg nar man gor nagot fel.

Karl: de som far bra pa prov och betyg vill javlas med andra

Pojkarnas fotbollsspel tycks dven bidra till klassens “maktbild”. De beskriver en stark
tavlingskultur pa fotbollsplanen och i tavlingen blir det utrymme for att havda sig sjélv och att
bestimma sin “makt” i ordningen. Beskrivningen av relationerna i klassen visar en slags
hierarkisk ordning och ger intrycket av olika maktforhallanden. 1 klassrummet visar det sig
bland annat genom att pojkarna uppfattar att olika personer behandlas olika.

Lukas: Det kanns som att man inte far gora fel och att de blir arga eller
skattar at en.

I: Ar det s& for alla?

Lukas: Det ar skillnad mellan person och person. Det beror pa de som
sdger "wo000”, om de tycker att den personen rdknas som cool eller inte
cool.

Teo: det ar ganska hjartlig stamning men ibland kan det ga at helvete med
allt

I: vad &ar det som hander d&?

Teo: ja men alla &r sanna tavlingsmanniskor sa typ rakar man ga in lite for
hart och alla blir sa himla sura och det blir nastan slagsmal.

Johan: ibland blir det jattemycket tavling pa idrotten, men da blir det brak.
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Connell (2002) beskriver hur elever i skolan uppmanas att ratta in sig bakom bestdmda
normer och inte vara annorlunda. Detta “maktspel” &r inget uttalat utan uppmanar tyst
eleverna att passa in i de regler som formats av kompisarna och omgivningen. De elever som
ofta dominerar i skolan och bestimmer klassens “spelregler” ir pojkar (Higglund & Ohrn,
1992; Wernersson, 1977). Inom pojkgruppen finns ocksad en hierarkisk ordning dar
“machokillen” dr “maktinnehavaren” Forsberg (2002). Machokillen beskrivs av Forsberg som
en elev som genom fysiska prestationer inom sport konstruerat en maskulinitet.
Beskrivningen innefattar ett intresse for tavling och olika grader av uppmérksamhetskréavande
beteenden, att inte visa sig svag och tar ofta stor plats bade muntligt och rumsligt. Da
tavlingskulturen ar sa stark for nagra pojkar genom fotbollen tycks detta félja med in i
klassrummet. Forsbergs machokille och dess egenskaper blir synlig i pojkarnas beskrivning
av faktorer som &r negativa for deras inlarningsmiljo. Nagra pojkars beréattelser pekar mot att
de ar radda for att bli uppfattade som tontar av sina kamrater och over att gora fel.

Karl: det &r ganska stor risk att man blir utskrattad eller sa men det &r bara
att ga vidare.

Detta visar sig mest nar jag tog upp hur kamraterna paverkade dem efter skoltid. Nagra av
pojkarna upplever att det ar svart att saga nej till att hanga med kompisarna efter skolan med
anledning att de maste plugga. En radsla 6ver att bli kallad pluggis och att vara trakig finns
hos dessa killar.

Lukas: jag kan saga nej men en sak jag inte gillar, for det har hant mig
ganska ofta nar jag sitter hemma och inte far hanga for jag maste plugga.
Da ringer nagon och da sager jag nej och da gillar jag inte att de fragar
varfor. Ett nej ar ett nej och man behover egentligen inte veta varfor.

I: hur kommer det sdg att du inte gillar det?

Lukas: det kdnns lite som att det finns en risk om man sager att man maste
plugga, att det finns en risk for att man blir den dar pluggisen.

I: &r det negativt?
Lukas: ja det rdknas som det, tycker de

Ingen av pojkarna tycker att det ar tontigt att plugga mycket, vissa tycker snarare tvartom men
i det de beréattar sa finns dnda en antydan att den titeln finns i klassen, om sa dold utat. Detta
visar sig genom att de beréttar att andra tycker det, att vissa &r radda for att bli kallade det
eller att nagra tycker att det ar konstigt att lagga ner sa mycket tid pa plugg da det finns
viktigare saker i livet dn att plugga. Bjornsson (2005), Lofstrom (2009) och Wernersson
(2010) beskriver hur avstandstagandet fran att plugga forknippas med den manliga identiteten.
Vidare forklarar de att ett engagemang i skolan ar nagot som ar tillskrivit det kvinnliga kdnet
och genom att ta avstand fran detta som pojke hotas inte deras maskulinitet. Detta verkar
bidra till det som forskarna kallar ”antipluggkultur”. Man ska vara cool och ha roligt och att
vara duktig i skolan och att plugga mycket innebdr en risk for att misslyckas socialt
(Bjornsson, 2005, Lofstrom, 2009; Wernersson, 2010).

Att plugga for pojkarna ar nagot de maste gora for att fa ett arbete i framtiden. Men det verkar

som att det finns en grans nar pluggandet gar ver till att vara nagot som &r pa bekostnad av
deras sociala sammanhang, vilket pojkarna tar avstand ifran. Nagra av pojkarna lagger stort
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fokus pa att man ska spela fotboll, dataspel och att man ska vara med sina kamrater. G6r man
avkall pa detta finns det risk att forlora vanner och detta ses som ett annu storre misslyckande
an daliga betyg.

Johan: Vissa tycker ju att dem ér, ja det ena géanget, lite tontiga, hur kan de
sitta och plugga sa mycket, man ska ju spela och sant? Killar ska ju mest
sporta och spela, de gor antingen nagot av det. Vissa tycker att han har
blivit tontig och inte fortsatter spela. Det ar béttre att fa godkant an att fa
jéttebra betyg. Tror jag...

Teo: jag tycker inte det ar tontigt att plugga mycket men jag tycker det &r
tontigt om man bara fokuserar pa skolan och inte bryr sig om kompisar
och sant. Man maste ju ha kompisar annars lever man ju ett trakigt liv.

Pojkarnas beréattelser ovan &r ett tydligt exempel pa Connells symboliska relationer. Pojkar
”ska” dgna sig at sport och dataspel och ta avstand fran att vara en ’pluggis”. Andra egenskap
som tillskrivs pojkar ar att prata rakt ut, hdvda sig mot ldraren och att agera “clowner”
(Wernersson, 1977; Hagglund & Ohrn, 1992). Pojkarnas agerande i klassrummet verkar
stdmma overens med det som tidigare forskning pekar mot. Pojkarnas klass beskrivs som
valdigt pratig vilket dven paverkar pojkarna negativt. | klassrummet &r det bade pojkar och
flickor som bidrar till att det ar pratigt men de som hors och syns mest beskrivs som nagra
pojkar i klassen. Pojkarna beskrivs som de som drar skamt, pratar hdgt och kommenterar det
lararen sager. Tjejerna ar ocksa pratiga i klassrummet men de beskrivs mer som lagmalda och
att de viskar mellan varandra.

Teo: Vissa killar &r bra pa att dra ivag skamt och sa

Erik: Han gillar sin humor pa skoltid istéllet for utanfor och det paverkar
mig mycket

Hagglund och Ohrns forskning (1992) pekar mot att pojkarnas agerande &r ett satt att ta
avstand fran “kvinnliga vérderingar” och “kvinnliga egenskaper”. Wernersson (1988) ar inne
pa samma spar dar hon tolkar pojkarnas beteende som ett resultat av de sociala strukturerna
som finns och att det paverkas av individens sociala forhallningssatt. Under intervjuerna gor
pojkarna stora skillnader mellan pojkar och flickors egenskaper och intressen.

Filip: Tjejer brukar gilla de &mnena béttre dar man ska rita och sjunga och
sant.

I: Vad tror du att det beror pa?

Filip: For att de brukar gora det pa fritiden och att de &r extra bra pa det.
Kanske for att det ar lugnare amnen.

Karl: Assa vi har mer muskler och sa. Vi gar vidare, satter pa ett plaster
och sa kor man vidare. Tjejerna ar — Oh My God. De &r liksom lite mer
radda av sig.
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Niklas: Tjejer shoppar allt sant, klader och smink och sant. Vi killar bryr
0ss inte om det utan mer om sport.

Alla pojkar delar in klassen i en tjej- och killgrupp med anledningen att de har olika
intressen. Utifran Connells genusteori finns en ofrankomlig motsatsstallning mellan det
som &r kvinnligt och det som ar manligt. Da det som ar kvinnligt inte samtidigt kan vara
manligt okar indelningen mellan kénen risken for att pojkarna ska framstds som
omanliga, om de agerar annorlunda an den satta genusstrukturen. Detta kan innebéra att
pojkarna agerar pa ett visst satt bara for att undvika beteenden som uppfattas som
kvinnliga.

5.1.2 Lararens roll

Laroplanen lagger stor vikt vid att eleven ska kénna lust att lara sig. | skolverkets rapport
2006b visar analysen att elevernas lust till larande &r beroende av lararens lust att l&ra ut. |
intervjuerna beskriver pojkarna att lararens roll &r av stor vikt nar de ska lara sig nya saker,
mest fOr att det &r lararen som besitter all kunskap som de ska lara sig. Ur pojkarnas svar syns
tva olika tolkningar av lararens roll, en dar lararen bar allt ansvar for att formedla kunskapen
till eleverna och en dér lararen mer ses som ett bollplank och ska finnas dar nar man behdver
hjélp och vill fraga nagot.

Niklas: Mycket, det ar ju liksom de som lar ut, och det ar den som ska fa
mig att kunna det i framtiden och komma ihag.

Filip: Lararen tycker jag spelar stor roll om den &r engagerad och vill
hjélpa oss och hjalper oss om vi behdver hjalp.

Lararens uppgift att motivera eleverna till att lara sig nya saker verkar inte vara nagot
pojkarna tankt pa innan, utan for dem bestar lararens uppgift i att skapa en lust i form av att
gora amnet roligt eller att ge dem bra uppgifter. Hur mycket lararna paverkar pojkarnas lust
att lara tycks bero pa vilken motivation eleverna har dvergripande for sitt skolarbete inom sig
och hur mycket foraldrarna engagerar sig.

Lukas: mina foraldrar, det & de som motiverar mig. Darfor behdver jag
inte motivation fran lararna for att lara mig for det har jag redan.

Ur skolverkets rapport (2006b) uppmarksammas tva framgangsfaktorer for att motivera
eleverna, den ena ar lararens tillit till sitt eget arbete och den andra ar hur roligt lararen sjalv
tycker det ar att undervisa. Sanderoth (2002) lyfter fram tva andra aspekter som paverkar
elevens lust att lara, den forsta ar hur lararen och eleven samspelar och den andra ar lararens
sétt att hantera &mnet. Hos pojkarna ar det samspelet mellan dem och l&raren som lyfts fram.
Pojkarna ser sin kontakt med l&raren som en lank mellan dem och den nya kunskapen och for
att mojliggora en god kunskapsinlarning &r det viktigt att ha en god kontakt med lararen. Med
god kontakt menade det flesta att lararen skulle vara snéll, att man kunde skamta tillsammans,
att lararen inte var for hard men anda lite hard och att man skulle kunna saga hej om man
traffade dem utanfor skolan. Nagra av pojkarna menade att larare med kort stubin ofta bidrog
till att lektionerna blev trakiga och att stamningen blev dalig. Att lararen ofta var sur eller elak
bidrog enligt dem sjalva till att de larde sig mindre. En annan faktor som paverkar pojkarna &r
den som Sanderoth pekar pa, lararens satt att hantera damnet. Pojkarnas motivation paverkas
av lararens uppgifter och hur lektionerna ar uppbyggda.
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Erik: Min larare paverkar mig genom att de lar mig pa olika sétt. En larare
kanske inte forklarar sa bra eller stannar vid en elev lite lange da lar jag
mig mindre. Ar det en valdigt strang larare sa lar jag mig langsammare for
man &r lite raddare for att gora bort sig. Sa lararen paverkar mig hur jag
lara mig.

Karl: De kan ju inte vara sura och sa hela tiden, eller elaka och sa hela
tiden. Da lar jag mig mindre.

5.2 Inre faktorer for lust att lara

Att vara duktig i skolan ar nagot som alla pojkar i undersokningen tycker ar viktigt och for
dem innebdr det att man ska ha hoga betyg, alltid gor sitt bésta, att man pluggar infér prov,
gor sina laxor, &r engagerad och inte pratar rakt ut under lektionerna. Trots att det enligt
pojkarna ar viktigt att vara duktig syns bara stravan av att vara duktig i alla amnen hos nagra
pojkar. De pojkarna visar tydligt genom deras svar att de vill vara bast, ligga fore dem andra i
kunskap och att kunna saker som de andra inte kan.

Filip: jag tycker det ar bra att vara duktig och att man tar det pa allvar. Jag
tycker det ar viktigt, jag vill vara bast hela tiden.

Erik: att vara duktig betyder mycket, jag k&nner att jag kan géra mer &n de
andra. Jag kan gora nagot som de andra inte kan inom nagot amne.

Ovriga pojkar stravar ocksa efter att vara duktiga men inte i alla amnen, de beskriver dven att
de pratar mycket med sina klasskamrater under lektionerna och det gar inte om man vill vara
duktig.

I: finns det nagot som du kan gdra annorlunda for att nd hogre resultat?

Johan: inte prata lika mycket. Skulle jag fokusera mer pa det jag ska sa
hade jag féatt mer pa proven och sa.

I: &r du beredd att géra det som kréavs?

Johan: nja, det vet jag inte. Det &r liksom kul att prata om saker och vissa
saker maste man séga da fast det inte passar, annars glommer man bort det
eller s& passar det inte att ta upp sen igen.

I: om du hade fatt en lista med allt du ska gora for att lyckas fa det hogsta
betyget hade du kort da?

Johan: nja, jag vet inte. Det hade varit kul att fa A i varje amne, men jag
tror inte det, jag engagerar mig inte i allt.

Overlag verkar pojkarnas klass vara en ganska ambitios klass dar manga vill nd hoga betyg
och fa bra resultat. Betygen som eleverna ska fa for forsta gangen i slutet av denna termin
tycks ha gjort det mer tydligt for dem vad de vill och hur de ska uppna det. Pojkarna i den
hogpresterande gruppen har ambitioner att na hoga betyg i alla &mnen medan de andra
pojkarna nojer sig med att fa bra betyg i de &mnena som ar viktiga enligt dem sjélva, i detta

25



fall mattematik och engelska. Detta speglar sig aven i hur mycket pojkarna engagerar sig i de
olika &mnena som de inte tycker om. De pojkar som ar har starkt motivation ar valdigt tydlig
med att de anstranger sig lika mycket vilket amne det &n ar, da de ar valdigt medvetna om att
alla amnen vager lika tungt i det samlade betyget. Ovriga pojkar verkar ha svart att engagera
sig i de &mnena som de inte tycker ar roliga och &mnen som de inte vet varfér de egentligen
lar sig.

Niklas: jag engagerar mig mer om jag tycker att det ar roligt och blir mer
sugen pa det om jag tycker att det ar roligt.

Teo: ska vi lara oss nagot nytt i religion ar jag mer motiverad an om vi ska
lara oss att dra ett strack at hoger i bild. For bild suger.

Filip: na, jag forsoker alltid gora mitt basta for jag vill fa sd hoga betyg
som mojligt. Alla @&mnen &r lika viktiga.

Denna trend syns i Sanderoths studie (2002), elever véljer vilka &mnen de ska engagera sig i.
Eleverna véljer da bort det larandet som inte stammer dverens med deras vardesystem. Vidare
menar hon att verksamheter som dr relevanta for elevernas varld lockar fram lusten att lara
och denna orsaksfaktor verkar var en av de starkaste ndr det kommer till pojkarna i uppsatsen.
Anledningen till att ga i skolan &r den samma for alla pojkar och det &r for att ldra sig saker,
for att komma in pa en vidareutbildning som resulterat i ett arbete som de vill ha. De lagger
fokus pa att lara sig kunskaper som lasa, prata olika sprak och rakna och menar att vissa
amnen ar onddiga da de inte vet vad de ska anvanda kunskapen till senare.

Teo: eller ja matte kommer jag ju anvanda sen, svenska men sen fattar jag
inte. SI6jd kommer jag ju inte ha eller jo om jag ska bygga ihop ett IKEA-
bord, vilket jag aldrig kommer att géra. Bild, det fattar jag inte alls.

I granskningen av den tidigare forskningen syns ett samband mellan pojkars motivation, hur
ambitiosa de ar och vilket amne pojkarna studerar. Som Giota 2001, Jacobsson 2000 och
Wernerssons studier (1988) visar &r pojkar mer bendgna att prestera bra i de &mnen som
ligger inom deras intressesfar och som kan anvandas for kommande arbetsliv. Forskningen
pekar &ven mot att elevernas val av amne styrs av elevens konstillhérighet och att pojkar
valjer de amnen som anses hora ihop med deras kdn (Svensson 1971). Nar Connell beskriver
detta monster gor hon det utifran produktionsrelationer dar arbeten och sysslor ar uppdelade
utifran personens kon. Man viljer till stérre andel tekniska yrken och kvinnor valjer yrken
inom omsorg och kultur och denna uppdelning speglar elevernas val av &mne. Nar man ser till
de yrken som pojkarnas fordldrar har syns indelningen tydligt. Papporna har arbeten som,
elektriker, egen foretagare, ledarskapskonsult, kock, tva ar forséljare och en bygger maskiner
pa fabrik. Mammorna arbetar som sjukskoterska, servitris, sekreterare, butiksbitrade,
egenforetagare, larare och en ar tillfalligt sjukskriven.

Trots att pojkar i undersokningen tycker att de ar viktigt att vara duktiga i skolan sa nojer sig
manga med ett godkéant betyg i vissa &mnen. De intervjuade pojkarnas agerande tycks folja de
genusmonster som forskningen pekar pa och stammer val Gverrens i valen av @mne men och
hur deras ambitioner i &mnena speglar sig.

Niklas: Jag vill na sa hogt som majligt i alla &mnen men i vissa @mnen ar
jag n6jd med ett c.
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I: hur kommer det sig?

Niklas: i vissa dmnen &r jag starkare i an andra. | bild till exempel &r jag
helndjd med ett E

I: vad ar det som gor att du néjer dig med ett E?

Niklas: jag kanner att om jag far ett E sa kanner jag att jag har gjort det jag
ska pa ett omrade som jag inte gillar lika mycket.

| topp hos pojkarna hittar vi idrott, matematik och trasléjd, en av pojkarna tycker béast om
amnet engelska och en religion. Det dmne som pojkarna generellt tycker minst om &r bild och
religion men hér syns dven hemkunskap och sprakamnena. Nar de motiverar varfor de tycker
om just det &mnet syns tva tydliga spar. Det ena handlar om &mnen sa som idrott, trasléjd och
musik dar man far gora nagot annat an att bara sitta still vid en skolbank och det andra sparet
ar att de tycks gilla det &mnet bast som de redan ar bra i. Motiveringen att de far réra pa sig, ta
ut sig, skada sig och att tavla finns ocksa med i pojkarnas favorit amnen. Att de tycker att
vissa damnen ar roligare och viktigare verkar dven paverkas hemifran. De dmnen som
foraldrarna ar bra pa och de @mnen som foraldrarna sjalv har ett intresse i tycks spegla
pojkarnas val.

Erik: det ar for att jag ar bra i dem och for att jag tycker att det ar roligast.
Bade min bror, pappa och farfar ar duktiga i matte sa da har jag hangt med
pa taget.

Teo: farmor snackar om religion hela tiden. Forst tyckte jag att det var
jattetrakigt men sen nar man borjar tanka efter sa blev det mycket roligare.

Karl: traslojd ar kul, det &r lixom mer fart i, man skadar sig mer i traslojd.
Det &r kul pa ett sétt.

I: hur kommer det sig att du tycker det &r roligt?
Karl: ja, da visar man om, att man tal saker.
I: vad ar det man ska tala?

Karl: att fa smarta.

Motsatta motivering ser man vid de &mnen som de gillar minst. Amnen som de inte &r sa bra
pa eller &mnen dar de inte vet vad de ska anvanda kunskapen till hamnar i botten.

Lukas: bild, det tycker jag inte att jag ar lika bra pa, det &r inte lika roligt
om man inte ar lika bra pa det.

Karl: religion, jag tycker det ar trakigt med en massa gudar och sant, jag
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tror inte pa det.

Ar 2013 inférdes for forsta gangen betyg for arskurs 6. Regeringens motivering och syftet
med att flytta ner betygen redan till sexan ar att skolan pa ett tydligt och enkelt satt kan folja
upp elevernas kunskapsniva. Syftet var dven att genom betygen gora kunskapskraven
tydligare, med Gvriga uppféljningsverktyg skulle detta kunna leda till att fler elever nar
kunskapskraven (Prop. 2009/10:219). Pojkarna beskriver att betygen i sexan egentligen inte
spelar nagon roll och att det bara 4r “prova-pa-betyg”. Trots detta verkar betygen bidragit till
ett Okat fokus, att de lattare vet vart de ligger i kunskapsniva och dven hur de nar nasta niva.
De é&r alla eniga om att betygsystemet ar lattforstaligt och att alla larare tydligt beskriver hur
man nar de olika nivaerna och att de foljer upp med kommentarer om hur de kan na nasta
niva.

I pojkgruppen finns tva olika syner pa betygen. Pojkarna som uttryck en stark motivation till
att f hoga resultat ser betygen som en sprangbrada for att fa bra betyg senare.

Filip: i sexan &r de ju inte jatteviktiga, men jag gor mitt basta hela tiden
och forsoker att fa sa hoga betyg som majligt nu, sa att jag ska fa det
lattare sen.

Lukas: anledningen att man ska ha bra betyg ar ju att om man har battre
betyg i borjan sa ar det ju lattare att fa bra betyg senare ocksa.

Den synen pa betyg uttrycks inte hos de andra pojkarna utan hos dem tycks betyget bara vara
ett kvitto pa vad de presterat just nu.

Teo: amen jag bryr mig inte.
I: gor du inte?

Teo: na, det &r pd gymnasiet, da kan jag tanka pa det for nu vill jag liksom
fa sa hoga som assa, mer an E i alla @mnen, typ C.

Niklas: Nar man gar ut nian maste man ha sa hoga poang som méjligt men
just nu sa tycker jag att vissa amnen kan jag lagga at sidan.

Skolverket (rapport 164) lyfter fram en syn av att betyg och provresultat ofta leder till
inbordes tavlingar som saknar koppling till det bestamda kunskapsinnehéllet. Eleverna
blir mer fokuserade pa att hoja sig i dmnena &an att verkligen forsta innehallet. Nar
eleverna beskriver anledningen till att ga i skolan ligger fokus pa att lara sig nya
kunskaper, for nagra ar anledningen aven att fa hdga betyg. Min uppfattning av betygen
ar att de tydliggor kunskapskraven for alla pojkar och dér med gor det lattare for dem att
na lite hogre oavsett ambitionsniva.
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5.3 Orsaker bakom framgangar och misslyckande

Det tycks finnas nagra gemensamma anledningar till pojkarnas framgangar respektive
misslyckande i skolan. De orsakande faktorer som jag sett under intervjuerna handlar om
elevens intresse for dmnet, hur viktig kunskapen &r for elevens framtida arbete och liv och hur
mycket talang eleven har i amnet. Viktigt ar dock att poangtera att pojkarna inte ser ett lagt
betyg som ett misslyckande. Laga resultat kopplades dven det till de tre faktorerna och med
det blev resultatet mer rattfardigande.

Att pojkarnas motivation paverkas av det @mne som studeras har konstaterats i foregaende
avsnitt och skolverkets sammanstallning av betygen hos elever i grundskolan styrker denna
hypotes och visar att motivation for &mnet och resultaten &r starkt sammankopplat.
Skolverkets sammanstallning (SOU 2009:64) visar att pojkar ligger langst ifran tjejerna sett
till betygen i @mnen som svenska, bild och hemkunskap, tre av de &mnen som fanns med
bland pojkarnas minst populdra amne. Minst skillnad i betyg mellan pojkar och flickor &r
amnen som alla pojkar har som sina favoritdmnen, idrott, matematik och engelska.

Sianns forskning (1996) pekade pa att pojkar ofta sag talang, tur och elevens begavning som
en faktor for att lyckas inom skolan, medan flickor byggde framgang pa hart arbete. Detta
resultat stammer in pa alla sju pojkar i undersdkningen. De beskrev att lyckas eller att
misslyckas paverkas genom att de har mer eller mindre talang for amnet. Nér de beskrev
amnen som de inte var bra pa skyllde de ofta pa yttre omstandigheter s som, lararens
uppgifter, hur oviktigt &mnet var, att handstilen inte var bra och att de inte fick anvénda dator,
att de inte kunde 6va pa amnet hemma och att de till exempel inte var ett mattegeni eller en
kreativ gosse. Pa sa satt la pojkarna ansvaret for sin framgang hos nagon annan och som nagot
de inte sjalva kunde paverka. De ar, forutom en pojke fullt inforstddda med att man maste
plugga for att fa bra resultat men grunden till att de lyckas eller “misslyckas” ligger éndé
djupare an sa och ror sig om hur smart eller begavad man ar.

Johan: jag hoppas pa ett C i betyg for jag &r ju inget mattegeni eller sa.

Karl: ndjer mig med ett E i bild, jag har ju aldrig varit nagon kreativ gosse
sd att séga.

Niklas: tjejer far lite battre pa prov och s

I: vad tror du att det beror pa?

Niklas: de sager att tjejer &r smartare an killar
I: Vilka sager det?

Niklas: ingen i klassen men manga andra sager det. Typ pa Tv och s3,
forskning.

I: vad tror du om det?

Niklas: Ah, jag vet inte, det kanns ju sa i denna klassen
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Erik: matte har ju alltid varit bra, bade pappa, jag och min bror har alltid
legat fore i matte sa det ligger i blodet antar jag.

I SOU 2010:51 analyseras liknade monster som ovan. De menar att pojkar tenderar att
overskatta sig sjalva och sin formaga. Genom sitt goda sjalvfortroende forklarar de sina
misslyckande till yttre omstandigheter och sina hoga prestationer med inre resurser. Detta
kanske inte ses som nagot stort problem da ett bra sjalvfortroende ar nagot positivt, men det
kan ocksa innebdra att de struntar i att anstranga sig da det inte skulle resultera i nagot béttre
resultat. Den pojken som talar emot att man maste plugga hemma for att presstera béttre
lagger allt fokus pa att inlarningen och kunskapsinhamtningen sker i skolan. Hans 6vertygelse
ar att om man lyssnar till genomgangarna pa lektionerna sa far man den kunskapen man
behdver. Han skyller dven laga resultat pa prov pa att lararen tagit med fragor som inte varit
med i genomgangarna utan det som star i bockerna och detta anser han ar fel.

Teo: klart att jag hade kunnat plugga hemma men jag tror inte att det hade
hjalpt.

I: vad kravs for att du ska fa mer kunskap och lyckas pa proven?
Teo: lyssna mer pa lektionerna och forsoka komma ihag allt.
I: finns det ndgon annan som skulle kunna gora att du fick battre resultat?

Teo: ja men ibland pa proven sa tar de med helt nya saker som vi inte gatt
igenom. Det har statt i boken men jag tycker att man ska ga igenom allt.

Giota (2001) menar att elevens egen ambition och anledning till att prestera i skolan &r starkt
forknippat med de resultaten eleven presenterar. Hennes studie pekar pa att elever som
forsoker uppfylla bade deras yttre och inre mal samtidigt, s& som prestera bra och att lara sig
den kunskap de Onskar presterar battre i skolan. Dessutom presterar de elever som har
instéllningen att lara sig for framtiden battre dn de elever som lar sig med ett har-och-nu
fokus. Pojkarna fick fragan om de vid terminens borjan satte upp mal for sig sjalva och vilka
betyg de ville uppné. De pojkar som ligger 6ver medelbetyg visar en stark motivation till att
lyckas for att na en sjalvuppfyllelse, och for att de vet att om de lyckas nu sa kommer de att
prestera battre senare. Ovriga pojkar tycks skjuta deras skolarbete framfor sig och tanker att
det inte ar forran de kommer upp pa hogstadiet och gymnasiet som det spelar nagon roll. De
lar sig for att prestera bra pa prov och har enligt min tolkning ett svagt framtidstank vilket
paverkar deras studieresultat i sexan.

| tidigare avsnitt har pojkarnas syn pa fritid kontra plugg diskuteras och hos nagra pojkar ar
fritiden en faktor som paverkar resultaten. Nagra av pojkarna ar valdigt fokuserade pa deras
fritidsintressen och trénar i princip varje dag och detta gor att orken inte finns for att plugga
lika mycket hemma och de gor endast det som kravs av dem just da.

Niklas: Jag har inte ork till att engagera mig i alla &mnen. Man vill ju &nda
ha lite fritid och vara med vanner.

Johan: jag kor ju valdigt mycket tennis sa jag tror inte att jag skulle orka
det.
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Matningar fran skolverket (rapport 299) 2007 visar att 15 procent av de elever som gar i
arskurs 4-6 kanner sig stressade i skolan flera ganger i veckan eller varje dag. Stressen
grundar sig i laxor, hemuppgifter/laxfornér, prov och pa grund av fritidsintressen och
fritidsaktiviteter. Att fritiden ar viktig for pojkarna har diskuterats i tidigare avsnitt men da
utifran ett perspektiv att inte vara trakig infor sina kompisar. De pojkarna som beskriver att de
inte orkar engagera sig i skolan pa grund av fritiden drommer om att bli proffs inom sina
sporter och deras plan ar att komma in pa ett idrottsgymnasium. Trots att detta paverkar
pojkarnas skolarbete sa kan idrotten kanske hjalpa dem langre fram att motivera sig, och att
inte bli skoltrétta genom att blanda deras hobby och teoretiska skolamnen.

31



6 Avslutande konklusion

Syftet med denna uppsats har varit att beskriva och diskutera hur elevers resultat i skolan
paverkas av elevens kanstillhorighet. Da pojkar som en grupp presterar allt samre i skolan har
studien riktats mot pojkars motivation och larande. Uppsatsen grundar sig i fragan om
pojkarnas ambitioner i skolan begrénsas av omgivningens tankar om hur en pojke bor vara
och bete sig.

Det ar tydligt att det finns skillnader mellan de tva kénen inom manga omraden, men
konsskillnader behdver inte alltid betyda att det finns ett jamstalldhetsproblem. Skillnaderna
inom en flick- och pojkgrupp kan vara lika stora eller &nnu stérre som skillnader mellan
konen (SOU2009:64). Problemet ar knappast det samma for alla pojkar, sa nar man talar om
en "pojkkris" galler detta inte pojkar generellt utan vissa pojkgrupper. Ingen av pojkarna i
undersokningen har stora problem i skolan, de verkar heller inte ha nagon storre brist pa
motivation for sitt larande. Med detta sagt kan jag dock konstatera att det finns monster i
pojkarnas vardag som paverkar deras mojlighet till inlarning negativt.

Nagra av pojkarna verkar néja sig med de resultaten de far och inte vilja anstranga sig for att
prestera battre. Att de “ger upp” kan analyseras genom olika faktorer som att de har laga
forvantningar pa sig sjalva och att omgivningen har laga férvantningar. Kimmell (2010:53)
menar att fortlevandet av en friga om manlighet, dar ointresse for skolan ar ett bevis pa
manlighet kan forklara varfor pojkar forvéntas prestera samre i skolan &n flickor. Ett
engagemang for skolarbete betraktas som kvinnligt och pojkar som engagerar sig I6per risk
att forlora sina vanner och att bli mobbad. Att vara pojke i klassen &r forknippat med att agera
utifran klasskamraternas regler och de pojkar som inte féljer det som forvantas blir ifragasatt.
Detta syns tydligast i pojkarnas beréttelser om fritid kontra att plugga. En pojke forvantas
agna sig at fotboll och dataspel och inte lagga tid pa att plugga. De i klassen som valde
skolarbete fore fritiden och vdnnerna var ridda att bli stimplade som tontar och “pluggisar”.

Ambitionen i pojkarnas klass beskrivs som hdg och pojkarna beskriver sig sjalva som
ambitidsa och vél motiverade att na hoga resultat. Vid tolkning av det insamlade materialet
syns en skillnad i pojkarnas egna tolkningar av begreppet ambitiés och att deras
sjalvvardering inte alltid stimmer dverrens med de resultat som de presterar. De tre pojkarna
som ligger langt 6ver medelbetyg visar en stark ambition bade i det de muntligt beskriver men
aven i deras resultat och betyg. Deras ambition &r att alltid prestera det basta for att skapa
forutsattningar for att lyckas med vidare studier och att fa det arbete som de 6nskar. Ovriga
pojkar i undersokningen benamner sig ocksa som ambititsa, men ur intervjuerna kan det
konstateras att de endast ar ambitiosa i de @&mnen som de sjélva valjer, detta ofta utifran vilket
de tycker &r roligt och viktigt. Deras ambition med skolarbetet tycks mer handla om att vara
hér och nu och l&ra sig for stunden och samla in den kunskapen som &r av vikt for dem.

Pojkarnas ambitioner dr hogre inom de manligt tillskrivna @mnena och deras prestationer
speglar de genusmdonster som finns. Connell (2002) beskriver denna indelning som en effekt
pa de genusstrukturer som finns i samhallet och ar en avspegling pa hur arbeten fordelas
mellan konen. Att pojkarna har svarare att engagera sig i vissa damnen tolkar jag inte som att
de medvetet valjer bort det for att det ar “kvinnligt” utan for att de inte fatt med sig det &mnet
tidigare i aldrarna eller uppmuntrats till att tycka om det. Jag tror att det dr andras tankar om
vad som ar manligt och kvinnligt som paverkar pojkarna att fd och ha intresse for vissa
amnen, inte pojkarna sjélva, i alla fall inte medvetet. Detta tycker jag mig ocksa kunna se nar
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det handlar om de &mnen som pojkarna uppskattar mest. Till exempel i idrott och i tréslojd
dar kulturen enligt pojkarna ar att man ska ta i, sla sig och vinna 6ver sina kamrater sa
tillskriver sig pojkarna det och att det &r nagot de ska gora. Att pojkarna tycker bast om de
dmnena tror jag aterigen inte handlar om att pojkarna viljer det for att det &r ett “manligt”
amne utan att de blivit uppmuntrade att dgna tid at de aktiviteterna pa sin fritid och under
deras uppvaxt.

Aven tavlingskulturen som rader bland pojkarna i klassen tror jag paverkar pojkarna negativt.
Trots att nagra pojkar beskrev det som positivt for deras motivation och resultat sa tror jag att
tavling skapar olika former av ”maktlekar” och bidrar till att egenskaper som “machokillens”
blir normen for hur en kille bor vara. Makt utdvas inte bara pa raster genom sport men ocksa i
klassrummet déar pojkar tar for sig och krdver uppmarksamhet av sina larare och kamrater.
Detta tycks vara sjalvklart bade for pojkarna, flickorna och lararna i skolan och enligt den
tidigare forskningen &r detta egenskaper som tillskrivs just pojkarna. Pojkarna i
undersokningen beréattade hur tavlingen ibland kunde ga ur styr och att brak uppstod. Trots att
dessa brak ofta var pa skoj bor detta uppmarksammas. Kimmel (2010:53) drar det sa langt att
han menar att den verkliga pojkkrisen ar en valdskris dar manlighet ar synonymt med att
bruka vald. Han bygger detta pa fakta om att man och pojkar star fér 95 procent av alla
valdsbrott i USA, tolv pojkar begar sjalvmord varje dag, sju ganger fler an flickor och under
en dag mordas arton pojkar och det tio ganger fler jamfért med flickor. Detta &r inte siffror
fran Sverige men det gar anda inte att blunda for att nara var tionde elev i arskurs 4-6 uppger
att andra elever retar dem, viskar och sk&mtar om dem varje vecka (Skolverkets hemsida).
Heller inte o6ver att 31% av pojkarna och 37% av flickorna i gymnasiet har haft
sjalvmordstankar under de senaste aret (Bris hemsida). Fran statistiska rapporter (NASP,
2001, 2002) syns att pojkar ofta fullbordar sina sjalmordstankar och mellan 1998 och 2002
okade antalet sjalvmord bland pojkar mellan 15-24 ar med 57 procent. Statistiken visar dven
att dubbelt s& manga pojkar i aldern 15-19 tar livet av sig jamfort med flickor.

Kanske ar det latt att tdnka att pojkar &r pojkar och att tdvla och kriga” ar ndgot som de ska
gora, men att tanka att detta ar en biologisk egenskap har jag svart att tro. Skolan &r skyldig
att arbeta for barns lika véarde och en nolltolerans mot mobbing och vald. Detta gors pa alla de
skolor som jag besokt under min uthildning och pa de skolor som jag arbetat, men kanske att
det brister i det forebyggande arbetet. Skolan och larare behover arbeta for att lyfta fram
pojkars mjuka varden, att skapa en nolltolerans mot véld och “skojbrék”, och att ta avstand
fran tavlingskulturen som ofta finns i skolan.

Ambitionen pa den svenska arbetsmarknaden har lange varit att minska uppdelningen mellan
sa kallade "kvinnliga" och "manliga" arbeten. Kvoteringar av kvinnor in i styrelser, satsningar
pa flickor och teknik, matematiklyftet i skolorna, mer undervisningstid i matematik i
kursplanerna m.m. | Lofstroms rapport (2012) lagger hon fram skolan som en betydelsefull
arena for denna forandring, i alla fall nar man ser pa flickornas utveckling. Storre antal flickor
har till exempel valt att lasa vidare till mansdominerande yrken. Nar man ser till pojkarna sa
menar Lofstrom att skolan varken underlattat eller uppmuntrat dem att gora yrkes- eller
amnesval Over konsgréanserna. Ambitionen att minska uppdelningen mellan vad som &r
manligt och kvinnligt har alltsa inte varit till nadgon storre hjalp for pojkarna. Fler insatser
behover alltsa goras for att uppmuntra pojkar att gora kdénsoverskridande val, bade i
utbildning, amnen men ocksa i deras fritidsintressen. Har har skolan ett stort ansvar att stotta
pojkarna.
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Att skolan kan 16sa den radande “’pojkkrisen” tror jag inte pa. Internet och barns anvéndning
av sociala medier 6ppnar upp nya arenor for mobbing, foréldrarnas vérderingar speglar
barnens val, datorspelen okar med fokus pa vald, makthierarkier och kansloméssig
avstangdhet och aldrig forr har det varit sd mycket fokus pa tavlingar inom den mediala
varlden dér ungdomars utseenden och prestationer bedéms offentligt. Flickor och pojkars
situation &r alltsa nagot som paverkas av hela vart samhélle och darmed ar alla skyldiga till att
bidra. Skolan kan dock gora valdigt mycket for att komma en bit pa vagen och den har ett
stort ansvar i att hjdlpa pojkarna ur krisen”. Enligt skollagen ska skola aktivt arbeta med
flickor och pojkars lika véarde och mojligheter. Skolan ska ge elever, oberoende av
konstillhdrighet utrymme att prova och utveckla sina férmagor och intressen. Nar man ser till
konsklyftorna i skolresultaten anser jag att skolan har misslyckats.

Skollagen (2010:800) séger att all utbildning ska vara likvérdig oavsett var i landet den
anordnas och oavsett vilket kon du tillhor. Skolan ska aktivt arbeta med kvinnor och mans
lika varde och mojligheter och ge elever, oberoende av konstillhérighet utrymme att prova
och utveckla sina férmagor och intressen.

6.1 Vidare forskning

Under arbetets gang har manga tankar och funderingar vackts, och jag har gang pa gang blivit
pamind om hur vi formas till de personer vi & genom redan bestamda strukturer och
ordningar. I och med att pojkars resultat har formulerats som en ”’pojkkris” har forskning och
studier kring omradet Okat. Detta ar avgérande for att lyfta fragan och for att fa en spridning
om kunskapen. Nagot som jag uppméarksammat och som vackt tankar hos mig under arbetets
gang ar hur viktig fotbollen ar for pojkarna i klassen och hur den paverkar deras skolgang.
Som vidare forskning skulle darfor fragestallning som hur paverkar fotbollen pojkars
identitetsskapande och vilken roll har fotbollen i skapandet av det manliga idealet vara
valdigt intressanta.
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8. Bilagor

Bilaga 1

Information om studie till examensarbete

Mitt namn ar Emma Toral och jag arbetar som musikpedagog pa Strandangsskolan. Kombinerat med
mitt arbete slutfor jag nu min lararexamen och skriver mitt avslutande examensarbete vid Goteborgs
universitet. Jag arbetar med en studie som behandlar sambandet mellan den radande "pojkkrisen" i
skolan dar pojkars resultat sjunker och pojkars motivation till att lara sig ny kunskap.

Nu star jag infor att samla in data till min studie. Sju pojkar fran ak 6, Strandangsskolan kommer att
delta i projektet och darfor vander jag mig nu till dig som elev och dig som malsman for icke myndig
elev for att fraga om du vill godkanna ditt barns medverkan i min undersokning.
Nedan foljer en kortfattad beskrivning om min studie och vad det innebar att delta i min undersdkning.
I min studie soker jag svar pa fragor som behandlar hur elevens motivation och lust att lara sig i
skolan. Jag vill aven fa svar pa vad det &r som driver dem till att lyckas i skolans arbete och vad det &ar
som motiverar dem. Exempel pa fragor jag vill stalla ar:

e Ardu en person som vill vara duktig i skolan?

e Na&r man lar kan man gdra det av olika anledningar, vad har varit ditt syfte till att l&ra dig?

e Berétta hur det &r i din klass; konkurrens? Klimat? Grupperingar?

o Paverkar dina klasskamrater dig vad du lar dig eller inte lar dig i skolan?
Min studie kommer att grunda sig pa intervjuer da jag vill undersoka pojkars attityder till att lara sig.
Intervjuerna kommer att ske under skoltid i skolans lokaler och kommer att pdga i ca 45 minuter. Det
insamlade materialet kommer sedan att analyseras och till grund fér min uppsats.
Deltagandet i studien ar helt frivillig och eleven kan nér som helst avbryta sin medverkan. Deltagarna
kommer &ven att vara helt anonyma i det skrivna materialet och eventuella direktcitat kommer att
forses med pahittat namn. Nar uppsatsen ar fardig kommer eleven och du som malsman fa mojlighet
att ta del av resultaten.

Jag hoppas att du som elev och du som malsman ar positiva till att delta i min undersékning.

Med vanliga héalsningar, Emma Toral
0708 58 70 39 / emma.toral@bastad.se

Jag har last ovanstaende information och:

Dgodkanner att mitt barn medverkar i studien.

Dgodkanner inte att mitt barn medverkar i studien.

Ort, datum och malsmans namnunderskrift

Namnfortydligande



Bilaga 2

INTERVJUUNDERLAG

1. Hur ser din familj ut? syskon, vad jobbar dina féréaldrar med?

2. Nar du inte ar i skolan, vad gor du da?

3. Beskriv hur det ser ut dar du bor.

4. Vad brukar din familj géra ni har ledigt?

5. Engagerar sig dina foraldrar i ditt skolarbete? Pa vilket satt i sa fall.

Hur ser pojkarna pa studiemiljon, lararen och kamraternas betydelse for det

egna larandet?
1. Hur ar det att ga i din klass? Grupperingar, ambitionsniva, konkurrens,

tillatande miljo? Om det finns, vad tycker du om det och hur yttrar det sig?

2. Vilket amne tycker du ar roligast/trakigast? Motivera.

3. Vilken betydelse har dina larare for dig nar du ska lara dig nagot? Hjalper de
dig till att motivera dig till ny kunskap?

4. Hur tror du att klasskamraterna paverkar vad man lar sig i skolan? Ar det
nagon skillnad pa killarna och tjejernas betydelse?

5. Hur &r en riktigt bra skoldag for dig?

6.Hur &r en riktigt bra lektion for dig?

Vilka ambitioner har pojkar med sitt skolarbetet?
7. Vilken ar den storsta anledningen till varfor du gar i skolan?
8. Du ska fa betyg nu for férsta gangen, hur kanns det?

9. Vet du vad som kravs i de olika amnena for att fa ett visst betyg? Vet du vad
som kravs for att fa ett battre betyg an den nivan du ligger pa?

10. Nar du borjade i host, funderade du pa vilka betyg du ville fa efter terminen?
Tror du att du lyckats uppna det du ville? Vad &r anledningen till att du far det
resultatet?

11. Vad betyder det att vara duktig i skolan? Ar du en person som vill vara
duktig?



12. Nar man lar sig nagot kan man gora det av olika anledningar, av vilken
anledning vill du lara dig?

13. Hur motiverad ar du over att lara dig ny kunskap?

14. Vad tror du att ordet duktig betyder for killarna i din klass? Hur ser man pa en
kille som &r duktig i skolan?

Vilka orsaker ser pojkarna bakom sina framgangar respektive misslyckande i
skolan?

15.Nagot amne som du ar speciellt duktig i? Vad tror du att det beror pa?
16. Nagot amne som du inte ar duktig i? Vad beror det pa?
17. Anstranger du dig mer eller mindre beroende vilket &mne det ar? Motivera.

18.0m du kunde fa vilket betyg du ville vilken niva skulle det da vara? Vad krévs
for att na dit? Ar du villig att gora det som kravs? Motivera.



